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PEDAGOGIA

ORGANIZACION LEGAL DE LA ENSENANZA SECUNDARIA
EN LA ARGENTINA (1)
por el Dr. Manuel Derqgiui.

Antes de entrar en materia, quiero anti-
cipar mi completo y absoluto acuerdo con
las ideas y conceptos fundamentales que
informan dicho proyecto, robusto y bien
meditado. Inspirado en el buen sentido
—Ccuyo ausentismo parecia ya inevitable

(1) Extracto de un trabajo del autor publicado en
la KRevista Argentina de Ciencias Politicas (Buenos
Aires), con ocasion de un proyecto de ley orddnica
de la ensefanza secundaria, del diputado nacional
Dr. Luis Adote. El Sr. Derqui es Rector de uno de

los principales Coledios nacionales de la capital fe-
deral ardentina.— &. de la R.
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tratdndose de cuestiones relacionadas con
la ensefianza—, y en los mas modernos
principios cientificos, €l interpreta y tra-
duce con verdadero acierto las necesida-
des de aquélla, aplicandolos con clara vi-
sion del medio y ambiente argentinos.

Abarca y resuelve, 4 mi juicio, todas las
cuestiones que el problema comprende, ¥
de ahi, el primero de sus méritos.

Ellas son las siguientes:

1.° Plan de estudios.

2.9 Profesorado: a) seleccion, b) esta-
bilidad, ¢) retribucién equitativa en el
desempefio activo y en el retiro.

5.2 Promociones.
4.9 Textos.
5.2 Material de ensefianza.

Sé6lo habria que agdregarle, para que
nada le faltara, algunas disposiciones ge-
nerales relativas 4 la orientacion de la en-
sefianza, no por lo que respecta a su con-
cepto y 4 sus fines, que eso esta, y esta
claro y bien, sino por lo que se refiere &
la adopcion y practica de los métodos y
procedimientos pedagdgicos y didacticos.

I.—Plan de estudios.

Mi primera sorpresa agradable al leerlo
fué la de no encontrar en él un plan de es-
tudios, en el sentido vulgar y equivocado
del concepto. '

El plan de estudios unitario y la persis-
tencia con que €l ha imperado entre nos-
otros, ha sido el méds drave de nuestros
errores.

De ahi el abandono que el H. Congreso
ha hecho de sus facultades y deberes cons-
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titucionales de legislar al respecto. Siem-
pre se ha creido que un plan de ensefianza
debia consistir en la fijacion del nidmero
de afios de duracién de los estudios, en la
distribucion de las asignaturas en cada
uno de éstos, y aun de las horas que sema-
nalmente debfan destinarse 4 ellas dentro
de la tarea docente. Y bien, el Congreso
no podia, ni podra nunca, dictar un plan de
estudios en semejantes condiciones., Ni
convendria que lo hiciera. La indispensable
unidad orgédnica de la obra seria dificil,
si no imposible de salvar, en las conclusio-
nes de un debate parlamentario. Ella re-
sultaria fatalmente truncada y defectuosa.
Esto que es de por si evidente, se hace
indiscutible en materia de ensefianza. En
muchas otras cuestiones graves, las dentes
son tan discretas, que 4 menudo reservan
sus opiniones, aunque se las soliciten, por
el temor de incurrir en error 6 de decir un
disparate. En enseflanza sucede todo lo
contrario: todos son pedagogos y yo no sé,
si porque el tema es tentador 6 porque 4
mayor ignorancia corresponde siempre
mayor inconsciencia y, por lo tanto, mayor
audacia, el caso es, que tratdndose de
aquélla, todos se consideran autorizados
para opinar tranquila y libremente.

Asi ha venido perpetudndose la actual

situacion, mantenida, sin duda alguna,
aunque sin propdsito deliberado, por la
forma en que el P. E. ha sometido siempre
al H. Congreso sus planes de ensefianza
secundaria. Del mismo defecto han adole-
cido los de iniciativa parlamentaria.

Es claro que este inconveniente tendria
su solucién en una sancién legislativa 4
libro cerrado, pero la dificultad se salvaria
solo aparentemente, pues siempre quedaria
en pie uina otra objecién, que para mi es
fundamental, contra el plan sancionado en
esas condiciones. La ensefianza estd en
pleno periodo de experimenta ién y de
evolucién y una ley semejante la cristali-
zaria forzosamente. Ademés ella, dentro
de sus lineas generales y directrices, ne-
cesita recibir de continuo reformas par-
ciales, muchas de las cuales, no por ser
nimias casi y de detalle, dejan de tener su
trascendencia relativa en el desarrollo de
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los estudios: tal sucederfa, por ejemplo,
con el traslado de asignaturas de un curso
a otro, con el aumento 6 disminuciéon del
tiempo que 4 éstas se destine en la distri -
buei6n horaria, etc. ¢Serfa posible 6 dis-
creto que para salvar cualquiera de estos
pequeilos defectos demostrados en la préc-
tica, tuviera que recurrirse al H. Congre -
so en demanda de leyes de reforma? Evi-
dentemente no. Y, sin embargo, quizis, y
sin quizas, la ensefianza sufrirfa sus con-
secuerncias perjudiciales.

Ahora—como cuando tuve el honor de
desempefiar la Subsecretaria.de Instruc-
cion publica—sostendo que la ensefianza
secundaria reclama una ley como la que
rige para la primaria, forma que salvaria
los inconvenientes y dificultades entncia-
dos.

El proyecto del Dr. Agote persigue el
mismo propésito y llega con el régimen de
la ordenacién rectoral 4 idéntico fin, con
la ventaja apreciable de resolver otras
muchas cuestiones de capital importancia
y trascendencia.

La ordenacién rectoral, importa recono-
cer que todo plan de estudios—entendido
por tal la distribucién de asignaturas en
los distintos cursos y la fijacion de las ho-
ras de clases que 4 cada una ha de corres-
ponderle—, puedevariar sin perjuicio para
la ensefanza, y que por consecuencia, él
solo tiene una importancia y un valor re-
lativos.

Por mi parte siempre le he atribuido es-
casa y subalterna influencia en el éxito y
eticacia del desarrollo de la ensefianza. Es
cierto que profanos y entendidos lo veni-
mos reclamando hace mucho tiempo, ci-
frando en él las soluciones anheladas, pero
es bueno advertir que unos y otros lo hacen

por distintos motivos. Los primeros —entre

los que puede incluirse con justicia 4 mu-
chos de los iiltimos—, porque realmente
creen que con €l se acabardn todos nues-
tros males; éstos porque abrigan la convic-
cion de que lo que necesitamos es estabi-
lidad y permanencia, de tal manera que
para ellos la causa originaria de la actual
situacion no est4 en la imperfeccién de los
planes que han existido, sino en su invero-
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simil cantidad. Su mimero v duracién es
casi igual al de los Ministros que se han
sucedido en el desempefio de la cartera de
Instruccion piiblica.

Por mi parte, no creo, ni remotamente,
que resida en €l el secreto de la solucion
que se busca.

Como su propio nombre lo indica, no
importa otra cosa que una simple distribu-
cion horaria de asignaturas, cuyo ordena-
miento dentro de ciertos principios de co
rrelacion cientifica, puede variar sin que
por ello se afecten 6 comprometan los re-
sultados de su aplicacién docente. Si asf
no fuera, tendriamos que convenir en que
no habria méas que un plan verdadero y
aceptable, y en ese caso 6 él no existiria
en ninguna parte del mundo 6 si existe to-
dos estamos en error y perdemos el tiem-
po butscando soliiciones fuera de él.

Pero no, felizmente no es asi. Lo que
importa y debe preocuparnos es el acierto
de su aplicacién y los medios y elementos
de que se disponga para ello. Y para esto,
necesario serd que no pongamos los bue-
yes detrds de la carreta y demos de una
vez la importancia y trascendencia que
realmente tienen 4 los otros factores del
problema, tales como e/ profesorado, los
métodos y procedimientos didicticos, el
material de enseranza, la edificacion
escolar, etc.,

El plan, tanto como los programas y los
sistemas de promocién—4 los cuales la
moderna Pedagogia criolla atribuye una
preponderante, si no exclusiva importan-
cia—, son meros instrumentos operatorios,
cuyos resultados no pueden imputarse 4
detectos 6 virtudes propias, sino 4 la habi-
lidad y pericia del sujeto que los maneja.

Por el proyecto se reserva asi al plan de
estudios, el rol que I6gica y racionalmente
le corresponde; es decir, el de un medio
de determinar la duracién de aquéllos y la
muy importante de fijar el concepto y la
orientacion de los mismos.

«Los colegios nacionales tienen por ob-
jeto dar 4 sus alumnos una educacién fun-
damentalmente moral y patriética y una
cultura que les habilite en las diversas for-
mas de nuestra actividad nacional 6 en los
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estudios facultativos de la escuela univer-
sitaria (art. 1.°).

»Los estudios secundarios se harédn en
cinco afios, distribufdos en cuatro de pre-
paracion general; un afio de complementos
y revisiones (art. 25).»

De completo acuerdo con aquel concep-
to y con la idea que inspira y determina
esa division, disiento respecto al tiempo de
duracion que se fija para el primer ciclo
de preparacion general,

Teniendo en cuenta los fines de éste,
conceptiio que cuatro afios son insuficien-
tes para su completa y eficaz realizacion.

Si los colegios nacionales deben dar en
ese primer ciclo denominado con toda pro-
piedad «de preparacion general», «iina
educacién fundamentalmente moral y pa-
triotica y una cultura que les habilite para
iniciarse en las diversas formas de nuestra
actividad nacional», es l6gico deducir que
las ensefianzas respectivas han de desarro-
llarse con la amplitud é intensidad necesa-
rias 4 los fines que se enuncian, tanto mas
cuanto que ellas serdn la base, con el cur-
80 complementario y de revisién, para la
iniciacion de los estudios superiores 6 uni
versitarios.

Y bien, la préctica y la experiencia han
demostrado y demuestran de una manera
concluyente que la distribucion y el estu-
dio de algunas de las mds importantes
asignaturas es imposible de hacer y reali-
zar en torma adecuada y racional, dentro
de los cinco afios de estudios. Si éstos se
reducen 4 cuatro, las dificultades se agra-
van y en no pocos casos se hardn inso-
lubles.

Me atrevo 4 pensar que ya ellas pertur-
baron en sus laboriosas tareas al talentoso
autor del proyecto que me ocupa, al fijar
la némina de las asignaturas obligatorias y
determinar para cada una de ellas el nd-
mero de cursos y de clases que les corres-
pondera en el desarrollo integral de los
estudios. Solo asi se explica que al caste-
llano se le asigne un solo curso con tres
horas semanales de clase. Facil seria re-
querir la opinién de les sefiores profesores
mas autorizados en la materia, para com-
probar cémo todos sin excepcion reclama-
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ban mas tiempo para su enseianza, y esto
cuando el plan establecia tres cursos, en
primero, sedundo y tercer afio, con cuatro
y tres horas semanales de clase.

Y no se crea_que yo y los que esa exi-
dencia formulaban fuéramos partidarios de
que ella se hiciera distribuyendo los cursos
por el niimero de las divisiones gramatica-
les para proceder 4 su estudio separada ¥
aisladamente. Lejos de eso, muchos de
aquellos cuyas opiniones conozco, con-
cuerdan con la mia, en el sentido de que
la ensefianza del castellano tiene que ha-
cerse tomédndolo como un organismo y que
st estudio y conocimiento ha de datrse y
adquirirse en conjunto y en forma ciclica,
yendo en un desarrollo metédico de 1o mas
simple 4 lo mds complejo.

Pero cualquiera que sea el método que
se adopte, éste O el anticuado, siempre
resultard necesario € imprescindible que 4
dicha asignatura se destinen tres cursos.
La experiencia de los resultados también
asf lo comprueba y reclama. Es preciso no
olvidar al tratar de la iniciacion y duracioén
de ciertas disciplinas en los estudios del
coledio nacional, tales como el castellano,
la aritmética y la historia y deogdrafia ar-
dentinas, para no citar sino las mds impor-
tantes, que ellas requieren una preparacion
previa suficiente de sus elementos funda-
mentales, que la escuela primaria no pro-
porciona ni los proporcionard por mucho
tiempo, deficiencia que es necesario suplir
recargando el primer afio con la ensefianza
de esos antecedentes indispensables, antes
de abordar el estudio de los que le son
propios.

Otro tanto ocurre con la historia gene-
ral y ardentina y con las Matematicas.
iCon un plan de cinco afios, se tenfa qiie
la historia argentina se dictaba en los pri-
Meros anos y que no era posible establecer
un curso superior y de revisién de la mis-
ma, no obstante, que el cunarto afio com-
prendia la historia de Oriente, Grecia,
Roma y Edad Media! Y era forzoso que
asi sucediera, pues habia que dar cabida 4
la de América en tercer aflo y 4 la Mo-
derna y Contemporédnea en quinto. Por el
ultimo decreto de reforma, la distribucién

de esta materia se modifica, pero sin me-
jorar, 4 mi juicio. El curso de cuarto de
historia de Oriente, Grecia, Roma y Edad
Media, ha pasado al primero, cuya pobla-
cidn escolar estd constituida por nifos de
12 4 13 afios de edad.

Para probar la exactitud de estas obser-
vaciones, recurro al mismo proyecto y veo
que en €l se establecen para los cuatro
afios de preparacion general, seis cursos
de Historia: «Ardentina», «Américan,
«Oriente», «Grecia y Roma», «Edad Me-
dia y Moderna» y «Contempordneas. Por
lo que respecta 4 las Matemdticas, observo
igual anomalia, no obstante que 4 la Arit-
mética se le asigna un solo curso, lo que
no es admisible, 4 mi juicio, por andlogas
razones 4 las que expuse al ocuparme del
castellano. Para los cuatro afios se esta-
blecen también seis cursos: «Aritmética»,
«Algebra» (2), «Geometrfa planta y del
espacio» (2) y «Teneduria de libros y Con-
tabilidad». A éstos podriamos todavia
agregar el de Cosmogralia. -

Opino, en suma, prescindiendo de otras
consideraciones que serfan ya superfluas
ante las expuestas, que el proyecto de ley
danaria inmensamente .si el ciclo de pre-
paracién general se desarrollara en cinco
afios y el de «<complementos y revisiones»
6 sea el sexto ano, se destinara al estudio
intencivo de las mismas materias que para
é| se fijan en el art. 25, en forma de cursos
fragmentarios, inicos capaces de abrir
horizontes y despertar vocaciones, tan ne-
cesarias y benéficas para el alumno en el
momento-—quizas decisivo para Stl porve-
nir—de elegir y abordar los estudios su-
periores.

Una de las grandes ventajas y beneficios
del sistema de la ordenacién rectoral esta,
a mi juicio, en que él marcaria el término
de este régimen del plan unitario ¢ unitor-
me que hasta ahora impera en la organiza-
cién de los estudios secundarios y aun en
el gobierno inmediato de sus institutos.

iEl mismo plan para Buenos Aires que
para Jujuy, para Corrientes y Entre Rios
que para San Juan y Catamarcal! No im-
porta que el medio fisico, el ambiente de
cultura y las exigencias morales y materia-
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les varien y se diferencien, hasta ser an-
tagonicas en muchos casos; no importa que
las necesidades y aun las costumbres, los
modos ¥y medios de vida, locales y regio-
nales, sean también diversos; nada de esto
importa & la ensefianza [lamada, por defi-
nicion, 4 dar la altura deneral, contribu-
yendo 4 la formacion del hombre 'y del
ciudadano en las condiciones mas aptas
para desenvolverse en el medio que los so-
icita ¥ en que actiia; ella, a pesar de todo,
1a de ser la misma de un extremo al otro
del pafs, nada mas que porque asilo im-
pone la absurda tradicion del pernicioso
sistema ¢ principio de la uniformidad.

Y la contradiccion en que incurren sus
sostenedores no puede ser mas evidente.
Afirman que la misién y el fin principal,
cuando no exclusivo, del colegio nacional
es el de preparar, por la instruccion gene-
ral, al ciudadano, habilitdndolo para la vida
civil y politica, premisa cuya conclusion no
puede ser —sin evidente contrasentido—
una ley de uniformidad, sino, por el con-
trario, de diferenciacién, especialmente
en un pais como el nuestro, cuya extension
territorial y posicion deogréafica encierra
y abarca regiones que por sus condiciones
fisicas, poblacién, costumbres, drados de
civilizacién y de cultura, tanto como por
sus producciones y fuentes de riquezas,
necesitan y exiden, dentro de sus diferen-
ciaciones caracteristicas y naturales, que
los elementos y factores llamados 4 dirigir
y orientar el desarrollo de sus intereses
morales, intelectuales y materiales, no
sean el resultado de una concepcion tedri-
ca y artificiosa, sino una consecuencia 16-
dica de las propias necesidades y exigen-
cias regionales, las que imponen en cada
caso particular t6rmulas distintas y muchas
veces contrapuestas.

Si dentro de estas condiciones la dife-
rericiacion es una ley natural y como tal
no puede ser discutida y tarde 6 temprano
ha de cumplirse y realizarse, no me pare-
ce que ella sea menos cierta y ventajosa,
aun referida 4 una misma regién o loca-
lidad.

En la capital federal, por ejemplo, ¢por
que ha de ser uniforme la ensefianza en sus
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distintos coledios nacionales? No habrfa
motivo ni razdén para que no lo fuera, si
aquella diferenciacion no tuviera mas cat-
sas determinantes que las enunciadas. Pero
esto no seria exacto. Existen otras igual-
mente decisivas y dignas de consideracion.
Estan, antes que ninguna y por sobre to-
das, las tendencias y predisposiciones in-
dividuales del espiritu, que no s6lo no es
posible contrariar, sino que, por el contra-
rio, es necesario € indispensable estimular,
facilitdndoles la oportunidad y los medios
de manifestarse y desarrollarse.

dSerd necesario presentar las pruebas de
la existencia de esas distintas vocaciones
del espiritu y de la inteligencia en la ju-
ventud? Paréceme que lo juicioso serd exi-
dirla al que las negara, contrariando una
ley invariable, impuesta por la Naturaleza
misma.

Pero ahi estan, si se quieren, las diver-
sas escuelas universitarias, la de Medicina
y la de Derecho, la de Ingenieria y la de
Filosoffa y Letras con sus listas de inscrip-
cién bien repletas, para comprobarlo.

La necesidad de que me ocupo ha sido,
sin embargo, sentida, y muy hondamente,
pero su interpretacion falseada nos ha con-
ducido por caminos tortuosos y equivoca-
dosen la busca de las soluciones anheladas.

La preparacion dada por los colegdios
nacionales fué poco menos que anatemati-
zada, por insuficiente. Era preciso que el
alumno que de éstos egdresara recibiera
una ensefianza previa y de especialista
para el ingreso 4 las respectivas faculta-
des. La exigencia se hacia en forma tan
imperiosa, que el ministro Dr. Ferndandez,
después de consultados los Cuerpos aca-
démicos, dictd su plan de estudios esta-
bleciendo el sistema de la polifurcacion.

Muchos lo combatieron y criticaron, lo
que no obsto para que sus propios adver-
sarios contribuyeran mas tarde & la crea-
cién de los cursos preparatorios eun las fa-
cultades, es decir, la misma polifurcacién
con diferencia de ubicacion, y sean, qui-
zas, partidarios hoy, del colegio universi-
tario, cuyos cursos dardn realidad y vigen-
cia a4 las ideas y propositos sustentados
por el referido ministro.
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En medio de todas estas incongruencias
y contradicciones, es facil advertir una
verdadera desorientacion en las ideas y en
los conceptos.

Desde luego, ¥ en mi opinion, la tenden-
cia 4 la especializacién en los estudios se-
cundarios es falsa y perjudicial, ya sea que
ella se realice dentro del propio colegio,
en las facultades 6 en un instituto univer-
sitario,

No es que la preparacion de los colegios
nacionales fuera insuficiente por deficien-
cias de su accion docente. Absolutamen-
te no. Es que en ellos se olvidaban y ol-
vidan las tendencias y predisposiciones in-
dividuales del alumno y dentro de la en-
seflanza integral de sus planes unitormes,
no se satisfacia sino 4 una parte de éstos,
sacrificdndose el resto, quizas la mayorfa,
cuyos esfuerzos tenfan que resultar nece-
sariamente infecundos v estériles en las
aulas universitarias.

El diagndstico médico seria siempre se-
duro, si la analogia y similitud de los sin-
tomas de muchas enfermedades no lo ex-
pusiera 4 frecuentes y desagradables equi-
vocaciones. Lo mismo ha sucedido con la
ensefianza en los colegios nacionales, juz-
dada y diagnosticada por el sintoma de la
deficiente preparacion de sus alumnos al
ingreso en las facultades.

Se ha arremetido contra la ensefnanza in-
tegral, que sdlo tiene de objetable entre
nosotros, su uniformidad, para sustituirla
por la polifurcacion, que pretende hacer
sabios y especialistas antes de tiempo; no
contentos con €sto, se inicia también una
verdadera camparna de descrédito intelec-
tual y cientifico contra el profesorado,
para fundar sobre ellajla necesidad de re-
currir 4 los seminarios pedaddgicos alema-
nes, modelo que se tiene & la vista en la
organizacion del «Instituto Nacional del
Profesorado», el cual—no obstante sure-
lativa antigiiedad y la preconizada compe-
tencia y sabiduria de sus profesores espe-
ciales,-—constituye todavia un interrogan-
te, que no es posible despejar 4 la luz de
los resultados obtenidos hasta ahora.

Equivocado asi el diagnostico del mal
—cuyas causas no estan en la mayor 6 me-
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nor imperfeccion de los planes ni - mucho
menos en la falta de preparacion cientifica
6 de aptitudes docentes del profesorado—,
[0gico era que los tratamientos sucesiva-
mente ensayados resultaran inocuos, cuan-
do no contraproducentes, por la invasion
progresiva y creciente de la enfermedad.

La polifurcacion de los estudios —,criti-
cada y combatida en el plan Fernédndez y
vigente desde la creacion de los cursos
preparatorios en las facultades del Dere-
cho y Medicina—persigue una especiali-
zacion que no corresponde al coledio na-
cional.

Ella es funcién propia y exclusiva de los
estudios superiores y profesionales. Esta-
blecerla fuera de tiempo y de lugar, rele-
gando 4 un pland inferior y subalterno el
estudio y aprendizaje de aquellas asigna-
turas que no tienen afinidad inmediata con
las que han de ser objeto de la ensefianza
ulterior de la facultad, importa coartar 4
esta en la realizacién de sus funciones mas
elevadas, las que no consisten, sedura-
mente, en el fin exclusivamente utilitario
de formar médicos, ingenieros y abogados,
sino en el de impulsar, dirigir y orientar el
movimiento intelectual del pais, dando 4
sus alumnos y a sus corporaciones acadé-
micas una participacion activa en el estu-
dio ¢ investigacién de cuestiones y proble-
mas cientiticos, politicos, sociales, para
suscitar asi las vocaciones y aptitudes su-
periores del estadista y del hombre de
ciencia. La polifurcacién contraria y hace
imposible que esta tarea se realice en las
aulas universitarias, porque ella lleva al
espiritu del estudiante, el pernicioso pre-
juicio de una finalidad profesional y utili-
taria, de la que no puede reaccionar sin
grandes esfuerzos, porque carece de la
cultura intensiva € integral, proscripta por
aquel sistema.

Este entrafia también un grave error de
orden didactico, al suponer que para la
elicaz iniciacion de los estudios superio-
res, se requiere indispensablemente una
cantidad de conocimientos afines, previa y
cuidadosamente dosificada. Tengo para
mi, que lo importante es la disciplina de la
inteligencia y que ella no ha de obtenerse
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nunca con la especializacion prematura
que limita y empequefiece el horizonte in-
telectual, sino & base de la ensefianza in-
tegral, la que—dentro de las condiciones
enunciadas y por las razones expuestas—
habilita amplia y suficientemente para la
iniciacion tacil y provechosa de cualquier
estudio de orden superior ¢ profesional

Indudable es que ella se ha desacredi-
tado, entre nosotros, por sus resultados
negativos y deficientes; pero sus causas
no residen—vuelvo a repetirlo—, en los
planes de estudios. Esta creencia ha sido
el mas sensible de nuestros errores, y de
ahi el fracaso y la esterilidad de todos los
esfuerzos realizados para rehabilitarla y
consolidarla por medio de la reforma de
los mismos.

En mi opinion, la solucién no ha de en-
contrarse sino dentro de la ensefianza in-
tegral, pero aboliendo definitivamente el
régimen unitario que hasta ahora ha servi-
do de base 4 la organizacion de los estu-
dios secundarios. Mantenerlo, sélo impot-
taria nuevas pérdidas de tiempo y de es-
fuerzos, sin otra consecuencia inmediata
que la implantacion de organismos hibridos
0 de férmulas ya conocidas, con exclusion
de otras de igual valor 4 aquella que se
adoptase. Y tendriamos planteado una vez
mas el grave problema, la irreductible di-
vergencia: el plan responderia 4 la tenden-
cia clasica ¢ 4 la cientifica.

Promovida la cuestion en el seno de la
Comisién de Instruccién ptblica 6 de la
Camara de Diputados, habria que renun-
ciar, por ese solo hecho, 4 la esperanza
de obtener del H. Congreso la sancion de
la ley que tanto anhelamos.

Por lo demads, ¢quién tendria la razdn de
su parte? A mi juicio, todos y ninguno.
Ninguno en cuanto se intente ¢ pretenda
una imposicion exclusiva y excluyente 0 se
persiga la indenua utopia de combinar y
conciliar dos términos tan opuestos y anta-
donicos. Todos la tendrian,en cambio, por-
que una y otra tendencia responden en la
ensefianza 4 verdaderas necesidades del
espiritu, de las que no es posible prescin-
dir ni menos contrariar, sin sacrificar en
el nifio de hoy, al hombre de mafiana.
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De ahf que, al menos potr ni parte, no
conciba ni busque la solucion, sino dentro
de un rédimen de ‘libertad, 4 cuyo amparo
—tengo por seguro—Ila ley de la diferen-
ciacion ha de manifestarse € imponerse
por la propia dravitaciéon de las variadas
necesidades y exigencias de los elementos
componentes de un mismo nticleo social.
En otros términos, la solucion esté en el
sistema de la ordenaci6n rectoral, que el
autor del proyecto de ley organica que me
ocupa, adopta, con clara vision de educa-
dor y de estadista.

Encuentro, sin embargo, que el proyecto
contiene un inconveniente parala mas am-
plia realizacion del pensamiento enunciado
y que también su autor persigue con él.

El sistema de la ordenacion rectoral
hara que de inmediato los colegios nacio-
nales abandonen el tipo comtin y uniforme
que hoy tienen, distinguiéndose todos y
cada uno de ellos por una organizacion
propia y particular de sus estudios y de
sus métodos y disciplinas docentes, para
responder asi 4 1as necesidades y caracte-
res peculiares de la region en que actiian
y se desenvuelven.

Esta consecuencia fundamental del sis-
tema debe, & mi juicio, estimularse, pro-
pendiendo 4 que esa diferenciacién se ma-
nitieste, en cada caso, en formas acentua-
das y tipicas. Y para ello serd un serio
obstdculo la enunciacién que se hace en el
articulo 25, determinando el ntimero de
cursos y de clases semanales que ha de
corresponder 4 las asignaturas cuya ense-
flanza se declara obligatoria en el ciclo
«de preparacion general» y en el de «com-
plementos y revisiones».

Inoficioso me parece observar, que los
planes no se han de distinguir por las ma-
terias y asignaturas que incorporen 4 sus
estudios, pues dentro del concepto de la
ensefianza integral no seria admisible ni
tolerable ninguna eliminacién; ella enton-
ces no puede manifestarse y realizarse
sino por la preponderancia que en exten-
sion € intensidad se dé 4 unas sobre otras.
De esto dependera exclusivamente el ca-
racter y la tendencia de los planes que se
establezcan en los distintos colegios nacio-
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nales, y, dado que los medios deben ser
siempre adecuados 4 los fines, es necesa-
rio que esas limitaciones desaparezcan
para que los institutos del litoral, centro,
norte y oeste de la Reptiblica establezcan
sus ensefianzas de acuerdo con las necesi-
dades y exigencias redionales. En la misma
capital federal sera inevitable—y de ahi
toda la trascendencia de la reforma—que
unos adopten el tipo de ensefianza cla-
sica,y otros, en el de la cientifica 6 moder
na. Esa serd la hora en que la inscripcion
en sus matriculas sea determinada, no por
razones de horario, ubicacion, lujo 6 higie-
ne de los edificios, sino por la tendencia y
la orientacién que en cada colegio se im-
prima 4 los estudios y por el prestigio in-
telectual y profesional de sus directores ¥
profesores.

Pienso, pues, que el art. 25 debe limi-

tarse 4 la simple enunciaciéon de las asig
naturas de ensefianza obligatoria y que las
facultativas 4 que se refiere el art. 28,
deben serlo, no 4 eleccion del ali mno, sino
del Rectorado, 4 fin de que su aprendizaje,
una vez incorporado al plan, sea obligato-
rio para aquél. Asi convendria 4 la tenden-
cia cldsica con el griego y el latin, 4 unas
provincias con ia agricultura, a otras con
la quimica industrial, etc., aplicadas siem-
pre 4 sus respectivas producciones y fuen-
tes principales de riqueza.

Una iiltima observacién, para concluir
con el plan de estudios. En principio, creo
que todo Rector debe tener la autoridad y
capacidad suficientes para formular un or-
denamiento de estudios y someterlo a la
aprobacién ulterior del Ministetio. Pero yo
tendo mis dudas, y no me atreveria a ase-
gurar, que en el hecho, eso ocurra entre
nosotros. '

[.a observacion es, desgraciadamente,
fundada. ka Comision de Instruccién pu-
blica no tendria sino que.llamar 4 los Rec-
tores 4 su seno y solicitarles su opinion
para convencerse de ello. Se me dir4,
quizés, que por lo mismo, la medida ha de
resultar benéfica, como medio de poner en
trasparencia 4 los ineptos € incapaces; la
respuesta me seduce, pero dudo de su eti-
cacia practica, dada la preponderante in-

fluencia que todavia ejercen entre nosotros
los intereses politicos y las afecciones per-
sonales.

Pienso por todo esto que es mejor y mas
prudente-aceptar la objecion y prever sus
consecuencias. El medio esta indicado y
es apropiado, por lo demas, 4 la seriedad
y responsabilidad de la tarea. El gobiertio
unipersonal es preferible y ventajoso en el
orden ejecutivo; seria peligroso € inacep-
table en el legislativo v judicial. Esto que
es evidente, resulta aplicable 4 la organi-
zacion interna de los institutos. For eso
me parece que no debe ser el Rector el
que exclusivamente ordene el plan de es-
tudios, formule ternas para el nombra-
miento de profesores € imponga 4 €stos
sanciones disciplinarias: opino que todas
estas funciones deben ser confiadas 4 un
Consejo de profesores que se forme en
cada colegio por eleccién del Cuerpo do-
cente, presidido por el Rector. El niimero
de sus miembros, sediin mis cuentas, seria
de ocho en representacion de los siguien-
tes drupos de asignaturas: castellano y
literatura, historia y deogdrafia general,
matematicas, filosofia, instruccion civica,
historia y deodrafia argentinas, ciencias
fisico-naturales, idiomas extranjeros y di-
bujo.

En apoyo de la creacion propuesta, es
conveniente tener presente que el peligro
de incurrir en error disminuye con la in-
tervencion -de las entidades colectivas y
que en el seno de éstas se debilitan consi-
derablemente las influencias que persiguen
el éxito del interés personal antes que los
de cardcter publico y general. Adema4s,
ninduno mas celoso de guardar y detender
st decoro y los prestigios del instituto,
que constituye algo asi como su hogar in-
teiectual, que el propio Cuerpo de profe-
sores, y en esas condiciones bien confiadas
estarfan en sus manos las delicadas funcio-
nes que para €l reclamo.

Il.—Profesorado.

De las consideraciones incidentalmente
expuestas, puede deducirse ya mi opinion
sobre el profesorado en lo que respecta 4
stt influencia preponderante en la ensefnan-
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za y el acuerdo de ellas con 1as disposicio-
nes pertinentes del proyecto de ley or-
danica.

Hoy esa opinién es uniformemente com-
partida por todos los que se preocupan de
la cuestion educacional. El P..E., el Con-
greso, la prensa y los centros intelectuales
y cientificos, coinciden en la necesidad de
mejorar la composicién del personal do-
cente y de fijar al mismo una situacién
legal y econémica que coopere 4 la reali-
zacion del primer propésito y concuerde
con la responsabilidad y elevada dignidad
del cargo. Antes de ahora, y hasta no hace
mucho, toda la tarea se reducia 4 la refor-

ma de planes y programas, suponiendo que
por la sola virtud de éstos se alcanzarian
las soluciones buscadas. Tan s6lo desde el
ministerio del Dr. Juan R. Ferndandez va-
riaron los términos del problema, atribu-
yéndose al profesorado la influencia deci-
siva que le corresponde en el éxito y efica-
cia de la ensefianza. De esa época data la
iniciativa que diera oriden al actual Insti-
tuto del protesorado secundario: el mismo
Ministro suscribe también los decretos di-
videndo los estudios de las Escuelas Not-
males superiores en ciencias y en letras,
trasformando una de éstas en Instituto es-
pecial de lenguas vivas y fijando las con-
diciones que debian satisfacer los que as-
piraran al desempefio de catedras en las
Escuelas Normales y colegios nacionales.
Posteriormente el P. E. ha demostrado
en actos diversos y sucesivos su preferen-
te preocupacion al respecto, introduciendo
las reformas que la experiencia aconsejaba
en la organizacion del instituto citado y en
los requisitos para la obtencién del titulo
de profesor de ensefianza secundaria. Idén-
ticas tendencias y propésitos informan los
proyectos de ley que sobre la materia ele-
vara el P. E. al H. Congreso, siendo, por
lo demads, significativa la coincidencia, que
en sus puntos fundamentales se advierte
al respecto, entre éstos y los de iniciativa
parlamentaria presentados por el diputado
Agote y por los sefiores senadores Léinez
y Gonzaélez.

Nada més l6gico y fundado que esta
prioridad atribuida al profesorado sobre
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los demds elementos y factores que inter-
vienen en el desarrollo de la ensefianza.
En ella, en efecto, s6lo existen 6 pueden
y deben existir dos agentes activos: el pro-
fesor y el alumno. Cuando éste no asume
ese rol y permanece como agente pasivo,
es porque el profesor tampoco puede serlo
por falta de capacidad y aptitud docentes.
De ahf que él sea el eje funcional de todo
sistema educativo.

La experiencia diaria comprueba la ab-
soluta exactitud de la observacién. He in-
tervenido, por mi parte, en la aplicacion de
dos planes, de tres sistemas distintos de
promocion y de varios programas, analiti-
cos los unos, sintéticos los otros, perma-
neciendo sin variacion durante todo ese
tiempo— salvo raras excepciones— la
composicion del Cuerpo docente. Mi expe-
riencia personal no ha podido, pues, reali-
zarse en condiciones mds regulares y fa-
vorables para apreciar la mayor 6 menor
influencia de los distintos factores y ele-
mentos enunciados, tomando para ello en
cuenta los resultados obtenidos bajo el im-
perio de un régimen determinado y compa-
randolos mas tarde con los alcanzados en
las reformas sucesivas.

De los factores concurrentes, uno solo
permanece invariable, el profesorado; los
demads, plan, programas, sistemas de pro-
mociones, etc., sufren cambios y reformas
mds 0 menos fundamentales. En tales con-
diciones, es indudable que si la influencia
preponderante correspondiera 4 los tilti-
mos, aquellos cambios y reformas tendrian
que repercutir, favorable 6 desfavorable-
mente, en el exito y eficacia de la ense-
fianza; por el contrario, si esa influencia
reside en el primero, su acci6n tendra que
ser fatalmente compensadora, neutralizan-
do los efectos que los otros factores pudie-
ran prouucir en sus trasformaciones suce-
sivas.

Ademas, si la accion del profesor depen-
diera de causas extrafias 4 sus condiciones
y aptitudes, los resultados docentes no
s6lo serian iguales 6 equivalentes en todas
y cada una de las cétedras bajo el imperio
de un mismo régimen de estudios, sino que
en toda reforma de éste, dichos resultados
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referidos 4 cada profesor, no podrian per-
manecer invariables y constantes.

LLa observacion y la experiencia com-
prueban inequivocamente todo lo contra-
rio. Ni existe esa equivalencia, ni los cam-
bios 6 reformas, parciales 6 fundamentales,
de los planes y programas ejercen influen-
cia alguna en los resultados de la accion
docente. '

Ahota bien, admitiendo, como no es po-
sible dejar de admitir, estas conclusiones,
ccudl serd la consecuencia que de ellas se
derive, en lo que 4 nosotros y 4 la actual
situacion de la ensefianza se refiere? Ate-
niéndonos 4 las criticas y censuras de que
ella viene siendo objeto en las conversa-
ciones sociales y profanas, en el comen-
tario oficial, en la prensa, en el Parlamen-
to y aun entre los del gremio, duro pero
[6gico serd convenir en que si la ensefian:
za acusa en sus resultados defectos y de-
ficiencias, la causa principal del mal no
puede estar en otra parte que en el profe-
sorado, por la falta de preparacion y de ap-
titud profesional de sus miembros.

(Continuara.)

LA UNIVERSIDAD ESPANOLA (1)
por D. Federico de Onis,

Catedrdtico de la Universidad de Oviedo.

(Conclusion.)

En Espafia ha habido dos Universidades
que realmente han sido nacionales y, en
algiin momento, universales; es decir, cen-
tros internacionales de estudiantes, de
maestros y de doctrinas. Me refiero 4 las
de Salamanca y Alcald. La primera, por
su antigiiedad y permanencia hasta nues-
tros dias, nos ofrece el ejemplo mas signi-
ficativo de la varia situacion de nuestra
enseflanza 4 través de los tiempos; la se-
dunda goz6 de su méaximo esplendor en el
momento que hemos considerado como
esencial y decisivo para la vida de los pue-
blos modernos. En ellas —sobre todo en la

(1) Véase el numero anterior del BoLETIN.
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primera—he de buscar las drandes lineas
del desenvolvimiento histérico de nuestra
ensefianza superior, seleccionando los da-
tos conocidos conforme al criterio estable-
cido y afiadiendo algunos nuevos que he
podido allegar.

La historia de la Universidad de Sala-
manca, en sustancia, podria concretarse
en esta forma:

Fundada por decisién real de Alfonso IX
4 principios del siglo xu1 como Universidad
del reino de Ledn en competencia con el
Estudio general de Palencia, que era la
Universidad de Castilla muy pocos anos
antes creada, al poco tiempo, unidos los
dos reinos, y muerta por consuncion esta
tltima, quedé la de Salamanca como tinica
Universidad de la corona de Fernando III
el Santo, hasta que, mas tarde, se fundo la
de Valladolid. Se conoce mal el desarrollo
interno de las ensefianzas en Salamanca
durante la Edad Media, la calidad de sus
maestros y el influjo de sus doctrinas; se
conoce muy bien en cambio la organizacion
externa ¢ el influjo que sobre ella ejercie-
ron los reyes y los pontifices. Estos datos
nos bastan para adquirir la conviccion de
que la Universidad de Salamanca desde
sus comienzos estaba completamente de
lleno dentro del cardcter de las Universi-
dades de la Edad Media, llegando pronto
4 adquirir un lugar significado entre ellas.

El primer impulso capital dado 4 su or-
ganizacién se debié 4 D. Alfonso el Sabio,
que dispuso los estudios conforme al con-
cepto de Universidad desznv.azlto en las
Partidas, ques nd era otro que el dominan-
te en la Edad Madia. Asi quzlaron esta-
blecidas las catedras, conformea al friviam
y gquadrivigm mas los estudios juridicos,
en la forma siguiente: dobles citedras de
l6gica, fisica y granitica, uia dz2 6rgano,
dos de leyes, una de decretos y otradz de-
cretales. Los maestros de estas catedras,
con un estacionario,un administralor y dos
conservadores, constituian, con los esco-
lares, toda la Universidad, 6 seael «ay.ia-
tamiento de maestros e de escolares jie
es fecho en algun lugar con voluntad ¢ 21-
tendimiento de aprender los sabares». T)-
dos los saberes de la época estdn conte-
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nidos en el plan de Alfonso el Sabio, pues
la. Medicina, Astrologia y Matematicas

estdn englobadas en la Fisica, quedando |

fuera solamente, como en todas las Univer-
sidades de aquel tiempo, la Teologia, que
tenfa entonces su asiento natural en los
cldaustros de los conventos y catedrales.

Ya en 12565 merecia la Universidad de
Salamanca ser declarada por la autoridad
apostdlica de Alejandro [V uno de los cua-
tro estudios generales del orbe; declara-
cién repetida por el concilio de Viena en
1311. Durante los siglos X111 y X1v, los re-
yes ¥ los pontitices rivalizan en favorecer-
la con privilegios y exenciones, sin que
tengamos que extrafniarnos de la interven-
cion del papado en estos Institutos some-
tidos 4 la autoridad real, La autoridad
espiritual del pontifice se ejercia constan-
temente sobre las Universidades, princi-
palmente sobre aquellas que, como la de
Paris 6 Bolonia, habfan sido declaradas,
por la tinica autoridad universal con poder
para ello. Estudios denerales del orbe.
Asi, pues, tueron varios los pontifices que
dieron & la Universidad de Salamanca las
constituciones por que se regia, sin que
los reyes dejasen de intervenir al mismo
tiempo con plena autoridad. Pero Ia inter-
vencion tanto de unos como de otros solia
limitarse & cuestiones administrativas 6 de
disciplina. De todos ellos el que ejercié un
influjo mas transcendental sobre la Uni-,
versidad fué el antipapa Benedicto XIII.
Este ilustre cardenal aradonés, antiguo
alumno de aquella escuela, realizé en ella
reformas que tocaron & lo esencial de su
ordanizacion, dando nueva amplitud y
orientacion 4 los estudios; su intervencion,
que empieza hacia 1380, se tradujo en 1416

en estatutos de cardcter general, cuya no-

vedad mds saliente consiste en la fundacion
de la Facultad de Teologia, de acuerdo con
la corriente deneral entonces de incorpo-
rar 4 las Universidades estos estudios,
que, como hemos visto, en un principio
eran ajenos 4 ellas. Asi es como en el si-
glo xv llega 4 imperar la Teologia en Ig
Universidad de Paris, que era la que daba
la pauta 4 las deméds Universidades de la
Edad Media; en Salamanca, en este sidlo,
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todavia sigue siendo la facultad dominante
el derecho, candnico y civil, y hay que es-
perar al siglo xvi para llegar al mayor tlo-
recimiento de los estudios teolégicos. Se-
dgtin los estatutos de Pedro de Luna, quedo
constitufda la Universidad en 25 cétedras:
seis de cdnones, cuatro de leyes, tres de
teologia, dos de medicina, dos de filosofia
natural ¢ moral, dos de l6gica, una de as-
trologia, otra de mtsica, otras de lenguas
hebrea, caldea y arédbiga, otra de retorica
y dos de gramatica latina.

Estas mismas enseflanzas, sin ampliacion
de ningtin género, siguieron en Salamanca
durante el siglo xv hasta que, 4 fines de
éste, el ejemplo de otras Universidades,
sobre todo la de Paris, movieron al claus-
tro 4 crear nuevas cédtedras. En 1480, se
crean otras catedras menores en todas las
Facultades, y, ademds, dos de Instituta y
dos de Redencia de Artes; poco despues
se instituyen otras dos de teologia para
leer Santo Tomds y Escoto, otras cuatro
de canones, dos de Cddigo y una de Physi-
cos de Aristételes. En fin, en el afio 1508
«estendiGse por todas partes la fama de 10s
filésofos y thedlogos nominales que en la
Universidad de Paris florescian (y), porque
al estudio de Salamanca no le faltase nada
de lo que en otros habia, imbiaron ciertos
hombres doctos 4 Paris para que con gran-
des salarios trujesen los mds principales y
famosos hombres que de los nominales ha-
[lasen; y asi, trujeron personas de mucho
nombre para leer Theologia nominal de
que entonces se hizo una cdthedra en que
se lefa 4 Gregorio de Arimino y ahora Du-
rando; y para quatro cursos de Logica y
Philosofia, dos por la orden de los nomi-
nales y dos de los reales, por el modo y
forma que en aquellos tiempos en la Uni-
versidad de Parfs se leian. Instituyose mas
aquél afio una cathedra de Digesto Viejo;
manddése que de las quatro de Canones
fuese la una de Clementina. Item se insti-
tuy6 otra céthedra de Griego, que fué la

primera que de ello se leyd en Salaman-
ca» (1).

=

(1) Historia de la Universidad de Salamanca,hecha
por el Maestro Pedro Chacdn; se conserva ms. enla
Biblioteca de dicha Universidad. Esta historia, es-
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He aqui, en estas dos lineas finales, la
primera noticia de las reunidas por la soli-

citud del maestro Chacon, que entrafa

para la historia de la Universidad de Sala-
manca el principio de ufia nueva era. El
conocimiento del driedo se habfa perdido
del todo en el Occidente durante la Edad
Media, y su resurreccion, con la de la cul-
tura helénica, representa en el Renaci-
miento una corriente mds trascendental
que la de la cultura romana, que en mucha
parte quedo viva durante los siglos medios.
El latin, como lengua universal de la Igle-
sia y de la ciencia, en que se hablaba en las
escuelas y se escribian todo género de li-
bros graves, era conocido por las personas
cultasy ensefiadoen las escuelas; por tanto,
la existencia de catedras de latin en las
Universidades, tanto en la Edad Media
como en la Moderna, es un hecho que, en
si, carece de significacion; porque podfan
existir simplemente:como medio necesario
4 todo escolar, sin que fueran vehiculo del
espiritu y de la ciencia humanistas, que es
lo caracteristicamente moderno. La crea-
cion de la catedra de driedo, en cambio,
es un hecho que nos coloca de lleno en la
Edad Moderna, porque es el primer indicio
del influjo renacentista en la Universidad
de Salamanca.

La creacién de dicha catedra debi6 ser
también inspirada por la imitacién de la
Universidad de Paris que entrafia todo el
parrato citado, pues precisamente es este
el momento de transicién en que en aque-
lla Universidad, que fué el m4s grande de
los poderes intelectuales de 1a Edad Media
y en la que se mantuvo més tiempo el es-
piritu reaccionario contra las nuevas ideas,
empezaban éstas 4 adquirir consistencia y
estabilidad al lado de la teolodia y de la
l6gica, que atin estaban en su mayor flore-
cimiento. Precisamente el mismo afio de
1508 empez6 4 explicar driego en aquella
Universidad el célebre italiano Jerdnimo
Aleander; pero mucho antes de éste—y
por lo tanto de la fecha en que empezé6 4

crita en 1569, no ha sido superada hasta ahora, ¥
ella, con los documentos reales y pontificios que en
aquel archivo se conservan, son la fuente principal
de cuanto venimos diciendo.
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ensefiarse en Salamanca—se ensefiaba en
Paris por el driedo Gredorio Tifernas en
1458 y después por el eminente Juan Las-
caris, que llegd 4 ser Rector de la Univer-

sidad.
El Humanismo habia llegado & la Uni-

versidad de Salamanca antes de que en
1608 se instaurara la ensefianza de la len-
dua driega, merced 4 las cdtedras de gra-
matica latina, una de las cuales desempe-
6 Antonio de Nebrija, el tipo mas puro y
elevado del humanista espafiol. Estamos
en el momento en que aqui y en todas
partes el impulso favorecedor del Renaci-
miento venia de fuera de las Universidades
y se imponifa 4 éstas; en Espaiia se podia
reunir yn buen caudal de ejemplos, durante
todo el siglo xv, de personas de alta jerar-
quia aficionadas a los nuevos estudios que
venian de [talia, de traducciones de clasi-
cos, de formacion de bibliotecas y colec-
ciones, de toda esa primera tase ingenua
del Renacimiento. En el reinado de los
Reyes Catdlicos se agudizan todos estos
sintomas: hay niicleos reducidos y aristo-
craticos que acogen con fervor los nievos
estudios y protegen 4 los cultivadores de
ellos; los primeros humanistas, 4 esta som-
bra pueden vivir y trabajar 'y publicar sus
libros; la reina Isabel da el ejemplo estu-
diendo latin y patrocinando 4 los humanis-
tas y 4 sus obras; varios italianos més 6
menos cultos son preceptores de los nobles
que quieren estar al dia. Son unos cuantos
afios en que -todo parece contribuir &4 pro-
pagar por Espariia la nueva ciencia y llevar
4 la medula del pais el espiritu del Rena-
cimiento. La figura mds saliente entonces
es Antonio de Nebrija, que traia de Italia
—donde estudié 10 afios—ademds de una
erudicion nada comtin, el espiritu optimista
del Renacimiento triunfante de la Italia del
siglo xv, la de los grandes humanistas. Asf{
Nebrija empieza 4 ensefiar en las Univer-
sidades y & publicar sus obras originales
—que le colocaron 4 la cabeza de todos
los humanistas espafioles contemporaneos
y futuros—con la fe ardiente, «comparable
s6lo 4 1a de los que en tiempos antiguos
predicaron la cristiana fe», de que su mi-
sién no acababa en la ensefianza del latin,
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sino que con ella libertaria 4 Esparia de la
barbatie. La obta era penosa; pues, si
hemos de creer 4 Marineo Siculo, tenian
tanta aversion los esparfioles al estudio del
latin, que era mas dificil inclinarlos al cul-
tivo de esta lengua que atraer 4 los viejos
y depravados judios 4 la religion cristiana.

No hay indicios de c6mo la Universidad
recibiria 4 Nebrija y 4 los otros humanis-
tas tipicos que tuvo en estosiiltimos afios
del siglo Xv y primeros del siglo xvI. Sélo
sabemos que Nebrija, protegido y honrado
por la corte y con una fama no igualada
por ningin otro maestro, salié de la Uni-
versidad de Salamanca derrotado en oposi-
ciones 4 su propia cdtedra, segtin nos cuen-
ta Pedro de Torres—colegial de S. Barto-
lomé que llevaba un Diario de los sucesos
importantes ocurridos en Salamanca - con
estas escuetas palabras: «A D. 1513. Die
17, 18 Julii. Estando vaca una Céatedra de
Gramatica de prima, en la que no se podia
leer otra cosa sino el "Arte de Gramatica
que hizo Antonio de Lebrija, ni se podia
leer otra Arte de Gramaética en todas las
escuelas, por estatuto de la Universidad,
e opusose el mesmo Maestro Antonio de
Lebrija 4 la Catedra para leer su Arte, y
todo el Estudio favorecid 4 un rapaz de
Castillo que Ia llevé con mucho exceso de
votos. Fuit die 18 vel 19 Julii, A D. 1513.»
Esta noticia tiene dos caras: en una se ve
como la Universidad habia acogido el nue-
vo sistema de ensefianza que significaba el
Arte de Antonio; en la otra, la falta de
conciencia cientifica de la muchedumbre
escolar—que proveia por votacion las ca-
tedras—en la que no habia prendido la
semilla del Renacimiento, que conmovia
de entusiasmo 4 la juventud de todos los
paises. Acordémonos solamente de aque-
llas lecciones piiblicas que en su patria
daban los humanistas italianos 4 muche-
dumbre de escolares de todos los pueblos
de la tierra—entre los que se senté Ne-
brija—-, que se congredaban alli como para
escuchar la buena nueva.

Acababa de fundar Cisneros el Cole-
gio-Universidad de Alcal4, y alld fué Ne-
brija al lado de su amigo y protector; no
fué dificil 4 Cisneros arrancar 4 Salaman-
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ca los maestros de mas valfa: Alfonso de
Zamora, Pedro Ciruelo, Chacén y otros.
Se ha dicho que la Universidad de Alcala
es la Universidad del Renacimiento, que
vino 4 ocupar, en esta época en que nacio,
el lugar preeminente que la Universidad de
Salamanca ocup6é en la Edad Media. Esta
atirmacion no es exacta; lo serfa si la Uni-
versidad de Alcald hubiera estado inspira-
da en la orientacién con que naci6, por
ejemplo, el Colegio de Francia, consagra-
do especial y tnicamente 4 los estudios
humanistas. Ya he dicho que la caracte-
ristica de las Universidades del siglo xv
consiste en el desarrollo maximo de los
estudios teoldgicos; y precisamente Cis-
neros quiso fundar la suya para llenar los
vacios que en esta Facultad ofrecia la de
Salamanca, donde seguian predominando
los estudios juridicos. LLa Universidad de
Alcald aspiraba 4 ser en la mente de su
fundador una Facultad de Teologia con el
desarrollo pleno que estos estudios 4 la
sazon alcanzaban, admitiendo las deinés
facultades en cuanto eran auxiliares nece-
sarios para el cultivo de aquélla 6 prepa-
racion adecuada para un teélogo. Asi es
que la filologia, la disciplina central en el
Renacimiento, era admitida en la Univer-
sidad de Alcald como ancilla theologiae,
y no se ensefiaba en ella ninguna rama de
las humanidades que no tuviera su corres-
pondiente catedra en Salamanca. Lo que
ocurrié fué que los principios de la Uni-
versidad de Alcala estan enlazados 4 otra
obra magna que llevé & cabo la energia de
Cisneros: la composicién de la Poliglota
complutense, el mayor monumento del hu-
manismo espafol y la contribucién més
valiosa de Espaiia al Renacimiento cris-
tiano. .
El Renacimiento cristiano, en su direc-
cion ortodoxa, ofrece tres fases, bien de-
finidas: el siglo xv fué la época de la re-
coleccion de documentos y formacion de
bibliotecas; el siglo xv1, fué la edad de la
publicacion de textos; vy el xviila de la
critica é interpretacion de éstos. Fué una
labor de tres siglos de trabajo incesante,
en la que colaboraron humanistas de pri-
mera tila de toda Europa, en el centro de
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los cuales hay que poner el nombre de
Erasmo de Rotterdam. La Poliglota com-
plutense esta en la aura del segundo pe-
rfodo —el mismo que llena la figura de
Erasmo—y fué desde luego el primero y
uno de los mds importantes intentosde pre-
sentar al mundo la Biblia en su original.

Algunos de los filélogos que Cisneros
reunié para componer su Biblia, quedaron
de maestros en la Universidad, donde,
desde su fundacion, qued6 instituida la en-
sefianza del griego, que desempefiaba De-
metrio de Creta, 4 quien Cisneros trajo de
[talia; asi como también la del hebreo, 4
cargo de Pablo Coronel, significado cola-
borador de la Poliglota. Esta selecci6n del
profesorado —ya he citado otros nombres
significativos —y el esfuerzo intelectual
que representa la Poliglota, dieron 4 esta
Universidad, mientras viviéo su fundador,
una brillantez desconocida en Espafia, que
fué estimada como una esperanza por el
mismo Erasmo.

Pero la Universidad no superd nunca
después este primer estado que alcanzo
apenas nacida; por el contrario, la deca-
dencia se inicio al morir Cisneros, ¥ so6lo
la teologia dogmadtica y el derecho cané
nico —lo mismo que en Salamanca—man-
tienen en aquella centuria su vitalidad. Los
mismos estudios de Sagrada Escritura, alli
donde se compuso la Poliglota, decayeron
de tal modo y tan rdpidamente, que no
vuelve 4 encontrarse un maestro digno de
mencion; y si queremos encontrar alguno,
hay que buscarle en la Universidad de Sa-
lamanca, como veremos después.

Estos son los datos de mas bulto que te-
nemos de la introduccién del Humanismo
en las dos Universidades, rivales por com-
petencia de intereses, pero no por dife-
rencia de orientacion espiritual. Estos da-
tos son muy semejantes, con diferencias
de tiempo, de cantidad 6 de calidad, 4 los
que ofrecen los demés pueblos de Europa
a donde el Humanismo pas6 desde Italia.
[talianos y griedos trashumantes, espafio-
les formados en Italia, difusién de las ideas
erasmianas, iniciacion de la produccion
original, protecciéon redia, aficién de las
personas que por su posicion social aspi-

raban 4 ser hombres de su tiempo: estos
son los sintomas de la primera fase de la
introduccion del Humanismo en los pueblos
europeos, previa al surgimiento del Huma-
nismo nacional.Si hemos encontrado ejem-
plos de reaccion universitaria, no debemos
extrafiarnos, porque la misma conducta si-
guieron en todas partes las Universidades
de la Edad Media.

Ahora bien; en toda Europa, 4 esta fase
primitiva de la ditusion de las ideas elabo-
radas por el Renacimiento italiano y por la
obra de sentido mas amplio § complejo de
Erasmo de Rotterdam —padre del Renaci-
miento europeo—, sucedié inmediatamen-
te el arraigamiento de las nuevas ideas y
del nuevo sentido de la ciencia y de la vida
en el suelo nacional, encarnando en dran-
des espiritus que sefialaron, con sus obras,
direcciones propias definitivas al pensa-
miento de su pais, que, unidas en la comu-
nidad intelectual europea, constituyen una
nueva fase mds madura de la cultura mo-
derna. En Espafia, al menos en la Univer-
sidad espaiiola, ocurrié todo lo contrario.

Ya hemos visto la suerte de los estudios
biblicos en la Universidad de Alcala. Vea-
mos ahora la suerte de las Humanidades en
la Universidad de Salamanca. No hablaré
de otros humanistas que ensefiaron en ella
al mismo tiempo que Nebrija 6 en afos
posteriores —como Arias Barbosa, Ferndn
Nifiez 6 Ferndn Pérez de Oliva—que, en
realidad, aparte de su labor sobre puntos
concretos, no afiadian nada al sentido del
Humanismo que aquel, mds significada-
mente, representa.

Por de pronto, he de hacer constar el

“hecho de que, fuera de las Facultades de

Teologia, Cdnones, Leyes y Medicina, no
se introduce ninguna ensefianza nueva,
desde la instauracion del griego, en 1508,
hasta fines del siglo xviil. Ahora, pasemos
adelante.

El espiritu moderno es mantenido en
aquella escuela, en el sidlo xvi, por dos
figuras de gran relieve: el Brocense y
Fray Luis de Ledn.

El Brocense cierra la serie de los hu-
manistas que ensefiaron en la Universidad
de Salamanca, y nos ofrece un ejemplo, so-
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litario, pero enteramente nuevo, del huma-
nista espaiiol. Los primeros humanistas
tenfan delante un camino.aspero y penoso,
pero la serie rdpida y sorprendente de
triunfos logrados en todas las naciones les
hacfa creerse duefios del mundo y no va-
cilaba un momento su fe. El Brocense
nace cuando ya habia pasado la fase del
fervor renacentista y, deslindados los cam-
pos, trabajan los grandes humanistas ex-
tranjeros més solida y serenamente, mien-
tras se daba en el mundo la batalla en el
campo de la religion. El Brocense nace
lo suficientemente tarde para darse cuen-
ta de que su misiébn no consiste en traba-
jar sobre la base asentada ya para siempre
por sus predecesores, sino que, fracasado
el intento de éstos, era preciso volver &
empezar. Y es la primera vez que un espa-
fiol tiene conciencia del atraso de Espafia
en un aspecto sustantivo de la cultura y
de una diferencia de nuestro pueblo con
Europa.

Su*formacion—4a diferencia de los hu-
manistas anteriores—es nacional, y sélo
a través de los libros conoci6 el desarrollo
de la cultura europea. Las noticias que
nos da de sus estudios en Salamanca y,
por lo tanto, del estado de la Universidad,
demuestran que ésta, en 1545, era mas
refractaria al sentido humanista que en
tiempo de Antonio de Nebrija. Segin el

Brocense, sus maestros, cuando empezo a

estudiar Artes, no sélo ignoraban las len-
guas griega y latina, sino que huian de
ellas con espanto, y todas sus disputas
versaban sobre Suposiciones, ampliacio-
nes, restricciones, etc. Empieza mas tar-
de 4 estudiar Teologia y abandona los es-
tudios por incompatibilidad espiritual con
el escolasticismodominante. Al tin encuen-
tra en el Comendador griego un buen
maestro de Humanidades, que le encauzo
- definitivamente en estos estudios, mori-
bundos ya en aquella Universidad refrac-
taria. ¢No salta 4 la vista la semejanza de
esta experiencia personal universitaria de-
Brocense en el siglo de oro de aquella
escuela, con la que tenemos los que aca-
bamos de salir de las aulas? _

El Brocense se cree elegido para llevar
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4 cabo la obra en que Nebrija y sus prede-
cesores habian fracasado. El mismo nos
cuenta c6mo alld en su nifiez 06 contar &
su padre que Nebrija, viejo y enfermo en
el lugar de las Brozas, se condolia de de-
jar imperfecta su labor. Y desde entonces,
en la mente del nifio se formaba el propo-
sito de ser el continuador de aquel maes-
tro venerable; proposito que se afirmo en
el curso de su vida, conforme iba viendo
que si Nebrija dejo vencidos innumerables
monstruos, eran muchos mas los que que-
daban por vencer. Estoy hablando, serio-
res, con palabras del Brocense.

La labor universitaria del Brocense ocu-
pé su larga vida, y es admirable la cons-
tancia de aquel hombre que luché solo,
hasta la hora de la muerte, en un medio
adverso 4 toda innovacion. Ademés de las
obras que compuso—que no es este el
momento de valorar—se ve en los libros
de claustros de su tiempo una cierta pre-
ocupacién por las ensefianzas clasicas, so-
bre todo la latina, debida sin duda & su in-
flujo personal. Pero la Universidad estaba
pasivamente en contra de él; también los
estudiantes, como 4 Nebrija, le negaron
sus votos en unas oposiciones en que triun-
f6 un clérigo vulgar; y era considerado,
en deneral, como hombre peligroso y arro-
jado—para usar el término corriente en
los procesos de la Inquisicién —de espiri-
tu aventurero, amigo de innovaciones.
Esto era lo que no se podia tolerar en la
Universidad de Salamanca en el siglo XVvi:
las innovaciones de cualquier orden, aun-
que 1o entrafiasen heterodoxia. Asf es que
la enemiga de la Universidad hacia el Bro-
cense, contenida mucho tiempo por el res-
peto al prestigio de éste, se fu€ agudizan-
do con el tiempo y traduciéndose en de-
nuncias 4 la Inquisicién, en que esta se
mostré mas piadosa atn que muchos de
los miembros de la Universidad, pues solo
ante la repetida insistencia de las denun-
cias de éstos se . atrevié 4 abrir proceso
contra el Brocense. Este dato, con otros
muchos, puede servirnos para no caer en
la idea vuldar de creer que la Inquisicidn
fué la que ahogd el pensamiento original
de los espaiioles. La Inquisicion realizaba



su labor 4 satisfaccion de la opinion gene-
ral del pais, que, si se quejaba de algo, era
de su blandura. Las ideas no mueren por
la opresion de un poder externo; las ideas
mueren tan s6lo cuando no encuentran es-
piritus donde prender.

No quiero detenerme 4 examinar las opi-
niones del Brocense que provocaron su
proceso—ya publicado integro—; las mas
de las acusaciones son tristemente gro-
- tescas. Baste saber que ninguna de las
proposiciones aducidas es heterodoxa, y
que todas giran en torno 4 puntos concre-
tos de las Humanidades, muchas respecto
de la ignorancia de los teélogos acerca de
los estudios biblicos. Un buen fraile de-
nunciador expresa claramente el espiritu
de la denuncia, diciendo que el maestro
Sanchez tenfa «paradéjicas opiniones en
materia de Gramdtica, Latinidad, Légica
y Filosofia... y le hacia Dios merced er
no meterse en Teologia, porque quien en
cosas tan llanas, como las que ha dicho,
tropezaba y se apartaba de las opiniones
comunes, si lo hiciese en Teologia corre-
ria mucho peligro; es ansi que aunque el
hombre parece hombre sencillo, y lo debe
Ser, pero tiene un ingenio amigo de ir
contra lo comuny,

El Brocense, viejo y achacoso, murié en
Valladolid antes de terminar el proceso.
La Universidad, menos piadosa que la In-
quisicion misma. no hizo por su alma las
honras ftinebres 4 que tenia derecho como
Maestro y que fueron autorizadas por el
Santo Tribunal. No dejé ningtin discipulo:
no encontrd, como Nebrija, otro Sanchez
de las Brozas que tomase 4 su cargo la
labor de continuar su obra, en la que habia
fracasado también.

Otralucha méas agria y mas dura, porque
se daba en la Facultad de Teologia misma,
hay que considerar en estos afios, de Ia
que fué portaestandarte el maestro Fray
Luis de Leon, con los maestros Grajal y
Cantalapiedra. Representan estos nombres
en la Universidad de Salamanca el tiltimo
estuerzo tardio por incorporar 4 la Teolo-
dia dogmética dominante el sentido mo-
derno de los estudios biblicos, basados en
la filologia; estudios impulsados un tiem-
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po, de manera brillante, por el intransigen-
te Cisneros. Més intransigente todavia la
Universidad de Salamanca en la segunda
mitad del siglo xvi, no sufria la idea de
acudir a fuentes hebreas, aunque fuera
con un criterio estrictamente filologico.
En Fray Luis de Le6n era imperdonable,
ademds, el hecho de traducir en lengua
vulgar libros sagrados y de apartarse, en
puntos concretos de traduccién literal, de
la opinién de San Jerénimo 6 de la Vul-
gata.

Esta lucha, en la que se consideraba 4
Fray Luis y 4 sus amigos como judios y
Judaizantes, acabé llevandolos 4 las pri-
siones de la Inquisicion, que, mas piadosa
que la Universidad misma, los absolvié al
fin, permitiéndoles seguir escribiendo. El
proceso de Fray Luis estd publicado tam-
bién, y no es necesario insistir mas sobre
este punto. Sélo diré que estos maestros
no tuvieron discipulos; y que los estudios
de Sagrada Escritura, que llegaban enton-
ces a su grado médximo en toda Europa,
murieron para siempre en la Universidad
de Salamanca.

Voy 4 cerrar este bosquejo de su des-
envolvimiento hasta finalizar el siglo xvi,
con las mismas palabras que el maestro
Chacén pone como final y resumen de su
historia: «... sea propia honra y gloria de
la (Universidad) de Salamanca que, ha-
biendo habido después que ella se fund6
muchas y drandes alteraciones en estos
Reynos, y en los tiempos pasados y pre-
sentes muy perxudiciales herejias en des-
acato y vilipendio de la Iglesia Romana,
que se han estendido por las partes de la
Christiandad y personas de las Vniversi-
dades de ella, teniendo siempre en las ma-
nos los que deste Estudio han salido el go-
vierno del Reyno y los mds preeminentes
lugares de la Iglesia, hasta hoy no se ha
hallado, ni en las historias ni en la memo-
ria de los hombres, que ninguno que dé
principio haya sido instituido en ella, haya
sido ni desobediente al Papa ni desleal al
Rey, ni convencido ni aun sospechoso de
heregia, antes al contrario, todos lealissi-
mos servidores de sus Reyes, obedientissi-
mos 4 los mandatos de la Sede Apostdlica
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y aficionadisimos 4 sustentar y defender
la autoridad y dignidad y poderio della; y
tan recatados en cosas de herejias y opi-
niones nuevas que viniendo vn Maestro de
otra Vniversidad, gran letrado, 4 leer vna
cathedra de theologia 4 Salamanca y fun-
dando en su lectura cierta opinién nueva
acerca de la confesion y poder del Papa,
y atreviéndose después 4 imprimirla, sien-
do primero convencido de ella, mand6 la
Universidad que en dia sefialado se hiciese
una solemne procesion en que-se hallasen
todas las personas del Estudio, y que con
ceremonias santas se desinviolase de las
Escuelas, y en la Capilla de ellas se cele-
brase una misa del Espiritu Santo y un
sermoén en que la tal opinién se detestase,
y acabado el oficio, en medio del patio,
en presencia de todos, se quemase la cé-
thedra donde se habia leido y los libros
donde estaba escrita; y no se partieron de
allf hasta ser todo vuelto en ceniza.»

No pretendo, al citar este pdarrafo, im-
putar al catolicismo la causa de la deca-
dencia de nuestra Universidad; en otras
Universidades y en otros paises siguié mas
0 menos viva la religién catélica y se rea-
lizaron actos semejantes al que se llevo 4
cabo en Salamanca con la cdtedra de Pe-
dro de Osma, en persona de profesores
eminentes; y, sin embargo, fué posible la
difusion y el triunfo de las nuevas ideas
inmortales. El mal no estaba en que domi-
nasen estas @ las otras ideas, sino en que
lo tipico de la mente espaiiola era usar de
ellas como de coraza para defenderse de
otras ideas posibles, en vez de usarlas
como luz para satisfacer la curiosidad del
espiritu y avanzar en la conquista de la
verdad. El mal no estaba en las opiniones
existentes, sino en la pétrea cerrazon con-
tra toda opinion nueva. Y la historia del
pensamiento humano es la historia de las
opiniones nuevas.

Yo creo, sefiores, que en la Universidad
espaiiola no llegé 4 entrar real y verdade-
ramente el espiritu y la ciencia del Rena-
cimiento. Hubo, si, luchadores aislados y
pequefios grupos que, 0 no tuvieron voz
suficiente para hacerse oir, 6 su voz fué
ahogada por el odio y la incomprensién de
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los demas. Es el hecho que estos hombres
y sus doctrinas nunca llegaron, no ya a im-
petar en la Universidad, pero ni siquiera &
convivir en paz con los otros hombres y
doctrinas dominantes; siempre vivieron
como extranjeros en tierra enemiga.

De intento no he querido hablar del es-
plendor de la Teologia, el Derecho candni-
co y el civil, durante el siglo XvI en las
tres Universidades de Castilla: Alcala,
Salamanca y Valladolid. Han faltado his-
toriadores suficientemente versados en
estas disciplinas para poder apreciar en su
justo valor 1o que de original haya puesto
el espirituespafiol en esas ramas del saber,
a las que se consagré de lleno la méds nu-
merosa y quiza la mejor parte de la men-
talidad espafiola. En todo caso, conforme
a las ideas metodoldgicas que al principio
expuse, he querido fijarme tan so6lo en la
disciplina reguladora en aquel siglo, en 1a
especificamente moderna: el Humanismo.

De ahora en adelante, para historiar los
siglos Xvil y xviil, habria que tener pre-
sentes las direcciones cientificas caracte-
risticas del pensamiento europeo en estos
siglos. Pero es indtil; porque la historia de
la Universidad espafiola no nos ofrece ya
hechos positivos ni negativos que valorar.
No se reforman ni amplian las ensefianzas;
las mismas disciplinas, présperas en los si-
glos antetiores, arrastran una vida langui-
da y rutinaria; no hay intentos siquiera de
introducir nuevas corrientesde pensamien-
to. La Universidad espafiola vive ajena al
portentoso movimiento intelectual de Eu-
ropa en los siglos xvil y xviii, en los que
realmente se crea la civilizacion moderna,
para la cual prepar6 los espiritus el Rena-
cimiento.

Hay que esperar casi 200 afios hasta que
la Universidad de Salamanca ofrezca en s
vida interna aldo que signifique conciencia
de su situaciény deseo de acercarse 4 las
corrientes vivas-de la civilizacién europea.
Durante el siglo xvii, que significa en
nuestra historia este lento despertar de la
conciencia nacional, quizé el organismo en
que mas tardiamente aparece este senti-
miento es la Universidad de Salamanca,
donde no adquiere consistencia sino hasta
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el tltimo tercio del mencionado siglo.

Antes aparece en ella un precursor ais-
lado: D. Diego de Torres Villarroel, per-
sonaje grotesco y extravagante, pero que
tenfa raras condiciones de inteligencia y
un profundo amor & la verdad. Desempeio
desde 1726 la cdtedra de Astrologia y Ma-
tematicas, «que habfa estado 30 afios sin
maestro y 150 sin ensefianza». Las obras
de D. Diego de Torres nos dan idea del
lamentable estado en que se encontraba la
Universidad en la primera mitad del siglo,
y, lo que es peor, de la ceguedad de su
profesorado, incapacitado por rutina secu-
lar para hacer el menor movimiento hacia
la cultura. D. Diego de Torres, desprecia-
do y acosado por sus compaiieros, gasto
en vano sus energias para mejorar la ense-
fianza de las matemadticas; al fin de su vida,
cuando habia llegado 4 formar algtin disci-
pulo, intent6 crear una Academia de Ma-
temdticas, para ampliar y practicar estas
ciencias, de las que s6lo habfa una cétedra
en la Universidad. El Claustro se opuso €
inform¢ .al Real Consejo en contra de la
creacion de dicha Academia, que conside-
raba «oficina de su deshonor». No enten-
dieron la voz de Torres, que decia: «El
mundo estd ya de otro humor que el que
tenfa cuando se fundd la Universidad de

Salamanca, y los hombres de esta época
aspiran 4 otras mdximas y otros estudios

mas conformes al denio del siglo»; y es
precisQ decir ahora lo que Torres no que-
ria que se dijese: «Que no se diga en los
siglos venideros que la Universidad de Sa-
lamanca, por los aflos de 1761, dudo 6 se
opuso 4 la ensefienza y adelantamiento de
los ejercicios préacticos de unas ciencias
de tanta necesidad.»

Pocos afios después de la muerte de To-
rres Villarroel, por una serie de circuns-
tancias largas de explicar, empieza 4 pro-
ducirse en Salamanca un movimiento po-
deroso 4 favor de las ideas modernas, que
provocé al fin y al cabo una triste y ver-
donzosa lucha en el seno de la Universi-
dad. Salamanca era, por estos afos, el
centro literario més importante de Espaiia.
Vivio en ella algdiin tiempo Cadalso, que
habja viajado por el extranjero y tenia
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conciencia plena del atraso de Espaiia;
este hombre escribi6 aquellas palabras que
pueden ponerse.como lema del grupo que
4 su alrededor se iba formando: «Cultive-
mos las ciencias positivas para que no nos
llamen barbaros los extranjeros». Jovella-
nos, el tipo mas noble y ejemplar de esta
corriente reformadora, estaba en relacion
constante con sus amidos de Salamanca,
sobre los que ejerci6 un influjo- decisivo.
Forner ensefiaba enla Universidad. Bsmpe-
zaba 4 darse 4 conocer Meléndez. Alrede-
dor de estos hombres existia un grupo se-
lecto de literatos y de profesores. Se abrio
en la ciudad una libreria donde s6lo se
vendian libros extranjeros. Se publicaba el
interesante Semanario de Salamanca.
Todos estos factores produjeron una
actividad intelectual que necesariamente
tuvo que reflejarse en la Universidad. Se
inici6 la escision en el Claustro, precisa-
mente con motivo de la provision de la va-

" cante que D. Diego de Torres habia de-

jado. Para su mejor provisién, informan al
fiscal del Consejo dos catedréticos de los
modernos—como entonces se les llama-
ba—en esta terminante forma: «... la Uni-
versidad no se halla en estado de juzgar
sobre opositores 4 esta cdtedra, porque
hay pocos graduados que entiendan lo que
son Matematicas, cosa que V. S. |, tendré
presente para lo que ocurra... Igualmente
suplicamos que, para nuestra reforma, ol-
vide V. S. L. su innata benignidad, tratdn-
donos con rigor, pues estd ya tan apode-
rado el mal, que se burlara de toda suave
providencia». En cambio los peripatéticos
—como se llamaba al grupo reaccionario —
tenian este sentir: «Los principios de New-
ton, si bien disponen al sujeto para ser un
perfecto matemdtico, nada ensefian para
que sea un buen 16gico 6 metafisico. Los

-de Gassendo y Cartesio no simbolizan

tanto con las verdades reveladas como los
de Aristételes. Lo segundo, porque, aun
cuando no tuviéramos este tropiezo, que
él solo debia bastar para excluir estos prin-
cipios de las aulas catélicas, hallamos que
giran sus sistemas sobre principios volun-
tarios, de que deducen también conclusio-
nes voluntarias é impersuadibles».
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Las reformas, partiendo del Poder cen-
tral, no se hicieron esperar. De su resul-
tado puede juzgarse por las siguientes pa-
labras de Forner, escritas siendo fiscal
del Consejo, con motivo de las tiltimas
luchas en el Claustro de Salamanca al fina-
lizar el siglo: «Se cuentan ya 26 afios desde
que se establecié la primera reforma de
los estudios: y ¢déonde estdn los grandes
hombres que se han criado en las Escue-
as? Tales cuales luces que algunos alum-
nos han adquirido fuera de las aulas infla-
man la indignacion del partido antiguo, y
al fin, multiplicado algtin tanto el de los
llamados modernos; ambas facciones han
venido 4 las manos abiertamente, y ya todo
es guerra y combate obstinado en los gim-
nasios de la sabidurfa».

Se daba entonces la primera y dltima
batalla clara y expresa por las ciencias y
la filosofia. Los directores del movimiento
eran D. Juan Meléndez Valdés—que pro-
puso al Claustro la creacién de un Colegio
de Filosofia—y los dos catedréticos de
Mateméticas, D. Judas Tadeo Ortiz y Don
Juan Justo Garcia, matematico distinguido
este tltimo. El movimiento era favorecido
por el rector D. Diego Mufioz Torrero.
Esta lucha empez6 en 1787, y hubiera du-
rado hasta hoy, si los sucesos historicos
que ocurrieron al doblar el siglo XVIII no
hubieran alejado 4 los més de los profeso-
res de sus catedras, hasta terminar tem-
poralmente con la vida de ia Universidad.

El Colegio de Filosofia se fundaba, se-
giin un plan sistemadtico, para ensefiar 10-
dica y matematicas y ademas fisica y cien-
cias naturales. Empezé a4 funcionar por
autorizacion del Real Consejo, pero su
vida fué corta y amarga. «No hay necesi-
dad de que nos cansemos en desmenuzar
la historia de nuestra ignominia», decia
Forner dirigiéndose al Real Consejo, con
este motivo, en luminoso informe. Tam-
poco quiero yo sacar 4 la luz ptiblica las
afirmaciones estupendas que tengo 4 la
vista, pronunciadas y escritas por los ca-
tedraticos de Salamanca & fines del si-
glo xvin en las discusiones de 10s Claustros
y en los informes y acusaciones dirigidos
al Consejo de Castilla. Diré, solamente,
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copiando d Forner, que «no hay atrociaad,
no hay abominacién que el partido peripa-
tético deje de imputar al Colegio de los fi-
16s0fos. Si se hubiera de dar fe a los cargos
que les han acumulado en las abundantes
delaciones que hierven en el expediente
con furor inaudito, serfa preciso renovar
la escena del Dr. Cazalla y en piblica
hoguera abrasar 4 todos los Maestros del
Colegio; festividad que acaso no merece=
ria el desagrado del indulgente y carita-
tivo Peripato. Sin embargo, por un lauda-
ble acto de cristiana moderacion, se con-
tentan dichos actisadores con pedir se les
declare impios, corruptores de la juven-
tud, perturbadores de la seguridad publi-
ca, enemigos de la constitucion nacional,
propagadores de mdximas perversas; que
se les prive de sus cédtedras, de sus hono-
res y de sus sueldos y que S€ aniquile el
Colegio por los cimientos. Y es lo méas
singular que toda esta enorme mdaquina de
acusaciones horrendas se funda en meras
conclusiones apoyadas por el Colegio, en
{as cuales intentaba defender uno de sus
alumnos que el camino de la felicidad en
esta vida es la virtud». Lasrazones mas
elevadas que aparecen en los informes
son de dos clases: unos sostienen abierta-
mente «gue es vano el estudio de las ma-
temdticas v de las ciencias naturales; y
otros opinan que el estudio de la Filosofia |
no debe fomentarse con el establecimiento
de Colegios destinados tinicamente d en-
sefiarlos, por el peligro que hay en que sus
alumnos se propasen @ raciocinar sin su-
jecion 4 las maximas del Estado y de la
Iglesia».

Basta ya, sefiores; estamos en el afo
de 1798. No quiero penetrar en los aios
sombrios del primer tercio del siglo XI}{T
en los que la Universidad espariola llega 4
un grado de abyeccién no igualado en
épocas anteriores. Después, una vez rota
la tradici6n, suprimida la Facultad de Teo-
logia, los Colegios, la autonomia adminis-
trativa de las Universidades se ha creado,
por larga serie de disposiciones ministe-
riales, la organizaci6n universitaria en que
vivimos, en la que no queda de lo antiguo
mas que este traje pomposo que nos pone-
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mos una vez al afio y que quiere parecer-
se al que antiguamente se usaba en las
Escuelas,

o
HH "f:

Perdonad, compaiieros, si con esta revi-
sion intelectual y fria de nuestro pasado,
he despertado en vuestro espiritu el dolor
antiguo, tan antiguo como la conciencia
moderna en la mente de un espafiol. Sélo
el dolor, hijo de esta conciencia, puede
preparar nuestros espiritus y mantenernos
en la comunidad de labor y en la unidad
de direccién precisas para realizar la obra
que reclaman las necesidades espirituales
de nuestra patria, que no son otras que
las de cada uno de nosotros.

Cuando Forner trataba de investigar las
causas de la triste situacion de la Univer-
sidad en su tiempo, expresaba esta idea:
«A pesar de la gran cultura que en el si-
glo xVv1 se introdujo én las Universidades
de Espaiia, nunca fué bastante para des-
terrar de ellas totalmente el amor 4 los
metodos y opiniones de los siglos medios...
Aquella cultura se injerté en el 4rbol
amargo de las Escuelas; perecio el injerto
y el drbol volvié 4 producir frutos 4speros
y salvajes». Del ensayo hist6rico que pre-
cede se deduce la misma conclusién: en
Espafia no ha habido nunca Universidad
modetna.

Los hechos que hemos tenido 4 la vista
nos imponen, para la totalidad de nuestra

historia, la hipétesis de que Espafia no ha .

sido nunca un pueblo moderno, que el es-
tado maximo de su civilizacién en el si-
dlo XVI es, en su corriente m4s poderosa,
la dltima floracién de la cultura medioeval,
sobre la cual flotaron débiles corrientes
de la cultura moderna, que no llegaron 4
producir una forma propia, duradera y fe-
cunda de cultura moderna natcional. Mas
tarde nuestra historia se reduce 4 los in-
tentos frustrados de minorfas selectas 6
de individuos aislados para incorporarnos
4 la marcha de la civilizacion,

De modo, sefiores, que no hay diferen-
cia esencial entre el problema que tene-
mos delante y el que tenian, Nebrija en el
siglo Xv, Fr. Luis de Ledn y el Brocense
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en el xvi, Forner y Jovellanos en el xviir
no hay més diferencia que la de los tiem-
pos. Nosotros tenemos que salvar 400 afios
de historia moderna y carecemos del apo-
yo de ciertas fuerzas sociales que ellos ti-
vieron en su mano; pero en cambio, nos-
otros tenemos una idea mas clara y precisa
de la direccion que hay que seguir y de los
escollos que hay que evitar, y tampoco nos
faltan fuerzas sociales que aprovechar, y
que nos sacardn del estancamiento, si es-
tamos preparados para dirigir la nave de
nuestra patria flotando sobre ellas. Me re-
fiero, principalmente, al internacionalismo ,
que parece va a ser el cardcter de la nueva
era que se estd abriendo en la historia de
la humanidad.

Yo creo, sefiores—para decir en pocas
palabras mi posicién ante este problema—,
que nosotros, para poder cumplir esta obra
humana y nacional, tenemos que vivir con
la mente en Enropa y el corazén en Espa-
fna. Ya hemos visto que la causa de la de-
cadencia y consuncién de nuestra cultura
no radica en nada de lo que en Espaiia
hubo, sino en lo que en ella falté: el espi-
tu y la ciencia modernos. Y esto, sefiores,
es Europa; que es lo contrario de lo ex-
tranjero. Lo extranjero es lo que separa 4
cada uno de los pueblos modernos de lo
demds; lo europeo, es decir, la cultura mo
derna, es lo que los une. La orientacién
que yo sefialaria no es otra que la que in-
dica la linea que actualmente nos separa
de Europa. La determinacion de esta linea
ha de ser la obra primaria de la ciencia es-
pafiola.

Y ahora, seflores —ya veis que huyo de
férmulas y soluciones cerradas —, como ca-
mino para la prdctica, no creo fecunda m4s
que la accién traducida en estas dos pala-
bras: trabajar y esperar. Trabajar con toda
la perfeccion y profundidad que exige la
investigacion de la verdad; esperar con
toda la fe que pueda inspirarnos la cultura
humana y con todo el amor de que seamos
capaces hacia este pueblo nuestro, en el
cual, muévase donde quiera nuestra inteli-
gencia, se hundirdn las raices sentimenta-
les de nuestro espiritu.

Y vosotros, estudiantes, compafieros
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también, no os oculto que pensando en vos-

otros he escrito este discurso. En él os

ofrezco una vision de la historia de Espa-
na: habéis visto como luchan dos tradicio

nes paralelas irreductibles; de una parte el
espiritu moderno, de otra parte el espiritu
medioeval. A vosotros os toca escoder un
puesto en la nueva batalla que se prepara
en Espafia y quiza la dltima de esta lucha
antigua. Escoged libremente, pero acot-
daos de que sois hombres.

Y la cultura es lo humano: es el caudal
de verdades que el hombre ha ido arran-
cando del seno del misterio; esla creacidn
de todo un mundo de forinas nuevas en que
se ha vaciado una aspiracion eterna de be-
lleza; es la luz que dirige la acci6n huma-
na por el mundo de lo que debe ser; es la
serie de esfuerzos del espiritu por salvar
la tragedia intima de nuestro destino enla-
zando nuestras pobres conciencias con al-
do eterno € infinito. La cultura es la entre-
da espiritual de unas generaciones 4 otras
y, por lo tanto, el lazo que nos une con el
pasado y con el porvenir; es, por lo mismo,
la comunién espiritual de los hombres
todos.

La cultura moderna es la civilizacion
europea, ¥, por eso, en ser europeos ha de
estar puesta nuestra mira y nuestro anhelo.
Pero no por ser europeos hemos de dejar
de ser espafioles, sino que s6lo entonces lo
seremos real y verdaderamente. Lo euro-
peo es lo que de humano encontremos en
los pueblos de Europa;lo demas es 10 ex-
tranjero, lo que entre sf ellos se repugnan,
y nosotros debemos repugnarles también,
manteniendo nuestra dignidad de hombres
y de espaifioles. Insisto sobre esto, porque
no faltan europeizadores, que hacen mas
dafio 4 la causa de nuestra obra de lo que
ellos imaginan; que guiados por un concep-
to superficial de la civilizacion europea,
mantienen entre nosotros un espiritu de
imitacién de lo extranjero, enteramente
vano é infecundo. Seamos espaioles, pon-
gamos nuestro esfuerzo en apropiarnos la
esencia de la civilizacién europea; que
cuando Espafia llegue 4 ser un pueblo mo-
-derno, sabremos qué es lo que puede co-
existir, de 1o que hoy constituye la trama de
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nuestra vida peculiar, con el nuevo senti-
do de la vida.

Y entretanto, conscientes de nuestra si-
tuacion, marchemos con la cara y el cora-
zOn alegres; que la virtud de las ideas es
imperecedera. Que nos acompatiie siempre,
como fuente de optimismo, el ritmo eterno
de esperanza que cantaba en el pecho de
todos los apdstoles de la cultura, como si
fuera la voz misma de la humanidad; pero
tened en cuenta que esta cancion—como
aquella otra misteriosa del marinero del ro-
mance viejo—sélo la dice la humanidad &
quien con ella va.

Este es, amigos, el camino que yo me
atrevo 4 sefialaros como orientacion de
vuestra vida; pero no olvidéis esta frase
ajena: «Quien pierde la mafiana, pierde
el dia; quien pierde la juventud, ‘pierde la
vida.»

RELACIONES DE LA EDUCACION RELIGIOSA Y LA MORAL (1)

[11
LA INSEPARABILIDAD DE LA EDUCACION MORAL Y RELIGIOSA
por el Rev. Sydney F. Smith, S. J.
(Londres).

Es una cuestion no meramente teorica,
sino de interés prdctico.

Son sistemas que tienen' diferencia ¥
hasta oposicion en materias esenciales; el
secular prescinde casi de un grupo de de-
beres morales: los deberes para Dios. Por
lo demds es dificil, en este sistema, des-
cender de las generalidades de sus f6rmu-
las 4 los casos concretos, sin oposiciones
de opinion,

Se necesita, adem4ds de ensefiar 4 los
nifnos qué acciones son buenas y malas,

inspirarles un sentimiento que sea la més

fuerte induccion para preferir el bien al
mal. El secularismo sélo dispone de la
tormula «Haz el bien porque es el bienn.
Esta férmula, ya débil, por demasiado im-
personal, aunque se trate de almas dis-
puestas al bien, es de muy poca fuerza
cuando se trata de almas menos nobles 6

(1) Veéase el numero anterior del BOLETIN.
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positivamente inclinadas al mal. El maestro
cristiano tiene en su mano, por el contra-
rio, los motivos del temor al castigo y el
estimulo de la recompensa eternos y el del
amor de Jesucristo: el primero més eficaz
para los naturalmente inclinados al mal; el
segundo ‘para corazones jovenes dispues-
tos por €l 4 los méds denerosos sacrificios.
Da personalidad 4 la férmula arriba ex-
puesta y por eso aumenta su eficacia.

Puede decirseme: «que los padres cat6-
licos suplan lo que se ensefia 4 sus hijos,
en las horas fuera de la escuela»; esto es
imposible, porque todo el espiritu de los
dos sistemas es opuesto, y lo que habria
que hacer seria no suplir, sino desenseriar
(unteach). La personalidad del maestro se
manifiesta en todo en sus discipulos, y asi
como un maestro catélico procura formar
sus discipulos dentro del catolicismo, uno
secularista tenderd & hacerlo dentro del
secularismo.

La conclusién de todo esto es que en un
pais en donde las secciones del pueblo
estdn en oposicién respecto al recto modo
de ensefiar religion y moralidad, el tnico
sistema equitativo posible, realmente el
tnico que puede escapar al castigo de una
persectcion religiosa, es el que provea de
dos 6 tres diferentes tipos de escuela.

IV
EL ESTADG Y LA ED_I.IMEIDH TEOLOGICA MORAL

por el Secretario de la Union internacional
de Sociedades éficas.

La conducta recta es cosa que interesa
al bienestar del Estado, y por lo tanto, €ste
se ha de referir 4 ella. De aqui se deduce
que las Iglesias no pueden exigir al Estado
que las abandone la ensefianza moral. Al
Estado interesa que la educacién moral de
sus futuros ciudadanos sea eficiente. Sélo
si todas las Iglesias tuvieran un igual y
completo éxito en la educacion moral, po-
dria el Estado abandonarles la ensefianza
moral. El deplorable estado de la sociedad
en que vivimos nos dice que este €xito no
existe; y si se arguye que esta imperiec-
cion se debe a la naturaleza humana, y que
sin una religién sobrenatural, con un ser
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omnisciente, premios y castigos,etc., esta-
rfamos mucho peor, el Estado se ve en la
obligacién de tolerarlas 6, mejor, de elegir
una de ellas, y obligar 4 sus stibditos 4 set
luteranos, etc. Ante este dilema, el Estado
trata de buscar una solucion que no le obli-
ga 4 decidir cudl de las religiones es la
mejor. Esto supondra la posibilidad de un
sistema de educaciéon moral no teoldgica,
que sea tan bueno, y quiza mejor, que cual-
quiera ofrecido por las Iglesias

El Estado argumentaréd probablemen-
te asi:

«Mi fin debe ser tacilitar & los hombres
hacerse y ser morales. Los padres no de-
beran quedar abandonados 4 sus propias
iniciativas, sino ser dirigidos para com-
prender 4 sus hijos y educarlos de uina ma-
nera reflexiva € inteligente. Por medio del
conocimiento cientifico, guiado por la sim-
patia, estd hoy asegurado el bienestar fisi-
co de los nifios, ¥y maestros bien prepara-
dos realizan su noble fin. Estas reflexiones
sugieren que cuando €l amor quiera refor-
zarse por una inteligencia educada en la
familia y en la escuela, y cuando la socie-
dad quiera establecer un premio al que sea
justo y 1til, en vez de al que triunfe en la
vida las amenazas, las referencias 4 una

voluntad superior, 4 un ser mas perfecto, -

0 4 recompensas y castigos, estaran, aparte
de la teologia, fuera de lugar (como lo es-
tdn ahora donde las condiciones morales
son favorables).

»].a naturaleza humana no estd deprava-
da; dejad a los hombres atender al suelo
wmano como atienden al agdricola; dejad-
es aplicar métodos cientificos alli, como
os aplican aqui, y sus dificultades se re-
ducirdn pronto 4 cero. Los nifios son imi-
tadores y razonables; donde observan 4 su
alrededor razdén y dulzura, adquieren esas
cualidades. El problema fundamental de la
educacion moral no es tratar como se trata
4 los nifios desafortunados, cuyos padres
y maestros estdn insuficientemente prepa-
rados y cuyo ambiente general deja mucho
que desear, sino mds bien elaborar un nue-
vo sistema de educacién moral, basado en
consideraciones cientificas y condiciones
sociales razonables.»
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1C6mo, sin embardo, definir la ley mo-
ral? Sin pretender que sea definitivo, puede
decirse que es como el cemento que ase-
gura la compacticidad de la sociedad; que
comprende la tinica linea de conducta d
que la razén comliin asiente, y que €s la
expresion del hecho de que somos ante
todo seres sociales, Por esto, la voluntad
de la deidad no puede ser el terreno pro-
pio de la moralidad, porque es la regla de
lo justo dentro de los hombres la que juzga
a deidad de una religién como buena y la
de otra como mala.

El Estado asf, no puede decirse que esta
animado de hostilidad hacia la Religion;
los nifios seguirian la religion de sus pa-
dres, pero serian educados moralmente
por métodos deducidos de cuidadosas ex-
periencias y comparaciones. [Las Iglesias
seguirfan vivas aunque abandonaren al Es

tado la educacion moral en las escuelas,

como siguieron vivas cuando dejaron de
dar Lombres de estado, jurisconsultos, etc.
Esto obedece 4 la nueva tendencia € ins-
piraciones del pensamiento moderno, que
va dando mayor importancia cada vez al
factor moral en la vida social toda, pero
considerando al mismo tiempo que el tnico
motivo moral genuino y el mis poderoso
es «la pasion de humanidad», como Seeley
le llamé muy bien.

V

LA RELASIIN ENTRE LA EDUCACION RELIGIOSA Y LA I.'ﬂ"lHﬁL_

por Alice Oftley.

La union entre la Etica y la Religion es
tan estrecha, que ni en el pensamiento se
pueden separar. Siempre, todos los hom-
bres que han sido capaces de un pensa-
miento ético han-basado sus sistemas SoO-
bre las sanciones de la Religién. Scrates,
Platon, Marco Aurelio, Epicteto, Budha,
Confucio, Zoroastro, presuponen la ac-
cién humana como agradable 6 desagrada-
ble 4 los dioses. El mahometismo debe su
semeza 4 i insistencia en la voluntad de
Dios como la ley del Universo.

La Religion sirve de criterio para deter-
minar lo justo y lo injusto abstracto. Ade-
mas, en la vida concreta debe dar el moti-

Ministerio de Cultura 2010

vo de la accién; el motivo mds fuerte, el
estimulo mis poderoso para que el hombre
realice en sus acciones el mds alto ideal
moral que haya concebido es el amor, pues
éste es el verdadero motivo de la vida cris-
tiana: un apasionado amor 4 la persona de
Jesucristo.

«La Religién da la divisa de lo bueno y
lo malo.»

«La Religion da el estimulo para el mas
alto esfuerzo ético.»

Pero, ademds, en el hombre hay una ten-
dencia natural al mal, aldo que le lleva ha-
cia abajo, que debilita su voluntad; ¢como
vencer esa desesperanza de vivir con arre-
dlo 4 lo que dicta la conciencia, esa fuer-
za del mal que el hombre encuentra en si
mismo ¥ en el mundo que le rodea?

La Religion tambjén nos da la fuerza ca-
paz de fortalecer la voluntad y hacer triun-
far al bien. Reconociendo valientemente el
pecado, el cristianismo mantiene una infi-
nita esperanza; toda alma cristiana (ideal-
mente) estd en unién con la perfectamente
divina y humana vida de Jesucristo, y par-
ticipando de esta vida tiene una inextin-
guible fuente de fuerza limitada solamente
por la capacidad del que la recibe; puede
decir: «Puedo hacer todo por Cristo, que
me da fuerzas.» «<La Religién da el motivo-
fuerza de la accion €ética.»

Puesto que la formacién del caracter €s
el primer objeto 4 toda educacion, y la Re-
ligion es el principal factor para modelar el
cardcter, es evidente que la educacion re=
ligiosa del nifio es de la mayor importancia.

Esta debe comenzar desde que la con-
ciencia empieza 4 manifestarse. Formado
el habito de mirar 4 Dios como un padre
amante, y de amarle como tal, arraigara,
fortaleciéndose en los impresionables afos
de vida de escuela.

No importa si fa «Divinidad» debe 6 no
ser asunto de la escuela; importa que el
hifio esté rodzado enla casa yenliescues-
la por un ambiente religioso; no quz la Re-
ligion se considere como una ranl da la
educacién, sino que la'educacion esté im-
pregnada en el espiritu de Religion.

A mi juicio, no puede separarse la edu-
cacién religiosa de la moral, porque ésta
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depende de aquélla respecto al criterio
para conocer el bien (right) y el mal
(wrong), respecto al estimulo para la ac-
cion recta, y respecto al motivo-fuerza
para llevar 4 la prictica las rectas teorfas.

VI
LA BIBLIA Y LA ENSENANZA MORAL

por el Rev. Morris Joseph,
De la West London Synagogue.

Estd generalmente admitido que, des:
pues de la Biblia, la literatura es el ve-
hiculo més eficiente para la comunicacién
de la verdad moral; la Biblia delante, por-
que siendo literatura, es algo més que lite-
ratura; es literatura tocada de la idea de
Dios, y esta idea influye en los nifios mas
de lo que puede expresarse con palabras:
es algo mas que curiosidad lo que produce
en ellos; encuentra en la Biblia soluciones
da sus exigencias de un ser supremo, que,
por encima de las cosas, dé 4 la bondad y
4 la maldad una justa recompensa al fin,
una explicacion del mundo que le rodea.

La posibilidad de que el sentimiento re-
ligioso pierda mas 6 menos de su influén-
cia en la vida posterior, no es, yo creo,
ningtn argumento contra el uso de la Bi-
blia como maestro moral. Pues el deber,
aunque tortalecido en la nifiez por las san-
ciones religiosas, no se va con sit santidad
cuando la fe disminuye 6 se pierde del
todo. A aquellas sanciones el maestro re-
ligioso afiadira todos los estimulos emplea-
dos por su colega «ético». Tratar4, por
ejemplo, de levantar en sus pupilos un sen-
tido de lo que se deben 4 si mismos, no
solamente como hijos de Dios, sino como
seres humanos, con una dignidad naciente
de st propia humanidad. Insistird no menos
fuertemente que su colega sobre esta obli-
dacion de trabajar desinteresadamente
para el bienestar comtin, la cual, aparte
de otras mds sagradas consideraciones,
esta vinculada en el mero hecho de ser
miembro de la gran hermandad humana.
Asf, aunque la primera linea de defensa
fuera derrufda, la segunda todavia per-
maneceria intacta. Pero. mds afortunado
—¢no lo diremos? —, que el nifio educado
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en principios exclusivamente éticos, el niiio
instrufdo religiosamente habra tenido su
ser penetrado con las verdades y los en-
tusiasmos morales por este penetrante pro-
cedimiento, para el cual sélo la Religién
parece poseer la f6rmula.

Esta demostrada la necesidad de la Re-
ligion como un elemento de la educacidn
moral; para ella, la Biblia es el mejor libro
de texto que puede usarse. Sin embargo,
debe manejarse con prudencia; el nifio s6lo
necesita conocer de ella lo que pueda ser-
virle para ilustrar sus ideas del deber y
tfortalecer su determinacion de serle fiel.
No debe dejarse la Biblia en manos de los
nifos, ni siquiera tenerla el maestro: debe
asimilarsela y exponerla con sus medios,
comentarios propios, etc.

Los problemas morales, suscitados por
la narraccién de las Escrituras, son de dos
clases: se refieren 4 la reputacién divina,
0 4 la de las figuras humanas; estos segun-
dos, mds sencillos, permiten al maestro
una amplia y libre discusién sobre la con-
ducta, etc., de los personajes, para el es-
clarecimiento de sus alumnos. De esta ma-
nera deben presentarse los caracteres de
los personajes de la Biblia por el maestro.
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ALEMANIA
Zeitschrift fitr Schulgesundheitspflege.

(Revista de higiene escolar.—Hamburgo,)
OCTUBRE

El aleohol p la escuela primaria, por
el Dr. P. Kschischo.—Sin dejar de reco-
nocer los perjuicios que causa el alcohol
entre los nifios de edad escolar, estima el
autor, funddndose en investigaciones pro-
pias y en estadisticas y trabajos hechos
sobre esta cuestién, que, por lo que res-
pecta @ Alemania, el problema del alcoho-
lismo en la escuela primaria no ofrece
gravedad por el momento, toda vez que
s6lo una infima minorfa de los nifios que
acuden 2 ella (el 2,4 por 100, segun la es-
tadistica del Dr. Kschischo) beben alcohol
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4 diario. Naturalmente, esta proporcion
varfa mucho; pero nunca es muy elevada.
No quiere esto decir que se deba abando-
nar la propaganda antialcohdlica en la es-
cuela, sino que no hay fundamento para las
exageraciones y los pesimismos de algu-
nos, y que serfa muy de desear que el celo
empleado en la lucha contra el alcoholis-
mo en la escuela se dirigiera @ los esta-

blecimientos de segunda ensefianza, donde.

tendria més aplicacion.

El alcohol v la escuela, por el Dr. J.
Flaig.—En todos los pafses civilizados se
hace propaganda antialcohélica en la es-
cuela, ya como una enseflanza especial
(Estados Unidos, Bélgica), ya con motivo
de diversas materias, sobre todo higiene y
fisiologia (Suecia, Noruega, Francia, Ru-
manfa, Inglaterra, Hungria). Por lo que
hace 4 Alemania, Prusia ha adoptado este
ltimo sistema; desde 1902, en las leccio-
nes de Religién, Ciencias naturales € Hi-
giene se trata del problema del alcoholis-
mo. Otros Estados, en cambio, han segui-
do el primero (Wiirttemberg, Oldenburgo,
Meiningen). El autor enumera una serie de
libros y cuadros murales apropiados para
la ensefianza de los peligros del alcohol.

El peso y la eStatura, como norma
para apreciar el desarrollo [isico de los
escolares, por el Dr. Cohn.—El conoci-
miento de la estatura del nifio es de gran
importancia, no solo para la determinacion
del banco escolar que mas le conviene,
sino también como indicio de su desarrollo
fisico. Es, pues, de interés tener un regis-
tro en que se consigne este dato y ademas
el peso del alumno, para poder hallar el
promedio de desarrollo correspondiente 4
cada edad. En este redistro habra varias
casillas: una para las estaturas, de 5end
centimetros: otra para las edades, dividida
en tres, destinadas, respectivamente, a la
edad media y 4 las edades maxima y mini-
ma en que se alcanza la correspondiente
estatura; otra igualmente dividida en tres,
para el peso medio y los pesos maximo ¥
minimo que acompaifian 4 la misma estatu-
ra, y otra en que figuren las fechas en.que
se hicieran las medidas y los pesos.

Sociedades v reuniones.—En los dias
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10 4 12 de Mayo de 1912 se celebrd en
Charlottenburgo la XXI Asamblea de la
Liga alemana para el trabajo manual y la
ensefianza profesional de los jovenes. —En
Heidelberg se reunid, los dfas 28 de Junio
4 1.2 de Julio de 1912, el XIII Congreso
de juegos populares y para la juventud.
Los dos discursos més interesantes fueron:
uno del mariscal Von der Goltz, que ex-
puso los fines de la asociacion «Joven Ale-
mania», fundada en 1911, para el fomento
del vigor fisico y del valor moral de los
jovenes, ¥ que expresd su opinion de que
no hay que militarizar & la juventud; es
decir, no hay que encerrarla en las formas
y moldes exclusivamente militares, sino
procurar su endurecimiento, como se pro-
pone la nueva Asociacion, por medio de
ejercicios fisicos, al propio tiempo que se
estimula st capacidad intelectual y se ro-
bustece su estado moral, educédndola en
el amor 4 la patria y 4 las instituciones
alemanas; otro de la doctora en Medicina
Alicia Profé, que se lament6 de lo poco
(relativamente) que se atiende al robuste-
cimiento de la mujer en Alemania, donde
tanto preocupa el vigor fisico del hombre,
y ponderd la urgencia del problema de la
vigorizacién de la mujer, si se quiere me-
jorar la raza.

Revisia de revistas.—Extractos de ar-
ticulos publicados en las siguientes: /nfer-
nationales Archiv fiir Schulhygiene,
Korper und Geist, The Child, Hilfsschu-
le y Zeitsehrift fiir pidagogische Psy-
chologie und experimentelle Pidagogik.

Noticias.—El mal resultado que produ-
cen en los escolares unas vacaciones inac-
tivas movié 4 algunos pedagogos norte-
americanos a intentar la creacion de es-
cuelas para vacaciones, en que juego y
trabajo, intimainente combinados, llenasen
todo el tiempo de los alumnos. La primera
escuela de vacaciones se cre6 en Nueva
York el afio 1885, y el movimiento en este
sentido ha sido tan drande que, actual-
mente, la tercera parte de las ciudades de
los Estados Unidos de mds de 30.000 ha-
bitantes tienen escuelas 6 cursos de vaca-
ciones que funcionan con excelente resul-
tado. La organizacion es casi la misma en
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todas ellas: hay clases de costura, trabajo
manual, cocina, corte, trabajo en metal,
jardineria, fabricacién y reparacion de ju-
guetes, dibujo, ciencias naturales, carpin-
teria, cesteria, canto, modelado, trabajos
de adorno, labores caseras y cuidado de
nifios. Ademds, los nifios toman parte en
juegos de movimiento. Cada alumno puede
tomar dos materias cualesquiera del pro-
grama. Los instructores son profesionales.
El coste de estos cursos varia de 1 y me-
dio 4 5 ddllars por alumno. El efecto con-
tinuado de las escuelas de vacaciones ha
logrado elevar el tipo de vida de poblacio-
nes enteras.—En los Estados Unidos au-
menta con enorme rapidez la institucion de
los boy scouts, hay actualmente de400.000
a 000.000 muchachos afiliados 4 ella.—El
Dr. Schlesinger ha hecho una estadfstica
sobre el estado de salud de los alumnos de
las escuelas de segunda ensefianza. Des-
pués de examinar 4 Y00 escolares, afirma
que ha encontrado en muchos de ellos es-
tados morbosos en que no se han fijado las
tamilias. Por ello es muy de desear que se
extienda 4 esta clase de escuelas la insti-
tucion de los médicos escolares, casi ex-
clusivamente limitada en la actualidad 4
las primarias.—EIl Dr. Miiller ha publicado
un informe sobre los nifios mentalmente
deficientes de la escuela auxiliar de Hof,
en el cual se consigna que la causa del 22
por 100 de los casos de imbecilidad es la
herencia, y que las enfermedades infec-
ciosas que mds contribuyen al retraso
mental son la escarlatina y la difteria.

Libros nuevos.—gPaz en la Tierra?,
por Ponickau. Leipzig (en alemén).—Li-
brito de propaganda antialcohdlica, en
forma de narraciones.—Biblioteca de vu!-
garizacion crentifica, publicada por la
Sociedad alemana de Historia Natural,
cuadernos 1-10. Leipzig (en aleman).—
Nociones elementales de bacterivlogia,
agricultura, ferrocarriles, meteorologia,
ornitologia y electricidad.—Anunario para
Sanatorros pedagdgicos, por F. Fren-
zel, J. Schwenk y Dr. Meltzer.— Noficias
~de la Sociedad alemana de Higiene es-
colar.,
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Sumario de <El Médico Escolars:

«Reconocimiento de los ofdos & los
alumnos de la escuela primariade Berndorf
(Baja Austria) en los afios 1910, 1911 y
1912», por el profesor G. Alexander.—
«Valor de las estadisticas publicadas en la
Memoria anual relativa 4 la inspeccion
médica en las escuelas de Breslau», por el
Dr. M. Cohn.—«Extractos de Memorias
de médicos escolares, publicadas recien-
temente».—«Noticias varias».—]. ONTA-
NCN Y VALIENTE.

FRANCIA

Revue Internationale de I'Enseignement
Paris,

JULIO

Tres meses de ensefianza en los Es-
tados Unidos, Octubre-Diciembre 1911,
por Gustavo Lanson.—En 1910, por inicia-
tiva del presidente Nic. Murray Butler y
del profesor Adolfo Cohn, en América, y
en Francia, del rector Liard, se celebrd un
acuerdo entre la Universidad de Columbia
en New-York y la Universidad de Paris,
para que un proifesor de ésta pudiera ir
todos los afios 4 aquélla durante un tri-
mestre. El Sr. Brunot fué designado para
1910: no pudo partir. El profesor Lanson
fué designado para 1911. Entretanto el
Ministerio de Instruccion piiblica habia tra-
tado con la Universidad de Harvard (Cam-
bridde Mass.), para hacer un cambio de
profesores; y mientras el Sr. Davis, pro-
fesor de Geografia fisica, venia 4 exponer
su método, el Sr. Diehl, profesor de Histo-
ria bizantina en la Sorbona, llegaba 4 Har-
vard a fines de Octubre de 1911, y expiica-
ba sus lecciones hasta fines de Enero de
1912. Los americanos han atribuido una sig-
nificacion importante al viaje del Dr. Diehl
y al del Sr. Lanson. Han puesto muy de re-
lieve que se trataba de enviados oficiales
de las Universidades francesas. Sabian
que el Sr. Lanson daba durante tres meses
en Columbia una ensefianza se guida y com-
pleta esencialmente idéntica 4 la que hu-
biera dado en la Sorbona; y se sabia tam-
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bién que habia ido por un contrato privado,
pero oficialmente designado para esta fun-
cion por la Universidad de Paris. Los ame-
ricanos no mezclan al Estado federal con
los asuntos de sus Universidades. Pero
tienen la idea de que Francia es una na-
cién centralizada en la que todo se realiza
por el Gobierno. De aqui la significacion
que han atribufdo al hecho de que el sefior
Liard, vicerrector de la Academiade Parfs,
y €l Sr. Bayet, director de la ensefianza
superior, los dos representantes mas emi-
nentes de la autoridad central, fuesen los
firmantes del acuerdo privado que enviaba
al Sr. Diehl 4 Harvard y al Sr. Lanson 4
Columbia. Lo han considerado como una
prueba de buena voluntad de Francia. El
Claustro de la Universidad de Columbia
ha conferido al primer «Visiting French
Profesor» el grado de Doctor, Honoris
causa.—Desde hace algunos afios, el Em-
perador de Alemania envia todos los afios
4 la Universidad de Columbia un profesor
aleman retribuido por el mismo Emperador
y toma el nombre de «Kaiser Wilhelm Pro-
fessor». Se aloja en la «Deutsches Haus»,
una casa vecina de Columbia que donantes
alemanes han adquirido y amueblado para
este objeto. El presidente de Columbia,
Nic. Murray Butler, ha querido que hu-
biese la «Casa francesa» al lado de la ale-
mana, y pronto habrd de inaugurarse. El
curso del Sr. Lanson discurrié’ entre el 2
de Octubre hasta el 20 de Diciembre. Hizo
dos cursos, uno grande y otro pequerio. El
curso grande se referia al desenvolvimien-
o del espiritu filosdfico en la literatura
[francesa del siglo xXyil: constd de 22 lec-
ciones. El curso pequefio, complementa-
rio del grande, consistia en explicaciones
de textos franceses del siglo xvii1, hechas
(salvo la primera) por los mismos estudian-
tes. Los oyentes, preparados por el jefe
del departamento de las lenguas roméni-
cas, el profesor Ad. Cohn, eran los estu-
diantes mds avanzados en el estudio de la
lengua y de la literatura francesas, 4 los
cuales se agregaron algunos protesores y
profesoras de los colegiosy escuelas de
Nueva York.—No era posible limitar la
enseflanza 4 las clases de Columbia. Las
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solicitaciones acudfan de todas partes y
el Sr. Lanson tuvo que dar dos lecciones
para la alianza francesa en Nueva York,
una en el Coledio Normal, otra en una
escuela privada y otra, en fin, de inaugu-
racién del curso de literatura francesa or-
ganizado por el profesor Cohn. En Boston
dié seis conferencias para el Instituto Lo-
well, dos en los dos grupos de la alianza
francesa y uno en la Universidad de Har-
vard. Los temas de la conferencia, solici-
tados por la alianza francesa, versaban, en
deneral, sobre la literatura del siglo XIX.
Los Sres. Armstrong y Terracher invita-
ron, por ultimo, al Sr. Lanson 4 dar en la
Universidad de Johns Hopkins (Baltimore)
una explicacion de un texto francés en su
Seminario, ante una media docena de es-
tudiantes avanzados.

Algunos documentos sobre uno de
nuestros antiguos maestros, Boscelino,
por Francisco Picavet.—En 1893 publicé
el Sr. Picavet su Boscelino, filosofo p
teologo, segiin la leyenda, en el Rapport
annuel de la secci6n religiosa de la es-
cuela practica de altos estudios, En 1911,
en vista de nuevos estudios sebre la histo-
ria de los dogmas y de las filosofias medio-
evales, publicd, en la casa Alcan, su Bos-
celino, filosofo y teélogo,segiin la leyen-
da y segin la historia, su [ugar en la
historia general y comparada de las
filosofias medioevales. Posteriormente 4
este trabajo han aparecido otros docu-
mentos, y el Sr. Picavet procura en este
articulo indicar <los resultados que nos
han dado los textos nuevos». Todos ellos,
aun los debidos 4 las Actes et Documents
anciens intéressant la Belgique, de
Carlos Duvivier, pueden provocar nuevas
investigaciones. Los de Metz y Bayeux no
proporcionan mis que promesas. Prescin-
diendo de o relativo al hombre y 4 su vida,
interesa mas el nuevo testimonio que apor-
ta Walter en favor del valor del hombre,
del dialéctico, del orador. Confirma la afir-
macion de que no se debe hacer salir su
doctrina utilitaria de su nominalismo, sino
buscar su oriden, como el de las demis
doctrinas teoldgicas del tiempo, en el em-
pleo de las categorias aristotélicas y del
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principio de contradiccién para el mundo
inteligible, en el cual nc debid introducir
m&s que las categorias plotinianas que ig-
nora, ¥ el principio de perfeccién que en-
trevé. Ademds, Walter demuestra que
Boscelino, respecto de las personas de la
Trinidad, de la identidad de sabidutia,
tanto como de la identidad de potencia y
de voluntad, en suma, que por el empleo
de nuevas comparaciones en teologia,
abri6 el camino 4 su discipulo Abelardo
En cuanto 4 la ordanizacion de la ense-
flanza, los nuevos documentos muestran
que se aproxima, pero aun no se ha reali-
zado en aquella época la centralizacion en
beneficio de Paris, Boscelino ensefia en
regiones muy diferentes. Pero es todavia,
como se verd en Abelardo, el maestro que
se instala en un pafs casi desierto y atrae
4 los discipulos. No se trata todavia de la
escuela, como en el siglo X111 ocurrira con
la Universidad de Paris, que llama 4 su
seno protesores y discipulos para adquirir
la cultura intelectual 6 esparcir las ideas
que la Universidad ha atesorado. Entre
estas regiones diferentes cuyos soberanos
son distintos ¥ que, con frecuencia, enta-
blan luchas, las relaciones son incesantes,
los maestros se informaban, méas rdpida-
mente aun que hoy, sobre lo que ensefiaban
y pensaban losque lejos de ellos distribuian
el saber 6 presentaban doctrinas nuevas
para sus contemporaneos.

Las eleceiones en el Consejo Superior
de la Instrucecion publica de Francia.—
Un cierto nimero de inspectores y de ins-
pectoras primarias y de directores y direc-
toras de Escuelas Normales se reunieron
en el local de la Liga de la Ensefianza para
ponerse de acuerdo respecto de las proxi-
mas elecciones del Consejo superior. Des-
pués de una larga discusién, decidié la
Asamblea por unanimidad que los puestos
de la ensefianza primaria en el Consejo
superior deben repartirse asi: un puesto
para las Escuelas Normales; dos para la
inspeccion primaria; uno para las escuelas

primarias superiores; dos para la ensenan- |

za primaria elemental. Ante la imposibili-
dad de organizar un referéndum, se orda-
nizo inmediatamente una nueva
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con objeto de designar candidatos para las
Escuelas Normales y la inspeccion prima-
ria. La Asamblea recomienda al sufradio
de los electores a los Sres. Brémond, como
representante de las Escuelas Normales,
y Toutey y Laclef, como representantes de
la Inspeccion primaria.

La ensefianza superior y las lenguas
p literaturas uralo-altaicas, por 1. Kont.
Entre los tres grandes grupos de lenguas
que la filologia comparada ha delimitado
claramente, el grupo indo-europeo 6 ario y
el grupo semitico han encontrado infinita-
mente mas maestros y discipulos que el
grupo uralo-altaico. En la ensefianza supe-
rior existe una filologfa comparada avia y
una filologia semitica, pero no se estudian
las lenguas y literaturas uralo-altaicas,
sobre todo su rama occidental. Es preciso
confesar que esta rama estd igualmente
poco cultivada en Alemania, pais que ha
dado siempre la alta direccién en estos
estudios. La luz en esta materia viene
siemptre hoy de Rusia, de Suecia, de Fin-
landia y de Hungria; pero como las lenguas
de estos paises no se leen corrientemente,
no es extrafno que la mayor parte de estas
investigaciones permanezcan desconocidas
en Francia. Una publicacion reciente que
llega de Budapest, da la quinta esencia de
los estudios realizados en estos dominios
durante los dltimos 60 afios. Se trata del
tomo IV de la gran Historia universal de
las [iteraturas, editada por la casa Fran-
klin y dirigida por el secretario perpetuo
de la Academia Gustavo Heinrich. Este
tomo esta consagrado & los pueblos uralo-
altaicos y eslavos.

Las candidaturas femeninas para las
agregaciones de la ensefianza masculi-
na, por T. Suran. La discusién entablada
sobre este tema no ha danado todavia al-
tura y se mueve en un plano utilitario y
vulgar.

Cronica de la ensefianza.

Necrologia.—Anatolio Leroy-Beaulieu:
1. Discurso pronunciado por M. Fagniez,
vicepresidente de la Academia de Cien-
cias morales y politicas, II; [I. A. Leroy-
Beaulieu segiin Kowalewsky (F. Lannes).

Analisis y extractos.
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Revistas francesas p ealranjeras.—
D. BARNES,

Revue pédagogique.—Faris.
AGOSTO

La cultura de los maestros primarios,
pot E.-L. Lepointe.—El autor comienza
preguntandose qué clase de cultura es ac-
cesible para los maestros, dados sus estu-
dios y las condiciones de su vida protesio-
nal. Casi todo el articulo estd dedicado 4
examinar el concepto de la «culturan»,
como propésito deliberado de intervenir
consciente y metodicammente, y con perse-
verante actividad en la evolucién de la pro-
pia personalidad, de no abandonarla al
azar de las circunstancias, para asegurar-
le el mejor desarrollo posible. No es, por
tanto, cultura, para el autor, almacenar
conocimientos. sin ilacién, como puedan
encontrarse en un diccionario enciclopédi-
cO, sino mantener vivo un interés univer-
sal y dar 4 todo el trabajo mental una di-
reccion que sirva para acentuar la propia
originalidad, para realizar en si mismo el
tipo cuyos borrosos caracteres recibe cada
uno de la Naturaleza. L.a cultura, de este
modo concebida, debe ser patrimonio deto-
dos. Cuéles sean los medios que 10s maes-
tros hayan de emplear para obtenerla, seré
asunto de otro trabajo del autor.

E!l sentimiento de la nafuraleza, por
M. Druon.—La educacion del gusto tiene
por punto de partida el sentimiento y el
amor de la naturaleza. Como dice Taine,
«ella es hoy e] ultimo refugio de la belle-
za...; por ella los pintores han vuelto 4 en-
contrar la originalidad; por ella la poesia y
el ensuenio subsisten todavia». En el paisa-
je hay en primer lugar la linea, con todas
sus variedades, las rocas puntiagudas, los
montes sinuosos, las siluetas tranquilas 6
atormentadas de los darboles, los encajes
que forman los caminos, las espirales de
los arroyos. Después esta la composicion,
con sus armonias de proporciones, la dis-
tribucion de luces y sombras, la gradacion
de los tintes... Luedo viene el color y sus
armonfas magicas, dentro de una tonalidad
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general uniforme. No paséis indiferentes
ante tales encantos, no sedais como «esos
campesiiios de la montaiia, que Secos y ru-
dos y grises, como estatuas talladas en ma-
dera, forman de tal manera parte del pai-
saje que no sienten en grado alguno su en-
canto 0 su grandeza». Educados en ese

sentimiento de la naturaleza, los artistas

de la escuela de Nancy encuentran en las
cayadas de los helechos, en las umbelas de
la cicuta, en las ramificaciones del pino,
inspiracién para sus balcones § sus rejas.
l.a misica encuentra en la naturaleza fuen-
tes de emociones intensas, la misica rusa
muy especialmente; la obra de Borodine,
En las estepas, es una maravilla de rea-
lismo. «Piezas como Bretafa, 6 EIl mar,
de nuestro contemporaneo Guy Ropartz,
no tienen el sabor bravio y monétono del
paisaje bretén? ¢Hay algo de una magnifi-
cencia evocadora de la vida de los bos-
ques, superior 4 los Murmullos de la sel-
va, en el Parsifal de Wagner?... Vincent
d’Indi ha arrancado 4 los Pirineos sus ma-
ravillosas /mpresiones de montana...
Cuando, en Tristdn é Iseo, esta Tristan a
punto d¢ morir, oye 4 lo lejos el canto de
un pastor, y sus modulaciones intinitamen-
te melancolicas hacen surgir ante sus 0jos
el paisaje de su infancia...»

Las ensenanzas de la naturaleza, por
M. Moussat.—Extracto de un discurso del
autor en el liceo d’Alais. Se lamenta amar-
damente del hecho que viene observando-
se en los exdamenes del bachillerato. Entre
los ejercicios de composicion que Se pro-
ponen 4 los candidatos, hay siempre algu-
no cuyo asunto es la descripcion de im-
presiones personales. Y sucede que los
candidatos, qie siempre encuentran en su
memoria algo para responder 4 cuestiones
literarias, «no saben encontrar en su cora-
z6n la menor impresién de los paisajes fa-
miliares. Todas las descripciones son 1gua-
les, sin caracter, pobres. Algunos las en-
riquecen con falsos adornos, haciendo
nacer lagos rodeados de montafias en plena
Garrigue (influjo de Lamartine), 6 bosques
impenetrables en plena Camargue (influjo
de Chateaubriand). Esto se debe en gran
parte 4 que la ensefianza es atin demasiado
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escolar y libresca. ¢Cémo se puede pedir
amor al paisaje al alumno que pasa casi
todo su tiempo entre las cuatro paredes
blancas de su clase, ante las filas negras
de las mesas? Es un suefio pensar que el
liceo sea, como debiera ser, un parque en
medio de los campos. Un poco de remedio
d este mal puede venir del aprovechamien-
to de las vacaciones, que no deben ser una
siesta continua, dedicada sélo 4 olvidar el
liceo y que en €l se aprendio, sino un pe
riodo de actividad para saciar los ojos de
imagenes nuevas y el espiritu de nuevas
Impresiones.

Lavida intima, por M. Favitres.—Otro
discurso, en el liceo de Valenciennes, de-
dicado 4 hacer resaltar el valor que la so-
ledad y el cambio de vida durante las va-.
caciones puede tener para la formacién del
ideal. -

Algunas reflexiones sobre la vida in-
tensa en los Estados Unidos, por made-
moiselle M. Clément.—La expresidn «vida
Intensa» caracteriza una manera de ser que
no difiere tanto de la nuestra por su natura-
leza como por su potencia. Todas las mani-
testaciones mas conocidas de esa actividad
prodigiosa provienen del mismo principio:
economizar tiempo, espacio, esfuerzo, 4 fin
de que la vida humana sea m4s facil 6 més
rica. No vale decir que esto sea la caza
del dollar; nadie aprecia menos el dinero
por el dinero que el americano: lo gasta &
manos llenas, ignora la cicateria y el aho-
rro, continua trabajando y produciendo,
mucho después de haber conseguido que
SUS recursos sean muy superiores 4 sus
necesidades. En ninguna parte de las ver-
daderas ciudades americanas se tiene la
impresioén del reposo; los parques son una
maravilla, pero estén vacios; los ancianos,
O estan muertos, 6 se ocultan, 6 han con
seguido rejuvenecerse. Trabajan fuerte,
hablan demeasiado deprisa y demasiado
alto; juegan, caminan, contraen matrimo-
nio, se divorcian, estudian, hacen obras
benéficas; pero no se dan un momento al
ensueno, no existe la vida interior. Lo
prueba un pormenor: hace algunos meses
se trato de honrar con una manifestacion
de duelo piiblico la memoria de un dran
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industrial muerto en pleno trabajo; las com-
pafifas decidieron que todos los trenes v
tranvias habian de pararse al mismo tiem-
po un minuto en todas las lineas; jla para-
da! eso es lo que América habfa encontra-
do més solemne. La vida intensa alcanza 4
todas las actividades. Las mujeres se lan-
zan 4 la lucha social, estudian las condi-
ciones del trabajo, dirigen encuestas, pu-
blican monogdrafias valiosisimas por los da-
tos que contienen, intensifican la actividad
tilantrépica; nada mdas parecido, ni menos,
a una hermana de San Vicente de Paul.
Pero hasta ahora el tinico resultado positi-
vo de la vida intensa es la misma vida in-
tensa, Ha decuplicado la fuerza material
del hombre, en detrimento de su vida pro-
funda; ha reemplazado una noblezapor otra,
sin producir mayor felicidad inmediata.
La inspeccion primaria en Francia.
Primer periodo: de 1835 d 1850, por ]J.
Gros.—Durante este tiempo se ve la lucha
de dos principios: aquel en virtud del cual
la instruccion primaria debe ser asunto
puramente municipal, y aquel otro en que
se la considera como un servicio ptiblico
nacional, que ha de estar bajo la direccién
y vigilancia del Estado. Si la inspecci6n
primaria pudo nacer y resistir los violentos
ataques de que fu€ objeto en estos quince
afnos, se debe 4 la accion perseverante de
liberales tan eminentes como Guizot, Jouf-
froy, Dubois, Cousin, 'Villemain, de Sal-
vandy y Carnot. Despues de abortar, bajo
el Consulado y el Imperio, los proyectos
escolares de la Revolucion, no se encuen-
tra una tentativa modesta, pero efectiva,
de la instruccién primaria hasta la orde-
nanza de 20 de Febrero de 1816; en ella el
maestro dependia exclusivamente del mu-
nicipio. La ordenanza del 21 de Abril de
1828 modifica algo las cosas, encargando
cierta vigilancia 4 un Comité de distrito.
La ley de 1833 mantiene estos Comités,
pero los reforma profundamente. Inmedia-
tamente después de votada esta ley de 28
de Junio de 1833, Guizot, queriendo darse
cuenta exacta del estado de la ensefianza
primaria, designé 470 personas que, en
cuatro meses, visitaron todas las escue-
las del pais, y cuyo trabajo, resumido por
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M. Lorain enunvoluminoso informe, no hizo
sino confirmar al Ministro en su proposito
de crear la inspeccién permanente de las
escuelas primarias. Y quiso crearla por
medio de la ley de Presupuestos, consig-
nando en el de Instruccion Puablica que
habia de regir en 1835 los dos articulos si-
guientes: Art. 25. /nspeclores de escue-
las primarias, 140.000 francos. Art. 26.
Gastos de visilas de l[os inspectores,
100.000 francos. En la discusién del pro-
yecto la Comision propuso una reduccion
de 90000 francos; pero el proyecto encon-
tr6 un decidido defensor en el filésofo
Jouffroy. La discusién fué larga, pero con-
cluyé con la retirada de la enmienda. Gui-
zot, pues, crel la inspeccion primaria en
Francia por la ordenanza de 26 de Febre-
ro de 1835. Se nombra por el Ministro un
inspector especial de instrucciéon primaria
para cada departamento; en lo sucesivo,
para ser nombrado inspector serd preciso
haber desempefiado funciones en los cole-
gios reales 6 municipales, 6 haber servido
con distincién en la ensefianza primaria du-
rante cinco afos consecutivos, por lo me-
nos, 6 haber pertenecido, también durante
cinco afios, 4 alguno de los Comités insti-
tuidos por la ley del 28 de Junio de 1835.
—EIl 27 de Febrero de 1835 Guizot aprobé
el decreto del Consejo Real (de que era
presidente Villemain y secretario V. Cou-
sin), reglamentando las atribuciones de los
inspectores primarios. Algin tiempo des-
pués, la institucién sufrié6 un nuevo ataque
en la Camara durante la discusion del pre-
supuesto de 1836 (Mayo, 1835). La insti-
tucion triunté de nuevo. Viene después la
instruccion de 13 de Agdosto de 1835, dan-
do consejos sobre la inspeccién misma. El
inspector debe aconsejar al maestro, hacer-
le las advertencias que estime necesarias,
pero cuidando mucho de no hacerle des-
merecer 4 los ojos de los alumnos; debe
asistir 4 las conferencias de los maestros
y cuidar de que no se trate en ellas mas
que de cuestiones de ensefianza. (Conti-
nuard.)

Schumann, por Ch. Bohéme.—Confe-
rencia dada en la Asvciacién de antiguos
alumnos del liceo Juana de Arco, enNancy.
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Crénica de la enseflanza primaria en
Francia.—E| material cientifico de una
escuela primaria superior.—Un voto del
Consejo general del Gard, sefialando las
condiciones que deben reunir los mapas
murales para la ensefianza de las ciencias
naturales.—Inauguracion de un busto 4 la
memoria de J. Cavé.

De los periodicos extranjeros.—bBelgi-
ca: Leyes represivas de las faltas de los ni-
fios normales y anormales.—Suiza: Expo-
sicion de dibujos al pastel por los alumnos
de una clase de parvulos.—Paises escan-
dinavos: La degdeneracion psiquica en el
nifio y en la escuela.

Revista de la prensa.

Bibliografia.—Chateaubriaud, por Ju-
les Lemaitre.—EIl alumno Gilles, por An-
dré Lafont.—La politica en Saint-Gengoul,
por GGabriel Mauriere.—R. RUBIO.

INSTITUCION

LIBROS RECIBIDOS

Dietrich (Franz).—Beitrage zur ver-
gleichenden Histologie der Edentaten
nach Untersuchungen am Gurteltier
(Dasypus villosus. Desm.). Inaugural-
Dissertation.— Leipzig, G. Thieme, 1912.
—Don. de la Univ. de Miinster.

Quesada (Ernesto).—La ensefdanza de
la historia en las Universidades alema-.
nas.--La Plata, Facultad de Ciencias Ju-
ridicas y Sociales, 1910.—Don. del autort,

Rivas Mateos (D. Marcelo). —Diseurso
leido en la solemne inauguracion del
curso académico de 1912 ¢ 1913, en la
Universidad Central.—Madrid, Imprenta
Colonial, 1912.—Don. de la Univ.

Estasen (Pedro). — Repertorio de la
Jurisprudencia v Doctrina mercantil é
industrial espafiola. — Madrid, Revista
de Legislacion, 1911.—Don. de 1a Revista.

Dato € [radier (Excmo. Sr. D. Eduardo).
—Reperlorio doctrinal y legal, por or-
den alfabético, de le jurisprudencia civil
espanola.—Tomo VI.—Madrid, Hijos de
Reus, 1912. —Don. de id.

Giorgi (Jorge).—Teoria de las obliga-
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ciones en el derecho moderno.—Vol. VI.
— Madrid, Hijos de Reus, 1912,—Dona-
tivo de la Revista.

LLandle Rubio (Emilio).—La mujer en el
derecho penal.—Madrid, Hijos de Reus,
1911,—Don. de id.

Dorado (P.).—La psicologia criminal
en nuestro derecho legislado.—Madrid,
Hijos de Reus, 1911. Don. de id.

Libera Universitd provinciale di Urbino.
—Annuario del anno academico 1911-
1912 .—Urbino, Tipogratia Melchiorre Ar-
diuni, 1912.—Don. de la Universidad.

Observatorio Meteorol6gico de Coim-
bra.--Ubservacoes meteorologicas, mag-
neficas e sismicas feitas no anno de
1911, Vol. L.—Coimbra, Imprensa da Uni-
versidade, 1912. — Don. del Observa-
torio.

Alvarez de Manzano y Alvarez Rivera
(D. Faustino), Bonilla y San Martin (Don
Adolfo) y Mifiana y Villagrasa (D. Emilio).
—Codigos de Comercio espafioles y ex-
tranjeros y Leyves modificativas y com-
plementarias de los mismos.—Tomo V.
—[Madrid, Vict. Suarez, 1912.—Don. de
los autores.

Schmied-Kowarzik (Waltter).— Umriss
einer neuen analytischen Psychologie
und ihr Verhdlins zur empirischen Psy-
chologie.—Leipzig, Johann Ambrosius
Barth, 1912.—Don. del editor.

The Carnegie Foundation for the advan-
cement of teaching. —Medical Education
in Enrope.—New York, 576 Fifth Avenue,
1912.—Don. de la Fundacién.

Petersen (Dr. Johannes).— Die Ham-
burgische Offentliche [Jugendfiirsorge.
- —Hamburg, Otto Meissners Verlag, 1911.
—Don. del editor.

Commissioner of Education. —Report
jor the pear ended June, 30, 1911.—Vol.
[I.—Washington, Government Printing Of-
fice, 1911.—Don. del Comisario.

Inspeccion general de Instruccién pri-
maria de Chile. — Censo escolar de Ila
ciudad de Santiago.—Santiago de Chile,
Imp. y Lit. Universo, 1910.—Don. de la
Inspeccion,

ldem.— Estadistica general de la ins-
fruccion primaria de la Repiblica. Afio
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1909. — Santiago de Chile, «La Ilustra-
cion», 1910.—Don. de la Inspeccién.

ldem.— /ol estadistico de las Escuelas

Normales p Primarias de la Repiibtica,

1909 y 1910. — Dos vols.— Santiado de
Chile, Imprenta Universitaria, 1910 y 1911.
—Don. de {d.

Escuela rural de Caranza.—-Los hom-
bres de mainana.—Ferrol, «E| Correo Ga-
llego», 1912.—Don. de la Escuela.

Flérez v Posada (J.).— La educacion
de la mujer.—Madrid, Imprenta Colonial.
1912.—Don. del autor.

Sdenz Pefia (Roque).—Concordancias
de la politica presidencial.—Buenos
Aires, 1912.—Don. de {qd.

Caja de Ahorros Popular Matritense.—
Reglamento autorizadamente sanciona-
do con sujecion d los Estatutos Socia-
les.—Madrid.—Don. de la C. de A.

Bermtidez (D. Alejandro). —ZLucha de
razas.—México, Tip. econdémica, 1912.—
Don. del autor.

Alvarez Ossorio § Fernandez Palacios
(Pedro).— Memoria del curso de 19]1-
1912, del Ateneo y Sociedad de Excur-
siones de Sevilla.—Sevilla, F. de P. Diaz,
1912.—Don. del Ateneo.

M. G. B.—Consideraciones sobre la
decadencia y la relabilitacion de la len-
gua gallega.—Lugo, «El Norte de Gali-
cia», 1912.—Don. del autor.

Ruiz de Libory (J.).—Los endemonia-
dos de la Balma.—Valencia, F. Dome-
nech, 1912.—Don. de id.

Observatorio Central Meteorol6gico.—
Kesumen de las observaciones meteoro-
logicas efectuadas durante el aro 1910.
—Madrid, Imp. del Inst. Geografico y Es-
tedistico, 1912.—Don. del Observatorio,

Donoso Z. (D. Ramén).—Compendio de
Cosmografia elemental. — Friburgo de
Brisgovia, B. Hudes, 1912. — Don. del
editor. |

Reptiblica Oriental del Uruguay.—La
instrucerion publica primaria.—Montevi-
deo, A. Barreiro y Ramos, 1911.—Don. de
la Dir. general de Instruccion primaria.
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Madrid.—Imp, de Ricardo F. de Rojas, Torija, 5.
Teléfono 316.



