i - ' BOLETIN
DB LA INSTITUCION LIBRE DE RNSENANZA

LA INsTITUCION LIBRE DE ENSENARNZA es completa-s Kl BoLeTin, 6rgano oficial de la Zaustitucion, es
mente ajena a todo espiritu e mtelres de cin_mumén-ﬂ una Revista pedagégica y de cultura general, que
religiosa, _escuela ﬁlﬂsdﬁ.ca o partido politico; pro- ) aspira a reflejar el movimiento contempordneo en la
dﬂmﬂndﬂ tan. s6lo el principio de la libertad e in= educacidn, la ciencia y el arte,— Suscricién anual:
, q-iﬂla.bilidad de la ciencia y de la consiguiente m—E 10 pesetas en la Peninsula y 20 pesetas en el Ex-

- dependencia de su indagacién y exposicién respecto { tranjero.— Nimero suelto, I peseta.—Se publica una

!

B W™,

de cualquiera otra auntoridad que la de la propia con~$ vez al mes,

_ piencia del Profesor, tinico responsable de sus doc-
-~ trinas —(Art. 15 de los Estatutos,)

Pago, en libranzas de ficil cobro. Si la fnstitucion

gira a los suscritores, recarga una peseta al importe

Demicilio de la Zzstitucion: Paseo del Obelisco, 14, § de la suscricién,

TAvo L

e N PR NP, R, e,

N ™y

SUNMARIO

PEDAGOGIA

Cémo fué educade Abraham Lincoln, pcr Cheer-
mann A, Herrick, pig. 161.— El campo, am-
biente adecuado para la educacién y la orienta-
cién profesional de los jévenes sujetos a tutela
social, por D, Fosé Mallart, pdg. 170.—La
lectura debe cer un servicio piblico, por D, 45-
tero Urioste, pag. 172,—La instruccién primaria
en Cuba de 1902 a 1925 (continuacién), por
el Dyr. Ramiroe Guerra, pig, 175.—Revista de
Revistas: Francia: «Revoe pédagogiquew, por
D, D, Barnés, pig. 184.

st INSTITUCION

- INMEMORIAMS Nota preliminar a ¢Filisofia del De-

recho», de D, F, Girer, pur D. Fosé Castillejo,
‘pagina 185, —Acta de la Junta general ordinaria

de Sres, Accibnistas celebrada el dia 29 de mayo
de 1925, pdg. 187.—NWNota leida en la Junta ge-
- neral de Sres, Accionistas celebrada el dia 28 de
~mayo de 1926, pdg, 188.—Libros recibidos, pd-
. gina 192, '

PEDAGOGIA
COMO FUE EDUCADO ABRAHAM LINCOLN
por Cheermann A. Herrick.

Precisamente en el momento en que

Mr. John Morley, como se llamaba enton-

€es, habia terminado su Vida de Gladsto-

e, le visit6 un vecino de Filadelfia, quien
e pregunte qué era lo que méas le habia

interesado en el estudio de la vida de

"'.'Gfl-’adﬁtune.'Levant":’mdﬂse de su asiento y

Pasedndose reposadamente por su gabine-
te de estudio, fué a poner la mano sobre
el voluminoso manuscrito recién acabado,
¥y dijo:

“Para mi, la maravilla de las maravillas
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es que esta pequenia isla haya podido pro-
ducir un hombre tan drande como creo que
fué Gladstone». Si-es verdad que Inglate-
rra, con sus centurias de cultura heredada;
si Inglaterra, con sus centros de saber an-
tiguo; si Inglaterra, con su dran corriente
de acontecimientos que surgieron alrede-
dor de la vida del joven Gladstone; si el
hogar de Gladstone, con todos los impulsos
hacia la grandeza que actuaban allf; si
todos estos elementos juntos elaboraron
una maravilla con la produccién de Wil-
liam Ewart Gladstone, jcudnto no fué in-
finitamente mayor la produccién de Abra-
ham Lincoln en la frontera americana!
Lincoln y Gladstone nacieron en el mis-
mo afio, pero jqué diferentes fueron las
condiciones que rodearon sus vidas! Lin-
coln nacié de un padre que,no sabia leer
ni escribir. Naci6 fuera del alcance de
cualquier cosa que pudiese llamarse una
escuela. Naci6 entre dentes que no tenfan
el menor interés por la educacion, y quie-
nes miraban cualquier esfuerzo por parte
de Lincoln para asegurarse una educacion
como un proposito de vida equivocado, y

una mala direccion dada a sus propias ., -

fuerzas. o e
AbrahamLincoln naci6 entre gentes para -
quienes la conformidad con su sierte era
una virtud desarrollada a_tal punto, que
llegaba a ser un vicio. El hecho de que

- Abraham Lincoln, en medio del desierto,

en medio de las circunstancias embarazo-

" sas de su infancia, en medio de todas las

tendencias que debian retenerle y aplas-
tarle, el que Abraham Lincoln haya podido
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desarrollar todo el poder que tenfa en sf y
llegar a ser la influencia que fué en la his-
toria del mundo, es uno de los misterios de
los tiempos modernos que no se ha expli
cado ‘ni quizds pueda explicarse. Y, sin
embargo, tendo de aldiin modo la impre-
sion de que la carrera de Abraham Lin-
coln no fué puramente un accidente fortui-
to, que hubo aldunos principios fundamen-
tales en el desarrollo de este hombre que
tienen para nosotros algtin sentido en un
sistema de educacion.

Antes que nada, yo creo que Lincoln
fué, en realidad, producto de su medio.
Era un hijo de 1a frontera (1); representaba
en suenergia propia las caracteristicas, los
rasgos, la fuerza bdasica, los objetivos fun-
damentales de aquella vida de la frontera.
No era s6lo Abraham Lincoln el hijo de la
frontera en su propia generacion, sino que
era el hijo de seis deneraciones de la fron-
tera. Su gente se vino al desierto de la
Nueva Inglaterra en 1637. Cuando la Nue-
va Inglaterra empezé a sentarse, y que en
aquella vida aparecieron condiciones que
tendian a la calma, a la paz y a un proce-
dimiento ordenado, la familia Lincoln tras-
ladése primero al Massachusetts occiden-
tal, y cuando el Massachusetts occidental
habia logrado cierto desarrollo, ellos se
fueron al Condado de Monmouth, a New
Jersey, vy cuando aquello se habia des-
envuelto, subieron a Pennsylvania, prime-
tro a la parte norte del Condado de Ches-
ter, y luego al Condado de Berks, y mas
tarde, pasadas dos generaciones, cuando
esta parte de Pennsylvania habia adquirido
cierto desarrollo, se incorporaron a la gran
corriente de emigracidn que bajaba el Gran
Valle hacia el sur, hasta Virginia; despues
de'una generacion en el Condado de Roc-
kingham, Virdinia, otra vez siguieron la
corriente de emigracion, que pasé al Con-
dado de Hardin, Kentucky. Alli nacié Abra -
ham Lincoln en una cabafia del desierto,
casi tan miserable como era el pesebre de

Belén.

(1) Sellamo a los Estados Unidos pais de fronte-
ras, por la movilidad que éstas tenian conforme se
iban agredando paises al tipo de civilizacion y al rée-
gimen normal del g¢rupo primeramente colonizado.

i

Pero en la familia Lincoln, al trasladarge
de region en region, habfanse reunido, por
sticesivos matrimonios, las mejores tradi-
ciones y la vida fundamental de las dife=
rentes partes de América. Lincoln habia

recogido a traves de sus antecesores yen
~ su hereditariedad las fuerzas que hicieron

de él el gran hombre que fué. Al fil6sofo

de Nueva Inglaterra Mr. Holmes pregun. |

taron una vez en qué edad debia empezar
la educacion de un nifio, y su contestacion
fué que la educacion de un nifio debia em-

~ pezar, por lo menos, dos sidlos antes de na-

cer el nifio. La educacion de Abraham Lin-
coln empezd seis generaciones antes de
haber él nacido. En Lincoln residia la hon«
da intuicién moral de la Nueva Inglaterra
Puritana. Habfa el antecedente de aquella
vida de la Nueva Inglaterra, y habia la vi-
bracién fiel a las grandes fuerzas del uni-

verso, en las que la Nueva Inglaterra creia.

tan firmemente. Lincoln tenfa también en
sus antecedentes la vida de Nueva Jersey,
de Pennsylvania y de Virginia. Tenia tam=
bién la vida de Kentucky.

Todos nos acordamos de que cuando las
trayectorias de la emigracion se apartaron

de la orilla del Atlantico para la ocupacion

del continente, lo hicieron siguiendo los
paralelos-de latitudes. Fué un hecho fuera
del uso corriente el que una familia pasase
del norte al sur, y luego otra vez del sur
al norte, como ocurrié con los Lincoln.
Recodieron las tradiciones de la parte de
la Nueva Inglaterra, de la parte de los Es-
tados del Medio, y de los del sur, y luego
con tanta seguridad como la brdjula al in-

dicar el polo, cruzaron la linea que sepa-

raba los Estados libres de los Estados es-
clavizados, volviendo otra vez al norte;

Lincoln en su hereditariedad, representaba -

no sélo el objeto moral de la Nueva Ingla-

terra, sino que representaba también €]
caballeresco, el heroico, el hospitalario

pueblo del sur.

Habia en la vida de Abraham Lincoln
una familiaridad facil; tenia don de gentes;
tenia ingenio fecundo —todo cualidades del
sur. Quien le entendiese no podria sepa®
rarle de ese antecedente meridional. Tan
| s6lo una generacién después de su muerté, =
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cuando el sur vino a darse cuenta de que
Abraham Lincoln era un producto de aque-
lla regién, nacido entre sus limites, un
hombre que entendia su punto de vista, y
el hombre que pudo haber prestado el ma-
yor servicio, restaurando una relacion
amistosa entre el norte y el sur en el pe-
riodo de reconstitucion que siguié a la gue-
rra civil. El mismo Jefferson Davis dijo al
coronel McClure, de Filadelfia, 15 afios
después de la guerra civil: «Ahora me doy
cuenta de que el dia mds sombrio para el
sur después de nuestra derrota en el cam-
po de batalla fu€ el de la destruccion de
Abraham Lincoln».

Abraham Lincoln fué un verdadero ame-
ricano, porque representaba todas las sec-
ciones del pais. Su concepto de América
era el de un todo unido, de un modo nunca
sentido por ningtin otro hombre en toda
nuestra historia respecto de la unidad de
esta tierra nuestra.

De otra parte, Abraham Lincoln era el
producto de un dominio sereno de las co-
sas. A su labor no traia sélo la fuerza na-
tiva de Ia frontera, pronta, espontanea,
libre de convenciones, sino que traia tam-
bién el poder de las gentes con quienes se
habia creado en esta frontera, Lincoln fué
antes que todo el hijo de la frontera, un
hombre que tenia la facultad de adaptar
los medios a los fines, un hombre que iba
derecho al fondo intimo del asunto que te-
Nia entre manos, un hombre que ponia
aparte todas las sutilezas, todas las exte-
rioridades, todos los refinamientos de las
Cuestiones presentadas a su consideracion,
Y llegaba a la simple verdad de la mate-
fia de que se ocupaba. Ello era una carac-
teristica del hombre de la frontera —hom-
bre que no perdia el tiempo en divagacio-
fi€s, en teorfas, en especulaciones, pero
€ntraba inmediatamente de lleno en cual-
quier asunto que examinaba. Fué esa cua-
lidad de fuerza de la frontera de que esta-
ba dotado Lincoln lo que constituyé el
Principio mismo de su educacion.

De su experiencia de la frontera, de su
- ©Xperiencia practica, de su experiencia
activisima, aprendié, como €l propio de-
Cia, la leccién de la «subordinacién al

m'"r_rmam de Cuitura 2010

tiempo». En la consecucién de sus propo-
sitos esperaba que las influencias del tiems-
po actuasen en €l y para €l; y de él pode-
mos aprender que muchos de los grandes
problemas de la vida, con solo dar libre
curso al tiempo, se resolverdan por si mis-

~mos. Una y otra vez, cuando pretendian

obligar a Abraham Lincoln a una decisién,
forzarle a dar una opinién, vacilaba, aguar-
daba; estudiaba el problema, ponia en ac-
cion las facultades que posefa, y pasa-
do algiin tiempo, con su gran paciencia, la
nueva luz aparecia y el nuevo camino
abriase. Cuando una vez, en una situacidn

‘apurada, los que le aconsejaban buscaban

llevarle a una decisi6n rapida, contesto a
aquella insistencia diciendo que hacia mu-
cho tiempo habia aprendido a no cruzar el
rio Fox antes de llegar a él. Esta capaci-
dad para esperar, para no apresurar deci-
siones, fué la primera dran cualidad de
Abraham Lincoln, sacada de su vida de la
frontera. Habria tracasado una y oira vez
en las crisis de la Guerra Civil; habria per-
dido batalla sobre batalla, de no haber te-
nido aquella paciente fe, aquel poder de
saber esperar, aquella infinita confianza en
el gobierno del Dios Todopoderoso en los
negocios de la nacidn, y una propension a
hacer pasar todo ¥y dejar a Dios trabajar.
Fué criticado, fué injuriado, fué ridiculiza-
do por esto; le llamaron «El sefior Pronto
en Parar» («Mr. Ready to Halt»), pero
ese poder de la paciencia, que le venia de
su antigua vida de la frontera, fué su fa-
cultad mds excelsa.

é¢Se 0s ocurrié alguna vez que los dos
americanos que brillan méds en nuestra his-
toria, el hombre que.funddé la Republica y
el hoambre que salvé la Republica en su
hora de crisis, eran ambos hombres de la
selvaP ¢Ambos hombres de la frontera?
JAmbos conocedores de la accion de las
fuerzas de la naturaleza, de la vida al aire
libre, ¥ que tenfan la facultad de saber es-
perar, de observar, y de creer que, si te-
nian razon en sus propositos, si lo que pre-
tendian era justo, podrian esperar con la
confianza de que, en el correr del tiempo,
lo que deseaban llegaria a ocurrir?

Creo que no es un mero accidente el que
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George Washington y Abraham Lincoln,
los dos mas drandes americanos, fuesen
ambos criaturas del aire libre y hubiesen
aprendido las lecciones del aire libre, las
lecciones del cazador y del pronto y re-
suelto hombre de la frontera en la adapta-
cion de los medios a los fines, en la reali-
zacion de los supremos propdésitos de sus
vidas sin grandes refinamientos de las es-
cuelas.

La carrera de Abraham Lincoln es qui-
z4s el mdas notable ejemplo que pueda en-
contratrse de la diferencia entre lo que vul-
garmente se Ilama «ensefianza escolary
(schooling) y lo que yo preferiria definir
como «educaciéon». A primera vista podra
parecer que la descripcion de la educacion
de Lincoln es un cuento que acaba pronto.
La ensefianza que recibid fué una de las
méasdeplorablemente inadecuadas que pue-
da imaginarse. En total, asistio a la es-
cuela menos de un afio—en dos «school»
diferentes, en su nifiez en Kentucky, v a
tres escuelas durante su juventud en In-
diana. En su breve biografia dijo que asis-
ti6 a la escuela en pequefias dosis (by
liftles). La mayor parte de los que asistian
a las escuelas con Abraham Lincoln olvi-
daban durante las largas vacaciones que
ocurrian entre las pocas semanas de los
periodos escolares todo lo que habian
aprendido en los periodos anteriores; te-
nian que empezar todo otra vez. Pero
Abraham Lincoln parecia tener el mayor
empeiio en retener todo lo que habia apren-
dido, acrecentandolo todavia durante los
intervalos de la ensefianza, y volvia a la

escuela en condiciones de ir siempre pro-

gresando,

La instruccién parece haber sido para
Lincoln, desde sus primeros afios, una es-
pecie de pasion. Ello es diffcil de explicar,
y, sin embargo, la pasién existia. Devora-
ba todo género de lecturas. Pensaba mu-
cho, tomaba muchos apuntes, y mientras
que sus compaiieros se entretenian con los
deportes del tiempo, que formaban parte
de los hébitos naturales de los muchachos
entre quienes vivia, Abe Lincoln; mucha-
cho de 10, 11 y 12 afios, ocupabase del
estudio serio de las materias que habia co-
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nocido algo en las escuelas; y, fijaos en

esto, sacaba mucho mé4s del estudio que

hacfa por su cuenta que de lo aprendido
en las escuelas que habfa frecuentado. No
le interesaban sélo los libros escolares,
sino que logrd la mejor de todas las edu-
caciones: la oportunidad de leer unos cuan-
tos libros buenos. En las proximidades de
donde él vivia habia una media docena de
libros. Si hubiéramos de elegir los libros

que deberfa leer un joven, encontrariamos

probablemente que éstos eran los mejores
que podrian encontrarse.

Primero, tenia la Biblia Inglesa en l'a__"',._'.
versién de King James,y de éstase com- =
penetr6 intensamente; no sélo el lengua.

je, sino también el pensamiento, el sen-
timiento, el espiritu de la Biblia formaron
parte de la educacién de Abraham Lin-
coln. Al mismo tiempo dominaba por com-
pleto las Fdbulas de Esopo. Su aptitud

especial para la descripcién, su tendencia
a la anécdota, su rédpidez en encontrar

siempre un cuento feliz a propdsito de to-
das las situaciones, provenia, segun creo,
de ese temprano estudio de Esopo. De las
Fdbulas de Esopo, con una cantidad de

anécdotas que les agregd, hizo una provi-

sion para toda su vida, que le dié adaptabi-
lidad y un punto de vista practico cuando

se encontré frente a las dificiles y pes
sadas cuestiones que més tarde se amonto-

naraf en su camino. El tercero de sus li=

bros fué el Pilorim’s Progress, de
Bunyan. A éstos agregd Robinson Cra- =
soe, 1a Vida de Washington, de Weems;

el Teatro, de Shakespeare, y los Estatu-
tos de Indiana. Parece que fueron estos
cuantos libros los que estuvieron a su al- =
cance.

Aungue Lincoln no leyese muchos li- =

bros, lefa mucho. Leia pocos libros mus =
chas y muchas veces. Prueba de ello es '
c6mo los utilizé en toda su vida posteriof.
Su conocimiento intimo de éstos, su habi-
lidad para citarlos, la presteza con que 108

utilizaba confirman la vieja sentencia de,_.,'l
que hay que tener cuidado con el hombré —
de un solo libro. Abraham Lincoln erﬂ_- B |

aesencialmente el hombre de un solo libroy
que tenfa la admirable ventaja de dominaf .
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4n pequefio niimero de buenos libros, me-
tiéndolos en su espiritu, apropidndoselos.
Poseyéndolos asi, desarrollaba una facili-
dad para la aplicacion del pensamiento de
esos libros, que hacia que su educacion
constituyese una gran fuerza.

~ Alguien dijo que en Lincoln la mstruc
~ cion que recibié en la escuela no tuvo
nada que ver coh la educacion, y hay mu-

_cha verdad en ello. A veces, el niimero de:

cosas que estudiamos y la manera como
las estudiamos es efecto del sistema se-
guido en la escuela; sirve mds bien para
embotar el filo del espiritu y resta fuerzas
al objeto real que deberia tenerse en cuen-
ta.Lincoln conociase y sabia dominarse, ¥,
por la educacion, supo preparar una fuerza
que le fué un gran recurso en toda su ca-
rrera.

Los mejores bidgrafos de Lincoln dije-'

ron que lefa, y escribia, y tcmaba notas in-
cesantemente. Parecia tener pasién no
solo por leer, sino por comprender; no sola
por comprender, sino por hacer que la otra
gente comprendiera; lo que leia lo trasla-
daba a un lenguaje que la otra gente pu-
diese entender. Asi contrajo un habito de
pensamiento, un poder, una facilidad de
andlisis, que le di6 uno de los espiritus
mas bien formados que esta nacién jamés
produjo, aunque relativamente tenia una
educacion limitada, si se la mide por el sis-
tema adoptado en las escuelas, o por la
serie de materias que estudid.

Tengo la impresion de que en la educa-
cion de Abraham Lincoln hay una leccién
qie debemos tener muy en cuenta. Si yo
hubiera de hacer una observacidn sobre
nuestro sistema moderno de instruccion, si
hubiera de establecer una comparacién
entre el sistema de instruccion que tene-
mos y el sistema de instruccion que vi,
hace algunos meses, en un pafs del otro
lado del mar, diria que la mayor equivoca-
Cion que padecemos en este pais consiste
€n el estudio de demasiadas materias, en
que perdemos la perspectiva, en que mal-
Sastamos nuestras fuerzas distribuyéndolas
€N un cuerpo demasiado vasto, teniendo
MUy poca precision cuanto al objeto, muy
POCO impulso directo hacia el fin que per-

¥
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seguimos. No estoy abogando por una
educacion clasica, ni por una educacion
cientifica, ni por una educacién literaria,
ni por ninguna otra forma de educacion;
solo digo que el ejemplo de Abraham Lin-
coln, la manera como a si mismo se educd,
y la fuerza que adquirié con sus estudios,
nos ensefia que aquel que desee tener
fuerza no debe distribuir su esfuerzo en-
tre demasiadas materias de estudio, ni ex-

‘tender su esfuerzo demasiado lejos.

La superioridad de las escuelas inglesas
para muchachos, como tuve ocasion de ver
el afio pasado en una visita a Europa, con-
siste en el hecho de que los muchachos
estudian relativamente pocas materias, y
las estudian durante lardos periodos de
tiempo. En el estudio desarrollan sus fuer
zas y adquieren una gran tacilidad para -
manejar las materias y una especial capa-
cidad para dominar los asuntos que tratan,
que hacen que los muchachos que salen de
las escuelas inglesas puedan valerse solos
para encaminar sus estudios, lo que no
parece que ocurra con los muchachos y las
muchachas que salen de las escuelas de
Ameérica. Nosotros desperdigamos nuestro
estuerzo, no detfinimos bien el objeto en
nuestro plan de instruccion en América.
La primera gran leccién en la educacion
de Abraham Lincoln fué que tenia un cam-
po muy limitado para su esfuerzo formati-
vo, que tenia un reducido niimero de libros,
que se propuso una tarea que dirfamos de
realizacion bastante limitada, y que des-
arrollé un poder y adquirié una facilidad
para trabajar en ese estrecho campo y con
arreglo a la consecucién de sus propositos,
que hicieron de €l uno de los hombres més
sélidamente formados que hemos conocido
en América.

Otra circunstancia notable, segiin creo,
respecto de la educaciéon de Abraham Lin-
coln, fué la continuidad de su formacion.
Dej6 de ir a la escuela probablémente a
los 12 aiios; pero entonces no estaba edu-
cado; no estaba educado a los 15, no es-
taba educado a los 18, ni a los 24, ni a los
30, ni a los 40, ni a los 50. Sus esfuerzos
por educarse, su deseo de perfeccionar su
poder, de entender mejor las cosas que
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trataba siguieron hasta el final de su vida;
Abraham Lincoln fué el mas hermoso ejem-
plo que yo pudiera citar de continuidad en
el proceso educativo.

Jamds aquel hombre se sinti6 educado,
sino que creia que debfa seguir continua-
mente su educaciéon, estudiando y deba-
tiendo los problemas que se presentaban,
y volviéndose hacia sus antiguos libros de
estudio, mientras le durase la vida.

El horizonte de la vida de Lincoln pare-
cia haberse ensanchado. Adquirié nuevos
puntos de vista, vié un sentido nuevo en las
cosas de que se habia estado ocupando,
cuando, por dos veces, embarcd para la
ciudad de Nueva Orledns. Cuando paso
desde el interior a la orilla del mar, el mun-
do significaba para él algo diferente. Al
encontrarse, lo que le ocurrié varias veces,
con hombres que venian de mds alld de su
propio horizonte, y ver el juicio que forma-
ban del mundo, y la educacién que habian
recibido, el mundo significaba para él algo
diferente. Y cuando més tarde fu€ llamado
a una experiencia mads amplia y a la mayor
responsabilidad, él mismo se engrandecio
con la extensién de la responsabilidad; el
poder de Abraham Lincoln aumento de ano
en afio, segdtin fué acercédndose al periodo
de la Guerra civil, y segiin pasé por toda
la Guerra civil. Cuando volvié de la tem-
porada del Congreso, venia convencido de
que estaba mal preparado para su profe-
si6n, que no habfa estudiado conveniente-
mente las leyes, y que no sabfa ponerlas
en practica, y recomenzo sus estudios para
llegar a dominar la ciencia del Derecho.
Habia encontrado a hombres de més fuer-
za, mas preparados, y sinti6 que la desven-

taja era suya; que, por tanto, habfa estado

practicando tas leyes de un modo burdo,
por el procedimiento de la frontera. Cuan
do volvio del Congreso entendié que, si
habia de lograr éxito en la prdctica del
Derecho (y sus grandes realizaciones en la
practica del Derecho fueron posteriores a
la vuelta de su rnica temporada del Con-
dreso), tenia que entender mejor las le-
yes ¥ los procesos e ideas judiciales. Al
estudiar el Derecho adquirié la nocién de
que en la practica de las leyes habia una

relacién de conclusion y de premisas, un h

proceso ordenado y la aplicacion de prin:
cipios a cosas individuales. Di6 la siguien
te explicacion después de pronunciar sy
discurso de Cooper Union en 1860. En
New Haven preguntéle alguien cudl era el
secreto de su gran facilidad de expresion,
de su dran talento para definir un caso,
Lincoln contesté que no estaba seguro;
nunca lo habia pensado desde aquel punto
de vista; pero recordaba que, al empezat
de nuevo el estudio de las leyes, cogié un

diccionario y traté6 de aprender el sentido
de la palabra «demostrars. Adquirié la idea

de que este procedimiento legal, este sis-
tema ordenado y l6gico, consistia en la

demostracién, la prueba. Afirmaba que el

diccionario le habia dicho que era una
prueba que tenia que estar fuera de toda
cuestién de duda. No entendia cémo aque-
Ila especie de prueba era distinta de una
prueba comtin. Decia que habia pasado de

un diccionario a otro; cogié cuantos libros

pudo encontrar para aprender lo que sig-
nificaba «demostrar»; pero que le fué im:
posible entender. <Daria lo mismo—decia
él— que pretendieseis explicar a un ciego

el color azul, que si trataseis de hacerme

comprender el sentido de demostrar.»
Sin embargo, decia que se le figuraba

que «demostrar» tenia algo que ver con la

Geometria, y que, si queria entender la
idea de prueba en el sentido en que se la

_empleaba en Derecho, tenia que conocer

la prueba tal como existia en Geometria.

Entonces suspendio el estudio del Dere-

cho después de haber estado en el Congre-
so, después de haber practicado el Dere-
cho durante 12 afios o mas. Lo suspendio
y se fué a su casa; cogié un ejemplar de la

Geometria de Euclides; no par6 hasta que
aprendio a demostrar a primera vista to-

dos los teoremas que contienen los seis
libros de Euclides. Entonces dijo Lincoln:

«Ya habia aprendido algo de lo que signi-

ficaba demosirar, algo de lo que significa:
ba la prueba l6gica». «Entonces, aiiadio,

me volvi atrds y empecé otra vez a prac:

ticar el Derecho.»

Pero ni asi queddé satisfecho, porqué
algunos afos més tarde, cuando fué llama =

r
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| do ﬁ una conferencia sobre la célebre cues-
tion Reaper americana, en Cincinnati, en-
contr6é alli a Edwin M. Stanton, quien,
después de mirarle fijamente, se neg6é en
absoluto a dejarle pleitear en aqueila cues-
ti6n, 1e desprecié y no le hizo caso. Lin-
coln sintié que Stanton tenia un poder que
él no poseia; fué para él motivo de gran
pena, de gran disgusto, el ser tratado asf;
pero no se ofendio ni guardé ningtin resen-
timiento contra Stanton. Dijo a su mejor
amigo: «Me voy a mi casa a estudiar De-
techo». Y explicaba: «Estos hombres edu
cados de oriente han estudiado Derecho
toda la vida, tienen un conocimiento de las
leyes y de su manejo que yo no tengo. Em-
piezan a venir hacia occidente. Ya estén
en Ohio, y pronto llegaran a lllinois, ¥ yo
me voy a casa a estudiar Derecho, y cuan-
do lleguen a lllinois, ya estaré praparado.»

Este hombre, Lincoln, nunca dej6 de ser
un estudiante; jamas contento, jamds sa
tisfecho con sus dones, jaméas creyendo
que habia llegado a dominar por completo
la materia que frataba. La tenacidad que
puso en el estudio de sus casos juridicos
le produjo resonados éxitos.

LLa misma tenacidad aplic6 Lincoln al es-
tudio de las cuestiones politicas; la aplicé
al tratar de la cuestion de la esclavitud. Vi6
mas hondo en esa cuestiéon que cualquier
otro hombre de su generacién. Cosas que
ellos no veian —las fases vagas y mal defi.
nidas de la cuestion de la esclavitud que él
trat6 en los debates de Lincoln y Douglas,
Yy en su discurso de Cooper Union, y en mu-
chos otros de sus discursos —, Lincoln las
hacia trasparentes, de manera que cual-
quier hombre de la calle podia entender y
ver la fuerza de lo que él estaba diciendo.
Ello era asi porque Lincoln habia dominado
POr completo el asunto de que se ocupaba,
Habia visto la relacién que existe entre to-
das estas cuestiones, sus ramificaciones y
Sus caracteristicas.

En 1860, cuando preguntaron a Lincoln
COmo era que tenfa una tal facilidad de
€Xposicion, dijo recordar que cuando nifio,
€n casa de su padre, le molestaba mucho
la_dificultad que tenia para entender la

Conversacion de las personas a quienes

o
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trataba de escuchar, y que muchas veces’
habfia tenido por costumbre marcharse a su
cuarto después de ofr una conversacion
durante la velada, y pasar parte de la no-
che tratando de volver a pensar, de com-
prender y de reproducir en su propio len-
duaje lo que aquellas personas habian es-
tado diciendo. Afirmaba que nada en su
vida le habia puesto de mal humor, excep-
to su incapacidad para entender lo que
otras personas decian; pero eso le ponia
furioso; se ponia de mal humor cuando no
podia entender, y decia que, después de
escuchar una conversacion de este género,
no quedaba tranquilo hasta que no habia
dado vueltas al asunto consigo mismo, lie-
gando a poder expresarle en un lenguaje,
a su juicio tan claro, que cualquier nifio lo
pudiese entender. Fué ese lento desarro-
llo, ese dominio de si mismo, ese desenvol-
vimiento de sus propias fuerzas, lo que
constituyé uno de los grandes elementos
de la educacion de Abraham Lincoln.

LLos hombres que acompaiaron a Lincoln
en el célebre viaje de Springfield a Was-
hington cuando fué a tomar posesion de su
alto cargo, pudieron notar que, segtin iba
de ciudad en ciudad, segiin pasaba a través
de los diferentes Estados y se acercaba a
la capital nacional, se afirmaba mas su
concepto de lo que eran los deberes que
le esperaban; de las responsabilidades que
le tocaban; de la fuerza que tenia que des-
arrollar para ir al encuentro de esas res-
ponsabilidades y desempeifiar esos deberes.

" Ese poder de Abraham Lincoln, que fué

creciendo con los afios, estd descrito, con
seguridad, en sus documentos oficiales,
las cartas que escribio, los discursos que
pronuncié y los escritos de que fué autor
durante la Guerra civil.

Debemos prestar el tributo de nuestro
homenaje al primer discurso inaugural, un
documento importantisimo, un anélisis ma-
distral. Para demostrar la drandeza de
Lincoln, basta compulsar algunos trozos
de aquel discurso, como los proponia Wil-
liam H. Seward con la revision de los
mismos hecha por Lincoln; ver con toda
evidencia cudnto él mejord en facilidad de
expresion, en claridad de exposicion, lo
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que Seward habfa escrito. El primer dis-
curso inaugural fué, en realidad, un impor-
tantisimo documento, y le admiramos; pero
comparandole con &l segundo discurso, que
fué como un pasaje inspirado del Viejo
Testamento, el segundo discurso fué la
consagracion de una vida a la santa causa;
un espiritu dgenerosamente franco asomé
en todas las salidas que podian darse a la
crisis; hacfase una llamada franca a los
que estaban del lado opuesto. Un senti-
miento hondo hacia este documento infini-
tamente superior al discurso inaugural, En
la diferencia entre estas dos alocuciones
esta ejemplificada la manera de la forma-
cion de Abraham Lidcoln.

Lo que mas se impone a mi atencion es
que hubo profundidad en toda la educacidn
de Lincoln. Jamas se contentaba con que-
darse a la mitad del camino. Entendia de-
ber ir hasta el final en sus lecturas, hasta

el final en sus estudios, para dominar la

materia que tenia entre manaos, y no cesar
en sus esfuerzos sin llegar a ese dominio,
a esa posesion completa,

Tendemos tanto a creer que cuando en
nuestro sistema entra una pequefia canti-
dad de un asunto, cuando entendemos algo
de él, cuando tenemos algduna vada idea
de lo que significa, ya es nuestro. Mira-
mos vagamente lo que estamos estudiando,
y ya decimos que lo entendemos, pero que
no lo podemos explicar. La leccion que se
saca de la educacién de Lincoln es que de-
bemos ir al fondo de las cosas, debemos
penetrarlas de parte a parte, debemos do-

minar, debemos comprender la totalidad |

del asunto que tratamos, y que no esta jus=
tificado el que nos detengamos en el estu-
dio de cualquier asunto hasta que no haya-
mos logrado ese dominio y esa compren-
sion.

Fué esta calidad que acabamos de men-
cionar la que hizo a Lincoln tan superior a
Douglas como polemista. Douglas tenia
una facilidad, una rapidez de inteligencia,
una adaptabilidad, un pronto, una vivaci-
dad de espiritu que en el momento le daba
una gran fuerza; pero, en cambio, Lincoln
tenfa la profundidad y el dominio mas com-
pleto del asunto de que trataban. La pre-

dunta que hizo a Douglas en el debate de
Freeport mostré que Lincoln entendia Ja
tendencia y el desarrollo inevitable de g

cuestion de la esclavitud de un modo difes

rente de Douglas. La contestacion de

Douglasa esa pregunta le resulté un éxite
porque esa contestacion fué  F
dada para agradar al pueblo de lllinois,
Pero Lincoln llegaba mds hondo; veia la |
América entera, y la contestacién dada
por Douglas hizo imposible que &l fuese
_candidato de todo su partido a la eleccién
presidencial dos afios mds tarde; la demo- |
cracia se dividi6 a causa de aquella contes-
tacion, y Abraham Lincoln fué el Presi e

temporal,

dente de los Estados Unidos.
Por dltimo, 'y de algtin modo como fun-

damento de todo, la educacién de Abra-
ham Lincoln fué eficaz y fuerte y llena de e
realizaciones, a causa de su calidad mo- =}

ral. Antes que nada, Lincoln era intelecs
tualmente honrado; era honrado consigo

mismo; nunca pretendié engafiarse a P

mismo; nunca fingié entender ni pretendié:

entender una cosa que no ‘entendfa. Empe-

zaba con la firme resolucién de que habia

de dominar por completo la cosa de que §

trataba, y no se atrevia a hablar de ella,
ni a escribir de ella, ni a llevar a otros a
que se ocuparan de lo mismo, hasta que él: i
propio no lo hubiese dominado. Este fué,
segiin creo, el primer gran secreto de sus
éxitos. i

Quizads hubo hombres de su QEIIeraciéh.",-:&

que tuvieron un poder intelectual tan gran-.

de como el de Lincoln. Webster fué un

jurisconsulto infinitamente més grande. =

Hubo otros hombres dotados de un poder
tremendo; pero la diferencia entre Lincoln
y los otros hombres de influencia de suges =

neracion y lo que le coloca en el més vi-

sible contraste con los hombres de infiuen= s
cia de nuestra generacién es aquella sim= =
plicidad de sus fines, aquella honestidad

intelectual, aquel amor a la verdad, que
era bdsico, que era el sostén de todo 10 5

que €l decia, de todo lo que hacia. o

Me acuerdo en el Illinois central, en él o -
Octavo Distrito Judicial, donde estuvoco~ =
locado Lincoln, y donde yo vivi duranté =
algunos afios y conoci a personas que ha: =
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pian conocido a Lincoln, de haber encon-
trado a un anciano que me dijo haber asis-
tido a una especie de jira campestre en una
ocasion en que se reunié mucha gente de
1a region, y alli estaba también Lincoln.
Segtin la costumbre de la época, pidieron
a diferentes personas que hablasen, y,
finalmente, alguien llamé «Abe Lincolny,
¢ la voz se generaliz6 entre los asistentes,
~ flamando «Abe Lincoln». Decia mi viejo

- amigo: «Lincoln subié al estrado confuso,

arrastrando los pies, perplejo, y dijo:
«Sefiores: yo no tengo nada que decir-
tes. dDe qué quieren ustedes que les ha-
ble?» Alguien dijo: «Hable de las tarifas
aduaneras, Abe; hable de las tarifas.»
Lincoln se enderezd, tuvo una sonrisa y
dijo: «<Bueno; eso de hablar de las tarifas
. me recuerda un caso que se dié conmido
en New Solem. Yo tenia un comercio,
-~ cuando entré un individuo y me dijo que
queria un medio real de fulminantes. Le di
los fulminantes, y luego él me los devolvié
__y dijo: «No quiero estos fulminantes; qué-
dese usted con ellos y déme un medio real
de sidra.» Cogi los fulminantes y le di la
sidra, que €l bebi6. En seguida, iba a mar-
charse, y yo le dije: «Oye, Bill, pdgame
la sidra.» Y él dijo: «Vaya, yo le di los
fulminantes por la sidra.» Yo le repuse:
«Bien; entonces, pagame los fulminantes.»
- Pero Bill dijo: «Yo no me quedé con los
fulminantes.» Lincoln dijo, en conclusién:
- «Nunca saqué nada en limpio del asunto
este; cuando queria cobrar por los fulmi-
nantes, Bill insistia en que no habia tenido
tulminantes ningunos, y cuando yo preten-
dia cobrarle la sidra, insistia en que me
habfa dado los fulminantes por la sidra.
Sin embargo, yo siempre, de alguna mane-
a, me daba cuenta de que estaba defrau-
dado por el valor de medio real de si-
dra. Pasa algo semejante con lo de las ta-
rifas. Yo nunca saqué la cosa en limpio;
no la entiendo: pero, de un modo o de otro,
Creo que las tarifas me defraudan.» Todos
S€ rieron con gusto: Lincoln habia hecho
un discurso agradable, y no se habia com-
Prometido en la cuestion de las tarifas.

'En cambio, me acuerdo de haber oido a
4l politico, por el mismo distrito, hacer un

i-'iiﬁnh:am:ﬂe: Gultuma 2010

lardo discurso sobre las tarifas, y cuando
lo hubo terminado, se le acercd un hom-
bre, dandole efusivamente las gracias y
diciéndole: «Me alegro mucho de haber-
le oido, Mr. Green, porque ahora ya en-
tiendo lo de las tarifas.» Mr. Green dijo
luego confidencialmente a otro individuo
que se alegraba mucho de que hubiese al-
duien que entendiese las tarifas, porque él
no las entendia. Lincoln dijo al Goberna-
dor de la QGuerra de Illinois, Richard
Oglesley: «Consérvate fiel al pueblo,
Dick, consérvate fiel al pueblo; tii puedes
engafiar a todo el pueblo durante algtin
tiempo, y a una parte del pueblo durante
todo el tiempo; pero te aseguro, Dick, lo
que no puedes es engafiat a todo el pue-
blo todo tiempo.» Y era aquel sentimiento
de confianza que el pueblo tenia en Abra-
ham Lincoln, el hecho de que €l jamas bus-
caba engaiiarle o descaminarle, ni disfra-
zarle los hechos, lo que le hacia tan creido
y tan respetado.

El acontecimiento de la vida de Lincoln
que le di6_mayor satisfaccién fué, quizas,
sut eleccién por el voto de su propia Com-
pafila, en la guerra de Black Hawk, para
capitan de la misma Compaiifa. La opinion
de los hombres con quienes vivia en la
frontera, de que €l era el hombre que de-
bia mandar, parecié darle mucho mas gus-
to que todos los otros honores que le fue-
ron conferidos. En aquel establecimiento
de la frontera, él era para sus compaiieros
«el honrado Abe Lincoln», el hombre que
era el arbitro en los partidos de boxeo y
de otras luchas; el hombre que llevaba las
stakes en las apuestas de la frontera; el
hombre a quien recurrian para la decision
en todas las cosas en que querian que se
hiciese justicia, que todo se pesase con
absoluto rigor. _

Cuando Lincoln fracaso en sus empresas
comerciales, ¥ que ya sus deudas habian
prescrito, €l pagd esas deudas hasta el tl-
timo penique.-Podia haberlas evitado; ha-
bia fundamento para que él buscase esqui-
varse, si hubiese querido; pero lo pago
todo: pag6 ‘al hombre que habia firmado
sus notas, y que habia tenide que acudir a
algunas faltas inmediatamente despues de
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su quiebra; fué a causa de esta honradez
fundamental, de esta sinceridad de alma en

todas las relaciones de la vida, y en todas
las cuestiones quetrato, por loque Abraham
Lincoln tuvo la fuerza que tuvo. Era, antes
que nada, «el honrado Abe Lincoln»: era
intelectualmente honrado; éste fué el fac-
tor comprensivo y determinante de toda su
vida. Me atrevo a creer que si los hom-
bres de América, si la juventud de Améri-
ca, estudia la vida de Abraham Lincoln, si
nuestros jovenes imitan sus virtudes, si
practican sus métodos de educacién, si se
someten a la disciplina a que él se sujeto,
si editican sus vidas segiin el modelo de
este grande americano, educado por si
mismo, entonces la Reptiblica tiene asegu-
rados sus destinos y su perpetuidad (1).

EL CAMPO, AMBIENTE ADECUADO
PARA LA EDUCACION Y LA ORIENTACION PROFESIONAL
DE LOS JOVENES SUJETOS A TUTELA SOCIAL

por José Mallart.
Del Instituto de Reeducacién Profesional (Madrid).

Todos hemos visto esos grandes casero-
nes destinados a la educacién de huérfa-
nos y de nifios acogidos a la beneficencia
ptiblica. Muchos continian todavia en el
centro de las drandes poblaciones, en
calles estrechas, faltos de sol, rodeados
e una atmoésfera polvorienta y malsana.
Otros, mds modernos, se levantan en las
afueras, bien situados desde el punto de
vista higiénico y moral.

Estos tltimos tienen amplios dormito-
rios, salas de clase bien cubicadas, talle-
res bien iluminados y con ventilacién sufi-
ciente. Alli se pretende dar una formacioén
general, se ensefian varios oficios, se pre-
para a los jovenes para entrar en diversas
actividades del rodaje industrial y comer-
cial.

Fisicamente considerada, la educacion
que se recibe en estos caserones higieni-
zados y modernizados de las afueras de la

(1) Véase el numero de febrero de 1926 de Educa-

tional Review, de New York,

—

ciudad no responde, ni mucho menos, a

las necesidades de los acogidos. Mucha-
chos de las procedencias mas diversas, a
veces con estigmas hereditarios y con ta-.

ras fisioldgicas pronunciadas, son sujetog

desde la mas temprana edad a un régimen
escolar que les obliga a estar inmoéviles
durante varias horas, con la sobrexcita-
cién nerviosa consiguiente a un trabajo
mental inadecuado. Los ratos de recreo,
los descansos mejor distribuidos, no son
suficientes para contrarrestar los malos
efectos de aquel trabajo exigido a los pes
quefios alla en las salas de clase.

Cuando mayorcitos, empiezan la vida de y

taller, taller-escuela que ha de armarles
para la lucha econémica del futuro, La pres
paracion que se les da, el género de vida
a que se les somete, el ambiente que res-
piran en estas casas, todo les inclina a si-
tuar su porvenir en la ciudad, donde ten=
dran que sufrir la lucha cruenta de una
vida que acentuard sus taras funcionales,
donde se encontraran con la competencia
despiadada de esa ola de poblacion que
afluye deslumbrada a los centros urbanos
en busca de un bienestar problematico..
Estas instituciones de educacion, situa-
das en los lindes de la ciudad, a veces en

pleno campo, parecerian lugares de vans

guardia que tienen los nticleos urbanos
para devolver al campo elementos en cier=
to modo incompatibles con su género de
vida asfixiante y agotador. Pero no suce:
de asi. |
Es que los nuevos edificios conservarn

muchos de los caracteres de aquellos vies

jos caserones del centro de la ciudad, ¥ &1 :
espiritu que en ellos reina, por lo general,
no estd suficientemente abierto al ambien=
te de los campos y de los montes que S€
extienden mds alla de sus ventanas. -

Hemos visto a las puertas de nuestras
ciudades colegios de huérfanos situados
magnificamente entre 4rboles, con espacio
libre para el cultivo, que desaprovechalt =
completamente el campo de experiencias
y de ensefianzas que ofrecen estos elés -
mentos para la educacién general de 108"
pequefios y aun de los mayores. No ha lle =
dado todavia al espiritu de los que rigéf

-




Mallart.—EL campoO 171

—

estas instituciones la importancia que tie-
nen, para la formacion integral, las senci-
{las practicas del cultivo de plantas y de
]a,-crfa de animales domésticos, cuando ni
tan s6lo hacen detener la atencién de los

| ‘alumnos sobre estas cosas.

Multitud de actividades, que son casi

| indispensables para el desenvolvimiento in-

telectual de esos jovenes, son relegadas
por entero a un personal ajeno a toda mi-
sion educativa. Todavia hemos visto rega-
fiar a muchachos que, siguiendo los impul-
;éns_ de su naturaleza, avida de desarrollo,
querian ayudar al jardinero en sus faenas,
itan proximas al mundo de su comprension,
tan basicas como experiencia fundamental
de experiencias futuras!

Mas no es solo este medio de educacién
general lo que deben sacar del ambiente
natural y de la intervencién en el trabajo

~del campo las instituciones a que nos ve:-

nimos refiriendo. Al fin y al cabo, ya casi
constituyen una excepcién los centros de
formacion elemental, que, en mayor o me-

nor escala, no aprovechan los recursos que
les ofrece la Naturaleza y las ocupaciones

fundamentales que en su seno se pueden
desarrollar. Todo el mundo conoce el in-
cremento que van tomando las escuelas si-
tuadas en amplia zona de actividades rus-
ticas; nadie desconoce el resultado que,
tanto desde el punto de vista fisico como
desde el intelectual, vienen dando las colo-

nias para nifios débiles, para retrasados .

mentales, etc., fundadas en el puro am-
biente campestre.
Es de esperar que, dentro de poco, la

mayoria de los centros de educacion apro-

vechen en muy amplia medida estos ele-
mentos, hoy dia utilizados tan eficazmente
Por las instituciones pedagégicas de van-
guardia,

Pero el problema no termina aqui al tra-
tarse de la formacion de nuestros jovenes

Sujetos a la tutela social. El porvenir de
€stos muchachos ha de traernos preocupa-

Ciones de indole mas compleja. Hay que

Prepararios para la lucha econémica de la
‘-?Ida.

- All4 se les ofrece la ciudad codiciada,
Centro de atraccion humana, lugar de lucha

W-ﬂmﬂuﬂum-iﬂw

despiadada y de competencia sin freno.
Tiene gran variedad de ocupaciones, ofre-
ce drandes posibilidades a los hombres de
dotes y de resistencias superiores; pero
es hostil al individuo de capacidades limi-
tadas. .
Por otro lado, se ofrece el campo, con
sus cultivos, con sus industrias rurales,
con su vida sencilla ¥ su lucha suave. Cam-
po abandonado por los fuertes, por los des-
contentos, por los que han sido seducidos
por el brillo de las ciudades y el trajfn de
los centros industriales.

¢Facia dénde inclinaremos las capacida-
des de lucha econémica de nuestros jéve-
nes stjetos a tutela social? iQué centro de

“actividad ha de ser més conveniente para

el desarrollo de su vida?

No podemos ser excluvistas en una cues-
tion que ofrece gran variabilidad de facto-
res. Hay que tener en cuenta las aptitudes
naturales de los individuos, y toda una se-
rie de condiciones personales y soegiales
que pueden hacer recomendable la orien-
tacion profesional de un muchacho en un
sentido determinado. Pero nunca mejor
que en el caso que nos ocupa es factible
una orientacion profesional en masa, con-
dicionada por necesidades de prevencion
social y de equilibrio econdmico. Los pre-
juicios familiares y la accidn de tantos fac-
tores de ambiente, que muchas veces difi-
cultan la buena orientacion profesional de
los jovenes, pueden estar ausentes en los
centros donde se eduquen los huérfanos y
demads pupilos de las entidades de asisten-
cia social.

Por esto creemos acertado recomendar
que la tormacion protesional de estos mu-
chachos, muy lejos de ser dirigida exclusi-
vamente hacia las actividades industriales
y burocréticas de la ciudad, como tiende a
serlo en la mayoria de los establecimientos
actuales, tome el rumbo de las ocupacio-
nes agricolas y de las industrias rurales.
Nos lo pide la economia de los pueblos,
comprometida por €l desenfrenado éxodo
rural; nos lo reclama la responsabilidad
que tenemos de la salud y del porvenir de
nuestros jovenes protegidos.

'‘Habran de multiplicarse Ids colonias
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agricolas y las dranjas de cultivo, como
parte esencial de los orfanatos, de los re-
formatorios y demas centros similares. Y si
se quiere hacer més extensa e inmediata
esta labor, establézcase el aprendizaje en
casa del agricultor; la colocacién en el
campo.

En el ambiente enteramente rtiral, en el
pleno vivir de los problemas agricolas, en
actividad de aprendizaje sistemético de la
profesion de agdricultor, nuestros jovenes
habran de arraigdar perfectamente en el
campo, asociardn a éste su vida espiritual.
De esta manera estard asegurada su salud,
su desenvolvimiento econdémico y su equi-
librio moral.

Para resumir, formularemos las siguien-
tes conclusiones:

1.2 Que los establecimientos destina-
dos a la educacion de los jévenes acogidos

a la tutela social se separen del casco de .

las poblaciones, situdndolos en lugares que
participen ampliamente del ambiente na-
tural y campestre.

2.2 Que en la educacion general y en
la ensefianza elemental de estos jovenes,
se aprovechen al maximo los elementos que
la Naturaleza y la vida del campo pueden
proporcionar como laboratorio de ensayo
y como lugar de ejercicio fundamental;
preparatorio para la vida general y profe-
sional.

3.2  Que la formacion profesional de los
pupilos de la asistencia ptblica sea orien-
tada hacia las actividades agdricolas, como
medio de asegurar a aquéllos una vida sana
y una mayor posibilidad de resistencia
econdmica.

4,2 Que se creen colonias o familias
agricolas que compartan convenientemen-
te las preocupaciones de la explotacion
rural, con las necesidades de una educa-
ci6n cuidada y de una formacion técnica
que garantice la victoria en las luchas de
la vida del campo.

LA LECTURA DEBE SER UN SERVICIO PUBLICO

por Antero Urioste,

Bibliotecario de la Biblioteca de Maestros
de Montevideo.

A medida que la civilizacion de la socie-

dad progresa, crecen, naturalmente, las

necesidades de todo orden, capaces de
constituir un servicio piiblico, caso en que
estaria la lectura, que deberia atender 'per-q
fectamente el Estado; pues si declara que
la instruccién primaria es obligatoria, y,
por consiguiente, que todos los ciudadanos
deben saber leer y escribir por lo menos,

debe también suministrar qué leer, estable. =

ciendo la lectura como un sistema de edu-
cacion, que se proporcionaria poniendo en
contacto con el peridédico, con la revista y
con el libro, principalmente, a los elemen-
tos que, por los conccimientos precarios y
adquiridos al abandonar la escuela, apenas

si recuerdan que han aprendido a leer, con- '

tribuyendo de la manera indicada a for-
mar ciudadanos conscientes de sus debe-
res y de sus derechos, y hombres capaces
de defenderse en la lucha por la vida.
Valor educativo de lalectura.—Apren-
der a leer para conocer mafiana las ideas
de los que fueron y de los que estédn aleja-
dos de nosotros; aprender a leer para que
al abandonar la escuela pueda compten-

derse el texto de un libro apropiado a nues-

tro grado de cultura, juzgar su contenido
y asimilarlo; aprender a leer para deleitat-
nos con las expresiones y los sentimientos
de otros, para vivir su vida y olvidar un
momento la realidad brutal, viviendo en el
mundo irreal creado por el escritor, debe

ser, segtin Devaud, el objeto esencial del

aprendizaje de la lectura; instrumento de

instruccion y de formacién, cuya excelen-

cia se apreciard en la edad postescolar
para perfeccionar y mejorar la obra de 12
escuela primaria; pues, aparte de servir

eficazmente para que se revelen vocacios

nes, desde que permite alcanzar horizon-
tes mas amplios y luminosos al ponernos
en relacién con las manifestaciones de 128

Artes, de las Letras, de las Ciencias y dé

las Industrias, sirve también para aumen:
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tar el valor social del individuo por la
adquisicion de conocimientos més exten-
sos, que le consienten prestar a la socie-
dad una colaboracién més activa y fecunda.

El libro condensa y perpetiia el pensa-
miento de la Humanidad; difunde con rapi-
dez vertiginosa las ideas, los sentimientos
y hace participes a todos de las riquezas
acumuladas por algunos pensadores, con-
virtiéndose asi en eficacisimo instrumento

de educacion, no obstante lo que dicen sus

obstinados adversarios: que la lectura vale

menos que la ensefianza oral, porque la pa-
.labra del maestro es m4s poderosa que una
historieta o una péagina moralizadora, por

cuanto tiene la virtud de la sugestion del
afecto de los alumnos al maestro.

Nadie niega las ventajas de la ensefian-
za oral sobre la del libro; pero el maestro
no siempre estd presente, su ensefianza

s6lo dura un corto periodo de tiempo, ¥ el

nifo esta mucho méds fuera de la escuela,
lejos del contacto del maestro, viviendo en
un ambiente que de seguro no es el mds
educativo. Hay, pues, necesidad de recu-

rrir al libro, que tiene un valor social in-

apreciable, y que, como lo expresa Com-
payré, desempefia un dran papel en la

~_ensefianza, ya fijando y completando las

lecciones del maestro, ya como texto de
lecturas recreativas e instructivas, que ex-
tienden los conocimientos y ennoblecen el

- espiritu.

La lectiura es la llave que abre al igﬁn-
rante el cobre de los secretos de la Natu-

raleza y de la realidad, y que lo pone en

relacion con un mundo que de otra suerte

~ le seria absolutamente desconocido, te-
niendo en consecuencia un alto valor edu-

Cativo, ademds de ocupar un lugar impor-
tante en la vida econdmica, politica € inte-

~lectual de las sociedades.

Asimismo, la lectura sirve para que' el
hifio aprenda rdpidamente lo que no podria
alcanzar solo: secreto de la Naturaleza y
Conocimientos cientificos indispensables,

- que iluminaran su espiritu y que le haran

Ver el cémo y el porqué-de muchas cosas;
aparte de su influencia en la formacioén dej
alma infantil, ofreciéndole un modelo y una
8Uia de la personalidad, a la que ayudan

W:ﬂaﬂuum 2010
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las narraciones de viajes, descubrimientos,
etcétera, que le demuestran como debemos
proceder en algunos momentos de la vida,
de la moralidad, de los sentimientos, del
buen gusto, etc. |

El libro y la educacion de los adullos,
—Ademads, no hay que olvidar que la edu-
cacion de los adultos interesa particular-
mente a todas las organizaciones democra-
ticas, en las que, de manera mas o menos
efectiva, se llama a todos los individuos a
participar de la vida ciudadana, requirien-
do para el manejo de los negocios ptiblicos
que el mayor nimero posea ciertos cono-
cimientos esenciales, a fin de que esa par-
ticipacion alcance el mejor resultado.

Aparte de lo dicho, la difusién del libro
y del periddico favorece el mutuo conoci-

‘miento y la informacion exacta de todo lo

que diga relacion con las dificultades que
originanlosconflictos sociales—aproximan-
do a las clases socialmente apartadas y fa-
cilitando necesariamente las soluciones —,
y contribuye a desarrollar movimientos que
tienen valor educativo: el estudio ¥ la dis-
cusion de las cuestiones practicas de la
Industria, de la Historia y de las Ciencias
politicas, de la Geografia, de los Idiomas,
que pueden encauzarse metodicamente,
constituyendo una institucion de ense-
flanza. '

Difusion de la cultura.—Habria, al
efecto, que organizar liberalmente la pres-
tacion de los fondos de las Bibliotecas del
Estado, ademas de dar facilidades de acce-
so y horario, y de proveerlas con abundan-
cia de las dltimas producciones del saber
humano en Ciencias, Artes, Viajes, etc., y
de algunos periddicos y revistas ilustradas,
que deberfan renovarse a menudo, de ma-
nera que la Biblioteca fuese un organismo
viviente en continua trasformacion, pues
es indiscutible que la circulacién del libro
hace facil y codiciada la lectura, desde que
no siempre es posible a los lectores, par-
ticularmente a aquellos que consagran a
sus ocupaciones algunas horas del dia, que
son las mas numerosas, concurrir a 1as bi-
bliotecas, que deben ser la continuacion de
la escuela y las mas democraticas de las
instituciones, puesto que deben servir a
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todas las razas y a todas las clases y con-
diciones de hombres, distribuyendo amplia-
mente los pensamientos de las grandes in-
teligencias, de manera que las buenas ideas
se convierten en patrimonio de todos.

También podria ensayarse la institucion
de bibliotecas viajeras— Traveling Libra-
ries —que llevasen el libro a los hospitales,
sanatorios, cuarteles, cérceles, buques,
faros, asociaciones industriales, fdbricas y
a los pequefios pueblos y parajes distantes
de la campaiia, imitando lo que se realiza
en Australia y en los Estados Unidos de 1a
América del Norte, particalarmente donde
la Biblioteca piiblica de Nueva York, por
ejemplo, hace circular por afio unos 40.000
voltimenes entre diversos establecimientos
apartados de la ciudad.

Establecimientos de bibliotecas popi-
lares.— A la indicada obra social del Es-

tado deberfan coadyuvar los Municipios,

estableciendo algunas tibliotecas popula-
res —Organos activos, indispensables y fe-
cundos de la ciudad moderna, como Ia
Ilama un escritor italiano—, que realizaran
la triple finalidad de instruir, informar y
distraer; bibliotecas que se formaran con
2 6 3.000 volimenes de obras apropiadas
a la mentalidad, ocupacion y necesidades
de los habitantes del barrio a que deben
servir, ¥ que, fuera de las obras de con-
sulta y de informacién necesarias — dic-
cionarios, enciclopedias, mapas geogratfi-
cos, agricolas, industriales, etc., guias co-
merciales, anuarios estadisticos, cddigos
y leyes usuales, etc. —, deberian disponer
de muchos periddicos y revistas ilustradas,
nacionales v extranjeras, entre ellos algu-
nos de modas, labores femeninas y econo-
mia doméstica, para las sefioras. Asimis-
mo podria ensayarse el establecimiento de
pequeiias bibliotecas en los parques y en
los paseos ptiblicos (1).

 Ademés, convendria que no sélo las bi-
bliotecas populares de que hablamos, sino
también las del Estado y las de los Centros
particulares de ensenanza y de cultura, tu-

(1) Hacemos notar gue el Departamento de Bi-
bliotecas de la S. E. P. de México ya tiene estable-
cida esta clase de bibliotecas,

(2) Ya se hace algo de esto en México.

—

viesen una «Seccién infantil», bien deco.

rada e iluminada, provista de obras y de
revistas adecuadas a la edad, la situacig
social, y los gustos de los nifios de cada

barrio; obras que se permitirian llevar g
domicilio, a objeto, principalmente, de fag-

cilitar la instruccion, formar el habito de 1g
lectura, ensefiar al nifio a amar los libros,

y a convencerlo de su provechosa utilji-

dad (2).

Cuentos e historietas. Misica vocal,
—Aparte de lo consignado, la «Seccién
infantil» podria ser utilizada por maestros
0 por personas que poseyeran alguna culs
tura, para los nifios, una vez por semana,
- para narrarles cuentos e historietas—de
indiscutible influencia moral y valor edy-

cativo —; ensefiaries musica vocal —can-

ciones sencillas y expresivas, que despier-
ten sentimientos familiares y profundos—y

recitar versos, y también aldunos juegos

recreativos, todo lo que coadyuvaria al

perfeccionamiento intelectual y ético de

dran parte de la infancia, que, como acaba
de decirlo un distinguido escritor ardenti-

no, es la Nacién y la Humanidad misma de
mafana.

Complemento de las bibliotecas popu-
lares.—También convendria completar la
accion de las bibliotecas populares agre-
gando a las de barrios industriales, a se=
mejanza de la de F orney, de Parfs, 4lbumes

de modelos, donde los obreros, artistas,

cinceladores, escultores, joyeros, decora-

dores, ebanistas, etc., encontrasen eles
mentos nuevos que les permitiesen des-
arrollar el buen gusto y abandonar la ruti-
na del oficio; v, a la del barrio del Puerto,

mapas geograficos y astronémicos, cartas
de navegacion, esferas terrestres y celes=
tes, algunos modelos de buques e instru=
mentos de marina—lo que serviria podero-

samente paradespertar vocaciones —, apar-
te de proveerlas de algunas reproducciones
de cuadros y esculturas famosas, antiguas

¥y modernas, que contribuyeran a la educas
cion estética de los concurrentes y causas

ran placer, fuera de dar al local un aspecto
atrayente. Habria asimismo que organizat
conferencias educativas e instructivas coft

proyecciones luminosas, que intelectuali®
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zaran y moralizaran; audiciones musicales

lecturas comentadas, que atrajeran y
gincularan al pueblo y a la biblioteca, con-
~ yirtiéndola en un centro social del vecin-

dario. -

El libro v la formacidn de maestros.
_Tomando en consideracion los concep-
tos expresados sobre la difusion del libro,
la Biblioteca de Maestros organizé en
1909, por iniciativa del autor, la prestacion
de algunas de sus obras, que ha favorecido
especialmente a los aspirantes a maestros,
desde que se les ha facilitado su prepara-
cion, pues los libros se prestan por el pla:
zode quince dias, que se puede renovar
por otros quince.

A objeto de hacer més vigorosa la accion
educadora de la Seccidon circulante y de
consulta, se ha formado una lista de obras
" modernas, representativas, para extender
los conocimientos profesionales del maes-
tro, solucionar los problemas mas impor-
tantes que se le presenten en la practica
y ayudar a la formacién pedagogica de los
aspirantes, y para familiarizarlos con pro-
ducciones intelectuales de otro genero,
animadoras de la vida, que atraigan a los
que so6lo recurren a los libros en busca de
un honesto e instructivo pasatiempo; lista
que circulard entre los maestros de las es-
cuelas ptiblicas del pafs y los aspirantes al
Magisterio de primera ensefianza, y que se
espera ha de provocar un mayor acerca-
miento de los mismos a la biblioteca, por las
facilidades que ésta brinda para la lectura
a domicilio.

Ademds, se ha proyectado que los Ins-
pectores de instruccién primaria de Cam-
pafia seleccionen de la lista que menciona-
mos unas cien obras y formen varias colec-
ciones, que, colocadas en cajas ad fhoc, se
circularan entre los maestros rurales en taj
forma, que, después de cierto tiempo, todos
€30s maestros hayan leido esas cien obras,
que se renovardan méas adelante, en todo
0 en parte, segtin lo que la experiencia
aconseje.

Asi los maestros rurales como los de los
Centros urbanos—donde no faltan bibliote-
Cas y existen ademds otros instrumentos
- de cultura—estaran siempre en contacto

Wﬁtﬁh:ﬂa Gultura-2010

no sélo con las nuevas disciplinas relacio-
nadas con el ejercicio de su protesion, sino
que también tendrdan conocimientos de los
admirables adelantos que de dia en dia al-
canzanlaCiencia y la Industria, de continua
aplicacion en la vida moderna, y cuya uti-
lidad en la ensefnanza del nifio no es nece-
sario evidenciar, ¥ contribuirdn, ademas,
armados asf, a realizar, en conversaciones
con los vecinos, una obra de mejoramiento
social: aumentar la ilustracion general del
habitante de la Campaiia, extendiendo la
obra de la escuela.

(De EI Libro y el Pueblo, de México).

LA INSTRUCCION PRIMARIA EN CUBA
DE 1902 A 1925 (1)

por el Dr. Ramiro Guerra.

(Continuacion.)

En el verano de 1909, el Gobierno del
deneral GQbémez se encontré con esta si-
tuacion en pie, y el articulo 30 de la ley
de 8 de julio de 1909, ya citada, mantuvo
la suspension, «hasta que el Congreso le-
disle respecto a esta materia», de «los
exdmenes de maestros cuyos certificados
hayan sido prorrogados por el Gobierno
Provisional, asi como los que venzan enlo
sucesivo». La misma ley, en su articulo 60,
disponia que continuasen celebrandose
«examenes de aspirantes al certificado de
maestro, con arreglo a lo dispuesto en la
Orden niimero 127», si bien en el articulo
siguiente, el 7.°, variaba la forma de nom-
bramiento y constitucion de los tribunales
de examen. Desde el momento en que, tan-
to los certificados expedidos hasta aquella
fecha como los que se fueron otorgando
después, tuvieron una duracion indefinida,
la distincion entre certificados de 1.°, 2.° y
5.er grados, con validez de uno, dos y
tres ailos, respectivamente, dejo de tener
valor, tanto mads cuanto que las leyes que
se promulgaron en seguida fijaron sueldos

w

(1) Véase el niimero anterior del BOLETIN.
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iguales para los maestros, cualquiera que
tuese el grado del certificado que pose-
yesen. De este modo desaparecia de nues-
tra legislacion el segundo principio de los
cinco que hemos citado mas arriba, relati-
vos a los maestros, impuesto por la Orden
nimero 368, a saber: Titulos o certifica-
dos de varias categorias o grados, vili-
dos por corto plazo. .

El Congreso no preceptué, sin embargo,
que los maestros en posesién de los tales
certiticados quedasen libres de otras prue-
bas en lo futuro, para considerarse con un
titulo definitivo y capacitados para ejercer
por siempre la ensefianza. Al contratio,
consignd en la Ley, de una manera expre-
sa, que esa prueba iltima debia rendirse
en las Escuelas Normales cuiando estos
establecimientos se fundassen, y a fin de
impedir que a las sombras de la Constitu-
cion y de las leyes se creasen derechos
que imposibilitasen el cumplimiento de ese
precepto, prescribié que la ratificacion de
los maestros en las aulas que desempe-
nasen se entenderia sin perjuicio de la
obligacion en que se encuentran de re-
validar sus titulos o certificados en la
Escuela Normal. (Cuarta disposicién
transitoria de la Ley de 18 de julio de
1909.) Cuando el Congreso legislé sobre
las Escuelas Normales (Ley de 19 de mar-
zo de 1915), suprimi6 definitivamente los
examenes de maestros, pero duardé silen-
cio sobre la revdlida mencionada, hasta
que por otra Ley mds reciente se libr6 a
los maestros de certificado de 1a obliga-
cion de la revélida, ordenando que se les
expidiese el titulo de «Maestros de Instric-
cion Primaria». (Ley de 8 de julio de 1924.)

El plan de sustituir los exdmenes de
maestro por la creacion de Escuelas Nor-
males adoptado por el Congreso era muy
antiguo... Mr. Hanna mismo declaré que
los maestros debian formarse en Escuelas
de las mencionadas, pero que la necesidad
de improvisar miles de maestros en corto
tiempo y la necesidad del Tesoro no per-
mitian crear dichos establecimientos en
1901. No obstante, antes de cesar la Ocu-
pacion Militar, ya el Comisionado habia

T —

con el envio de jévenes cubanas a la Eg.
cuela Normal de New Palz y la fundacién

de la Escuela Normal de Kindergarten,

Un plan para enviar estudiantes varones g
una Escuela Normal de los Estados Unj-

dos y otro para fundar las Escuelas Nop.

males cubanas estaban en estudio cuande

fué proclamada la Repdblica y Mr. Hanng : .
ceso como Comisionado. Constituido o]

Gobierno cubano tres afios después, ep

1905, se present6 en el Senado la primera
proposicion de ley creando los citados
centros docentes, la cual no fué aprobada
hasta diez afios mds tarde, siendo sanciona-

da por el Presidente de la Nacién el 19de
marzo de 1915. Los exdmenes habian con-
tinuado celebréndose hasta 1914, y el nd-
mero de maestros era muy crecido; pero
las siete Escuelas Normales cuya creacion
ordenaba la Ley en un plazo de dos afios
no se fueron estableciendo sino muy lenta-
mente, al extremo que la de Camagileyno

se fund6 hasta 1923, seis afios después de
vencido el término fijado, y aun no ha te- =

nido tiempo de graduar ningiin maestro.
En virtud de la demora de los Gobiernos

en fundar las Escuelas Normales de varias

provincias, y de que éstas necesariamente
tienen que tardar cuatro afios en graduar
los primeros profesores, comenzaron a fal-
tar maestros en algunos distritos. El Con-

greso, por una razoén o por otra, no proce-

dia a resolver la dificultad, y entonces la
Junta de Superintendentes acudi6 al expe-
diente de declarar «provisionalmente habi-

litados para la ensefianza» a las personas

que hubiesen posefdo certificados (caducas
dos ya y sin validez desde hacia més de

diez afios) anteriores a la primera suspen=
sién de los exdmenes de maestros y pro-

rroga de los certificados dictada por el

Gobernador Provisional Mr. Charles E.
Magoon, asi como las que, habiendo sido
desaprobadas en los exdmenes de aquellos
anos, hubiesen alcanzado cierto niimero de
puntos que fijo la Junta. Estas eran medi-
das muy graves, porque significaban poner
al frente de las aulas, de nuevo, a perso-
nas que se habian alejado voluntariamente

de la ensefianza, si es que la habian ejerci-
do alguna vez, 0 que habian sido eliminadas

comenzado a formar maestros normalistas, |

Ministerno de Cultura 2010
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dél- Magisterio desde hacifa 10 6 15 afios,
cuando estaban en vigor los procedimien-

~ tos de seleccion de la Orden nimero 368.

La opinion personal del autor de este tra-
pajo es que la Junta de Superintendentes,
~ de cuya buena fe y recta intencién en el
" caso no dudamos ni hemos dudado nunca,
carecia completa y absolutamente de atri:
buciones legales para intervenir en la cues
_tibn, que era exclusivamente de la facultad
d‘é’l Congreso, ¥, en tiltimo caso, por razon
de necesidad, del Ejecutivo de la Nacién.
Los acuerdos y las resoluciones que enton-
ces tomd la Junta no estaban amparados
por ningtin precepto legal ni justificados
_por ninguna razon pedagdgica. Pudieron
prevalecer, porque nadie los impugno y
porque beneficiaban a muchas personas, y
resolvian, aunque de mala manera, a juicio
‘nuestro, una necesidad del momento. El
- Congreso, al fin, intervino en el asunto,
“autorizando la celebracion de exdmenes
~ para habilitar provisionalmente maestros
" que ocupasen interinamente las aulas va-
cantes, hasta que se presentasen maestros
provistos de los titulos que la Ley vigente
exige para desempeifiar en propiedad las
- escuelas. Los certificados de estos habili
tados s6lo serdn validos por seis aiios,
tiempo que el Congreso ha estimado sufi-
ciente para que las Escuelas Normales til-
timamente creadas gradiien maestros y

maestras para las provincias respectivas..

En la de la Habana, que cuenta con dos
Escuelas Normales de las mas antiguas,
hay ya exceso de maestros normales. Los
hechos apuntados demuestran que, desde
1909 a la fecha, el Congreso cubano se ha
mostrado invariablemente opuesto al siste-
ma de improvisar maestros mediante exa-
menes, y decididamente partidario de que
los profesores y profesoras se formen en
Escuelas Normales, cursando estudios re-
Sulares y completos. Es la buena doc:
trina. ., | .

Otro principio mds muy importante de la
Orden niimero 368, encaminado también a
€stimular a los maestros al estudio, fué el
que hemos colocado en tercer ludar: Suel-
90 variables, dentro de ciertos limites
Minimos p md.rimos fijados por laley.
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El contrato corto facilitaba la sustitucién
del maestro mediano por el bueno o el ex- -
celente, asegurando posibilidad de pron-
ta colocaci6n al que sobresalia; el examen
periodico obligaba a estudiar sin cesar,
procurando alcanzar un certificado de gra-
do mas elevado que daba un respiro un
poco mayor, y aseguraba el porvenir por
dos afios o tres en vez de uno. Estos eran
incentivos muy fuertes para impulSar al
maestro hacia adelante; pero a Mr. Han-
na, que se consideraba buen conocedor de
la naturaleza humana, le parecieron pocos,
y hubo de reforzarlos estableciendo en la
Orden niimero 368 preceptos que permi-
tiesen a los maestros de mas capacidad al-
canzar haberes algo mds elevados que a
los restantes...

Este precepto fué modificado muy pron-
to por la Orden ntimero 127, serie de 1901,
en la siguiente forma: Las Juntas de Edu-
cacion tendran plenos poderes para fijar,
con la aprobacion del Comisionado de
Escuelas piblicas, los sueldos de los
maestros y directores, siempre que los de
los maestros no excedan al mes de las si-
guientes cantidades: en la Habana, 75 pe-
sos; en las demas capitales de provincia,
Cardenas y Cienfuegos, 60 pesos; en to-
dos los demds distritos, 50 pesos; pero
ningtin maestro ganara un sueldo menor
de 30 pesos. «Las Juntas de Educacidn
fijardn, dentro de esos limites, el sueldo
que a su juicio se merezca cada maestro,
y cualquier maestro que tenga a su cargo
un aula, v, ademads, la direccion de otras
dos aulas, por lo menos, serd considerado
como un director, y recibirda un sueldo
adicional que no podra exceder de 25 pe-
sos al mes en el Distrito Urbano de la
Habana, de 15 pesos al mes en los Distri-
tos Urbanos de Segunda Clase, y de 10
pesos en los Distritos Municipales. La es-
cala de sueldo se hallaba y se mantuvo en
relacién con la clase o catedoria del Dis-
trito, como salta a la vista. Este precepto
permitia, a juicio del Comisionado, «pa-
gar a los maestros con arreglo a sus apti-
tudes, con arreglo a lo que valen (1), den-

(1) Memoria, vol. II, 252.
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tro de los limites fijados por la Ley». Al-
gunas Juntas, agredaba, han abusado de la
facultad que se les ha concedido, pero
esto era de facil correccion.

Este sistema de sueldos rigi6 muchos
anos. Dentro de la relativa libertad en que
la Ley las dejaba, algunas Juntas fijaron
sueldos iguales a todos los maestros; otras
adoptaron tres tipos de sueldo, inferior,
medio y superior, asigndndole a cada
maestro un sueldo uniforme dentro de la
categoria en que quedd colocado; final-
mente las hubo que mantuvieron criterios
variables. La opinion entre los maestroses-
taba dividida, naturalmente. Sin embargo,
unanimemente se reconocia que el princi-
pio de que fuese posible obtener mejoras
sucesivas era estimulador, aunque los
maestros aspiraban a que los aumentos
periddicos no dependiesen de la voluntad
arbitraria, y no siempre bien inspirada, de
las Juntas de Educacion.

De conformidad con los deseos y las as-
piraciones de los maestros respecto de
obtener sueldos mayores, por una parte, y
de recibir aumentos periddicos y sucesi-
voS, sujetos a una redla invariable, por
otra, el Presidente de la Repiiblica, dene-
ral José Miguel Gomez, firm6 otra ley el
4 de julio de 1911, redactada también por
el Dr. Garcia Ensefiat, por la cual se sa
tisfacian las citadas aspiraciones del Ma-
gisterio. Respecto de los sueldos, decia
textualmente:

«Art. 175. Los Maestros de Escuelas
ptiblicas que sean nombrados por primera
vez en un Distrito Escolar, de acuerdo
con lo dispuesto en el articulo treinta y
cinco de esta Ley, percibiran un sueldo de
setecientos ochenta (780) pesos anuales
en el Distrito Escolar de la Habana; de
seiscientos sesenta (660) pesos anuales en
las Capitales de Provincias y en las ciuda-
des de Cidrdenas, Cienfuegos y Sagua, ¥
de quinientos cuarenta (640) pesos anuales
en todos los demds lugares de la Repii-
blica.

Tan pronto como un maestro de aula,

nombrado por una Junta de Educacion,
sea ratificado en su cargo, a propuesta del

. Inspector del Distrito, y conforme se es-

—

tablece en el articulo treinta y cincodela

Ley vigente, ¥ en la primera de sus dispgs

“siciones transitorias, devengara un sueldo

de novecientos sesenta (960) pesos anua.
les en el Distrito Escolar de la Habana;
de ochocientos cuarenta (840) pesos en las,
Capitales de Provincias y en las ciudades

~de Cardenas, Cienfuegos y Sagua, y de

seiscientos (600) pesos anuales en todos
los demds lugares de la Republica.

Cada Director de Escuela piiblica, ten:
ga o no aula a su cargo, recibird, ademds
del haber correspondiente a un maestro
con aula, un sueldo adicional que no podrd
exceder de trescientos (300) pesos anua-
les en el Distrito Escolar de la Habana;

de ciento ochenta (180) pesos anuales en

las Capitales de Provincias y en las ciu-
dades de Cardenas, Cienfuegos y Sagua,
y de ciento veinte (120) pesos anuales en

los demds lugares de la Repiiblica. b

Los Maestros y Directores que tengan

cinco aflos consecutivos de servicios en
las Escuelas publicas, contados desde la
fecha de su primer nombramiento y que
hayan desempeiiado su cargo sin nota
desfavorable en su expediente personal ¥
sin haber disfrutado méas de seis meses de
licencia en todo ese tiempo, percibiran un |
sobresueldo de sesenta (60) pesos anuales
sobre el haber que estuviesen disfrutando,
segiin lo dispuesto en este articulo.
- Los Maestros y Directores que tengan
diez o més afos consecutivos en las Es-
cuelas piblicas en las mismas condiciones
prescritas en el pdarrafo anterior, perci-
birdn un sobresueldo de ciento veinte (120)
pesos anuales sobre el haber que estuvies
sen disfrutando, segiin lo dispuesto en este
articulo,

Este aumento se hara constar en el ex-
pediente personal del interesado como und
nota favorable para él.

Se entenderan comprendidos en lus be-
neficios del parrafo anterior los Maestros
que lleven cinco afos en €l primer caso, ¥
diez o mas en el segundo, de servicios no
consecutivos, siempre que se comprobaré
que la continuidad fué interrumpida por
cesantia decretada a virtud exr:.lualvamew
te de causas politicas.»
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Esta ley respetaba uno de los principios
de 1a Orden nimero 368, el de la diferen-
cia de sueldos segtin la categoria del Dis-
trito, € introducia otros nuevos de la ma-
gor importancia: 1.°, el de un perfodo de
prueba del maestro, que podia extenderse
hasta dos afios, durante el cual ganaba un
sueldo menor; 2.°, el de dos aumentos
fijos, petiddicos, de a cinco pesos mensua
les, el primero a'los cinco afios de servi-
cios, v el segundo a los diez afios; 3.°, el
de 'que €s0s aumentos consistian en un
~ premio a la continuidad en el ejercicio de
la ensefianza, al buen cumplimiento de los
- deberes profesionales en el aula y a la
asiduidad en el trabajo, sin hacer uso ex-
cesivo de las licencias. Salvo el reparo de
que el plan no ofrecia ninguna ventaja a
los maestros que mediante el estudio me-
jorasen sus condiciones profesionales, ad-
quiriendo nuevos titulos, por ejemplo, el
de Doctor en Pedagogia, el plan era exce-
lente. Si este tltimo detalle se hubiera
aiiadido, habria conservado todas las ven-
tajas del de la Orden numero 368, sin nin-
guno de sus inconvenientes. Por varios
afios se mantuvo en vigor; pero una ley
posterior de aumento de sueldos del Ma-
disterio iduald el sueldo bésico en toda
la Repiblica, borrando la diferencia entre

los distritos, y con ella, el ltimo resto
que quedaba en la legislaciéon del sistema

implantado por la Orden de Mr. Hanna.
En realidad, el plan de sueldos actuales
no estda concebido para ejercer una fun-
cion estimuladora en el orden individual.
Todos los maestros perciben, en condi-
ciones legales idénticas, el mismo haber.
La ley asigna un sueldo a/ cargo, no a la
persona que lo desempefia. Mediocre,
bueno o excelente, el trabajo realizado se
tetribuye de la misma manera. Es el polo
Opuesto del sistema de seleccion y de
Competencia preconizado por Mr. Hanna.

La Repiiblica ha sido mucho més gene-
fosa con los maestros, en lo que a sueldos
toca, que la Ocupacién Militar, en los
tres dltimos lustros. Las leyes de aumento
de sueldo del Magisterio de 1911 a la fe-
cha han sido tres: la de 4 de julio de 1911,
la de 1.° de julio de 1916 y la de 8 de julio

ﬂﬁmmﬂacuuum 2010

de 1924. La primera, conocida potr la /ey
de sobresueldos, no s6lo aumentd los cin-
co y diez pesos mensuales que éstos re-
presentan, sino que fijé6 como sueldo gene:
ral el de 80 pesos mensuales, mayor que el
maximo que las leyes de la Ocupacion Mi-
litar sefialaban, maximo al cual nunca ha-
bia llegado sino un niimero muy corto de
maestros. La ley de 1.9 de julio de 1916
fij6 para todos los maestros de la Repi-
blica el mismo sueldo de que disfrutaban
los de la Habana, mejorando el haber de
la gran mayoria de los maestros de la Na-
cion. Por 1ltimo, la de 8 de julio de 1924
elevo en un 33 por 100 el sueldo de todos
los maestros, y en un 43 por 100 el de los
que vivan y ensefien en [as zonas rurales.
El autor de este articulo percibié durante
la Ocupacién Militar, en un Distrito de la

‘Provincia de la Habana, la suma de 42,40

pesos por su sueldo de maestro; una de
sus hijas, Maestra Normal en una escuela
tural del mismo Distrito, recibia el afio
escolar pasado 106,66 pesos, un aumento
de un 251 por 100 de una a otra gene-
racion.

Todavia la Ley Escolar de la Primera
Intervencion tenia otros dos principlos im-
portantes relativos a los maestros, que no
hemos examinado: Uno, el de la elimina-
cién de los maesiros que no demostra-
sen capacidad para adelantar; otro, el
de la obligacion legal de estudiar cons-
tantemente.,

El primer principio se aplicaba en la Ot-
den ntmero 127, serie de 1901, que regu-
laba los examenes. A/ maeSitro que en fres
exdmenes consecutivos obtuviese certifi-
cado de primer grado se le consideraba
incapaz de adelantar y se le inhabilita-
ba para continuar enseriando, hasta que
en un examen posterior, con la obtencién
de un certificado de drado més alto, de-
mostrase que habia logrado salir adelante
en sus estudios. Este precepto se aplico
en diversas ocasiones y estaba en estrecha
concordancia con el sistema general de es-
timulo y seleccién de la Orden niimero 563.
A los rezagados, a los que marchaban
siempre a retaguardia, se les esperaba por
algtin tiempo, se les ofrecfan dos o tres
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oportunidades; pero al fin y al cabo, si no
se incorporaban a los que avanzaban sin
cesar, se les eliminaba con rigor implaca-
ble. Era la criba rigurosa de las media
nias. El precepto desaparecié provisional-
mente con la primera prérroga de los cer-
tificados por tiempo indefinido, cualquiera
que fuese el grado de los mismos, y fué
borrado de manera definitiva de nuestra
legislacion con la derogacion de la Orden
numero 127 y la supresion de los exéa-
menes,

La obligacidn legal de estudiar cons-
tantemente la establecié el pdrrafo se-
gundo del articulo 98 de la Orden ntime-
ro 368. «Cada maestro deberd asistir—de-
cia textualmente el parrafo—, por lo me-
nos, a una sesion completa del instituto (la
Escuela Normal de Verano) para poder
percibir su sueldo durante las vacaciones».
La sesion duraba, por lo menos también,
cuatro semanas, de manera que cada afio,
el maestro que no estudiase oficialmente
ese tiempo dejaba de percibir el sueldo de
tres meses. Nadie se resistia ante tan fuer-
te penalidad econdmica...

Las dltimas Escuelas Normales de Ve-
rano funcionaron en 1908. En realidad, no
fueron suprimidas de nuestra organizacion
escolar. El articulo 5.2 de la ley de 8 de
junio de 1909, que suspendié el funciona-
miento de dichos institutos, decia ad pe-
dem litterae: «Se suspende hasta que el
Congreso legisle respecto a las Escuelas
Normales el funcionamiento de las Escue-
las Normales de Verano». El requisito
hasta el cumplimiento del cual debia durarla
suspension se ha llenado ya, pues el Con-
greso legislo hace afios sobre las Escuelas
Normales. El tiempo de suspensién se ha
cumplido y, como ningtin precepto legal ha
suprimido aquellas instituciones, como fue-
ron suprimidos los exdmenes, pueden, en
rigor, considerarse vigentes los preceptos
que las establecian.

En la legislacién de la Repiiblica se en-
cuentra, ademds, en lo que al Magisterio
toca, ‘resuelta una cuestiéon de suma im-
portancia, que no tuvo cabida ni enla Or-
den nimero 368 ni en otras disposiciones
legales de la Ocupacion Militar: el retiro

e

de los maestros. Las leyes escolares dej

periodo colonial establecian la jubilacidy

y el retiro a partir de cierta edad y de up
determinado nimero de afios de servicio;
pero durante el mando del general Brook, g
propuesta del Secretario de Justicia e Ins.
truccion publica, Dr. José A. Gonzilez

Lanuza, todos los preceptos relativos g

esos particulares fueron derogados, supri-

miéndose radicalmente toda sombra de =

pension, jubilacion o retiro. |
La legislacion nacional sobre sueldos de
maestros se inspird en el propésito de re-

tener en el Magisterio a las personas que

ingresaban en él, brinddndoles el incentivo

de los aumentos periédicos de salario por

cada cinco y 10 afios de servicios consecu- =
tivos (1). Dentro de este criterio, las leyes
de retiro, condenadas necesariamente en

un sistema de seleccién y eliminacion como,
el implantado por la Orden ntimero 368,

tenfan un lugar y un papel de suma impor: =~

tancia, asi es que, al fin y al cabo, el Ma.

gisterio, que gestionaba con viveza dichas
leyes, vi6 satisfechas sus aspiraciones to-
cante al punto. La Ley de 25 de agosto de

1919, firmada por el general Mario G. Me-

nocal, establecié un sistema de jubilacio-
nes y retiros muy liberal y deneroso. Los =
maestros pueden jubilarse con pensiones =

que varian de un 50, un 60, un 70, un 79y

un 80 por 100 del sue1dn més elevado de =

que hayan disfrutado, contando desde me-

nos de 10 a més de 25 afios de servicios §
60 de edad. Por incapacidad fisica o mefis = =

tal pueden jubilarse a los 10 afios de trabajo

en la escuela, cualquiera que sea su edad,

y por accidentes en el ejercicio de la pro-
fesion, en cualquier tiempo y a cualquiera |

edad. La ley autoriza también el retiro vo-
luntario, después de 25 afios de servicios,
a cualquiera edad, con el 40 por 100 del
haber méximo. Las pensiones pasan a la

viuda e hijos y a los ascendientes en pfi' |

mer grado, siempre que el maestro hubiere
servido cinico afios. Los maestros contri:

buyen para el pago de los gastos de la ley ':
con el 5 por 100 del haber de que disfruten- =
7. Cardeter de los cambios en I &

(1) Ley de 4 de julio de 1811,

I!I
Tw
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Iggislﬂcféﬂ relativa a los maestros.—
Cuando se estudian comparativamente los
pfgceptus relativos al Madisterio, de la le-
gislacion del periodo de la Ocupacion Mi-
titar de los Estados Unidos y los de las le-
yes promulgadas por la Reptiblica, de 1902
a la fecha, a que hemos pasado rapida re-
gista en este trabajo, procurando discernir
los fines generales que perseguian unos y
- otros, se advierte aquel cambio profundo a
que haciamos referencia al comienzo de
este articulo. Las leyes de la Primera In-
tervencion estaban inspiradas en un crite-
rio de seleccion p de eliminacién. Al Ma-
- gisterio habia que formarlo, obligandole a
estudiar constantemente,; estimulando /a
capacidad con sueldos y posiciones me-
jores; dando preferencia cada afio al ha-
cerse los nombramientos al bueno sobre
el mediano, al excelente sobre el bueno;
echando fuera del Profesorado a /os inca-
paces de adelantar; manteniendo a todos
los maestros, desde el primero hasta el 1l-
timo, en una situacion de inseguridad,
a causa de que si se encontraba alguien
mejot, se les desplazaba y sustitufa, por-
gue el nifio tenia derecho al mejor maes-
lroposible, y ésta era la obligacion prime-
ra a que la ley compelia a prestar aten-
cion, a las Juntas y a todos los funciona-
rios del sistema, sobreponiéndola a todo
orden de consideraciones. De aqui el con-
trato anual, el certificado de corta du-
racion, los sueldos en proporeion al mé-
rito individual, no a la funcidn en si; la
asistencia forzosa a la Escuela Normal
de Verano, la exclusion del Magisterio
al tercer certificado de Primer Grado.

dQué resta de esto? Nada absolutamen-
te. Hemos pasado al extremo opuesto: car-
808 vitalicios, titulos definitivos, suel-
dos fijos ionales para todos, exencion
de todo estudio forzoso, ley de retiro
muy amplia. :Por qué este cambio? Es
que el criterio basico es otro. La legisla-
Cién de la Repiiblica ha tratado de formar
el Magisterio rodedndolo de las mayores
8@rantias; asegurdndole al maesiro (lo
que procuraba evitar Mr. Hanna) e/ por-
Yenir, dentro de la esfera modesta que la
Protesién permite. Para lograrlo, ha pues-
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to en juego todos los medios y no ha vaci-
lado en imponer a la Nacién fuertes sa-
crificios econdmicos. Los maestros han
sido, en realidad, los agentes y propulso-
res directos de esos cambios, pero la tras-
formacidn no hubiera podido producirse sin
contar con la simpatia y el apoyo de fuer-
tes estados de opinibn, constantemente
favorables. Los maestros han actuado so-
bre los legisladores, para satisfacer sus
mas agudas necesidades y sus mas caros
intereses, movidos por un /nstinto natu-
ral, el de la propia conservacion, mas
fuerte y vivaz que aquellas otras propen-
siones de la naturaleza humana, en las cua-
les pretendia Mr. Hanna basar su sistema.
Laborando en ese sentido contribuian a
la vez a imprimir a la legislacion el sello
propio de nuestra mentalidad, acomodan-
dola a las posibilidades actuales de nues-
tro estado de evolucién social y civica.
Desde un punto de vista general y filo-
sofico, asi como en sus efectos practicos,
los dos sistemas, el de Hanna ¢ el actual,
con que lo hemos sustituido (aunque toda-
via hay quienes creen ingenuamente que
aquél sigue rigiendo), puede afirmarse, sin
temor a ser desmentidos, que son dos polos
opuestos ¥ que representan dos psicolo-
dias radicalmente distintas, o son el pro-
ducto de ellas y duardan con ellas estre-
chas y profundas concordancias. El anglo-
sajén es un hombre esencialmente dina-
mico, de ambicién y de «agresividad» en
sus iniciativas y su manera de concebir la
vida. Aguijado por un deseo frenético de
ir adelante con rapidez, de hacer fortuna
pronto, de especular en la bolsa y con la
suerte, de vencer por el esfuerzo intenso
sin demora, poniendo en juego todos los
recursos de la inteligencia y de la volun-
tad, entiende que la lucha por la vida
—no en balde la frase es de un inglés—
franca, abierta y sin trabas, la competen-
cia individual ruda, la seleccion de los mas
aptos, brega en la cual muchos caen, pero
que permite a los més fuertes sobresalir
pronto, es el medio ideal de que los indi-
viduos, las organizaciones y los pueblos
vayan adelante y conquisten un lugar cada
vez méas alto en la vida y en el mundo. EI
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norteamericano no es un hombre que funda
en la economia su aspiracion a hacer for-
tuna, sino en los dolpes rapidos y certeros
del negocio y la especulacion. En tal vir-
tud, aborrece, por sistema, los escalafo-
nes, los puestos fijos, los ascensos por an-
tigiiedad, los contratos ad vitam.Entiende
que todo eso conduce al estancamiento, al
rutinarismo, a la atrofia de la ambicion, al
renunciamiento del éxito rdpido debido al
esfuerzo propio, al enervamiento de todos
los poderes de iniciativa y de «agresiony.
Mr. Hanna, hombre de esa psicologia,
pensé que su sistema era admirable y que
asi debia parecerle a nuestro pueblo vy a
nuestros maestros. Se equivocé. Los pue-
blos de nuestra casta piensan, sienten y
proceden de otro modo, sobre todo aque-
llos de sus hijos que se inclinan a activida-
des modestas y apacibles, como el profeso-
rado y la burocracia. Con mucho menos
dusto por la accion, con mds temor al ries-
go, con menos aficion a jugarse la fortuna
o el destino en una empresa, un negocio o
un golpe de suerte, el ideal de un maestro
0 de un burdcrata es una plaza segura,
una posicion firme en un escalafon que
lleve comodamente hacia arriba, sin inte=
rrupciones ni sobresaltos; un sistema que
no distinga calidades entre los individuos,
donde no se seleccione, donde cada perso-
na posea un valor igual a todas las de-
més, sean cuales fueren sus atributos in-
dividuales, donde no imperen la lucha y la
competencia, sino una ley deneral y abs-
tracta de igualdad, que mida a todo el
mundo por el mismo rasero., Para un pro-
fesional norteamericano, una organizacion
donde cada persona gane en cuada esca
l6n el mismo sueldo que los demas ¥y
avance al mismo paso, sean cuales fueren
las condiciones individuales sobresalien
tes que posea, es abominable; para uno
de nuestra casta, excepciones aparte, es
ideal... |

La vuelta al pasado Jes buena? ses malar
Por lo pronto, hay que rendirse a la evi-
dencia de que es y serd. Y no es un ver-
donzante «conformismo» el que nos inclina
a aceptar los hechos consumados, a darlos
por bien realizados y a buscar, dentro de

la manera de ser nuestra, remedin para lﬂai
males que se observen. 5
Los titulos entre nosotros tienen que ser
definitivos ; los nombramientos, también;
los sueldus iguales en cada etapa; los as. '- |
censos, sujetos a escalafones y a reglas e
fijas. Ese es nuestro vino; agrio, baen@rf"
o malo, pero es el nuestro. Pot consi-
duiente, hay que poner toda la atencion en
las Escuelas Normales, para que de ellaa Y
no salgan sino maesiros que puedan serlg
siempre y permanecer ensefiando foda lg
vida, sin peligro para los nifios; hay que
fijar escalas de sueldos, donde los estudios
extras que se realicen, no s6lo la anti»
giiedad, tengan alguna compensacion; hay
que trazar escalafones cuidadosos, donde
el mérito sobresaliente resulte apreciado
de alguna manera; hay que brindar facili-
dades para el estudio a quienes sientan un
noble deseo de mejorar y aprender; hay,
en una palabra, que perfeccionar un meca~
nismo dentro del cual, teniendo seguro el
porvenir todo el mundo, haya también al-
gun horizonte para las superioridades, que
el Magdisterio ptblico no debe renunciaral
derecho de poseer, para que le enaitezcan
y le honren. Un sistema de ese tipo seria
concordante con nuestra psicologia, ¥,
en ditimo término, si no asegura un pro-
greso tan rapido como el de Mr. Hanna,
evita muchos peligros, agitaciones y tro=
piezos.
8. La Inspeccion Pedagogica. —-Las--'-
Leyes de 18 de julio de 1909 y la de 4 de
julio de 1911, sancionadas por el general
José Miguel Gémez, y presentadas y de-
fendidas en la Cdmara de Representantes
por el Presidente de la Comision de Ins:
truccion piiblica de dicho Cuerpo, Dr. Eze=
quiel Garcia Ensefiat, han sido las mas
meditadas, las que se ajustaban més a un
plan, desarrollaban una idea y perseguian
un proposito previsto, de todas las apro-
badas hasta ahora, salvo quizas alguna ex= =
cepcion, por nuestro Congreso sobre inss
truccion primaria. Buenas o malas, atina=
das o erroneas, eficaces o nulas, en ellas =
la meditacion jugé un papel mas importan:
te que el instinto, y el interés publico €8s
tuvo mds presente y mds en el punto de

il
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mira del legislador que el interés personal
o iﬂdii’iduﬂl .

En la primera de dichas leyes se des-
envolvié ampliamente un principio, el tinico
de los contenidos en la legislacion de la
Ocupacion Militar, que ha resultado fe-
cundo en la nuestra: el de que la labor del
maestro o la maestra en el aula debe ser
inspeccionada y dirigida por funcionarios
pedagdgicos competentes. Durante laOcu-
pacién Militar, la inspeccién y direccion
mencionada , independientemente de las
Juntas de Educacion, estuvo a cargo del
Superintendente de la Isla, los Superinten-
dentes provinciales, los de instruccion y
los Inspectores provinciales. Los Superin-
tendentes de instruccién inspeccionaban y
dirigian el trabajo de los maestros de sus
distritos respectivos, v los Inspectores pro-
vinciales, el de los maestros y maestras de
los Distritos municipales de su provincia.
En cuanto al Superintendente de la Isla,
giraba visita indistintamente a las aulas
que podia. Los Superintendentes provin-
ciales, a las de la provincia a su cargo.

Dentro de esa organizacion, las aulas
que menos inspeccion y direccidn recibian
eran las de los Distritos municipales, en
virtud de que, contdndose por centenares
en cada provincia, estaban a cardo de un
solo funcionario.

La Ley de 18 de julio de 1909 no sélo
conservo los Inspectores provinciales y los
Superintendentes de Instruccion—a los
cuales Ilamo también «Inspectores» —, sino
que definié y amplié sus funciones, fijando
los requisitos de experiencia profesional,
cultura superior y condiciones de morali-
dad que debian reunir las personas desig
nadas para esos cargos. Ademds, haciendo
aplicacion del principio que determind la
Creacion de los Superintendentes de Ins-
truccion en los Distritos urbanos de la Or-
den niimero 368 a toda la Repiiblica, creé
los Inspectores de Distrito, que debian
tener a su cargo la inspecci6n pedagégi-
Caen los Distritos municipales. Los Dis-
tritos municipales con numerosas aulas
Constituian por si solos un Distrito de
Inspeccion: cuando contaban con pocas,
S€ agrupagan dos o méas Juntas de Edu-
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cacion, para quedar a cardo de un Ins-
pector.

LLa agrupacion fué establecida por la Ley
(art. 22); pero el Secretario del ramo que-
do autorizado para variarla, «de recomen-
darlo necesidad justificada y para los fines
del servicio» o «al crearse nuevos Ayunta-
mientos» (art. 22, ltimo péarrafo). Los Ins-
pectores, ademds «de ser personas de re-
conocida competencia en asuntos pedago-
gicos», decia la Ley, debfan acreditar te-
ner aprobadas en la Universidad de La
Habana las asignaturas de Metodologia,
Psicologia pedagégica, Higiene escolar e
Historia de la Pedagogia; haber ejercido
durante cinco afios, por lo menos, el
cargo de maestro en las escuelas ptibli-
cas de la nacién y hallarse en buen estado
de salud, que le permita desempeiiar las
activas funciones de su cargo (articu-
lo 24). Una disposicion legal posterior, in-
troducida como enmienda en una ley sobre
Escuelas Normales, suprimié el requisito
de los cinco aifios de ejercicio en las es-
cuelas piblicas, modificacidén ilogica, en=
caminada a satisfacer intereses privados
de algunas personas, pero que dafiaba a
la ensefianza y al Magisterio, porque dis-
minuia las garantias de experiencia protfe-
sional del Inspector, y el cargo dejaba de
ser un ascenso para maestros de cultura
universitaria. Modificaciones de esta cla-
se, y por idénticos motivos, se han intro-
ducido también en otras leyes escolares,
produciendo los mismos perjuicios. A los
Inspectores de Distrito, cuando las aulas a
sti cargo pasan de 125, se les nombran Ins-
pectores auxiliares, cuyas facultades y de-
beres se fijan en la Ley (arts. 67 a 70).

(Concluird.)

s e m s
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Revue Pédagogique.—Paris.

FEBRERO

La pedagogia francesa, por P. Benei-
de.—Leccion de un curso dado a los estu-
diantes extranjeros en la Universidad de
Grenoble sobre «La doctrina de la educa-
cion francesa, de Montaigne a nuestros
dias».—Puedentrazarse los caracteres ge-
nerales de la educaciéon francesa, la cual,
desde Montaigne hasta los pedagogos con-
temporaneos, no ha variado en sus princi-

. pios. Esta unanimidad en los puntos de vis-

ta, lo mismo en los pensadores, tales como
Montaigne y Rousseau, que se limitaron a
exponer sus concepciones, sin llevarlas a
la practica, que en un Rollin o un Oberlin,
y més proximos, un Gréard o un Binet, que
tienen la preocupacién constante de expe-

+ rimentar el valor de sus teorias al contac-
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to con las realidades vivas; esta continui-
dad en las aspiraciones, y por decirlo todo,
esta constante tradicion, es bastante sin-
gular para inclinarse a ver en la concep-
cion francesa de la educacion una expre:-
sion particular de la mentalidad nacional.
Esta pedagogia, en la que parece que l0s
contrarios se armonizan, que es a la vez
racional y positiva, idealista y realista, so-
cial e individualista, es una pedagogia de
medida y de buen sentido. Enemiga de las
concepciones fant4sticas o peligrosas y de
la didactica artificial, asi como de los sis-
temas a priori, cede facilmente ante las
novedades razonables con. sus principios
inmutables y permanentes: porque todo lo
que es razonable entra forzosamente en el
sentido de la tradicion pedagdgica france-
sa. Cuando se dice que la pedagogia fran-
cesa es una «pedagogia de razén», no bas-
ta entender que se propone formar hom-
bres. es decir, seres razonables, porque en
esto seria igual a todas las pedagogias: €8
preciso partir, por de pronto, de una defi-
nicion especial de la razon, y después te-
ner tina vision particular sobre el desen-

volvimiento de la aptitud racional. La ra.
z6n es concebida tradicionalmente en Fran.
cia como un poder del espiritu, como lg=
aptitud para sorprender el orden. Para la
mayor parte de los escritores franceses, la
‘razén es asi como un sentido especial, e

sentido de lo verdadero, y su posicion ests,

por tanto, frente a la de los sensualistas,
que reducen el juicio a la sensacion. To-
dos, por otra parte, parecen atribuir ma-
yor importancia a la intuicién de lo verda-

dero —el nous de los griegos—que a la ra-
zOn «razonante» —/a dz‘anafa-——, que Cﬂl‘l‘e
el riesgo de degenerar en una mecénica

artificial (el juego silogistico de los esco-

lasticos es una prueba de ello), que puede

funcionar fuera de la adhesion intima del
espiritu a las proposiciones regularmente

encadenadas. Este sentido es, pues, una

aptitud especificamente humana, y la ta-
rea del educador estriba, por tanto, en
facilitar sn desenvolvimiento: éste consiste
en el desenvolvimiento de la razén y el =
desplegamiento del germen razonable,
dado en la naturaleza, hasta la formaideal = |
concebida por el educador. No debe con-
fundirse el desenvolvimiento y la evolu-.

cion. El proceso evolutivo es indefinido, ¥

puede ser una sucesiéon de estados enun
orden cualquiera; el desenvolvimiento es

un progreso orientado hacia un fin. Ahora

bien, la preocupacién de «desenvolver» la
raz6n se encuentra en todos los grandes
educadores franceses. Si Rousseau, 8

quien los adeptos de la pedagogia moder
na de la espontaneidad reconocen justa:

mente como un precursor, desea que el
alumno sea puesto al abrigo de los influjos

prematuros del medio, es con el fin dequé
la razén pueda desenvolverse en él de una =

manera natural, por su propia fuerza y por =
el ejercicio de los sentidos. Y los demas:

escritores coinciden en que la razén debe

fortificarse por su mismo eiercicin.-——S&{_
repite con frecuencia que la pedagogid

francesa es idealista, y es preciso conves

nir en que los escritores pedagdgicos fran-
ceses atribuyen un lugar de honor a 1as

ideas ¥ a los principios que dirigen la &t

cion. En el gran debate, abierto desd.'ﬁ.;
hace mucho tiempo, sobre las relaciones:
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~ de la inteligencia y la voluntad, sostienen
- gquéllos tradicionalmente la supremacia de
 [ginteligencia. Y la cultura que en todos
o, --]'_ﬁs'gradns de la ensefianza se quiere dar
. glos alumnos es aquella que les permita

Bélgica, y mé4s tarde en la Suiza republica-
na y calvinista. Este es su perfodo maés fe-
cundo como autor. Pera, para él, el pensa-
miento es siempre una forma de la accion.
Napoleon III tuvo el cinismo. de perdonar

:ﬁsir las grandes_ ideas, inspiradoras de los
esfuerzos ttiles, pero siempre razonables.
Pero porque los alumnos de las escuelas

a sus victimas, y les ofrece la ainistia en
1859, Quinet, como Victor Hugo, no la
acepta. El 5 de setiembre de 1870, le pro-

. francesas no tengan siempre tenso el espi-
~ tituen la persecucion de lo 1til, no quiere
~ decir que estén menos preparados para su
- papel de hombres, y aun de obreros, que
~ los pequefios americanos, educados, por
~ ejemplo, segtin la pedagogia pragmética de
- Dewey. No parece que la pedagogia idea:

porcion6 un gran dolor y una gran alegria
la derrota de Seddn y la proclamacion de
la Repiiblica. A lo menos podia esperar
que Francia, regenerada, rechazase la in-
vasion. Hacer de Francia el ideal de los
pueblos modernos fué su noble suefio.

La correspondencia de un director de
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lista haya perjudicado a los técnicos. La
educacion francesa se caracteriza por otro
rasgo: es social, aspira a desenvolver la
 aptitud social. Y por ser racional, puede
ser & |a vez individualista y social.

- Edgar Quinet, por M. Thiédot.—- Se
instala en Paris en 1838. Se relaciona con
las tiguras mas ilustres de la época e ini-
cia su colaboracion en la Fevue des Deux
" Mondes. En 1839 es nombrado profesor
de lenguas y literaturas meridionales enla
Facultad de Letras, de Lion, que era en-
tonces una ciudad arcaica, adormecida y
-espiritualmente aislada. Quinet estremece
el ambiente como un apéstol, y llegd a te-
ner mas de 1.200 oyentes. Su fe, su impul-
80 y su ardor eran contagiosos. Quinet,
que creia en lo divino en el hombre, busca
en «El Genio de las Religiones» los gran-
des principios reveladores de las civiliza-
ciones antiguas. Como campeon de la liber-
tad, emprende su famosa cruzada contra
los Jesuitas y el Ultramontanismo, a la
Cual arrastra a Michelet. En 1846 se sus-
Penden sus cursos en Lién, y al afio si-
~ Suiente, los de Michelet, en el Colegio de
. Francia. Quinet se lanza a la lucha politi-
Ca, y participa activamente en la revolu
Cion del 48, y en la Reptiblica triunfante,
Quinet parece vivir en una penumbra, qui-
Zas por su misma vehemencia y su falta de
tlexibilidad en las transacciones de los
hombres y su intransigencia a nombre de
l0s principios. Ante el golpe de Estado de
2 de diciembre de 1851, Quinet, impotente
Para organizar la resistencia, se refudia en

Escuela Normal con sus antiguos alum
nos. Fragmentos.

El tema libre en la composicion fran-
cesa, por L. Dechappe.—El «tema libre»,
sin ninguna regla, corre el riesgo de ser
incoherente y desordenado, aun cuando
convenga, sin duda, a la fantasia del nifo,
y pueda dar, a la larga, resultados exce-
lentes. Convendria quizas ponerle ciertos
limites precisos, para no entregarlo tnica-
mente al capricho del nifio.

Notas pedagogicas.

Evdmenes: Certificado de apfitud
para la inSpeccion primaria.

A fravés de los periddicos extranje-
ros: Suiza romana, Luxemburgo, Bélgi-
ca, por H. Maossiet’.

. A través de los periddicos franceses,
por Jean Vidal,

Los libros: I. Libros de biblioteca;
[I. Libros de clase.—D. BARNES.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

NOTA PRELIMINAR A <FILOSOFIA DEL DERECHOs,
DE D. F. GINER

por D. José Castillejo.

He aqui el «libro» de D. Francisco, su
obra por excelencia.

Porque considerd la Filosofia del Dere-
cho como la vocacién de su vida y sintié
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al ensefiarla mds responsabilidades y ma-
yores temores que al tratar de otras mate-
rias en que se creia profano. Puso en €stas
fresca inspiracion y genialidad; alcanzé en
aquélla la médxima densidad y el escriipulo
en el retoque.

Cada irase de este libro es una alusion
a todo un panorama de doctrinas y proble-
mas, que deja traslucir la abundante can-
tera de donde salié: aquellas cajas repletas
de notas e impresiones de lecturas, mate-
rial inagotable de trabajo para muchas ge
neraciones, si el espiritu burocratico y re-
cortado del siglo no hubiera impedido a
Giner dejar en la Universidad el Semina-
rio de la Filosofia del Derecho en que con-
sisti6 su catedra.

Nunca una funcién docente fué ejercida
con mas tenaz entusiasmo, en medio de la
aridez y hostilidad del ambiente. De aque-
llas clases crepusculares, en el aula inhos-
pitalaria del caserén universitario, salieron
los escritos juridicos de. Giner. En su es-
piritu, netamente meridional, la conversa-
cion alumbraba y daba contornos a las
ideas, demasiado complejas y trémulas para
osar asomarse sin aquel apremio.

Salian asi contrastadas y pulimentadas
en el roce con otras inteligencias, con ce-
rebros jovenes y frescos, de cuyos prime-
ros aleteos sabia Qiner extraer el mas
hondo significado filoséfico. Como que su
Filosofia arrancaba del conocimiento vul-
gar, y su Derecho, de la conciencia del
pueblo.

Asi, la yénesis de este libro muestra la
ciencia como un producto social; la clase
universitaria, como un laboratorio, y la en-
sefianza, como una colaboracidn; es decir,
los principios que el autor profesd y vivio.

Pero, ademas, su contenido pone a
prueba la sdlida vitalidad de las concep-
ciones de Giner. No hay capitulo de la
Filosofia mas dificil y peligroso que el de
la Filosofia del Derecho. Si se inclina al
lado metafisico, una realidad clamorosa le
pide soluciones de cardcter empirico y cir-
cunstancial; si toma la posicion de una
ciencia biol6gica, su contenido se esfuma
o desvanece a medida que se aparta de €l
la luz de un ideal eterno.

_ﬁ.

Al publicarse nuevamente, tiene egte
libro mayor actualidad que cuando se eg.
cribié. Porque la época presente, repletg

de observaciones e informacion, tiende ep
la Filosofia, en la Biologia y en la Historig
a visiones sintéticas; y queriendo dejar e]
suelo movedizo y peligroso de un pragma-
tismo convencional, busca en el campo de]
Derecho valores universales. Y porque log

problemas de la guerra y los de la etapa
presente de paz enconada parecen hallar
en los ideales de Giner 1a solucidon més ar-

modnica y elevada.

Las doctrinas que Giner combatié han
dado fruto de tragedia. Los horrores de la
lucha, el nacionalismo adresivo de esta tre- |
gua imperialista y sus ensayos de dictadu-

ra se nutren con la idea hegeliana del po-

der absoluto del Estado nacional, a la cual

oponia Giner la soberania inviolable de in-
dividuos, familias y regiones y el supremo
limite de una Sociedad de Naciones abar-
cando a la Humanidad entera.

Al orden social externo, vacio de conte-

nido ético, quiso sustituir una voluntad de
cooperacién y asistencia entre los hom-
bres, sin mds limites que el de los medios

y necesidades de cada uno.

En vez de legislacién y coaccién, que

vemos fracasadas como supremos resortes

de vida juridica, pidié la educacién de indi-

viduos y pueblos en un espiritu de justicia.
Mas que leyes buenas, queria jueces
rectos y humanos.
La filosofia de Giner se dejé influir por

todas las ideas fecundas de su tiempo, Re-

cibié inspiraciones de Kant y Rousseau;

recogié el sentido de unidad de Hegel y 18

sintesis de Naturaleza y Espiritu de Schel*
ling; acept6 el proceso de formacion del
derecho en la conciencia del pueblo, qué
la escuela histérica de Savigny habfa des
entrafiado; aprovech6 las conquistas deél
positivismo y de la Sociologia, el analisis

psicolégico de Wundt, la direccion idealis:

ta de la escuela teoldgica y la solidez al*
monica del sistema de Krause. ;
L.a nota més excelsa de Giner fué s

aptitud para entresacar y depurar idealess

como un iman arranca del polvo inerte 188
limaduras de hierro.
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por eso fué también, ante todo, un maes-
tro. Supo evocar y levantar en cada uno
de nosotros un yo mas noble. Nos hizo te-
per tanta humildad por nuestros defectos
como fe en nuestras cualidades positivas.

Y asi, este libro, cuya solidez cientifica
y penetracién no han sido atin superadas,
tiene que parecernos un seco inventario.
Casi deseariamos que las ideas no hubie-
ran sido aprisionadas en este texto inmo-
yil. De tal modo es insustituible para las
grandes jornadas de la vida humana: la
Ciencia, el Derecho y la Educacién, el
calor de un alma fervorosa.

Acta de la Junta general ordinaria de
Sres. Accionistas celebrada el dia 29
de mayo de 1925,

Reunidos en el local de la Institucion
los Sres. Accionistas ' que al final del
acta se expresan, bajo la presidencia del
Sr. Pedregal, se leyd la lista de sefiores
socios presentes y representados, que su-
maban 102 votos habiles.—El Sr. Palacios,
Secretario, di6 lectura del acta de la se-
sion anterior, celebrada el dia 28 de mayo
de 1924, que fué aprobada.—Di6 también
lectura del articulo 14 delos Estatutos, que
ordena que «todos los afios se reunird la
Junta general, para conocer el estado de la
Asociacion, examinar y aprobar las cuen-
tas que presente la Junta directiva, elegir
tres de los Vocales de ésta y aprobar-las
medidas conducentes al progreso de la
Fundacién»; para dar cumplimiento a estos
extremos, se procedi6 a la lectura de la
Memoria redactada por la Secretaria, co-
'féspondiente al perfodo trascurrido desde
la Junta general anterior. Abierta discu-
$i6n sobre la Memoria, y no habiendo nin-
gun socio que pidiera la palabra, fué apro-
bada. A continuaci6n usaron de la palabra
los Sres. Ontafién, Posada, Cossio v Pe-
dregal, para encarecer la necesidad de una
Pfopaganda activa del BOLETIN DE LA INS
TITUCION, cuyos ingresos apenas cubren
SU presupuesto de gastos.—El Sr. Gance-
do insiste, con aprobacion de la Junta, en
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s mocion del afio anterior, para que se
procure dar a conocer nuestra obra en los
paises americanos de lengua espafiola. —El
Sr. Palacios propone que, en vista del su-
peravit del presupuesto consignado en la
Memoria de Secretaria, debiera destinarse
parte de él al aumento de la nédmina facul-
tativa. El Sr. Presidente manifest6 que
habia de tenerse en cuenta el origen de di-
cho superdvit, en su mayor parte proce-
dente de donativos extraordinarios, y que,
por tanto, se debiera autorizar a la Junta
a llevar a la némima facultativa esos au-
mentos solamente de la parte del supera-
vit procedente de los ingresos normales. —
El Presidente de la Corporacion de Anti-
guos Alumnos, Sr. Marqués de Palomares,
di6 cuenta de haberse llevado a cabo el pa-
sado verano las colonias 42 y 43 que orga-
niza dicha Corporacién. EIl Sr. Presiden-
te propuso que constara en acta el pro-
fundo sentimiento de la Junta por las do-
lorosas pérdidas de D. Juan Vicente Vi-
queira, antiguo alumno y profesor de esta
casa, y de D. Antonio Portuondo Eizagui-
rre, también alumno de la casa y que tan-
tos afios ha estado encargado de la ins-
peccion de cuentas.— A continuacion, el
Sr. Cossio ley6 unas cuartillas consagra-
das a otras dos bien sensibles pérdidas
para esta casa: la del profesor que fué en
ella Mr. H. St. Capper, y la del que fué
grande amigo y simpatizante con nuestra
obra Lord Sheffield.—Procedidse después
reglamentariamente a sustituir a los sefio-
res D. José Manuel Pedregal, Sr. Marqués
de Palomares y D. Pablo de Azcérate, a
quienes tocaba salir de la Junta directiva.
Fueron reelegidos los tres. Se procede
después al nombramiento de la Comision
de cuentas para el afio préximo, siendo
nombrados los Sres. D. Adolfo’'A. Buylla
y D. Leopoldo Soler y Pérez.—Y no ha-
biendo mas asuntos de que tratar, se levan-
t6 la sesion, de que es acta la presente, que
firmo en Madrid, con el vistobueno del
Presidente, a treinta de mayo de mil no-
vecientos veinticinco.—V.° B.°—ElI Presi-
dente, José M. Pedregal, El Secretario,
Leopoldo Palacios.
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NOTA LEIDA EN LA JUNTA GENERAL DE ACCIONISTAS

Nota leida en la Junto general de sefio-
res Accionistas celebrada el dia 28
de mayo de 1826.

La Institucion Libre de Ensefianza cum-
ple este afio, en octubre préximo, el pri-
mer cincuentenario de su fundacion.

Lo que representa una labor, ininterrum-
pida durante tan largo periodo, excede ya
del circulo intimo en que han colaborado,
y siguen colaborando, maestros y discipu
los, v trasciende en influjos renovadores
para la vida espiritual de nuestro pais.

Cuantos han intervenido en esta obra,
los que aun contintian unidos en el hogar
familiar de esta casa, como los esparcidos
lejos de él, pero a €l ligados por el drato
recuerdo, sienten llegado el momento de
consadrar esta fecha con algiin testimo-
nio de que siempre vive en ellos su espiri-
tu y de que puede seguir siendo fecundo
en obras beneficiosas para la cultura pa-
tria.

Un periodo de 50 afios es demasiado
largo para la vida individual de aque-
llos que vinieron, jévenes y entusiastas, a
trabajar en la casa. Y por ello, en el tras-
curso de estos tltimos afios, nuestras Jun-
tas tienen casi siempre que hacer constar
la nota triste de alguna desaparicion dolo-
rosa. Tocanos en la presente dedicar un
recuerdo de profunda emocion a la pérdi-
da de dos compaifieros, dos profesores,
que lo fueron en aquellos tiempos que ma-
yores esfuerzos pedian para consolidar
nuestra obra: Fernando Garcia Arenal y
Domingo de Orueta y Duarte. Sus leccio-
nes y sus excursiones fueron fecundas y
animadoras, despertaron muchas aficiones
cientificas y permanecen vivas en la me-
moria de sus antiguos discipulos. Y su
huella también ha quedado repetidamente
impresa en muchas columnas de nuestro

BOLETIN.

% ¥

Pasemos ahora a dar cuenta sumaria de
la marcha. interna de la Institucién durante
el presente curso. Se inicié bajo favora-
bles auspicios. El creciente aumento de la

"'"--f:' {

matricula nos obligd a una renrgﬂnizaciﬁn

de las secciones y a un aumento en el prg,
fesorado. Las secciones superiores hubja.

ron de quedar integradas con los mismog

alumnos que las componian en el curso ap.

terior, porque habian ya alcanzado un grg.
do de homogeneidad que no cunsent{a
cambios perturbadores en su programa y

en su marcha. Siguieron, pues, con la mis- ';

ma compnsmcién y con las denominaciones
de Seccion 3.2 y Seccion 4.2; ésta con 14
*‘alumnos, y con 24 1a 3.2 La casi totalidag
de los alumnos nuevos se han distribuido,
por razén de su edad y de su formacnén
en los tres grupos siduientes: Seccion de

pdrvulos, con 28 alumnos; Seccion 1.2,
2 con 31;lo
que acusa un total de 123 alumnos entre
las cinco Secciones. De este niimero, 92
corresponden a los que continuaron del
curso anterior, ¥ 39, a los ingresados enel
Descontadas las bajas

con 26 alumnos, y Seccién 2.

presente curso.
usuales, unas por ausentarse de Madrid,

alguna por pasar al Instituto Escuela, etcy,
la matricula actual de la Institucion se ele-

va a 123 alumnos, 20 mas que en el cut:

so de 1924-1925.—El trabaje en todas
las Secciones ha seguido las mismas not-

mas que se sefialaron en las Memorias pre-

cabo en visitas a monumentos y museos.

En este afio se ha podido dar mayor im-
pulso a las excursiones a fdbricas y esta:

blecimientos industriales, siguiendo un cur:
so metddico, que comenzé por las indus:

trias de la alimentaci6n.—Ha continuad®
con el mismo interés y éxito la clase de

Historia del Arte, que inaugurd hace tres
afios el Sr Giner para alumnos de la Sec
cién superior y para antiguos alumnos. A
ella corresponden las excursiones que €l

este curso, a mas de repetir las visitas 4

centros monumentales de mayor interéss
han visitado, por primera vez, las localidas
des de Plasencia, Talavera, Villacasti

Ocaiia, el Paular y las poblaciones mads =
importantes de Navarra, desde el punto d&

vista del arte.—Y para estos mismos alufir

nos ha dado dos interesantes conferencias

con excelentes proyecciones, sobre Ll

|
|
i
cedentes, tanto en los trabajos hechos en 'i
las clases como en los cursos llevados a

|
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pm_ggje espanol, nuestro antiguo alumno

D.F. Herndndez Pacheco.

La Biblioteca infantil de la Institucion
" ha conitinuado su servicio. Su fondo ha
aumentadn considerablemente, gdracias a
las pequefias cuotas de alumnos, profeso-
resy amigos, y a los donativos, entre los
cuales merecen sefialarse el de dos colec-

' | g;gmes de los «Episodios Nacionales», de

pérez Galdés (una, de la edici6n ilustrada
por Mélida, de las dos primeras series, ¥
otra, completa, de todas las series), que
‘han sido regaladas por D. Arturo Riezu; y

el del libro Espafia, publicado por la casa
~ editorial Espasa, que ha sido ofrecido por
" {a alumna Adela Barnés.—La Biblioteca
~ ha podido publicar dos de sus Catalogos:

uno, el de los libros que utilizan los nifios
de la Seccién 1.2, y otro, el de -los de la
Secci6n 2.2, y ha impreso, ademds, el pri-
mer suplemento al segundo de dichos Ca-
talogos, con las «Nuevas adquisiciones»
hechas en el afio 1926.

fa'*-‘:‘:

Debemos dar cuenta ahora, con arreglo
al precepto reglamentario, del aspecto

econémico en la vida de la Institucion du-

rante el presente curso. Los Sres. Accio-
nistas tienen a su disposicion sobre la mesa
las cuentas que la Junta directiva presenta

ala general, después de haber sido revisa-

das por los Sres. Buylla ¥ Soler, designa-
dos al efecto en nuestra Junta general
tiltima.

Procede, en primer lugar, dar cuenta
de la

LIQUIDACION NDEL PRESUPUESTO
DE 1924 A 1925

La cuenta general de este ejercicio, es
decir, de 1.° de julio de 1924 a 30 de junio
de 1925, incluyendo ya, por tanto, el pe-
tiodo de ampliacién que quedaba pendiente

- €n nuestra (ltima Junta, arroja los resulta-

dos siguientes:

Total de INGresoS. «veses 44.3%3,08 pesetas,
96.107,20 —

El sobrante en caja en 1.° de julio de
1925 era, pues, de 18.225,88 pesetas.

- Mingsterio de-Cultura 2010

El pormenor de esta cuenta y su com-
probacion con las cantidades que se habian
presupuesto es el siguiente:

A.—INGRESOS.
Ingresos calculados.

Pesetas.
Matiicula: . c. i einienbatiae gt T 8.000
Alquileres............ s GoBnd 1.500
Acciones, donativos y otros con-

CEDIOS . v ta s A I50E e d e 4 1.700
Intereses del «Ledado Valle»...  2.560
Idem del «Legado Constantino

Rodriguez».............. N )]
Idem de la herenciade D. Vlcen-

cente Calderdn. ............. 7.000

TOTAL DE INGRESOS. .« .. 22.860
Ingresos realizados.
Sobrante del afio anterior. .... 16.045,83
Matrictla. . .cvesensosssves s wae - 12,497
ALGUIIEEES i s ii v 256 5o te wioimit b0is 1.500
Acciones, donativos, etc........ 5.632,50
Intereses del «<Legado Valle».... 2.560
I[dem del «Legado Constantino

Rodrigiezy . .ivossvieeisiiseia 2.104,50
Idem de la herencia de D. Vicen-

te Calderdn...ovvvevavneinns 6.065,25

TOTAL DE INGRESOS. .. .. 44.553,08
B.—GAsTOS.
Gastos calculados.
Personal facultativo............ 11.070
I[dem administrativo............ 300
Idem subalterno. .............. 2.400
(Gastos denerales y material de

CHSEHANZA 1« viee sace/aa 2% &5 ils o 2.500
Contribuciones. .....vevvvinnn o) 3.475
Seguro de incendioS............ 75
L1z SlECITICH | v ot nathemio siirossio 6 225
Consumo deladua............. 390
Obras e imprevistos. ......c.... 2.425

TOTAL DE GASTOS. + v 29.860
GGastos satisfechos.

Personal facultativo............ 11.021

Idem administrativo............ 300

Idem subalterno. ......... I3 2.400
Gastos denerales y material de

eNSENaANZA. . sceosencsncssnscs 3.455,24
ContribuCiOnes. «vveeessesenn. . 3.502,96
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Pesetas,
Seduro de incendioS............ 72,05
Luz eléctrica....covevies Ao ks 252,756
Consumo del agua, ............ 483
Obras e imprevistos. +v.o.e.es.. 4,620,20
TorAL DE GASTOS. ...... 26,107,20

La diferencia entre los ingresos realiza-
dos, 44 333,08 pesetas, y los gastos satis-
fechos, 26.107,20, es el sobrante de pese-
tas 18.225,88, que pasa a figurar en los
ingresos del presupuesto en ejercicio de
1925 a 1926.

PRESUPUESTO VIGENTE DE 1925 A 1926

Presentamos como siempre la cuenta ge-
neral del ejercicio en curso cerrada en 20
de mayo actual, con los resultados provi-
sionales que arroja hasta la fecha, y que
han de completarse después con los del
periodo de ampliacion, que termina en 30
de junio préximo. Estos resultados son los
siguientes:

A.—INGRESOS.

Pesetas.
Sobrante del afio anterior....... 18.225,88
MIALTICUIA .41 e h ionia v wimsmre oaiwialnss .. 12,805
Alquileres:. .o v uilie i vow snni o 1.250
Acciones, donativos y otros con-

(0351 13 - [ I SR s 1.570
Intereses del «Legado Valle»...  2.560
Idem del «Legado Constantino

ROAIGUEZY v io s virmses 2.104,59
Idem de la herencia de D. Vicen-

o e CRIderons i x i it uaes 4.054,37
TOTAL DE INGRESOS. .... 42.369,84
B.—GAsTos.
Personal facultativo............ 10.575
Idem administrativo ........... 250
Idem subalterno ....coecvviiann 2,100
Gastos denerales y material de

enseflanza,..cccerssevascnsss A 2.285,42
Contribuciones, . ccvvvvseeassns 2.924,12
Seduro de incendioS........en. 52,15
Luz eléetriCa. . oeessssnesieaais 208,62
Consumo del agua. ...coevvaess 308,60
Obras e imprevistos....cuvveu. 4.261,80

TOTAL DE GASTOS ., 0ee4- 992.745,71

e

Examinemos al pormenor la marcha da §

este presupuesto, comparandole con el qe
habiamos calculado para el presente cursg

en nuestra Memoria de la Junta anteripp, =

En el capitulo primero, «Matricula», g

que habiamos asignado la cantidad de pe-

setas 10.000, nos encontramos que, por
este concepto, se han hecho ya efectivag
12.605 pesetas; es decir, van ingresadag

2.605 mas de las calculadas, y a esta can.

tidad hay que afiadir los recibos pendien:
tes de cobro de este mes de mayo y los del
préximo junio.

En los capitulos de «Alquileres», <Inte«

reses del Legado Valle» e «Intereses del
Legado Constantino Rodriguez», cifras

constantes, no ha habido variacién alguna.

En los intereses de la «Herencia de don

Vicente Calderdn», lo recaudado hasta el

dia esta por bajo del presupuesto calcula-
do, que ascendia a 6.000 pesetas, puesto

que hasta este momento sélo. se han hecho
efectivas 4.054,37 pesetas. Esto obedece

a dos motivos: primero, la renta de la casa
de la travesia del Conde Duque ha dismi-
nuido, a consecuencia de haber sido preci-
so despedir perentoriamente a ocho veci-
nos, por haberse presentado, en una parte

del edificio, indicios de ruina inminente,

que nos obligd a hacer un apeo de impor-
tancia; segundo, la venta del libro de His-
toria Natural de los Sres. Bolivar y Cal®
derdon se ha reducido a la cantidad de pe:
setas 614,40, por pado de los tiltimos plazos
de la reimpresion de la obra, que estaba
agotada; por estos conceptos se han fre-
caudado 1.945,63 pesetas menos.

Por «Donativos, suscricién de nuevas
- acciones, etc.», no podemos seiialar esté =

afio cifras de superdvit tan halagdiiefias
como en el curso pasado; pero, por el esta:
do actual de sus indresos, se cubrird segu
ramente la cifra calculada. |

Pasemos al presupuesto de gastos. S€
ha desenvuelto con toda facilidad, gracias

al aumento ya mencionado de la matriculd -

y al sobrante que consignamos del prest:
puesto anterior. Esta situacién nos ha pers
mitido el aumento de dos nuevos profesd
res y una pequeila subida en el exigho
sueldo de tres profesores antiguos. Y adés

"
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més otro pequeno aumento en la nomina
del Conserje-Portero.

Habiamos calculado para el personal fa-
cultativo 1a cantidad de 12,070 pesetas;
||levamos gastadas 10.375, a las que debe
- ggregarse las nominas correspondientes a
los meses de mayo y junio, que importan
9,880, lo que da un total de 13.255 pese-
tas, o sea 1.185 pesetas mas de lo calcu-
1ado. La cobranza de los recibos de ma-
tricula pendientes de 1os meses de mayo ¥
;,]_ﬁniu nos asegura, solamente por el ingre-
so de este capitulo, el cubrir holgadamen-
te ese déficit.

En el capitulo de «QGastos generales y
material de ensefianza», nos mantenemos
dentro del presupuesto calculado, y no es
detemer que en el mes y medio que falta
de nuestro afio econémico exceda mucho
de su cifra.

Los gastos satisfechos en «Contribucio-
nes», «Seguro de incendios», «Luz eléc-
trica» y «Consumo del agua» han corres-
pondido casi exactamente a lo calculado.

No puede decirse lo mismo referente al
tltimo capitulo, «Obras e imprevistos». Es
donde el desnivel entre los ingresos y los
gastos es mas acentuado. Se habian cal-
culado 2.425 pesetas y ilevamos gastadas
en la fecha actual 4.168,05. Las partidas
que han producido este desequilibrio son
las siguientes: primero, las obras de repa-
racion en la casa de la Institucion de la
travesia del Horno, en San lldefonso, por
haber denunciado aquella Alcaldia como
ruinosas las tapias del jardin y ordenado
el revoco de la fachada, y por el traslado
de la fuente, para dar salida facil a las
aguas sobrantes; segundo, las obras de al-
bafiileria, cerrajeria y pintura en esta casa;
tercero, 1a instalacién del teléfono, que
debe figurar este afio en el capitulo de
“Imprevistos» y que debera pasar en el pre-
Supuesto proximo al de «Gastos genera-
lesy, y cuarto, el gasto de impresion de
dos folletos Catdlogos de la Biblioteca
C{?'ﬂulante de los nifios de la Institu-
€10n, correspondientes a las Secciones 1.
Y2.%, aunque este gasto esperamos que
€ra en parte cubierto por la venta de
€jemplares de dichos folletos.

r
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Teniendo en cuenta todo lo dicho, se ve,
pues, que la marcha del presupuesto vi-
gente es satisfactoria. Hasta el momento
presente, el total de nuestros ingresos as-
ciende a 24.143,93 pesetas, y habiamos
calculado 23.860. Y los gastos, también
hasta este momento, importan 22.745,71
pesetas. A las 1.398,22 pesetas a que as-
ciende este superavit, deben sumarse las
18.225,88 sobrantes del presupuesto ante-
rior. Esto acusa un superavit en caja de
19.624,10 pesatas, con el cual podemos
atender al pago de los gastos ordinarios en
lo que queda de curso, néminas, gastos
denerales y dastos menores, y, durante el
verano, las contribuciones, néminas admi-
nistrativa y subalterna, luz, agua, cuentas
pendientes de las obras en la casa de la
Institucion en La Granja, y a las demas
obras que exija el cuidado y adecenta-
miento de este local.

Presupuesto para 1926-1927.

A. —INGRESOS,

Pesetas
Mateletla. oo vanmns vivam 14.000
Alquileres . .oovvevsiveneenesn, 1.500
Acciones, donativos, etc....... 1.700
Intereses del «l.edado Valles... 2.560
[dem «Constantino Rodriguez». 2.100
Idem de la herencia de D. Vicen-
te Calderén..... W/ YL el || i 4.000
TOTAL DE INGRESOS... 25.860
B.—GAsTOS.
Personal facultativo........... 14.000
Idem administrativo.....coeve.. 300
[dem subalterno............... 2.700
Gastos denerales y material de
BNSETBTIZE o v-s 5/a 576 sr6-a%sisnin i 00s 2.520
Contribiiciones.. .vvvvevevaces. 3.475
Seguro de incendios........... 75
Luz eléctrica. . ccvvvvanenenens . 225
Consumo del agua.........c.... 390
T el&EaN0.. v ssessies coiata Bup et e 375
Obras e imprevistos........... 2.000
TOTAL DE GASTOS..... 25.860
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BoLETIN.—El presupuesto de ingresos y
dastos del BOLETIN DE LA INSTITUCION se
rige por afios naturales. Su cuenta, pues,
la presentamos cerrada en 31 de diciem-
bre de 1925.

A pesar de toda la economia con que se
administra, el BOLETIN no puede cubrir
gastos, si cuenta tinicamente como ingre-
sos el producto de las suscriciones. En
los afios, como el anterior, en que no apa-
rece déficit, se ha debido a ingresos ex-
traordinarios, por venta de niimeros sueltos
0 de colecciones; en el afio de 1925, estos
ingresos eventuales suman una cantidad
muy pequefia, por no haberse vendido nin-
guna coleccién. Esto, unido a un pequefio
aumento en las bajas, acusa un déficit de
949,80 pesetas, que s6lo en parte muy re-
ducida podra disminuirse, cuando se hagan
efectivas algunas suscripciones pendientes
atin de pago.

El BoLETIN cumple también en este
afio su primer cincuentenario. En sus co-
lumnas se ha reflejado constantemente la
vida de la Institucién, y con ella quisiéra-
mos que siguiera viviendo, como uno de los
organos de expansion de la obra.

He aqui el resumen de las cuentas, cu-
yos pormenores se hallan sobre la mesa, a
disposicién de los Sres. Accionistas:

INGRESOS.
Pesetas.
Sobrante del afio anterior..... ‘ 6,40
Importe de las suscriciones.... 2,993
Venta de tomos, ntimeros suel-
tos y encuadernaciones..... ; 154,75
ToTAL DE INGRESOS. . . 3.154,15
(GASTOS.
Pagado a D. J. Cosano, impre-
sor, por el papel, molde e im-
presién del primer trimestre
del BOLETIN .« cesows cavanione 885
Idem id. del segundo id......... 885
dem id. del tercer id.......... 885
dem id. del cuarto fd.......... 1.005
[dem fd. por fajas para el Bo-
LETIN cvoecneosncssassosnsas 71
Idem a D. E. Garcia Farach, en-
cuadernador, por la encuader- i

nacién de 50 tomos. .veaveses

LIBROS RECIBIDOS 15
Pesetag,
Idem a D. R. Serrano, cobrador ;
y repartidor, por la cobranza
y reparto de la suscricion de
Madrid de los 12 niimeros.. .. 145
Idem a D. J. Lépez, por dastos
menores del afio (correo, pa-
pel, sellos méviles, sobres, et- e
CRLEIAY) s oo atons s s biaoes 165,50
TOTAL DE GASTOS..... 4.104 -_‘ N
RESUMEN,
Importan los indresos del aiio _
DO2 o s TR e Al e e el 5.154,15
Importan los dastos............ 4,104
DIERICET volbs dje e wibeaiira 949,85 |

LIBROS RECIBIDOS

Street (C. E).—La Arguitectura Gdti- *
ca en, Espafia.— Trad. de Ramén Lore- |
do. —Madrid, S. Calleja.—Don. del tra-
ductor.

Junta para Ampliacion de Estudms—-* : |
Anales. Tomo XIX.—Madrid, 1925.—
Don. de la Junta. e

Colegio Nacional de la Universidad dﬁv
la Plata.—Programas.—La Plata, Olivie-
ri y Dominguez, 1926.—Don. del Cﬁlﬂglﬂn

Ligue de 'Enseignement.— Le Cinquen-
tenaire de I'Ecole Modéle (1875-1925).
Discours.— Bruxelles, 1926.—Don. dela
Liga de la Ensefianza. ”'

Inspeccién de 1. Ensefianza de Lefm.
Cuestionarios escolares minimos. —Letﬁﬂ.
J. Lépez, 1926.— Don. de la Inspeqciéﬂfs 8

Grupo Escolar «Cervantes».—Cursoes:
colar de 1925-1926. Notas mensaaﬁé’ﬂ T
. de marzo y abril.—Madrid, Hernandﬁ ¥,
1926.—Don. del Director del grupo. =

Real Academia de Ciencias exactas, fisli®
cas y naturales.—Anuario de 1926.——1“?‘“ |
drid, Imp. Clasica Espafiola.—Don, de 1a~
Academia.

.:13:| f
Ilmp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F, de Rojas: ,15-
Torija, 5.—Teléfono M 316, 1



