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VII,—IL.A ASISTENCIA ESCOLAR.

La asistencia escolar, en el sentido de
- & P L] [ 1-
acudir el nifio diariamente- a la escueld,

va siendo problema resuelto en nuestras

escuelas, donde los padres se van dando
perfecta cuenta de la necesidad de elevar el
nivel de cultura de sus hijos, asi como de la
responsabilidad que todo padre tiene con
ellos; pero, desdichadamente, la’ situacion
social de nuestras clases trabajadoras no

(1) Véase ol niimero 882 del BoLETIN.
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es tan independiente que pueda prescin-
dir de la ayuda de sus hijos atin desde pe-
quenos, y es muy corriente que marquen una
asistencia -irregular los nifios de 10 y 12
anos por el mero hecho de tener que cui-
dar de sus hermanos pequenos cuando la
madre tiene que salir o simplemente cuando
no puede cuidar a todos. Todos los maes-
tros nos hemos visto en el mismo caso: el
de acercarse a la escuela un mno de Ilos
mayores compungido y disgustado de te-
ner que faltar a la clase por verse obliga-
do a terer en brazos al pequeiiito, o el de
la otra nifia que un dia determinado de la
semana tienen (ue permanecer en casa para
atender la madre a otros menesteres. Es-
tos problemas, que en una localidad peque-
fa y entre un vecindario conocido. pueden
arreglarse facilmente, resultan de peor s0-
lucién en poblaciones como la nuestra, don-
de las necesidades son mas duras y apre-

" miantes y donde las gentes, por lejania de
" residencia o por ocupaciones poco afines,

Apenas nos conocemos. \

:Y qué diremos de la asistencia puntual a
la escuela? Con gran dolor vemos mas dias.
de los que deseariamos que algtin niflo, y en

' determinados dias de la semana mas de al-

guno, se vuelve a su casa, porque la puerta.
de la escuela se cierra puntualmente para
estimulo de todos a la hora determinada, y
aquellos nifos 10 llegaron a tiempo. Estos

' nifios que llegaron tarde, y aun conocienda

la rigidez de la escuela en cuanto a la asis-
tencia puntual, se atreven llorosos a pedir

' la ‘entrada, ;con qué corazon podemos des-

pedirlos ? El uno ha tenido que llevar a su
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hermanito a otra escuela; el otro ha ido re-
partiendo pan antes de entrar en clase; aquél
me explica que su hermano no se dejaba
vestir por él, y por eso no ha llegado a
tiempo. ¢ Seran verdad estas penas que es-
tas criaturitas se ven obligadas a sufrir,
cuando todo debia ser ventura para ellos?
: Por qué castigarlos sobre su dolor, para
que, llorosos y tristes, vuelvan a su casa,
donde se les ofrecen muchos mas sinsabores
que en la escuela? ;No debe ser la escuela
todo amor y afecto hacia los que se cobi-
jan en ella?

Estos problemas, que parecen tan sabi-
dos v tan pequefios, deben tener todos una
solucion facil, vy debemos remediarlos ex-
~lusivamente los maestros, sin acudir a me-
didas rigurosas y secas que van endure-
ciendo €l alma del nifio y que acaban por
hacer de él un hombre indiferente al su-
frir de los demas, porque él no hallo con-
suelo ni ayuda cuando se vi6 necesitado
de ello.

En las escuelas donde los padres forman
parte de ellas y se reunen con frecuencia
conviviendo espiritualmente con los maes-
tros, el problema de la asistencia diaria se
resuelve, de comun acuerdo padres y maes-
tros. Si no es mas que cuidar de los her-
manos pequefios, que es el caso mas fre-
cuente de las faltas de los nifios en nues-
tras escuelas, las escuelas que tienen pa-
tio de juego, que van siendo muchas—el
caso de nuestros grupos escolares—, :no
podrian albergar a esos tres o cuatro pe-
quenines que, por la novedad, hasta estan
respetuosos icon la escuela, cosa que no se
puede conseguir en la casa, y atenderlos
cualquiera de los que no estamos dando
clase en los diferentes momentos del ho-
irario escolar? ;No podremos echar una
mirada a esos nifios que de cualquier modo
estan mas resguardados que en la calle, y
de cualguier manera mejor atendidos que
por sus hermanos, de poca mas experiencia
que la suya? Yo he hecho este ensayo dos
veces y he obtenido excelente resultado, y las
madres han procurado no repetirlo, hacién-
donos asi ver el doble esfuerzo que realizan

para que sus hijos no falten a la escuela.

Para este caso de asistencia, como para otros
muchos, se va sintiendo cada dia con mas
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fuerza la necesidad de restablecer la visitq
domiciliaria a las casas de nuestros pe-
quefios, casas que con solo una mirada nog
hablan mas que todas las explicaciones que
las gentes pueden darnos, y visitas en las
que cualquier maestro, por poco espirity
observador que ponga, vera de una veyz
todo lo que puede pedir y obtener de estas
buenas gentes. Una ayuda prestada a tiem-
po, un apoyo moral en determinada oca-
sion, suele ser decisivo en el respeto y
confianza que debe existir entre los padres
vy los maestros.

En cuanto .a la falta de puntualidad en
la asistencia diaria, mucho ' cuidado. Dﬂ.a-..
beria suprimirse terminantemente el que los
nifios se vuelvan a casa. Estd probado que.
la mayoria de estos nifios, por temor a ser
castigados, o porque su casa les oirezca
pocas comodidades, no vuelven a ella; se
quedan vagando por calles peligrosas, aso-
ciandose para llevar a icabo cualquier tra-
vesura u otro peligro de indole peor. Es
de una responsabilidad extraordinaria para
el maestro el mas pequeno riesgo que pue-
da correr aquel nifo. Al nifio hay que con-
vencerle de que tiene que ser puntual, ia-
cilitar los medios posibles para que lo sea.
Todos preparados en clase, deben conocer
a aquellos que llegaron diez minutos des-
pués, tltimo recurso y maximo tiempo que
la escuela espera a sus rezagados. Ahora
bien, si algtin nifio llama a la puerta pa-
sado el momento de entrar en la clase, no
se le eche fuera. Ese nifio, que las mas de
las veces llega tarde a su pesar, no merece
que se le despache friamente con un “ya
es tarde”. El maestro puede ensayar lo
que mas le convenga: o hacerle perder la
primera clase, o todas las clases de la ma-

flana, o retenerlo toda ella en el despacho,

o entretenerlo toda la mafiana con un mis-
mo trabajo, o no jugar cuando los demas
pueden hacerlo; lo que quiera, menos echar- -
lo fuera de la escuela. Dejar a un nino 4
merced de su capricho y con el resquemorl
de que la escuela no ha sabido interpretal
su dolor o comprender su situacion, debe
ser motivo de tan honda preocupacion pard
el maestro, que el egoismo propio le impida
llevarlo a cabo.

No hay maestro que no pueda llegar al
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porazon de un nifio, y cuando esto sucede,
no se repiten los casos de falta de asisten-
cia puntual. Cuando el maestro sabe sentir
junto al nifio, hace éste esfuerzos increibles
para cumplir con la escuela, y si en lugar
de despedir al nifio friamente mediante un
-5ﬁha1tﬂr-tm, que no tiene mas obligacién que
-Ié, de medir el tiempo, el maestro habla de
corazon a corazon y averigua bien la cau-
sa de su tardio llegar y la comprende y
hasta la perdona, el nifio dificilmente vuel-
ve a incurrir en la falta, y se estimula en
beneficio suyo y en el de los demas.

No olvidemos que la obra de la escuela
estd en el sentir mas que en el pensar, que
la convivencia de los espiritus no se lleva
a cabo mis que colocandolos en un mismo
plano, y que la mayoria de los ninos que
acuden a nuestras escuelas, faltos miszhos
de ellos de afecto y de consideracion en-
. tre los suyos, saben muy bien dejarse que-
per y responder a una caricia y a una
aonsideracion francamente hecha, con mu-
chisima mas eficacia que a una disciplina
rigida y fria capaz de asustarlos, pero no
de convencerlos.

ENSENANZA LAICA Y ENSENANZA DOGMATICA

por D. Francisco Rivera Pastor, C. A.

Catedratico de la Universidad de Madrid.

1

LOS ORIGENES

El genio organizador de la Cﬂjvﬁncién
francesa, su profundo espiritu realista, aten-
to' a las exigencias del pais, a sus anhelos
de renovacién en la téenica y en la cultu-
ra, significé la iniciacion de una politica
positiva, constructiva, renovadora, que, por
desgracia para Francia, hubo de cesar en-
tonces apenas recorridas las primeras eta-
pas. La Convenciéon nos ofrece €l espec-
taculo extrafio y grandioso (1) de una Asam-
blea que, por un lado, aparecé no tener

(1) L’Instruction publique en France, pen-
dant la Révolution. Discours et rapports, pu

bliés par C. Hippeau, IS817.
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otra mision que la de aplastar, en nombre
de la “salud piiblica”, cuanto significase un
obstaculo al afianzamiento de la Repfiblica;
y que, por otro, se consagraba con una ad-
mirabe calma y una clara, serena 'y es-
toica vision de la realidad nacional, al es-
tudio, al examen, a la discusién de las cues-
tiones que comprende la instruccidn publi-
ca y de las medidas conducentes a asegu-
rar el progreso de las ciencias,

Todas las instituciones de la monarquia
que fué necesario destruir quedaron reempla-
zadas en seguida por establecimientos confor-
me en su espiritu a la idea republicana. Y
cuanto los Mirabeau, los Tayllerand y los
Condorcet, expusieron en términos magni-
ficos sobre los medios de dar en las escue-
las publicas las nociones fitiles a todos los
hombres, asi como de ofrecer también a
todos, en instituciones de orden superior,
una enseflanza apropiada a las funciones
mas importantes del Estado, fué sometido
a riguroso examen, y en gran parte llevado
a la practica. M. Guizot (2) reprocha a la
Convenciéon no haberse propuesto otra cosa
que “hacer republicanos”. Nada mas natu-
ral, sin embargo, que en aquellas histori-
cas circunstancias, cuando el destino ha-
bia puesto la suerte del pais en manos re-
publicanas, sobre las ruinas - de los Gobier-
nos autoritarios, que se volviesen los ojos
hacia los oradores y filosofos que expusie-
ran las doctrinas de una pedagogia fundada
en los principios de igualdad y fraternidad,
de solidaridad humana. Condorcet y sus
predecesores formularon, en todos sus de-
talles, un plan de instruceion publica, para
cuyo establecimiento no habia que temer
entonzes ningfin obstaculo. La Asamblea
constituyente hizo tabla rasa de todas las
instituciones del antiguo régimen, y un cam-
po sin limites se abria a las vastas concep-
ciones de los legisladores. Esto fue lo que
constituyé la originalidad y la importancia
de una obra cuyos autores, no impedidos por
ninguna clase de trabas, podian trazar un
cuadro que mnosotros nos contentariamos
aun hoy con pﬂder llenar...

(2) Erreur de la democratie. Histoire de la
Civilisation en France. L.
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El informe de Condorcet sobre la educa-
cion nacional nos. revela mejor que otro
documento alguno, cual era el espiritu que
animaba a los hombres mas esclarecidos y
mas honestos de la época. Si para las ‘cons-
tituyentes el mayor beneficio de la legisla-
cion era el afianzamiento de la libertad,
fué en cambio, el afianzamiento de la igual-
dad, la mayor preocupacion de la segunda
Asamblea vy sobre todo de la Convenciomn.
~La ley tiene por objeto “ofrecer a todos
los miembros de la especie humana los me-
dios de proveer a sus necesidades, de ase-
gurar su bienestar, de perfeccionar su in-
dustria, de -desenvolver en toda su exten-
sion los talentos que cada uno ha recibido
de la naturaleza, estableciendo, por este me-
dio, la igualdad de hecho entre los ciuda-
danos, como base necesaria de la igualdad
politica.” Luego ahade en nota: “Cualquie-
ra que sea la constitucion nueva, es necesa-
rio que el espiritu publico esté nutrido con
igualdad, 81 se quiere que conserve su pu-
reza; esta unién entre los ciudadanos de
las distintas comarcas, que no puede na-
cer nada mas que de la unidad de los prin-
cipios, hace necesaria una organizacion por
la que todos sean llamados a una instruccion
igual.” '

El informe continta: “Hay que distin-
guir entre la instruceion, es decir, los co-
nocimientos positivos y ciertos, las verdades
de hecho y de calculo, y la educacion, es
decir, las creencias politicas y religiosas:
con respecto a las primeras, el Estado tie-
ne amplios poderes para su establecimien-
to ¥ organizacion; en cuanto a las segun-
das, habra de abstenerse de toda disposi-
cion. El culto religioso debe ser ensena-
do en los templos por sus propios ministros.
Los padres, cualesquiera que sean sus Opi-
niones sobre tal o cual religion, no debe-
rin tener inconveniente alguno en enviar
sus hijos a los establecimientos ptiblicos de
ensefnanza.”

Las objeciones que se hacen en nuestros
dias a la secularizacion de las escuelas pii-
blicas, en el supuesto de que la ensefianza
" de la moral no puede tener otro fundamen-
to que la. fe religiosa, fueron ya refutados
por el autor de la Educacién. Nacional, €l
elocuente LLa Chalotais. **; Qué sucede, dice,
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al pretender fundar la moral sobre la relj
gion? Que cuando en la edad viril la fe pee
ligiosa se debilita, viene con ella al suelp
todo el edificio de la moral, Es preciso,
por Jo tanto, secularizar la moral; es pre-
ciso ensefiar a los jovenes que con inde-
pendencia de las leyes religiosas, existen
leves naturales que hacen de la templanza
y de las otras virtudes, un conjunto de de-
beres a los cuales los hombres honestos no:
pueden sustraerse.” Y anade: “; Como pen-
sar que hombres poco adictos al Estadg,
(que estan acostumbrados a poner un jefe
religioso por cima del Jefe del Estado, su
orden por cima de la patria y de la Justicia,
su instituto y sus constituciones por cima
de las leves, puedan ser capaces de educar
y de instruir a la juventud de una nacién?.
El entusiasmo y el prestigio de la devo-
cion habian hecho que los franceses fuesen
abandonados a maestros que’ -
obedecen ciegamente a un deéspota extran-
jero. Asi, la ensefianza nacional, esta par-

semejantes

te de la legislacion que es la base y el
fundamento de los: Estados, habia quedado
bajo la .direccion inmediata de un régimen
ultramontano, necesariamente enemigo de
nuestras leyes. ;| Qué inconsecuencia y q_lié
escandalo !™ ' |
La Convencion fué tenazmente opuesta a
la ensefianza privada y no consintio que
existiesen escuelas dirigidas por antiguos
clérigos y otros equivocos personajes, jun-
to a las escuelas publicas, que debian ense-
flar, ante todo, la tabla de los derechos del
hombre y del ciudadano y el respeto a lasi
institiiciones republicanas. “Es preciso 0p-

tar, dice Ducos de la 'Gironde, entre la. edu- =

cacion privada y la libertad. Mientras pot
una educacion comiin no se hallen proximeos
el pobre y el rico, es quimérico que las leyes
proclamen la igualdad; la repiiblica estara
siempre - dividida en ‘dos partes: los €=
dadanos vy los seiores.” L

E1L coNCEPTO. 1P+

“El servicio de la <cultura €s at'rlbuc'}@}
esencial del Estado, y lo prestara mes
diante instrucciones entrelazadas por el s15-
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tema de la escuela unificada”, dice el articu-

_ venderse como esclavo, La fe laica, que s
1o 48 de nuestra Constitucion republicana,

| antidogmatica, postula, sin embargo, un con-
v luego afiade : “La ensefanza serd laica; | tenido religioso de la conciencia libre, que
hara del trabajo el eje de su actividad me- | si no es histérico o dogmatico, es racional
mdﬂlégiﬂa y se mspirara en ideales de so- | o dialéctico, humano por excelencia.

lidaridad Ihurnzmu". Después, el articulo si-
g-_uiT'ei'ttE_cuncrei':-l ¢l sentido de esta doctrina
cuando dice: “El Estado ejercera la su-

11T
prema inspeccion en todo el territorio na- LA LEY DIALECTICA DEL ESPIRITU LIBRE.

i I ara asegurar el cumplimiento de - : e . . |
gloflal,| para st I d Lessing fue el primero, en el tiempo mo-

derno. que dio un ‘contenido racional v dia-
léctico a la fe religiosa ; asi, cuando dice (1) :
““No es posible fundar en los hechos his-
toricos particulares que toman como pun-
to de partida las diferentes confesiones re-
ligiosas, la conciencia de una ley de des-

las disposiciones contenidas en este articulo
y en los dos anteriores.”

El sistema de la escuela unificada, que
getablece la Constitucion y completa la
niueva ley de Confesiones y Congregacio-
_ﬁ{éﬁ religiosas, tiene, pues, por base, el prin-

cipio de la ensenanza laica, cuyo cumpli- | enyolvimiento del espiritu en que consiste

el encadenamiento interior de la historia vy
el intimo sentido de la naturaleza huma-
na.” Las diferentes religiones positivas somn,
para €l, como peldafios de una escala me-
diante la cual le ha sido posible al hombre
elevarse a la conciencia de una fe racional.
Lo que es la educacion para el individuo
ha sido la revelacion para el género hu-
mano. Por ella el pueblo de Israel, que se
consideraba elegido, lleg6 a habituarse a la
sa, sino escuela piblica o privada, donde | idea de un Dios omnipotente, superior a
no se ensefian los dogmas, como tales dog- | |gs dioses de los demas pueblos, mucho an-
mas, de ninguna religion positiva. Pero esto | tes de que el conocimiento racional de un
no quiere decir que la fe religiosa haya de | Dipg universal fuese posible a la razon hu-
estar necesariamente excluida de la escuela | ana YV esta severa disciplina, mediante
laica, pues, como dice My, Buisson (La for | 15 que se mantivo al pueblo sujeto durante
laigue, Paris, 1019), “Existe una fe religio- | siguos a su fe nacional, fué, sin duda, nece-
sa laica, es decir, popular y espontanea”, tal | <arigz para que pudieran salir luego de su
como se. halla contenida en la conciencia ¥ | geno los profetas v los grandes educadores
convencion libre del pueblo, que por ser | de ia humanidad. Lessing se esfuerza -en
libre, no . es indiferente, y aunqueé no sed | hacer wun. interpretacion simbolica de los
un dogma, no deja de ser una -idea racio- dogmas de la Trinidad v de la Gracia,
nal y humana, una idea de humana solida- -para hallar en allos un contenido de racio-
ridad en el dolor y en.el trabajo, que une | yalidad practica, de moral independiente y
a todos los hombres libres mediante lazos | auténoma, en la’ que el hombre llega a la
de humana convivencia y cooperacion. No posesion de si mismo, v a la mayor edad,
nos dejemos engafnar otra vez por el burdo | después: de. haber padecido bajo la tutela
sofisma: conciencia libre, pensamiento li= | eclesiastica; para €l la esencia de la edu-

miento en todos los establecimientos do-
centes asegurara la inspeccion oficial. Apar-
te de esto, el mismo articulo 48 recenoce a
las iglesias el derecho, también sujeto a la
mspeccion del Estado, de ensenar sus res-
pectivas doctrinas, en sus propios estable-
cimientos (seminarios, escuelas catequisti-
cas, etc.).

Escuela laica no es escuela dogmatica;
pero no es tampoco escuela antirreligio-

bre, no quieren decir conciencia y pensa- | cacion humana es habituarse a hacer el
mientos arbitrarios vy sin contenido racional | phien por el bien, sin la esperanza de otra
recompefnsa que la implicita en el cumpli-

v-humano, y es tan absurdo invocar la li-
b 1 "I -
Bertad de pensamiento para esciavizal el

pensamiento, como seria invocar el dere | - (1) " Die Ersichung des Menschen Geschlecht,
3 . [ Y - '— -_r- T
cho de libre disposicion de la persona para | Werke, ed. 1846, V-VL
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miento mismo de la obra. La fe es inmanen-
te en la obra, y ésta es principio y fin de
si misma. El advenimiento de este sentido
realista de la moral, senalara la plenitud
de los tiempos, anunciada en el Evangelio,
la entrada en la tercera era, la del Evangelio,
eterno, en que sofiaban los misticos de la
Edad Media.

La posicion de Tomas de Aquino en la
Suma Teoldgica es extraordinariamente sig-
nificativa a este respecto, porque en ella
aparecen opuestos los dos conceptos de la
fe; la fe dogmatica y la fe racional o dia-
léctica. “Bien asi, dice, recordando un
texto evangelico, como la tierra da prime-
ro la hierba, después la espiga y, por f1il-
timo, el grano de trigo, asi Dios di6 pri-
mero la ley natural, después la revelacion
mosaica y profética y, por iltimo, el gra-
no de trigo, que es el Evangelio.” La ley
fué revelada por Moisés; pero la gracia y
la verdad solo fueron traidas por Jesueris-
to; la ley antigua es buena, ciertamente:
pero imperfecta (“por la ley ninguna cosa
se llevo a perfeccion”), porque se re-
fiere sblo a los actos externos y no se pre-
ocupa de la intencién y de la verdad; res-
tringe la libertad natural del hombre y no
€s mas que preparaciéon y camino de la
verdadera ley, la ley de gracia, la ley in-
terna de la luz y de la verdad. Para hacer-
se digno de ésta, el hombre fué preparado
y elevado por la antigua ley bajo cuyo im-
perio sinti6 su flaqueza (“la ley hizo el
pecado”, dice el Apdstol), a la vez que sin-
tio el deseo de ser emancipado de la ley
impuesta desde fuera, que le convertia en
pecador, para no obedecer sino a la ley au-
tonoma de su espiritu. Este es el sentido de
la revelacién de Cristo, segiin especialmen-
te esta expuesta en el Evangelio de Juan:
el de una ley que se manifiesta en la fe
obrando por el amor. Es la fe del Espiritu
Santo quien inspira al hombre lo que ha
de hacer como debido en el lugar y mo-
mento para poner en acto las respectivas
potencialidades naturales que le solicitan y
estimulan desde fuera; es una luz mistica,
una luz de gracia, la que ilumina y mueve
el entendimiento agente (concepto que To-
mas adopta de Averroes y del aristotelismo
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arabe-hispano) (1), mediante la intuicién de
las esencias reales que le rodean y que son
formas de la accién creadora, por lag (ue
¢l hombre colabora en el plan de la Proyi-
dencia. Asi es la fe en el espiritu libre, for-
ma inteligible y activa de la caridad, del-
amor (de la humana solidaridad, diriamos
hoy), el origen de la actividad humana, por
cuya virtud llega €sta a poseer un conteni-
do realista y organico, que es a la vez que
inteligencia, existencia y vida,

Pero en Tomas se acusa, junto a este
influjo espiritualista de la filosofia arabe-
hispana, la tendencia materialista del roma-
nismo decadente, del paganismo y del ju-
daismo, que no sabe elevarse sobre la in-
tuicion ingenua y vulgar de una trascen-
dencia del mundo material de los sentidos
externos, y necesita, por lo mismo, acudir
al absurdo concepto de la creacidén ex ‘nihil
de una materia que no habria de ser eter-
na. La creacion ex nihil es para Tomés un
dogma padeceria de no ser el argumento
ni demostrar, ante el que la ciencia debe
inclinarse en un acto de renuncia y de auto-
negacion (credo quia absurduwm est); y has-
ta tal punto esto es asi, afiade, que si pudie-
se darse alguna demostracion de él, resul-
taria peligroso el intentarlo, puesto que el
dogma padeceria de no ser el argumento
convinecente. De este modo, queda el es-
piritu esclavizado al mundo vanal y gro-
sero de las apariencias sensibles, sometido
para siempre a una ley de la materia que le
es extrana y enemiga y que invalida desde
SU mismo origen, sus mas nobles aspira-
ciones de autonomia y de actividad creado-
ra. La ciencia tiene que reconocer que “la
materia esta contenida en la mente de Dios,
como esta la tierra en el centro del univer-
s0”, 'y a partir de aqui, toda la arcaica
concepcion del antropomorfismo agusti-
niano, que imagina un mundo creado para
servicio del hombre, o mejor dicho, de las
castas dominadoras. Porque la realidad aqui
no es otra sino el mismo hecho social de la
dominacién de la tierra por las clases privi-
tegiadas, que se oculta bajo las falaces apa:

(1) Coni. E. Renan, Awerroes et laver-
roisme.
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riencias del dogma; la concepeion materialis-
tﬁ romana de la propiedad como una relacion
juridica directa de la persona con la cosa,
absurdo ante el que no retrocede tampo-
co Tomas, apartandose de la doctrina de
los padres de la Iglesia, que concebian la
propiedad socialmente como administracion
de un patrimonio comun,

[sta habia
va seriamente quebrantada por Nicolas de
Cusa, quien apoyandose en Averroes (1)
hace la critica de la teoria seudoarisioté-
lica de un
trascendente

concepcion materialista sido

primer motor inmovil, causa
movimiento absoluto.
Pero fue destruida desde sus cimientos por

el sistema del mundo de Copernico, el que

de un

se sittia conscientemente en el punto opues-
to a la arcaica concepcion geocéntrica.
“No es, dice Hoffding (2),
que el nuevo sistema del mundo provocase

pues, extrano,

en algunos el mayor entusiasmo, porque pa-
recia abrir un horizonte infinito, mientras
que en otros suscitaba la mayor oposicion,
porque deshacia el cuadro tan claro y fa-
cilmente comprensible en que hasta enton-
ces se habia encerrado la mente humana.”

Desde entonces comenzé la aspera lu-
cha, dentro de la que todavia nos encon-
tramos, v que ha hecho correr mucha san-
gre generosa; un combate del espiritu libre
contra dos formidables potencias aliadas;
los prejuicios religiosos y la percepcion
inmediata de los sentidos. He aqui por que
los campeones de la nueva hipotesis no ce-
‘saban de insistir sobre la necesidad de li-
bertar al espiritu de aquellas sugestiones
erajenantds. Joaquin Rheticus, el primer
discipulo de Copérnico, decia, haciendo alu-
sién a las relaciones de su maestro con los
astronomos - antiguos: “Quienquiera que
hava de hacer investigaciones, ha de tener
un espiritu libre.” Kepler consideraba igial-
mente la libertad de espiritu (animus liber)
como una condicién esencial de su obra, ¥
Galileo, acomodandose a la tradicién arabe-
hispana, adoptaba la expresion ingenio -
bero para significar la virtud inventiva de

la mente humana.

(1) V. Renan, ob. cit. =
(2) Histoire de la Philosophie, v. 1.
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IV

[LA LIBERTAD DE CONCIENCIA TEORICA

Y PRACTICA

Desde Copérnico y a través de Galileo,
de Kepler, de Newton, de Laplace, se llega
a constituir la nueva teoria del cielo y a
formular las leyes de la mecanica racional,
como expresion del libre pensamiento y del
ingenio, que se constituye (segun nuestra
filosofia arabe-hispana al interpretar la Psi-
cologia vy la Metafisica de Aristoteles) me-
diante las intuiciones de una sensibilidad
pura, cuyo ultimo elemento indestructible es
la idea de un tiempo infinito y absoluto, indi-
solublemente unido a la razéon v constitutivo
de su virtualidad creadora; y el problema
planteado hoy, que responde a las intimas
exigencias actuales. del progreso y de la
educacion del gémero humano, es el de lle-
var analogamente el principio de libertad
de pensamiento y de conciencia (felizmente
proclamada en nuestra Constitucion repu-
blicana) a la construccion de la nueva cien-
cia social y politica, que ha de significar
en esta esfera de la vida y actividad prac-
tica del hombre, lo que signific6 para su es-
piritu especulativo el descubrimiento de
aquellas verdades y leyes fisico-matema-
ticas.

[a. cuestion actual por excelencia, ya
claramente planteada por Kant en la Cri-
tica del juicio y por Fichte en la Doctrina
de la ciencia, es traer a la esfera practica
y {:0115-truct1va de la actividad social el sen-
tido de la nwersion copermicana, que hace
del hombre, como decia Protagoras, la me-
dida de todas las cosas, sentido del que par-
ticipa Carlos Marx, cuando dice:: Kl
hombre lo es:todo para:nesotros; la natu-
raleza, la historia, la sociedad, el Estado™;
aunque la analogia no excluye aqui una pro-
funda diferencia, pues si en la construccion
teorica’ de la naturaleza, en el Cosmos, la
fa humiana es solamente estimulo y movil
del proceso racional especulativo, en su
determinacion practica, en su oficio cons-
tructivo de la. actividad social, que da ori-
gen a la politica, aquella fe es un impulso
emotivo que gand nyestro animo y TOS
lleva a actuar en consonancia con los pos-



360

Rivera.—ENSENANZA LAICA V ENSENANZA DOGMATICA

e ——

tulados practicos de nuestra libre concien-

cia que hayamos reconocido como auténti-

cas normas de conducta.

Pero de igual modo que en la concep-
¢ibn bizantina del mundo, las leyes provi-
denciales del conocer y del obrar, nece-
sitaban como soporte sensible de' las hipo-
tesis de una materia y de una causalidad
trascendente, en base de cuyos supuestos
se despojaba a la razén humana de su es-
pontaneidad y de su autonomia, asimismo
necesitamos ahora, tanto en el conocimien-
to especulativo como ‘en el practico, del
soporte ‘de una sensibilidad pura, no em-
pirica, es decir, de las ideas antes de la
distincion entre pensamiento y existencia;
como realidades luminosas y trascendentes
en la mente humana, segtin quiere Fichte,
a la vez que principios de ‘conocimiento,
origen de actividad constructiva y de jus-
ticia social. '

En la senstbilidad pura, que es para Aris-
toteles, en la Psicologia, el primer motor
mamovil que mueve sin ser movido, no cabe
la masa bruta de las determinaciones del
sentido externo, y esto es lo mismo cuando
se'trata de la intuicion del movimiento puro,
de donde procede la legalidad fisico-mate-
matica, que en el caso de la pura actividad
social de los hombres, cuya expresién es-
tetica y religiosa es la idea del Reino de
Dios, “pequefio como un grano de mosta-
za”, infinitamente pequefio, que esti todo
en lo intensivo y es sélo luz interior, don-
de no caben los motivos ciegos y desligan-
tes de una riqueza estatica.

v

CONTENIDO RELIGIOSO
m;' LA ENSENANZA TEORICA

“Rousseau, dice Kant (1), es el Newton
de la moral, puesto que ¢él ha descubierto
la idea de la dignidad especificamente mo-
ral del hombre, que es idéntica en todos; y
asi, la vocacion especifica del hombre es
investigar lo que debe hacer para ser un
verdadero hombre. Hubo un tiempo en qué
yo creia que la sola inteligencia podia cons-

(1) [Ideas sobre la Revolucién francesa.
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tituir el honor de la humanidad y yo des-
preciaba al pueblo por creerle completa-
mente ignorante. Es Rousseau quien me
ha desenganado. Esta ilusoria superioridad
debe ser convertida en una justa aprecia-
cion de los derechos humanos, la que nos
ensenara a honrar a los hombres como ta-
les hombres, vy yo me consideraria mas in-
util que el altimo de los trabajadores, si no

crevese (ue este objeto de estudio es ¢l

solo apto para hacer adquirir a los hombres
el concepto de su dignidad.” |

“Despertado por Rousseau y por la Re-
volucion francesa, dice Fichte (1), el espi-
ritu humano ha cumplido una obra que se
habia mirado hasta entonces como imposi-
ble; se ha medido a s1 mismo. Mi teoria de
la ciencia fué elaborada durante los afios
en que la nacion francesa hacia triunfar a
fuerza de energia, la libertad politica, y esta
conquista de la libertad ha significado para
mi el estimulo necesario para que mi §is-
tema se eleve sobre las preocupaciones ba-
nales, librando al hombre del yugo de la
cosa en st y de las influencias exteriores,
para convertirle en un ser autonomo™ (2).

Esta es la doctrina que sirve a Fichte
de motivo para su intensa accién renova-
dora de la conciencia nacional y religiosa
alemana v de la educaciéon popular: “El
pensamiento libre es la forma misma del
ser; la sola posible manifestacion de Dios
fuerda de su esencia absoluta. El ser y el
pensamiento libre son inseparables. Nada
puede existir fuera de este libre pensar, es
decir, ningtin ser puede existir si no es at-
teticamente sabido y pensado, v a la vez
todo saber y todo conocer tienen um con-
tenido real, es decir, suponen y desenvuel-
ven un ser. Asl es la conciencia o el saber
absoluto, no nuestras vacias representacio-
nes, nuestras vagas imaginaciones, lo que
crea el mundo de las cosas determinadas.
Todo ser particular no existe sino en tanto
que es sabido y pensado por el saber abso-
luto, ¥ es por su inteligencia como Dios
sale de la unidad de su ser absoluto e in-

(1) Grudzuge des gegenwirtisen Zeitalter,
Werke, VII. |
(2) En su precioso libro: Método para lle-

gar a la vida bienaventurada (trad. franc., Pa-
ris, 1848),
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accesible y se manifiesta en la existencia,
es decir, en el mundo de las antitesis y- de
las cosas finitas. La reflexion es, pues, el
principio de la variedad infinita del mun-
do y le trastorma al infinito, imprimiendo
sin cesar a su esencia determinaciones f-
jas y nuevas. El saber es la esencia de la
vida real y todo ser particular es un pun-
to y momento del saber absoluto y no exis-
te sino en tanto que es sabido y pensado
por este saber absoluto.”

“De la ignorancia de esta doctrina ha
nacido la hipotesis de la creacién, error
absoluto y fundamentad de toda falsa meta-
fisica y de toda falsa religion, principio
del judaismo y del paganismo. Forzados a
reconocer la unidad absoluta y la eternidad
del ser divino, considerado en si mismo, Y,
por otra parte, no siendo capaces de aban-
donar la realidad y la existencia trascen-
dente de la materia, los judios y los pa-
ganos .la han hecho derivar de un secreto
absolutamente arbitrario de Dios. Asi ha
sido corrompida por ellos en su fundamen-
to la nocion de la divinidad. Asi ha sido
ella revestida de un caracter arbitrario que
ha penetrado en todo el sistema religioso.
Asi es como la razon ha sido pervertida
para siempre y el pensamiento convertido
en un suefio fantistico, porque es imposible
pensar la creacion, tomando la palabra pen-
sar €n su acepcion propia, y nunca ha exis-
tidlo un hombre que la haya pensado...”
“Es, sobre todo, en lo que concierne a la
religion, donde la hipotesis de la creacion
equivale a un criterio inequivoco de fal-
sedad; por el contrario, la negacién de la
creacion, sostenida por una religion anterior,
es el criterio de la verdad. Este criterio se
aplica al cristianismo y a quien le ha conoci-
do mejor que nadie, a Juan el Evangelista.
La religion judia habria afirmado de nuevo
la idea de la creacién. “En el principio, Dios
cre6”, asi comienzan los libros sagrados de
esta religion. No fué esto, no, dice Juan
oponiendo a esta afirmacion una negacion
directa, y para hacerla mas resaltar, co-
mienza é| también con las mismas palabras:
En el principio. Pero en vez de las segun-
das palabras, expresion de una idea falsa,
pone otra expresién de la verdad; no, al

Ministeno de Cultura 2010

comienzo, en este mismo comienzo de que
se habla en la Biblia, es ‘decir, primitiva-
mente y antes de -todos los tiempos, Dios
no creo, pues no habia necesidad de crear,
porque existia el Verbo, y por el Verbo
todas las cosas fueron hechas. En el princi-
p1o, era .l Verbo. Nada llega a ser ni'se
hace ni engendra de Dios, que no esta ya
eternamente en El y lo que ha de ser esta
en El desde la eternidad, y nunca deja de
ser -el mismo. Si el Evangelista hubiera
querido ser prodigo de palabras, hubiera
podido decir: Atras el fantasma de una
creacion divina que destruye el pensamien-
to; de una creacién que no es Dios—y
que, por no serlo, no puede concebirse como
existente—, de lo que no es eterno y nece-
sario ;- atras el fantasma de una emanacién
de Dios, donde Dios no esta y donde, como
un mal padre, abandona su obra; atras el
tantasma de una materia separada y ex-
pulsada de Dies, que nadie ha podido con-
cebir, que nos arroja en el vacio de la nada
absoluta, y hace de Dios un déspota arbi-
trario v enemigo.”

Estas i1deas, de un wvitalismo 1nmanente,
son las que inspiran el ideal de la escuela
unificada, laica, que los Discursos a la na-
cion alemana estan destinados a anunciar.
El fin de la educacion es rehacer la raza,
reconstruir en su carne y en su alma al
pueblo aleman; y no por una accion desde
fuera, intelectual artificiosa, de técnicos
y de pedantes, sino por virtud de una re-
forma espiritual y profunda, que no- halla
limite en la intensidad y busca las esencias
eternas, para apoyar en ellas una refaccion
total v desde el origen, de las energias vi-

‘tales de la raza. No se dirige a los adultos,

gentes gastadas, habituadas a la ferula, com-
placientes con todos los prejuicios, doble-
oados ante el yugo secular, sin energias,

sin virilidad, incapaces de comprender las

palabras verdaderas y puras; se dirige a
las nuevas generaciones, de sensibilidad vir-
gen, sobre las que actuara la nueva educa-
cién para despertar la actividad de su es-
piritu, de un espiritu que no habra de con-
tentarse pasivaniente con ver pasar por
delante cosas inertes que no le inspiran nin-
gfin amor, sino que habrd de esforzarse por
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salir de si mismo para apoderarse de las
cosas en un impetu irresistible que habra
sabido inspirarsele en el amor de si mismo,
que es, a la vez que pensamiento, accion

intensa. Por este amor, su naturaleza mo-.

ral sera dignificada y ennoblecida. Para
desenvolver ésta, habrd de extenderse de-
lante del nifio la imagen de un orden so-
cial fundado en las cosas y en su mnatura-
leza solidaria (la que hace que en cada una
se encuentren todas), y no en la voluntad
arbitraria y tiranica de las personas, y esta
imagen no solamente sera, para €l, motivo
de un amor intelectual y lejano, simo que
habra de verla realizada sensiblemente den-
tro de la comunidad escolar a que perte-
ce, donde al lado de los trabajos del espi-
ritu, se le dedicard a trabajos manuales;
ante todo, a la agricultura y a la horticul-
tura, y aprenderd asi, por su propia expe-
riencia, que forma parte de un todo que no
es otra cosa que uno de tantos anillos en
la cadena de los seres, y que la nobleza del
hombre consiste en sacrificarse por la co-
lectividad, en entregarse, sin meserva, a
la obra social que le sea encomendada,
Agi, llegard por grados a una concepeion
verdaderamente ética, la de que existe solo
una vida digna de ser vivida, la wida es-
piritual, que es como decir la vida divi-
na, y el nifio-llegard a la religion, a la sola
religiébn verdadera, la que fué revelada a!
mundo, segtin Fichte, por el idealismo ale-
man, pero cuyos mas valiosos anteceden-
tes (aunque Fichte no lo diga) se encuen-
tran en la tradiciéon arabe-hispana, que tras-
mitio al occidente, depurandole y ennoble-
ciéndole, el pensamiento griego.

LA CIENCIA DE LA EDUCACION
SU NATURALEZA Y SUS FUENTES *)

por Ou-Tsuin-Chen.

(Conclusion.)
EL PROBLEMA DEL METODO

Entre los pedagogos, Dewey no es de
los que han creado un método didactico es-
pecifico de la educacién, como Herbart,

Véase el nitmero anterior del BoLETIN.

(%)
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la sefiora Montessori, el doctor Decroly, et-
nétera, Con lo que mas ha contribuido De-
wey a la educacion es, sobre todo, con sus
vistas de conjunto, las consideraciones ge-
nerales que sirven de ideas directrices a

la practica, sin determinar los detalles, por-

que €stos varian segun las circunstancias.

Es verdad que Dewey ha hecho una ex-
periencia practica en la “Fscuela-Laborato-
rio” de la Universidad de Chicago. No, obs-
tante, siendo un hecho que después de ha-
ber dejado la Escuela, durante una trein-
tena de afios no se ha ocupado mas de la
practica de las cosas sino en razon del pro-
greso considerable de los estudios sobre la
psicologia infamtil, st rehiciese su “Es-
cuela” tendria ciertamente mucho que mo-
dificar; en estas condiciones, insistir sobre
los detalles de una practica que data de
treinta afos seria traicionar las ideas ac-
tuales de Dewey. Nos limitaremos, -pues,
a exponer sus ideas generales sobre el pror
blema del método (I).

| —CONSIDERACIONES GENERALES.

Dados de. un lado el ideal democratico
de la educacién y las materias escogidas
en vista a la realizacién de este ideal, y de
otro lado el nifio, que posee, cuando viene
a la escuela, tendencias, impulsos que somn,
si no naturalmente contrarios a las ‘mate-
rias que debe aprender, al menos, difer:n-
tes. ;Como .se puede hacer aprender al
nifio estas materias? Es todo el problema

del método el que aqui se yergue. El es-

quema del método general preconizado por
Dewey es el siguiente: “El desenvolvimien-
to en el alumno de las actividades y de las
disposiciones necesarias para la vida con-
tinuada y progresiva de la sociedad no pue
de tener lugar por la trasmision directa de
las creencias, de las emociones y del saber,
sino por la trasmision a través del medio. El
medio es la suma total de las condigiones
que estan implicitas en la ejecucion de la
actividad caracteristica del ser viviente. El

(1) Para los detalles de la practica hecha -en
la “Escuela-Laboratorio”, ver The Dewedy
School, published by “The Froebel Society and
Junior School Association™ (London) ¥ The
School and the Child, pags. 48-105.
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‘medio. social consiste en todas las activi-
dades de sus miembros. Es verdaderamen-
te educativo en sus efectos, a medida que
cada individuo participa en alguna acti-
vidad colectiva. Tomando parte en la. acti-
vidad asociada, el individuo se asocia al
objetivo que guia a la actividad y se vuel-
ve familiar con sus métodos y sus mate-
rias, adquiere la destreza necesaria y se
satura de su emotividad” (2). Si se anali-
zan estas proposiciones, se puede caracte-
rizar el método de Dewey con dos pala-
bras: €l es social y activo; precisemos un
poco estas denominaciones.

El método de Dewey es social en el
sentido de que la educacion se hace por ‘el
medio social. Puesto que desde el punto de
vista social, la educacion consiste en tras-
mitir ‘todas las cosas sociales necesarias
para asegurar la existencia de la socie-
dad, es muy natural suministrar un medio
que represente la sociedad en miniatura v
que inculque al alumno que participa en
su actividad social, todas las ideas, todo el
saber v todos los sentimientos, como hace
inconscientemente la educacion no -formal
fuera de la escuela. Pero el sentido social
en Dewey, a este proposito, es todavia mas
profundo. Para el, todas las creencias, to-
do €l saber, todos los sentimientos, no pue-
den ser directamente comunicados al es-
piritu del nifio como se comunica una cosa

fisica. Siendo cosas sociales, €éstas deben

ser inculcadas indirectamente al espiritu de
la infancia a través del medio social donde
las actividades asociadas de -los miembros
comportan naturalmente estas creencias,
este saber, estos sentimientos. En un medio
social donde la actividad asociada compro-
meta practicamente el interés de los. indi-
viduos que conocen el objetivo de la activi-
dad voluntaria, donde actfia cada cual en
relacién con la accion de los otros para
alcanzar un objetivo comin, todas las
creencias, tode el saber y todos. los senti-
mientos implicitos en esta actividad colz2-
tiva son funcionalmente inculcados al es-
piritu de los individuos a su salida, y su
disposicién es asi modificada, socializada.

- (2)' Democracy and Education, p. 26.
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Segiin Dewey, todas las cosas se apren-
den de esta manera. “No edusamos jamas
directamente, sino indirectamente, por in-
termedio del medio (3). 'Esta: clase de
educacién se observa desde luego 1o mas
frecuentemente -en medios fiera de la es-
cuela. Los Habitos del- lenguaje, las mane-
Tds y el gusto estético $on’ principalinerte
formados de este modo, y nadie podré exa-
gerar su 1mpresion efectiva sobre la u:é.pa
mas  profunda del espiritu del mifio. Pero
este metodo de- educacién, aplicade a ‘la
escuela, parece ‘algo chocante, 'p-urque se
cree generalmente que el saber puede ser
transmitido de una persona a otra por ‘el
lenguaje. Parece que'todo lo que débemos
hacer para transmitir wna idea dl espiritu
de otro no- €s sino emitir un sonido-a su
oido.:. Asi la transmisiéon del sabersera
asimilada a un proceso puramente fisico.
Pero en el hecho, aprender por el lengua-
je fortifica, segiin Dewey, ‘el principio
enunciado mas ‘arriba. El bebé comienza
sin duda con sonidos, con balbuceos priva-
dos 'de 'sentido. El sonido s, o, m, b, 7, ¢,
r, 0, por ‘ejemplo, permanecera para €l va-
cio de sentido, si no fuera emitido en ¢o-
nexion como una accion en la cual partici-
pa un .cierto nimero de personas. Cuando
la. madre - saca al' nifio fuera de la- casa,
dice “sombrero”, poniendo alguna cosa so-
bre la cabeza del pequefio. Salir: se - con-
vierte en un -interés para el pequefio:-la
madre y el bebé no salen solamente fisica-
mente juntes, sine qiie ambos estan mte-
resados por la -salida; gozan en' comuh.
Por conexién con otros factores de la “ae-
tividad, el sonido “sombrero” toma la mis-
ma significacién para el bebé’ come para
la madre; se convierte €n un signo de la
actividad , asociada.” El sonido s, o, m, b,
r. e, r, o, adquiere una significacién pre-
cisamente de la misma manera que la cosa
“sombrero’ misma, del hecho de que- sea
empléado de una manera dada. Adquiere
la misma 'significacion para €l bebé que pa-
ra el adulto, porque es empleado por am-
bos en una experiencia -comun, la certeza
en la misma manera de empleo que se en-

(3) Democracy and  Education, p. ;22*_
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cuentra en el hecho de que la vwosa y el
sonido son ante todo empleados con una
actividad comtin, como un medio de esta-
blecer una conexion activa entre el bebé
y el adulto. I.as ideas o significaciones si-
milares surgen, porque ambos estan rom-
prometidos como participes en una accion
en la que lo que uno hace depende del otro
e influye sobre lo que hace el otro (4).
Este ejemplo demuestra que, mismo con
el _lenguaje, la comunicacion del saber, de
las ideas, es necesariamente un . proceso
social. Toda comunicacién hecha por in-
termedio .del lenguaje, que no tenga la ex-

periencia actual o efectiva de una activi-

dad tomada como base, es inevitablemente
libresca y vacia de sentido.

También se ha llegado a exagerar la 1m-
portancia’ de la accion directa spbre el
nifio y a sobrestimar la eficacia de la ma-
nera indirecta de la educacion, porque se
confunde con {frecuencia el resultado pu-
ramente fisico con el resultado moral de
la educacién. Se puede asegurar alguna
modificaciéon exterior de la accién en el
nifio por la amenaza de una: punicion v
por la promesa de una recompensa, como
se hace con los animales, pero no se puede
por este medio modificar su caracter, su
disposicion. En este caso, lo que se obtie-
ne como. resultado es puramente fisico. Se
trata simplemente .de una ensefianza, no de
una educacion. Pues la modifizacion de la

accion que el nifio sufre desde su partici--

pacion en una actividad social, es algo
moral, permanente. La diferencia que hay

entre el resultado obtenido por la accion

directa y el resultado obtenido por la, ac-
cion del medio social, dicho de otro modo,
entre la ensefianza y la educacién, se en-
cuentra en el hecho de que en el primer
caso el nifio, no comprende la significacion
de su acto mismo, en tanto que en el se-
gundo caso el nifio actla con una com-
prension que afecta profundamente su dis-
posicion, su caracter. Porque en una ac-
tividad comtin cada persona refiere lo que
hace a lo que hace otro, e inversamentz.
ILa actividad de cada uno es asi colocada

(4) Segin Democracy and Education, pa-
ginas 17-18,
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en una situacién comprensiva: cada cua
tiene a la vista las mismas consecuencias
de la actividad y se da cuenta de su ac-
cibn respectiva para la obtencién de sus
consecuencias.  Un alfiler puede pasar en
el curso de su fabricacion por las manos
de muchas personas. Pero cada uno pue-
de tomar:parte en la fabricacion sin cono-
cimiento de lo que hacen los otros; cada
uno puede simplemente trabajar por un
resultade del. todo exterior, a saber: sy
propia paga. En todo caso, no hay consz-
cuencias comunes en vista de las cuales
cada cual trabaja, y en consecuencia, tam-
poco verdadera asociacion entre los que
trabajan en conjunto, a pesar de su yuxta-
posicion, a pesar del hecho de que sus;
actos respectivos convergen a la adquisi-
cion de un solo resultado, que es indife-
rente para ellos. “Pero si alguno considera
las consecuencias de sus propios actos como
teniendo un alcance sobre los que otros
estan haciendo, v tiene.en cuenta las con--
secuencias de sus actos sobre st mismo,
entonces hay un espiritu comiin, una in-
tencion comun en €l comportamiento de
cada uno. Hay un entendimiento estable-
cido entre los diferentes participantes, ¥
este entendimiento comtin contralorea la
accion de cada uno” (5). Este contralof
indirecto .y social, al contrario del contra-
lor directo y personal, es asi mucho mas
permanente, mas efectivo que este ultimo.

A este propoésito, Dewey quiere que se’
descarte la falsa psicologia social que tien-
de a fundar la accién social sobre una teo-
ria especiosa de la imitacion, Esta: teoria
pretende que el contralor social depende
de la. tendencia instintiva del individuo a
imitar, a copiar las acciones de los que le
sirven de modelos. Dewey hace observar
que la mayoria de los fenémenos que s2
llaman imitacién no se presentan como re-
sultados de ciertos instintos que quieren
imitar por imitar, sino, al contrario, como
resultado del hecho de que aquel que imita
y aquel que es imitado se encuentran en
el mismo medio social donde la actividad
comun exige una accion similar del” uno

(5) ~Segun Democracy and Education, pa-
gina 37.
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y del otro. Visto desde el exterior, el uno
parece imitar al otro, pero en el hecho no
es asii el nifio no imita mas que el adulto.
El hecho de la imitacion no proviene sino
(e la relacidn
del medio
fin, Ast, el de imitacion mismn
debe ser interpretado en relacién con es-
tag . condiciones

mutua entre los
social que

miembros
persiguen un mismo

“Instinto”

sociales, en lugar de ser
la causa explicativa. de ellas. “El
fundamental de la

error
nocion corriente de a
imitacion es que el]ﬂ pone las ruedas de-
lante de los bueyes” (6). En consecuencia.
el. método de la educacion no debe consis-
tir en proponer al adulto como modelo al
nino y en solicitar en éste el llamado ins-
tinto .de 1mitacion, suministrar
un medio social que exige, para su propio
acomodamiento,

SINO  en

actos soctalmente - desean-
bles de parte del nifio.

He aqui todo el aspecto social del ma2-
todo general de Dewey. Ahora voy a pre-
cisar su aspecto activo. Los dos aspectos
el hecho, necesariamente encade-

nados el uno al otro.

estan, en
ks solamente para
facilidad de la exposicion por lo que los
he separado. En el aspecto active del mé-
todo, la teoria de la experiencia y del co-
nocimiento de interviene de ma-
nera acentuada. Puesto que la experiencia
es el proceso de la interaccion entre el or-
ganismo y el medio, que el interés primo:-
dial de aquél es contralorear a éste en pro-
vecho de su desenvolvimiento, que €l co-
nocimiento no es sino un instrumento ul-
terior al servicio de la actividad primaria
del organismo, en una palabra, pues que

Dewey

la actividad es primaria en tanto que el
conocimiento es secundario, en la etapa
primitiva del desenvolvimiento de la ex-
periencia, jpor qué no seguir esta marcha
natural en el dominio de la educacion?
Para los partidarios de las teorias tradi-
cionales del conocimiento, que sostienen,
0 bien que existe una facultad cognoseiti-
va que toma espontdneamente los conoci-
mientos, .o bien que el espiritu, como una

tabla rasa, recibe pasivamente las tmpre-

(6) Segtin Democracy and Education, pa-

ginza 41.
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siones deé afuera, todo lo que es necesario
hacer en materia de educacién no serd sino
la presentaciéon directa de materias al es-
piritu. El pragmatismo, después del des-
cubrimiento de la naturaleza practica y
operante de la experiencia en su origen,
contrariamente a estas teorias tradiciona-
les; tiende a seguir el desenvolvimiento na-
tural. Puesto que la experiencia no es
cognoscitiva primariamente, no quiere pre-
sentar ninguna materia sin relaciéon con 'la
experiencia del nifio. En Tugar de presen-
tar materias intelectuales

nino,

directamente al
quiere tomar las actividades primi-
tivas como punto de partida. Coniprometer
al nifilo en estas actividades primitivas, que
responden a sus necesidades biologicas o
sociales, y velar para que estas actividades
se desarrollen y abarquen factores mas vy
mas, numerosos, de suerte que el saber, la
informacion, la téenica, etc., en una pala-
bra, todo lo que se halla vontenido en los
programas de estudio, se vuelvan otros tan-
tos instrumentos para la ejecucion de ac-
tividades intrinsecamente deseadas por el
nino: tal es el método pragmatista de la
instruccion. Desde el punto de wvista del
nifio, el pragmatismo no se ocupa sino ae
la continuidad de las actividades queridas,
pero desde el punto de vista del educador,
las materias de estudio estan tomadas de
él al propio tiempo. El nifio no recibe pa-
sivamente estas materias por impresiones
de afuera, sino que las busca activamente
con proposito de facilitarse las actividades
de interés directo. Las emplea como me-
dios de llegar a fines queridos. Pero De-
wey no comprende que el nifio quede siem-
pre eh esta etapa del desenvolvimiento in-
telectual. Contrariamente al “proyecto-me-
todo”, no se contenta con esta manera
acoidental de aprender. Dado que en el ni-
flo las materiag que no- Je interesan en un
principio sino como un medio de obtener
an fin que represemta para €l un interes
directo, pueden volverse interesantes por
§i mismas, lo que es un hecho psicologizo
conocido de todos, Dewey quiere encamii-
nar al nific a una etapa mas avanzada,
donde no aprendera las materias simple-
mente para facilitar chertas actividades,
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sino por ellas mismas. “Se debe, pues,
arreglar de manera que el interés directo
del nifio por la actividad y sus resultados,
despierte en €l la necesidad de llevar su
atencion sobre. los asuntos que estan en
relacion cada vez mas wndirecta o alejada
con su actividad inicial, Asi, el interés di-
recto por la carpinteria o por otras ocu-
paciones en el taller, se trasformara orga-
nicamente,  poco a poco, en un interés por
los problemas geométricos y mecanicos; el
interés por la cocina se extendera a Jas ex-
periencias quimicas, a la fisiologia, a la hi-

giene del .crecimiento fisico. La ejecucion:

del dibujo se convertira en interés por la
representacion, por la apreciacion estética.
y asi Eeguid_ameut-e” (7). No se podra in-
sistir .' bastante sobre esta importante tran-
sicion del conocimiento concreto al conoci-
miento abstracto, del conocimiento  practi-
=0 al conocimiento tedrico, porque Dewey,
no menos que los intelectualistas, no . quie-
re que €l conocimiento sea encerrado. y
confinado en un campo estrecho de aplica-
cion en detrimento de su propia elabora-
cién .y organizacion logica, que permita el
mas perfacto desenvolvimiento de la. ex-
periencia. Asi, el reproche que se hace
frecuentemente al meétodo pragmatista de
la educaci6n, de favorecer el aspecto prac-
tico en detrimento del aspecto tedrico del
conocimiento, no cuenta mas, al menos en
lo que. concierne al método de Dewey (8).

Otro punto a sehalar en el método ac-
tivo es que no solamente la adquisicion del
conocimiento debe ser motivado por la ac-
cion, sino que el conocimiento mismo, ted-
rico 0 practico, supone la accién,. Asi, las
actividades fisicas del nifio, .en lugar de

impedir el libre juego del espiritu en vis-

ta a la .obtencion de conocimientos, viene,
por el contrario, en su ayuda. “No hay ver-

dadero conocimiento ni fecunda - compren--

sion, salvo como producto de la accion. El
analisis y.la reordenacion de los hechos, que
es indispensable al aumento .del conoci-
miento.y al poder, de aplicacion -y de clasi-

(7). Comment nous pensons, p. 181,

(8) Boutroux, en su articulo L’Ecole et la
Vie, aparecido en- Année Pédagogique de 1911,
también critico, con razén desde luego, el mé-
todo pragmatista de la educacion. Se ve bien
que su critica no reza con el método de Dewey.
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ficacion correctas, no puede ser alcanzado
puramente por la via mental, vale derir,
solamente con el cerebro. LKl hombre debe
hae r alguna cosa o cosas cuando desea en-
contrar algo; debe modificar las condicio-
nes. Tal ‘es la leccion del meéetodo de labo-
ratorio y la leecion que todo educador debe
aprender’ (9). |

Es verdad que el método empirico de la
educacion no descuida la importancia de
las actividades fisicas en la educacién. Es
yajo la inspiracion de este método como las
lecciones de cosas han sido introducidas en
a escuela. Pero incurre en el errot de que-
rer estudiar independientemente los orga-
nos, sin emplearlos como instfumentos para
facilitar las actividades. Una observacion
de cinco minutos, hecha sobre la manera
como el nifio obtiene su conocimiento, bas-
tara para derribar la teoria seglin la cual
el nino se comporta pasivamente, recibien-
do las impresiones de cualidades, deé so-
nidos, de contornos, de solidez, etc., ya
distinguidas por €l. Al contrario, el nino
reacciona ante los estimulantes con acti-
vidades de manipuleos, de toque, para ver

-qué resultado seguird a la reaccién mo-

triz hecha a un estimulante sensorial. Lo
que aprende asi no son cualidades aisla-
das, sino los cambios provocados en las
cosas y en las personas por una actividad.
“Asl el nino, haciendo volar un diabolo,
debe fijar sus ojos sobre él y debe notar
las ‘diversas presiones del hilo en la mano.
Sus sentidos son 'las avenidas del conoci-
miento, no porque los hechos exteriores
sean de una manera o de otra “transferi-
dos™ ‘al cerebro, sino porque son E:ﬂzfﬁlew’
dos en hacet alguna cosa para un fin. Las
cualidades de cosas vistas y tocadas tienen
un alcance sobre lo que es hecho y son wvi-
vamente percibidas; tienen una significa-
cion” (10). YR

‘Todos los ejercicios de organos, inde-
pendientemente de su finalidad significati-
/%, s0n, pues; miecanicos y no contribuyen
verdaderamente al desenvolvimiento 1inte-

| lectual de la -experiencia (11).

(9) Democracy and Education, p. 323.

(10) Democracy and Education, p. 167.

(11) Es por lo que Dewey no se muestra
enteramente satisfecho del método Montesso-
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“El aspecto activo del metodo de Dewey
estd expresado «con concision en esta fra-
*-;e---th "IEHI'llil‘lg‘ 11'-.' do-
ing” (la ensefanza por la accion). Y su
aspecto social, en
“Education is life; school is society”.
educacion es la vida;
ciedad.)

El método de Dewey
cuencias importantes

le" es tan cara:

esta otra expresion:

(La
la escuela es la so-

ha tenido conse-
en la practica de la
educacion,

ILa primera es la continuidad que ella
asegura a la vida escolar en relacion a la
vida
cial,

infantil v en relacion a la wvida so-
Tomando las actividades infantiles
como' punto de partida, la escuela se con-
vierte en el lugar donde €l nifo vive real-
mente su propia vida, pero no en el lugar
donde el nifio no aprende, sino por apren-
der cosas extrafas a si; coordinando las
condiciones escolares para presentar la vida
social en miniatura, la escuela deja de ser
un lugar puramente académico y escolds-
tico, pues se convierte en un verdadero ta-
ller que prepara para la vida saoial, ex-
terna a la escuela.

Otra consecuencia importante es la uni-
ficacion de

la educacion intelectual

y de
la educacion moral. La educacion que el
nifio recibe por el método social y activo
es al mismo tiempo. mioral e intelectual.
LLos pedagogos oppnen tradicionalmente el
ccumcmneutﬂ a la conducta. Numerosos son
los ' que sostienen que el conocimiento del
bien no asegura necesariamente la conduc-
ta moral. Pero. eatﬂ hecho no se observa
qmn en el caso en (ue la dlSEIp]ll‘la morail
esta reducida a una IIIETZI'LIF‘CIEH‘I. ‘catequista,
cuando la adquisicion del saber y del des-
envolvimiento . de la inteligencia perszgum

1
un fin propio que no tiene relacion con i

conducta, con la ‘actividad. El divorcio en—!
tre el conosimiento y la conducta es jus=

t:ll‘l]E]"lt-E el resultadm necesarm del m&tudn

tmdlummt] de la :.du{:'u:mﬂ Luegﬂ con ."’1.

meétodo activo y soo sal .de DEWEV todo lo

que es dprendidu v unpleadu en umn medio

ri, que, en ciertos aspectos, consiste en edu-
car aisladamente los diferentes seritidos, Ssin
fefier ‘en cuenta -su  papel funcional, instru-
mental en la actividad que perslgu& un -fin.
Ver Schools of to-morrow, Cap.

Ministeriode Cultura 2010

- aprender

367

=="1

social que abarca ocupaciones y actividades
que tienen una finalidad e importan la cu-
Operacion con otros, es seguraniente mo -
ral. Todos los estudios, intelectuales o no,
proseguidos por este método, son morales
en el sentido mas elevado de la palabra,
porque establecen un interés social y con-
fieren la inteligencia necesaria para hacer
efectivo este interés en la practica. “Como
puros estudios ‘escolares no tienen sino un
valm tecmm, pero proseguidos en condi-
ciones en que su significacién social se
halla realizada, nutren de moral el interés
y la inteligencia” (12). Asi, estando todos
los estudios impregnados del espiritu social,
no habra mas divorcio entre la instruccion
y la educacion propiathente dicha. La edu-
cacion por la instruccion, esta tradmmn her—
bartiana se mantiene todavia, pero por un
proceso diferente.

l.a tercera consecuencia del meétodo dL.'

| weyriano es la conciliacion de la teoria del

interés v 1a del esfuerzo. El conflicto entre
estds feorias reclama respectivamente el
llamamiento al interés y el llamamiento a
la “voluntad”, como el conflicto entre las
teorias que toman respectwamente al nifo
y a las materias de estudio como centro pro-
vienen del hecho de que son dados como
exteriores e indiferentes al yo el objeto del
fin a lograr y a perseguir y las materias a
Puesto que estas co0sas exterio-
res e indiferentes no actfian, por definicion,
sobre el vo del nifio, el medio de proseguir-
las es doble: o bien ellas dgben ser trans-
formadas en agradables e interesantes, como
la teoria del interés lo quiere, o bien el po-
der de la “yvoluntad”, la capacidad de hacer
un esfuerzo debe. ser puesta en juego. Pero

en el primer caso el interés significa sim-
-; plemente una exmtacmn de los 6rganos de

los qentldm que ocasionan la fatiga nervio-
sa v la {lesatencmn y en el segundo ca.a-;,

et L*—}fuerz{:u dew—:ﬁera netﬂmente en Seryi-

dumbre El metndn dem evriano de la edu-
sacion, que cunmste en escoger la materia
teniendo en quenta la experiencia del ninv,
sus necesidades y sus funciones, y en pre-
sentar las materias nuevas de manera que

(12) Democracy and Education, p. 414,
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€l se apodere de su alcance, comprenda la
necesidad y vea lo que le liga a sus necesida-
des, colma justamente la laguna comtin de las
teorias del interés y del esfuerzo, porque exis-
te una relacién directa o indirecta entre los
objetos y el yo. La relacién es directa cuan-
do el objeto mismo interesa al yo, e indi-
recta cuando €l objeto es el medio necesa-
rio para alcanzar otro objeto por el que
el nifio se interesa, como en el caso en que
“mas de un estudiante ha tomado el gusto
a las matemdticas que desagrada, cuando
vi0 que ciertos teoremas matematicos  ser-
vian a la construccién de maquinas” (13).
En un caso como en otro, el yo siempre
esta interesado en lo que tiene que apren-
der, con esta sola diferencia: que el objeto
a aprender no es suministrado apetitosa-
mente sobre una capa de azficar, sino que
interesa al nifio por su propio caricter, o
como algo que satisface las necesidades del
yo, o como medio de satisfacerlo. Por otra
parte, puesto que el objeto interesa siempre,
de una manera o de otra, al yo, no hay ne-
cesidad de hacer una llamada a la “volun-
tad”, de hacer “esfuerzo”, como la llamada
teoria del esfuerzo lo exige. No obs-
tante, el objeto que interesa al yo co-
mo un fin querido en si mismo y - el
objeto que interesa al yo como interme-
diario entre otro fin querido, no atraen al
yo con la misma intensidad. En el primer
caso, el yo lo alcanza con toda espontanei-
dad, en tanto que en el segundo caso el
yo no puede alcanzarlo sin alguna tensién,
algunas luchas contra las distracciones,
contra los obstaculos encontrados. Es en
el segundo caso donde se hace necesario el
esfuerzo para mantener la linea de la -
tividad en vista a un fin querido. Pero en
este caso, la incitacion al esfuerzo en ol
nifio no consiste en hacer una Illamada 2
la “voluntad”, a un principio del deber abs-
tracto que no tiene ninguna relacién con
el yo, sino al contrario, en hacer méas atra-
yente el fin buscado y en hacer resaliar
mas claramente la conexién entre el nie-
dio, entre la actividad en ejecucién vy este
in buscado. El interés comprendido como

(13) L’Ecole et PEnfant, p. s8.
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la identificacion del yo con el objeto, y el
esfuerzo como un aporte a la ejecucién del
medio con vista a alcanzar el objeto de-
seado, no podran mas oponerse el uno al
otro.

La cuarta consecuencia es la sa'vaguar-
dia del ideal democratico. En el medio so-
wlal imaginado por Dewey, contrariamente
a las condiciones existentes en la cociedad
actual, las actividades perseguidas son que-
ridas por cada uno de sus miembros; cada
cual conoce su fin y su significacién: cada
cual actua en relacion con la accion de los
otros y cada cual contribuye al fin comin y
querido, tanto con sus capacidades intelec-
tuales como con sus fuerzas fisicas y practi-
cas: todo esto llena las condiciones necesa-
rias de una sociedad democratica y tiende
a la destruccion total de las condiciones
economicas, politicas y morales de la so-
ciedad existente, destruccion eventual a la
que Dewey ha hecho alusiéon repetidas ve-
ces.

La enumeraciéon de las consecuencias del
método deweyriano no es completa, bien se
comprende, pero las que indicamos han de-

mostrado, espero, sus alcances generales en
la practica.

II.—LA INSTRUCCION Y LA DISCIPLINA
MORAL.

Como lo habiamos hecho resaltar, el mé-
todo preconizado por Dewey, es conjunta-
mente un metodo de instruccion vy de dis-
ciplina moral. Dewey se muestra poco dis-
puesto a hacer una distincién entre ellas.
Solamente para facilitar la comprensién
del lector trataré de encararlos separada-
mente a continuacidn,

A propésito de la educacién intelectual,
Dewey tiende mas al cultivo de la inteli-
gencia que a la acumulacién de conoci-
mientos. Para él, los procesos de la ins-
trizzcion deben ser unificados en la for-
niacion de buenos habitos de reflexion, que
donstituyen la inteligencia misma (14).

“El caracter esencial del método es, pues,

(14) Ver Democracy and Education, pa-

ginas 170-180, y el Prefacio de Comment
Nous pensons.
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idéntico al caracter esencial de la refle-
xion” (15).

Puesto que los elementos esenciales de la

r}eﬂexii}n _cnnsisten en ginco etapas anali-
zadas por Dewey en su teoria del conoei-
miento, los elementos del método de la ins-
truccion deben, segiin Dewey, correspon-
der a estas cinco etapas.
- I.—Como la reflexion no nace de si mis-
ma, Sino que es causada por un problema
turbador que se presenta en una situacion
empirica, la disciplina de la reflexién debe
también comenzar con algiin problema real
que nace de la experiencia infantil, Es evi-
dente que €l metodo tradicional provee con
abundancia al nifio de problemas y le pide
su solucion. Pero estos problemas salen del
maestro y no del nifio y, en consecuencia,
carecen de fuerza motriz, no tienen impe-
rio sobre el nifio y estin fuera de su al-
carice. “De ahi que la primera confronta-
cion con no importa qué estudio en la es-
cuela, si la reflexion debe ser evocada y si
ella no corresponde a clichés ya termina-
dos, debe ser también asi lo menos esco-
lastica posible. Para asir la significacién
de una experiencia o de una situacién em-
pirica, debemos de evocar en el espiritu
esa suerte de situaciéon que se presenta fue-
ra de la escuela, esa suerte de ocupacion
que interesa y liga la actividad en la vida
. ordinaria” (16). Esto explica una vez mas
por que la instruccidon debe comenzar con
los juegos, con los trabajos que ocupan na-
turalmente al nifio.

IT.—Para definir el problema que se pre-
senta en la experiencia del nifio y para su-
gerir la solucién, es necesario poseer los
datos. Estos datos se adquieren sea por la
observacién, sea por la informacién, por
la restauracion de una experiencia pasa-
da, andloga al problema actual. Para que
€stos datos vengan verdaderamente en ayu-
da, en ocasion del problema, es necesario
que la observacion v la informacion se des-
arrollen en situacion igual a la que pre-
senta el problema. La wobservacion hecha
Solamente para observar, sin tener en vista

(15) Democracy and Education, p. 192.
(16) Democracy and Education, p. I8L.
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un problema dado y la acumulacién del sa-
ber, las informaciones con vista exclusiva
al examen, no contribuyen en nada al des-
envolvimiento de la inteligencia, Estas ope-
raciones, para tener verdaderamente valor
intelectual, deben ejecutarse en una situa-
cion oficticia y deben ser suscitadas sobre
el problema mismo. Cuando €l nifio esti
interesado en un problema, es muy natural
que se preocupe de buscar de todas mane-
ras y en todas partes resefias sobre su na-
turaleza y sobre su solucién. Los materia-
les, la informacion adquirida de esta ma-
nera, permanecen utilizables 'para tmatar
problemas ulteriores, en tanto que aque-
llos que son obtenidos todo hecho o inde-
pendientemente de todo problema, perma-
necen inertes y hasta impiden, en vez de
facilitar, la solucién del problema que se
presentara en una experiencia ulterior.
IIT.—Los datos recogidos en una situa-
cion imaginaria sugieren una solucién pre-
visora. Esta sugestion debe venir del nifio
mismo y no debe ser suministrada por el
educador. Lo que éste debe hacer, es aco-
modar las condiciones de tal manera que
ellas puedan hacer nacer mas facilmente
una sugestion. Este meétodo, llamado del
“redescubrimiento”, parece hacer perder el
tiempo, porque lo que el nifo se esfuerza
en .descubrir por si mismo por tanteo, pue-
de ser comunicado directamente por el edu-
cador. Pero es necesario no perder de vista
que la solucién propuesta por el educador

contribuye simplemente al moblaje del sa-
- ber inerte, pero no al desenvolvimiento del

poder: de reflexion. ;No es aqui donde
vuelve a la memoria la paradoja de Juan
Jacobo, a saber: que la mas ftil regla de
la educacion “no es . la de ganar tiempo,
sino la de perderlo”?

[V.—Como habiamos hecho observar con
Dewey, un acto integral del pensamiento in-
plica el razonamiento .concerniente a una
hipbtesis en vista a su verificaciéon por la
accion. Si la hipotesis debe ser hecha por
el nifio mismo, el razonamiento v la ve-
rificacion deben serlo igualmente. Con el
método tradicional de la instruccion, s1 la
sugestion, la hipotesis, e€s por azar pro-
puesta por ¢l nifio, €l maestro la acepta en

=
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¢l acto si es zorrecta, v la rechaza si es
falsa. Cuando es elaborada una sugestion, es
¢l propio maestro quien asume la respon-
cabilidad de esta elaboracion y es tambien
quien completa esta elaboracion por una
demostracion que ocupa el lugar de la ve-
rificacion. Es evidente que este método aho-
oa el desenvolvimiento de la inteligencia
del nifio en lugar de guiarlo a su eclosion:
verdaderamente intelectual
debe hacer asumir al nifio la responsabili-
dad de todo acto de reflexion.

Una  educacion

El razonamiento implica un conocimien-
to sistematico. Es el objeto de la ciencia
suministrar esta espacie de conocimiento
que, por su organizacion logica, hace po-
sible el razonamiento. Si el método tradi-
cional ha tenido la torpeza de comenzar
por la definicion, la formulacion y la cla-
sificacion, no hay razon de que estas ope-
raciones logicas sean privadas de actuar a
través de todo el proceso de la instruccion.
De-
wey se muestra opuesto a todo abuso del
método llamada reformista, que retiene al

Sobre este punto, como sobre otros,

nifio en la etapa empirica de sus desen-
volvimiento intelectual (17).

Para comprobar una hipotesis, una idea
elaborada, se recurre a la observacion y
muchas veces a la experimentacion. Una
sugestion, una idea inventada y desarro-
llada en la cabeza no basta, por'si misma;
ella debe causar alguna modificacion en el
mundo observable. Es esta modificacion
misma la que la prueba. Asi, el metodo
experimental de las ciencias sirve de mo-
delo al meétodo de la instruccion. En los
liceos v en la universidad, principalmente
en materia de ciencias, el método experi-
mental se halla de mas en mas difundido,
Pero en la educacion elemental se cree to-
tavia que las observaciones espontaneas he-
chas por-el nifio bastan a su desenvolvi-
miento intelectual. Evidentemente, Dewey
no exige la instalacion en la escuela d-
verdaderos laboratorios v de un utilaje com-
pleto, pero quiere que el espiritu del ex-
perimentalismo penetre en todas las ocu-
paciones perseguidas activa e impulsiva~

(17) Ver Comment nous pensons, p. 130.

Ministerio de Cultura 2010

|

guna”

— — —

e ——

mente por el nifio. Porque “si toda la his-
toria cientifica de la humanidad - prueba
que, para que un acto mental sea comple-
to, es necesario ante todo que se haga un
esfuerzo por favorecer lag actividades sus-
ceptibles de wvariar las condiciones fisicas
actuales, la historia de las ciencias prueba
también que ni los libros, ni las imagenes,
ni aun observados pasivamente y no ma-
nipuladﬂs, bastan para
(18).

Quedan algunas indicaciones a dar sobre
la disciplina moral preconizada por De-
wey, quien no quiere que se hable de la
educacion moral como de una rama espe-
cial de la educacion,

colmar esta la--

lo que explica, me
por los hechos siguientes: Dewsy
entiende 1la moral en su mas amplio senti-
do y la identifica con la calidad social (19).
“De hecho, dice, la moral se halla tan ex-
tendida como los |

parece,

actos congiernen a
(20). ¥
“La moralidad y la .mcmbmdad
en ftltimos analisis, son idénticas la una
a la otra” (21). |

Sobre este plan,

(que
nuestras relaciones con los otros”
todavia:

todo acto implicito en
la vida en comtin se relaciona con la mpra-

lidad. Es verdad que wciertos rasiwos del
caracter, tales como la vivacidad, la ho-
nestidad, la castidad, etc., estan particular-

mente ligados a nuestras relaciones Sﬂﬂi'ﬂ'-
les, si bien los llamamos “nmmlera” en el
sentido estricto de la palabra; pero esto
no €s una razoOn para cque E\.:luyamﬂs del
dominio de la moral tuqu los otros he-
chos. “La moral no concierne exclusiva-
mente al cardcter, y el cardcter todo en-
tero es idéntico en el hombre en toda su
afirmacion y en todas sus manifestaciones.
Poseer virtudes no 'significa haber cultivar
do un pequeno nfimero de rasgos que pues

i

(18) Ver Comment nous pensons, p. 13

(19) Aqui la palabra “social” debe ser enc
tendida como lo contrario de la palabra an=
tisocial. En efecto, Dewey emplea prEfETEH;_
temente las palabras “social™ y “demncrﬁtﬂ:ﬂ |
como palabras intercambiables

(20) Dm:m:rmg* and Education, . p.. 414
Esta proposicién recuerda la famosa frase d€
Durkheim: “La moral EUITHEI'!IEL donde €O=
mienza la adhesién a un grupo”

(21) Dfnmrrm:y and Edufnf:ﬂn, P.. 415-

Ethics, pags. 434 ¥ 436. 0 S et s AT
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den ser .nombrados y que son exclusivos,

eino que significa lo que el individuo es

capaz de llegar a ser por la asociacién con
otros en todas lag funciones deé' la vi-
da . (22). Con semejante concepcion de
la moralidad, todo proceso educativo, como
funcién social, intrinsecamente social.
“FEn tanto que la escuela representa una
vida colectiva moral; en tanto que lo que
llamamos disciplina, gobierno, orden esco-
lar, sean expresiones de esta vida colecti-
va . én tanto que los métodos utilizados ha-
gan una llamada a la actividad y a la ne-
cesidad “de creacion que permite ‘al mifio
expresar, producir y no solamente absor-
ber; en tanto que el programa escolar esté
escogido de manera a suministrar al ‘nifio
una vision neta de la sociedad en que vive
y .de la parte que debe tomar en su des-
envelvimiento; en tanto que estos fines sean
perseguidos y que estog principios gemera-
les sean observados, la escuela reposa so-
bres una base moral”: (23).

Pu:esta que el proceso educativp todo en-
tero estd asi impregnado de espiritu mo-
ral, sera vano hablar de educacién moral
como de una oficina especifica puesta al

£S

margen de este proceso vital.

No obstante, aunque Dewey no quiere
que la educacion moral se haga indepen-
dientemente de este proceso general que
es la educacion misma, no desdefia hacer ad-
vertencias generales sobre la formacion del
caracter completo. Expongamos las mas im-
portantes. " |

Como toda la teoria de su miordl 'cmn-siste.
en integrar los aspectos interior y exterior
de un acto voluntario, Dewey, en materia
de educacion, no quiere que un buen carac-
ter sea reducido a una “buena intencion”
y ‘'subraya la importancia de la accion, de
la fuerza moral. “Ella (la educacion) debe
formar caracteres que efectuen una  tarea
real, No sabemos- qué hacer de los seres
bonachones, sentimentales; pero inactivos;
hacen falta caracteres activamente buenos.y
benevolentes.  El individuo debe tener 1a
energia para manifestar su voluntad v

e

(22) Democracy and Education, p. 4I5.
(23) L’Ecole” et TEnfant p. 161.
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para contar algo en los conflictos actuales
de la existencia. Debe, en una palabra,
poseer la fuerza del caracter” (24). Pero,
;de donde viene esta fuerza? Viene de las
tendencias de los impulsos que 'cada hom-
bre posee desde su nacimiento v que le
constrinien a ir adelante. Aqui como en
otras partes, el problema de la educacion
consiste en descubrir fuerzas naturales vy
en utilizarlas para transformar los modos
de accion definida en habitos morales. Una
vez que estos héabitos morales se hallan
constituidos, poseen, ellos también, una
fuerza motriz detrés de si y pasan natural-
mente al acto. Asi, los moralistas tradicio-
nales, que hacen una guerra sin cuartel 4
la naturaleza humana, la pierden sin tener
conciencia de su apoyo eficaz. Pero, ;coémo
se hace la constitucion en habitos morales
de estas tendencias naturales? Es siempre
por un método indirecto, por la coordina-
cion de las condiciones del medio, que esti-
mulan y contralorean tendencias, naturales;
pero no por un método directo, por la incul-
cacion verbal, como los moralistas tradicio-
nales lo preconizan.

No obstante, la fuerza que poseen las
tendencias naturales o los habitos, puede
ser brutal y en consecuencia, no basta para
la realizacién de un acto moral. Para te-
nerla a punto, para jdigerirla, aun hace
falta que intervenga la inteligencia. Cuan-
do tratd el problema del conocimiento mo-
ral, Dewey habia hecho ya observar que,
como de no haber ni principios morales a
priori que deben ser observados por todas
las personas de todos los tiempos, ni calcu-
lo mecanico de la pema y del placer, y
siendo finica cada situacion moral y exi-
giendo un criterio especifico, el cultivo de
la- inteligencia es tanto mas importante
desde el punto de vista de la disciplina
moral. Para cultivarla en el dominio de la
mordl y en el dominio de la lntE'lllg'El“lﬁlfi
Dewey pide la multiplicacion de activida-
des 'que comprometan el interés y la aten-
cién del nifio y que comporten problemas
practicos que exijan del nino un juicio
moral. Esto explica una vez mas por qué

(24) L'Ecole et PEnfant, p. 1606.°
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Dewey insiste sobre la coordinacion de

ocupaciones que representan realmente la
vida social abreviada,

Supongamos que el bien implicito en una
situacion dada sea inteligiblemente cono-
cido; este zonocimiento del bien, ;coémo
pasa a la accion? No es sin resistencia: se
puede imaginar un hombre que claramente
se dé cuenta de lo que es el bien‘y que,
con todo, vacila en realizarlo. Como lo
habiamos ‘hecho observar al exponer la
teoria de la moral de Dewey, éste para ase-
gurar la realizacion del bien, diverge del
kantismo, que hace una llamada exclusiva al
sentimiento del deber, abstraccién hecha
de todo interés, y diverge de lo utilita-
rio, que recurre a las sanciones exteriores ;
y suena en una coordinacion de las con-
diciones sociales, que lleve al individuo
a identificarse y a interesarse en el bien
moral, queriendo en s1 mismo, no como
un objeto a alcanzar siguiendo un prin-
cipio general del deber, ni como un medio
para otro fin. Esta identificacién del yo
con el bien moral no es psicologicamente
immposible; hay muchos casos en que uno
se interesa por los objetos mo por respe-
tar un principio abstracto, ni por un pro-
yecto personal, sino por ellos mismos. Co-
mjo Dewey mismo lo ha hecho resaltar,
sin hablar del comerciante que 10 engana
a sus clientes, porque respeta el principio
de la probidad, y sin hablar del que no en-
gana, porque cree que la honestidad es la
mejor politica, puede existir un comerecian-
te que no defrauda simplemente porque no
ama el fraude, porque su yo estd perfec-
tamente 1identificado con el ideal del buen
comerciante. Se ve bien que en el primer co-
merciante la realizacion del bien es. siem-
pre penosa, y en consecuencia, tiene mas
probabilidades de fallar, v que el segundo
esta - desprovisto de todo valor moral, en
tanto que en el tercero es del todo natu-
ral, del todo libre, ¥ por consiguiente, mas
seguro. En materia de educacién, es justa-
mente este ultimo tipo de caricter el que
Dewey quiere formar. Comenzar con im-
pulses, con fendencias, que son naturalmente
sociales, ejercitarlos ligando al nific con las
actividades sociales, de manera que estos
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impulsos, estas tendencias, sean dfaarrn_
llados, se tornen inteligentes y se convier-
tan en habitos que formarin la constitucion
de su caracter, es el programa de la edu-
cacion moral . de Dewey. Una vez que sy
caracter sea asi formado, el nifio estara iden-
tificado con todos los bienes morales y los
alcanzara de todo corazon. Lo que sera
necesario. hacer, no sera sino reforzar esta
aspiracion al bien para cuando una distrac-
cion, una vacilacion momentinea se pre-
sentare. Se advertird que a propdsito .de
la educacion moral, como a proposito de la
educacion intelectual, contrariamente a la
pedagogia severa que hace hacer al nifio
lo que no quiere y a la pedagogia blanda
que le hace hacer lo que quiere, la pedago-

gia de Dewey hace al nifio querer lo que

hace: he ahi en qué consiste el caracter
esencial y la originalidad de su método.

T —— - S Sl S S T e

CONTRIBUCION DE LAS EXCURSIONES ESCOLARES
A LA ENSENANZA ®

por el Dr. Pedro Garcia Valdés,
Superintendente provincial de Escuelas
de Pinar del Rio (Cuba).

(Conclusion.)

Accion sistemdtica de las excursiones
escolares. '

Muchas son las bondades que se han- ob-
tenido y se alcanzan con la realizacion de
tas excursiones escolares. Con ellas se-logra
dar a la ensefianza el interés que es preciso
despertar en los nifios, demostrando gusto
v alegria para realizar los viajes, siendo
ese estado psicologico precioso para la ad-
quisicion de los conocimientos con toda fa-
cilidad. Se ha dicho que el secreto de la
ensenanza esta en instruir deleitando, y en
ningun momento puede realizarse mejor ese
postulado que cuando los nifios van a - 1as
excursiones, donde hemos podido apreciar
que todo es armeonia, buen humor, deseos de
ver 1o desconocido, camaraderia, animacion,
movimiento v vida. '

(*) Véase el ntimero anterior del BoLETIN,
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_ Hasta ahora hemos tratado de las ex-
cursiones  en sus manifestaciones genera-
les; pero mas adelante deseo exponer la
aplicacion sistematica que se hace de este
importante procedimiento de ensefianza en la
provincia de Pinar del Rio, perteneciente
a la Republica de Cuba, de la cual es su-
perintendente provincial de Escuelas el que
tiene la honra de informar. Hemos logra-
do sistematizar las excursiones escolares,
y, en verdad, los resultados han correspon-
dido con creces a los esfuerzos realizados
y a las aspiraciones de las autoridades y de
los maestros, pues desglosando de la circu-
lar ntum. 6, de la Superintendencia Provin-
cial de Escuelas de Pinar del Rio, Cuba,
del Curso de 1930 a 1931, el capitulo “Ex-
cursiones escolares”, se puede apreciar lo
dispuesto por el que suscribe, desde 1928,
para la realizacion de las excursiones es-
colares. Isas disposiciones han sido ob-
servadas y cumplidas con toda lealtad por
un Magisterio instruido y lleno de entu-
siasmo, que goza prestando su cooperacion
a todo empefio noble y generoso.

Resultados obtemidos con bas excurstones

Podemos afirmar que en los cuatro cur-
sos que han pasado desde 1928, fecha ya
citada, hasta hoy, y de acuerdo con las in-
dicaciones expuestas anteriormente, (ue se
han celebrado las excursiones escolares en
esta provincia y el ntimero de ellas ha ido
en progresion ascendente, pues el resul-
tado del curso de 1930 a 1931 fué de mal
ciento sesenta y dos excursiones realizadas,
y en el curso que acabamos de terminar se
han hecho mil trescientas diez y wueve, y
para que pueda apreciarse mejor lo que
representan esas cantidades de excursiones,
basta decir que la provincia tiene 562 es-
cuelas, con 844 aulas, no obstante estar su-
friendo los maestros los efectos de la depre-
sién econdmica mundial que agudiza la
crisis del pais.

Hemos dirigido las excursiones a los lu-
gares de antagdnicos panoramas: a los del
llano los llevaAbamios a lugares montanosos,
¥ a la inversa, logrando asi que los niflos
de las poblaciones y de las ciudades que no
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tenian oportunidad de ver los campos y
apreciar hasta donde es prodiga la Natu-
raleza en el regalo de su belleza, hayan
presenciado y - recorrido esos campos, ga-
nosos de una libertad que no sospecharon
alcanzar, conviviendo, como convivian, en
el seno de las poblaciones, donde el ho-
rizonte esta limitado, a los costados, por

" los altos paredones de las casas, y, a lo alto,

por la siempre azul boveda celeste,

A la inversa, hemos llevado a las poblacio-
nes a los nifios del campo y tenido oportuni-
dad de notar la admiracién que han experi-
mentado al visitar talleres, 'as fabricas, en
los que, dicho sea de paso, han obsequiado a
los nifios siempre en alguna forma. Tam-
bien los hemos llevado a wvisitar las, insti-
tuciones piblicas, después de recorrer el
distrito donde esta situada cada escuela,
v hasta se ha llevado a los nifios de las es-
cuelas urbanas v rurales a los Juzgados
v a la Audiencia, en dias en los que se
celebran juicios que pudiera la ninez pre-
senciar, siempre contando de antemano con
la venia de los sefiores jueces y magistra-
dos, para que los educandos presenciaran
esos actos v vieran como se aplicaba la ley
castigando las culpas.

A los nifios que viven en las llanuras
se les ha llevado a las montanas, para que
presenciaran aquellos accidentes y que el
contraste fuera motivo también de interés
y de cuidado para ellos.

También han visitado los nifios de tierra
adentro, en las excursiones, los lugares que
se hallan situados en las costas, para gue
contemplaran el mar, y hemos podido apre-
ciar la admiracion que les ha causado ver
que el horizonte se les perdia, en la super-
ficie del agua, muy contrario a lo que ob-

.servaban en las lagunas proximas a los lu-

gares donde estaban sitnadas sus escuelas.

A los educandos que viven en los puertos
vy lugares proximos a la costa, los hEIEES
ilevado a las llanuras y montanas, para que
e dieran cuenta, por la observacién di-
recta, de que la Naturaleza tiene diversi-
dad de aspectos en los distintos iugares, con
sus exigencias y con sus bellezas.

Hemos procurado obtener, por medio de
ademas de los

las excursiones escolares,
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conocimientos que naturalmente se adquie-
ren por la ensefianza que intuitivamente les
proporciona. a los nifios esa gran maestrd
que se llama la Naturaleza, la provocacion
también, por medio del contraste, al pre-
sentar a la consideracion de los alumnos
medios fisicos distintos de aquellos en las
que viven, | | |

Nos hemos dado cuenta perfectamenie
del estado psicologico conseguido, el que
ha resultado admirable, pues hemos sorpren-
dido a los nifios en interesantes convers:-
ciones en los recreos, en la calle. y haste
e sus juegms- habituales, rememorando aa-
mirados los accidentes y fendmenos, los
hechos y los actos, ya naturales o realiza-
dos por el hombre, que ellos no habian vis-
to, ¥y que comentaban unos con ofros, con
gran complacencia y con espiritu inyesti-
gador, pues los ;por qué? para haliar la
causalidad de los fen6menos vistos en las
excursiones es tendencia que hemos visto
florecer con intensa 'fragan'cia en los
alumnos. | _

Es imposible que no expongamos aqui el
bienestar que se produce en las escuelas diez
o doce dias antes del indicado para las ex-
cursiones.

ILos nifos se muestran alegres, dispuestos
a trabajar, y hasta se convierten en activos
auxiliares de la disciplina del aula, pues

si un companero da senales de cometer al-

gun acto que los demas estiman que pueda
molestar al maestro, no falta otro alumho
que e diga (porque lo hemos oido): “Chi-
co, no hagas eso, porque el maestro se pue-
de poner bravo y suspender lg excursion,
v vamos a recibir todos el perjuicio de no
ver esos lugares, donde aprenderemos mu-
chas cosas”. También influyen indirecta-
mente las excursiones escolares en la asis-
tencia a clase, pues €l maestro que sabe
sacarle producto en esos momentos de su
profesion, que yo me permito llamar subli-
mes, hace de su escuela un carmen de la
ensenanza, donde la comunidad infantil lo-
gra tener la aspiracion de mantener la mas
senticla camaraderia, para recibir alli, coino
bendiciones del cielo, los principios edu-
cativos en aquel ambiente saturado de to-
das las emanaciones que la pedagogia mo-
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derna aconseja, porque alli reinan, pyrq
satisfaccion de maestros y alunmos, la ale-
gria y el contento. Esta es conquista que
han logrado la inmensa mayoriz de-: los
maestros pinarenos.
. Grande es la satisfaccion que experi-
mento cuando encuentro, en. los constantes
recorridos, qué hago por la }rnvincia, a
los maestros y a los nifios realizando -ex-.
cursiones escolares y cumpliendo todas y
cada una de las indicaciones o reglas que
se han expuesto anteriormente para la ob-
tencion del mejor resultado educativo de
las mismas. Da gusto ver que, tan pronto el
maestro se da cuenta de la presencia de
una autoridad escolar, requiere a sus alum-
nos para que pongan de manifiesto la hoja
donde estd el cuestionario que ha sido he-
cho en el aula por los nifios dos dias antes,
por lo menos, al dia de la excursién (1) lo
mismo  que mostrar. en seguida la libreta
o cuaderno donde los nifios anotaran los
resuitados de las observaciones ‘que hagan
en el recorrido que se ven precisados a ha-
cer para llegar al motivo del estudio; como
la satisfaccion que reciben los maestros
cuando, despues de leer dos o tres cuestio-
narios de los nifios y de ver que todos es-
tan provistos de lo necesario, la autoridad
escolar les da a conocer su aprobacién.
Para el pago de los vehiculos que tras-
portan a los nifios en las excursiones, los
maestros proceden de la siguiente mane-
ra: hablan primero con los duefios de oS
mismos, que, en ohsequio a la  verdad, siem-
pre se prestan a realizar los viajes con ‘el
menor gasto posible, y después, en el aula,
dicen lo que han convenido con las empre-
sas de guaguas, recolectindose la cantidad
estipulada entre los nifios que pueden pa-
gar, pero con la hermosa finalidad de que
todos los alumnos que no estén enfermos' el
dia de la excursién vayan a ella igual que los
que han contribuido con la mayor cantidad;
pues nos preocupamos mucho porque !as

(1) Circular ntim. 4, del Dr. Pedro Garcia
Valdés,  Superintendente Provincial de Escuelas
de Pinar del Rio, Cuba. Curso escolar de 1929
a 1030. -



j— w3 e —
-—

———

o

Garcia Valdeés. — coNTRIBUCIUN DE LAS EXCURSIONES A LA ENSENANZA 375

ideas democraticas prosperen y la solidari-
dad social sea la base del bienestar y pro-
greso afectivo de la comunidad escolar,

para que manana 1metlfl ser practicada en
la vida ciudadana.

[Los maestros logran wencer la resis~
tencia pasiva de los padres. Al principio
tuvimos que luchar con la resistencia pa-
siva de los padres de familia, que no esta-
ban del todo conformes con que sus hijos
salieran en compafiia de los otros mucha-
,Chﬂ.E'-—CDITID ellos decian—a los lugares le-
jos de su residencia.

Pero la actuacion intensa, constante, per-
suasiva, de atracciéon y exposicion moral,
y la elocuencia que tuvieron los resultados
de las excursiones que se fueron realizan-
-glq,- unido a que los ninos fueron apoyan-
do la idea con las stiplicas carifiosas a los
padres para que los dejaran ir, ese conjunto
de factores ha hecho que hoy las excursio-
nes escolares en esta provincia de Pinar
del Rio, Cuba, tengan la aceptacion de to-
dos: labor que reconozco y aplaudo como
un triunfo obtenido por el Magisterio.

Al pretender realizar una excursion, los
maestros han tenido buen cuidado de hacer
en el aulag a los nifios las recomendaciones
pettinentes sobre los lugares que se van
a ‘visitar, para que conozcan los peligros y
evitar asi los accidentes, y que se conduje-
ran de la mejor manera (1); debiendo ad-
vertirse que todas esas exigencias tenian
por marco 'a mas liberal de las disciplinas y
el empefio decidido, por parte de los maes-
tros, de que los nifios pasaran un dia de
esparcimiento, gozando a la vez que enti-
queciendo st mente con imagenes nuevas,
que con lujo presentaba siempre el lugar
escogido y explorado una semana antes de
la excursion.

Hemos tenido la fortuna—ia que €n par-
te ha sido, sin duda alguna, lograda por
los maestros pinarefios—de que no hayamos
tenido que lamentar accidente aiguno en las

(1) Enseiansa de la Historia en las Escue-
las primarias, por el Dr. Pedro Garcia Valdes,
Superintendente Provincial de Escuelas de Pi-
nar del Rio, Cuba; pag. 160.
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excursiones,
tros.

en los ninos ni en los maes-

Campeonato de base-ball.

Abundando en el resultado de las ex-
cursiones escolares y deseando que los ni-
nos tuvieran oportunidad de conocer la re-
gion en todas direcciones, organicé un cam-
peonato escolar de base-ball en la provin-
cla. | |

Siempre he creido que la mision de la es-

cuela no es solo ensehar a leer, escribir y
f:_cmtai*, sino que su finalidad es mucho mas
alta, pues en las aulas es donde deben ser
preparados los futuros ciudadanos para la
alta funcién demoecratica que la Reptiblica
necesita para asegurar su progreso y feli-
cidad. Para conseguir el fin propuesto, di-
vidi la provincia, atendiendo a su topogra-
fia, en cuatro circuitos, donde en cada “no
se celebraria una serie de juegos, y con el
club vencedor de cada circuito se celebro
una serie provincial, jugandose el prime:
match en la cabecera de la provincia, don-
de tuvimos el alto honor que lo presencia-
ra el doctor Guillermo Fernandez Masca-
r6, de alta vision y de generosos senti-
mientos, que desempenaba el cargo de Se-
cretario de Instruccion Publica y Bellas
Artes de la Reptiblica de Cuba. El pueblo
premi6 la labor de los maestros, pues ese
dia presenciaron el juego cerca de tres mil
personas, entre las que figuraban las mas
significadas familias.
, Logré que los nifios, en una gran mayo-
ria, se trasladaran, por el interés de la pe-
lota, de unos pueblos a otros, y tuve el
gusto de presenciar que con los nifios fue-
ron tambzen las personas mayores, Sancio-
nando con su presencia la bondad del pro-
cedimiento, que no tenia otra aspiracion ni
otra finalidad que brindar la oportunidad a
los nifios de que, en su corta edad, cono-
cieran muchos !a provincia donde habian
nacido, v a la vez estrechar mas y mas los
lazos sociales, que son los vinculos mas im-
portantes de'las comunidades y fuertes so-
portes de la consolidacion de los principios
de libertad de los pueblos
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Pro excursiones.

Nosotros, que tan buenos resultados ob-
tenemos de las excursiones escolares, po-
demos decir (1): No permitan nunca los
maestros que un auxiliar tan importante de
la enseflanza como son las excursiones es-
colares, se desnaturalicen y tiendan a con-
vertirse en paseos desordenados, sin orien-
tacion ni plan fijo, ni en meriendas agra-
dables a las sombras generosas de los arbo-
les, porque eso seria profanar el templo que
la Naturaleza nos brinda para que ensefie-
mos a nuestros alumnos, olvidando que esos
procedimientos intuitivos son admirables
cuando hacen uso de ellos' los que se sien-
ten maestros y laboran con constancia’ y
te, para llevar a la mente de los nifios ese
deposito de imagenes que se recoge en las
excursiones.

Como maestros miremos al campo y ex-
clamemos entusiasmados: {Qué bella os el
aula que tiene por paredes el horizonte,
por techo el cielo y por material de ense-
nanza todos los seres inorganicos y orga-
nicos que forman y pueblan la superficie de
la tierra! (2) Rompamos los muros de la
escuela y marchemos al campo, para que
la Naturaleza instruya a los nifios con el
auxiiio del maestro, su hijo mayor, a quien
ella entrega sus secretos para que sean co-
nocidos por los alumnos

Cuando se procede de esta manera, hay
derecho a la satisfaccién que se experimen-
ta cuando se tiene la conciencia de que de la
labor realizada pueda derivarse alguna uti-
lidad que redunde en beneficio de la nifiez,
que es la alegria del presente, la esperanza
de la Patria y la promesa de la consolida-
ciéon de sus instituciones republicanas.

(1) Circular niim. 4, del Dr. Pedro Garcia
Valdés, Superintendente Provincial de Escue-
las de Pinar del Rio, Cuba— Curso de
1029 a I930.

(2) Circular nim. 3, del Dr. Pedro Garcia
Valdés, Superintendente Provincial de Escue-
las de  Pinar del Rio, Cuba.— Curso de
1028 a 1929,
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ENCICLOPEDIA

LIBERALISMOY TECNICA (1)
por el prof. D. Adolfo Posada,

I

Lla politica de los Estados contempora-
neos puede definirse, desde cierto punto de
vista, como una lucha entre la técnica y
la libertad, tomadas técnica y libertad como
sintesis de “valores” distintos. El gran pro-
blema hoy de la politica, como accién de
Estado, estriba en determinar si se trata
de valores que por ser entre si incompati-
bles se excluyen, o bien de valores que,
siendo de naturaleza distinta, se completan
o pueden completarse en una armonia supe-
rior,

Pero, :qué es la técnica en relacién con
la politica y qué es la “libertad” en la po-
litica frente a la técnica?

La técnica significa o puede significar
el dominio y utilizaciéon “progresiva’ de las
fuerzas naturales por el hombre y para el
hombre. LLa evolucién de la técnica es una
manera de explicar la historia del hombre
sobre la tierra, como un proceso de libe-
racion “de la coaccién de la especie”, dice
Spengler en El hombre vy la técwice; a mi
juicio, de la coaccién—esclavitud— de la na-
turaleza, logre el hombre o no realizar efi-
cazmente semejante liberacidon; “ganaras el
pan con el sudor de tu frente”... Recuérdese
la importancia que la técnica alcanza en la
concepcion materialista de la historia de
Marx y en la interpretacién del marxismo,
del sovietismo ruso, que propende a reducir
todo el problema del hombre a un problema
de técnica. Un pasaje culminante de esta in-
terpretacion es el famoso plan quinquenal.

Desde la técnica puede imaginarse la his-
toria como la peregrinacién del hombre,-
desde que puesto de pie, se hace hombre-
por la mano, unida a la “herramienta”, pues
segin Spengler, “no sélo la mano, la mar-
cha y la actitud del hombre debieron sur-

(1) De La Nacién, de Buenos Aires, nit-
mero de 3 de junio de 19032
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gir @ la vez, sino también la mano y la he-
rramienta”, y con ellas debid revelarse la
aptitud o disposicién del hombre para do-
minar v utilizar las fuerzas naturales. Y
no se detendra, no se detuvo, ahi la aptitud
del hombre para la dominacién de fuer-
zas. En virtud de una sugestion analbgi-
¢a, las tendencias o disposiciones para la
dominacion se aplican también en el mundo
de las fuerzas espirituales, realizandose el
imperio del hombre sobre el hombre, v
creando, al efecto, la técnica de aquellos
principados que, segiin la sugestiva indi-
cacion de Suarez, encierran “tirania”.

- A mi juicio, no hay duda de que en las
formas politicas tiranicas, despéticas o dic-
tatoriales... influye poderosamlente la su-
g:es-t:if}'n de la técnica, considerandio ésta
como dominio de fuerzas, o en cuanto su-
ponne una concepcion del mundo como un
mecanismo, 0 Como un organismo, pero no
al modo de Krause o Gierke, o Giner, sino
al de los organicistas, que equiparan, por
ejemplo, al hombre, en el organismo so-
cial—superpsiquico—, a la célula del orga-
nismo... animal. Tal es, en rigor, la idea
en que descansa el Estado totalitario fas-
cista,

I1

Frente a la técnica, la libertad significa
el dominio del hombre sobre si mismo, fno
sobre otros hombres; es, dice Amiel; el nudo
del problema humano. La libertad ‘'no es un
detalle, es un mundo. “Entrafia un procesa
el de la emancipacion del hombre, no de
las fuerzas naturales, de modo inmediato,

sino de sus propias garras, de las garras

del hombre que, imitando a la naturaleza,
le constrifie v explota.” Referida al hombre,
advierte Amiel (Etudes Critiques, pagina
270), la libertad es la del ser a la vez vivo,
sensible, voluntario e inteligente que se
llama una persona. El ser racional, de Gi-
ner. Es, ante todo, la libertad labor “inte-
rior”. La verdadera libertad, ha dicho Mon-
taigne (recuerda Amiel), es poderlo todo
sobre si. Se podria decir, anade Amiel, que
desde el punto de vista abstracto, la libgr-
tad “es la posibilidad de realizar por si mis-
mo. con voluntad reflexiva, la verdadera
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ley de su naturaleza”. Concebida “aquélla
como la cualidad, dice Giner, inherente a
la actividad de un ser de razon, de determi-
narse a obrar por si mismo, siendo él solo
la causa de sus actos”. La libertad, afirma
el maestro espafiol, es primero y ante todo
libertad “interior”. Y es una conquista.
Nadie, ahrma el autor de Jowrnal Intime,
es libre a su pesar. La libertad sera acce-
sible al individuo, y se le ofrece de algin
modo al individuo; él -debe apoderarse de
ella, hacerla mediante un esfuerzo
que nadie puede realizar por €él. Como dé-
cia Goethe, “solo merece la libertad y la
vida quien a diario las conquista”.

Y esa conquista de la libertad, que ha

de realizarse a diario, es el motor intimo

suya,

de la historia. Es la concepcion hegeliana,
segun la cual, la historia universal es el
desenvolvimiento del género humano en su
progresivo avance hacia la libertad. Y al
final .de su Filosofia de la Historia, Hegel,
después de contemplar el camino recorri-
do en sus lecciones, afirma que “su desig-
nio en ellas fué mostrar que la historia uni-
versal entera no es sino la realizacion del
espiritu, y, por ende, la evolucién del con-
cépt-n de la libertad, v que el Estado es la
realizacion temporal de la libertad”.

= | ITT

Ascension trabajosa v tortuosa, el pro-
ceso. evolutivo y brusco de acciones y reac-
ciones violentas, el de la formacion y la
conquista de la personalidad, y de la liber-
tad su condicion esencial en el hombre con-
creto, el hombre libre, ciudadano de su pa-
tria v ciudadano del mundo. Si la tecnica,
como he indicado, €mancipa, al decir de
Spengler, al hombre de la coaccion de la
especie, v de la naturaleza—merced a la
conquista de la libertad—el hombre-cosa, puro
medio, se convierte en el hombre-persona,
esto es, en el hombre asistido de la raciona-
lidad, que es (Giner) “el poder de ser y
vivir mas alla de lo limitado v la hora pre-
sente en lo ilimitado v de todas las horas.”
Es entonces cuando el hombre es plenamen-
te el animal politico de Aristoteles, de San-
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to Tomas o de Suarez, y €l animal meta-
fisico de Schopenhauer.

En otras palabras, entonces es cuando el
hombre comienza a ser o puede ser plena-
mente hombre. Que la libertad es la con-
dicibn para una vida humana, digna del
hombre, por lo que se la proclama—y ha de
carantizarse—como forma esencial de la
actividad moral v juridica de los hombres,
de todos, en el comercio social. Y asi se pue-
de hablar y se habla de un derecho para la
libertad (Giner, Dler.cho Natural, lecc. 16).
y se afirma, en consecuencia, que el ejerci-
cio de la libertad es un derecho como el de-
recho a la vida; v como derecho fundamen-
tal se ha definido en las declaraciones de
Derechos, que forma la esencia misma del
régimen constitucional moderno.

LV

Pero convendra advertir que la con-
quista de la libertad realizada en la histo-
ria, y en curso siempre, alcanza ahora en la
cricis actual del Derecho politico y del Es-
tado, esto es, en el periodo tltimo del régi-
men constitucional, daracteres especiales,
reflejo de la honda complejidad con que se
plantea de nuevo su problema. Porque al
concepto elaborado y vivido de la libertad
del hombre, en su individualidad, v. gr., el
hombre de la Declaracion francesa de de-
rechos del hombre vy del ciudadano de 1780,
se ha de sumar el concepto, en elaboracion
todavia, de la libertad social, o mejor, de
la libertad considerada como condicién, no
solo de la vida y actividades de los indivi-
duos, hombres, sino de las formaciones so-
ciales. De estas formaciones sociales, en las
que entran como elementos componentes los
hombres, natural y logicamente los hom-
bres libres, v para no dejar de serlo. Me
refiero a los diferentes nticleos sociales, por
hombres constituidos, merced a la atrac-
cion iresistible del fin coman, y que inte-
gran la trama de las, sociedades—Estados
en que vivimos, nucleos territoriales, muni-
cipios, regiones... o no territoriales, sindi-
catos, asociaciones de cultura, econémicas,
religiosas...

Elevadas a las condiciones de personas,
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no ficticias, reales, como quieren Giner,
Gierke... que el derecho al fin reconoge,
las asociaciones, los grupos, reclaman, comg
el hombre fisico, su libertad, y con tal fuer-
za, que bajo su influjo se produce doquier
el derecho social, v se trasforman las bha-
ses del Estado. Por tal manera, la libertad
del liberalismo clasico—el viejo—se desya-
nece, para dejar paso a una nociéon harto
mas compleja y profunda, que pide nueva
técnica juridica, y nuevas estructuras so-
ciales, El problema consiste, en este mo-
mento critico de la politica, en armonizar

L L

la libertad, esencial condicion del hombre

(persona fisica), libertad cultivada por el

liberalismo, con las libertades de los gru-
pos y asociaciones humanas, las cuales a
menudo propenden a asfixiar la libertad de
la persona fisica. ; No se habla de la tirania
sindical ?

Pero el problema politico se complica
bajo la obsesion de la téenmica. ;Es, en
verdad, compatible la técnica, que supone
poder, dominacion de fuerzas, organiza-
cion, disciplina férrea, mecanizacion de ac-
tividades... sumision... en suma, con la li-
bertad, que exige el respeto a la personali-
dad humana y al mundo del espiritu?

Teoricamente, se descubre la conjuncion
de la técnica con la libertad humana. La su-
giere el propio Spengler, cuando dice que la
técnica en la vida del hombre es conscien-
te, voluntaria, variable, personal, #nwenti
va... La técnica supone actos de caracter
personal, merced a los cuales el hombre arre-
bata a la naturaleza el privilegio de la crea-
cion.

Pero la dificultad surge en el orden de las
aplicaciones, en la politica. LLa técnica pone
en manos del Poder publico, instrumentos,
denominaciéon del valor y eficacia insospe-
chables, que facilmente provocan la accion
dictatorial, o tiranica. Gracias a la tec-
nica han podido durar, quién sabe si conse-
lidarse, la dictadura soviética y el fascismo.
Para un Estado que no quiera romper con
la tradicion constitucional, v. gr., la Repu-
blica espafiola, que surge como reaccion €ti-
ca contra una dictadura; para un Estado de
ese tipo, el gran problema consiste en uti-
lizar la técnica para vigorizar €l cuerpo
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social, pero todo como condicion para robus-
tecer al maximum el espiritu social de ese
cuerpo, espiritu que no puede formarse sino
en y con la libertad.

P S -

LA PSICOFISIOLOGIA
EN LA ORGANIZACION DEL TRAFICO

por D. I. Germain, D.¢ M. Rodrigo
v D. J. Mallart.

b

El Instituto Psicotecnico de Madrid, cons-
ciente de la responsabilidad que sobre él
pesaba al tomar parte en el Congreso Mu-
nicipal de la Circulacion celebrado en ene-
ro de 1933 en Madrid, procuré presentar
unas enmiendas debidamente razonadas a
los temas que podian ser estudiados psico-
légica o psicotécnicamente, con el fin de
gque su colaboracion fuese la mas efectiva
posible.

Ademas, para dar mas valor a algunas
de las sugestiones de estas enmiendas, en
la visita que los congresistas realizaron al
Instituto, mediante breve charla del Direc-
tor, se puso de manifiesto la importancia
de la psicotecnia en diversos -aspectos de
la circulacion, '

He aqui los textos de las enmiendas pre-
sentadas y de las observaciones y suge-
rencias aportadas: ; '

Conductores del Servicto publico.

Se propuso la introduccion de las si-
guientes modificaciones a la ponencia que
presentd la Delegacion’ del Ayuntamiento
de Barcelona: : - M

. Todos los aspirantes a conductores
en general (autemoviles, autobuses, tran-
vias, etc.); independientemente de las prue-
bas técnicas profesionales, seran sometidos
a un examen médico y psicotécnico, sien-
do rechazados los que no reunan las cua-
lidades minimas necesarias, de acuerdo con
las normas fijadas por los- Institutos Psi-

cotécnicos ofictales.

(*) Rewvista de Organizacion Cientifica, vo-
lumen III, marzo 19033.
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2. Las empresas no podran utilizar los
servicios de ningun nuevo conductor sin
haber sido éste provisto del correspondien-

te certificado del Laboratorio Psicotécni-
co oficmal autorizado.
3. Todos los conductores en ejercicio,

salvo los de los vehiculos de traccion ani-
mal, deberan ser reconocidos periédicanren-
te por el Instituto Psicotécnico de la loca-
lidad o por el Laboratorio Psicotécnico mas
proximo, si la localidad no lo tuviere. Es-
te reconocimiento periodico se hara en pe-
riodos cada vez mas cortos a medida que
avance la edad del conductor. Como mini-
mo, estos periodos seran de cinco anos,
hasta los 40 de edad, de dos afos a par-
tir de esta edad hasta los 50, v de un ano
a partir de esta ultima edad.

4.° Dada la conveniencia de  proceder
con paso seguro en la implantacion de los
examenes psicotécnicos y la necesidad de
un estudio estadistico ¥ E}{p‘erim-entﬁi pre-
vio, estas medidas se impondran gradual-
mente y seran de momento sélo obligato-
rias en las provincias de Madrid, Barce-
lona, Bilbao, Sevilla y Valencia, siempre
bajo la direccion técnica e inspeccion de
los dos Institutos Psicotécnicos de Madrid
y Barcelona, adscrito el primero al Minis-
terio de Instruccién publica y el segundo
a la Generalidad de Cataluna.

5. Los resultados obtenidos y las ne-
cesidades de organizacion condicionaran la
extension de estas medidas a aquellas ca-

pitales donde existan Laboratorios Psico-

téenicos dependientes de los referidos Ins-
titutos a propuesta del Ayuntamiento co-
rrespondiente, de acuerdo con el Ministerio
de Instrucci6on ptiblica, previo informe del
Instituto  en cuya zona esté emplazado el

referido Laboratorio.

6" lLos departamentos de trafico que
dispongan de medios suficientes poseeran un
Laboratorio donde se puedan estudiar, en
colaboracién con los Institutos Psicoteécni-
cos, todas aquellas medidas técnicas condu-
centes a una maxima seguridad y a un oOp-
timo rendimiento circulatorio que escapen a
la actividad especializada de aquellos Ins-
t1tutos. ‘

~° Los Ayuntamientos tendran faculta-
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des de imponer condiciones especiales para
obtener permiso de conduccion-para la poe-
blacion o para las zonas que se determinen,
por exigir una atencion especial a los efec-
tos del trafico. Para poner en ejecucion los
acuerdos tomados en este sentido, los de-
partamentos de trafico se pondran de acuer-
do con el Instituto Psicotécnico o con la
Ofieina-laboratorio de la localidad.

[Los demas articulos de las ponencids de
Madrid v Barcelona correspondientes. al

tema &." eran aceptados -integramente.

Agentes de curculacion.

El Instituto presento la: siguiente enmnien-
da a este tema, que fué aprobada:

“Todos los aspirantes deberan presentar
de examen con resultado favo-
Instituto Psicotécnico de la lo-

certificado
rable del
calidad o de la Oficina-laboratorio corres-
pondiente v librado después de la fecha en
(que hayan side anunciadas las oposiciones
a dichas plazas. Asimismo este examen ha
de ser periodico, en plazos cada vez mas
cortos, a medida que avance la edad, para
que, en caso de que las condiciones del
agente disminuyan, encargarle de un tra-
bajo 'de menos trabajo y fatiga.”

1]

HEnsenanza de la sequridad.

LLa idea de la conveniencia de la educa-
cion ciudadana v el conocimiento de las: re-
glas del trafico, tanto por parte del peatén
coma por los condtictores ‘de todas clases,
se ha ido abriendo paso poco a poco, ‘culmi-
nando y tortaleciéndose en el I Congreso
Municipalista de - la Circulacion.

Ya; en 1927, se presentd un -informe - al
l1I Congreso Nacional -Municipalista, en
el que $e pedia, en una de sus conclusiones,
lo sigulente: *‘...que se realice constante-
mente cerca de la masa general de ciuda-
danos y de los nifos, una accion educadora,
para sepan la

(que manera de eludir los

riesgos del - intenso trafico de las grandes

urbes”™, v reconociendo .la  gran importan-

cia que en los principales: paises extranje-
ros se concede a la educacion ciudadana del

trahico. ¥ “citando” como ejemplo “el ha-
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ber visto en Berlin varios desfiles de ni-
fios de ‘las escuelas publicas, dirigidos por
sus maestros en los sitios donde se halla-
han instaladas las sefales de trafico, expli-
cando los profesores a los alumnos lo que
ellas significaban, ast como la manera de
subir a los, tranvias, etc., etc.

En el Reglamento de circulacion urbana
e interurbana (1928), existe un articulo
en el que sé recoge esta misma préﬂéupa-
cion, expuesta en la forma siguiente: “Ar-
ticulo 192. El profesorado de todas las
escuelas v colegios, tanto oficiales como
particulares, tendra la obligacion de enge-
flar a sus alumnos las reglas generales de
la circulacion y la conveniencia de su per-
fecta observancia, adwvirtiendo a estos los
graves peligros a que se exponen al jugar
en las calzadas de las vias publicas, salir
atropelladamente de los centros docentes,
subirse en la parte posterior de los vehicu-
los y topes de los tranvias, etc., debiéndo-
se dictar por el Ministerio de Instruccion
publica las oportunas disposiciones que ase-
guren el constante cumplimiento de esta
regla.” |

Refiriéndonos ya directamente al actual
Congreso de la Circulacion, el apartado 1il-
timo de la ponencia de Madrid v el apar-
tado segundo de la de Barcelona, enfocan
este problema de tan gran importancia para
la circulacion; pero que dentro de este te-
ma quecda limitado a los peatones, cuando,
en realidad, su extensiou es mucho mas
T o e L ok )t

.- Por ello, -el Instituto Psicotécnico pro-

pone- el..desarrollo de estos apartados que
deben constituir un tema aparte, que bajo
el titulo de “Ensenanza de la seguridad”,

abarcara todo lo referente a este aspeclo
de la circulacion, recogiendo lo ensayado

con muche éxito ya en varios paises, v ani-
pliando lo que se preceptia en el articulo
102 del Reglamento de Circulacion Urba-
na e Interurbana, va citado.

Hay que hacer comprender a todo el
mundo la necesidad de “tener siempre cui-
dado” o de “ser prudente siempre’. No to-
dos los accidentes de la circulacion son de-
bidos a impericia de conductor o a imperfec-
to funcionamiento de las maquinas. El pea-
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ton es muchas mas veces de lo que se pien-
¢a ‘responsable de su atropello. La educa-
cion puede ser la clave de la soluciéon del
problema del trahico. La ensenanza de la
seguridad conseguira el mutuo respeto que
se deben los conductores y transetintes, la
obediencia a las sefiales, a las ordenes de
los agentes, etc. Es muy comun pensar que

el peatébn no tiene ninguna responsabilidad

ni obligacion, v hay quien cree que. puede’

andar por donde mas le convenga. La com-
plicacion de la vida de las ciudades actua-
les- exige cada vez mayor educacion, ma-
yor sumision a las reglas de seguridad por
parte de todos. Ahora bien,
‘debe empezarse desde la infancia, desde la
escuela. El nino tiene que empezar

hablar de la seguridad en la escuela, en su

misma clase: desde sus primeros afios, hay
(ue- prepararse para que sea um ciudadana.

consciente y respetuoso.

Actualmente, la educacion actiia cada wez
mas sobre las formas de la conducta indi-
vidual. No hace todavia mucho tiempo, se
creia que la funcion de la educacion con-
sistia tnicamente en dar algunos ‘conoci-

mientos sobre aritmética, geografia, y poco
més: pero hoy significa preparar al indi-

viduo para la accién social y desarrollar
sentimientos, aptitudes, aspiraciones
el punto capital es la con-

en €l

¢ ideales; hoy,

ducta en su aspecto social. La infancia tie-

e, como significacién, la preparacion a.la
vida adulta. Aprovechemos: los primeros
afios de la vida para dar a los nifios - ins-
truccion y educacion solidas ' desde el pun-
to de vista de la seguridad y, en pocos
afios tendremos, en todos los paises, una nue-
va generacion imbuida de Espiritu favorable

a la prevision- de accidentes en todos .sus.

aspectos. Esta idea se ha arraigado de tal
modo en los Estados Unidos,. que, seglin
los resultados de una inspeccion realizada
por la Divisiéon de Educacion del Consejo
Nacional de Seguridad, en febrero de 1931,
la ensefianza de la seguridad se ha intro-
ducido en dicho pais en el 86 por 100 de las
escuelas primarias y el 56 por I00 de los
centros de segunda ensefianza. Las mismas
empresas industriales se preocupan de fo-

Mentar la ensefianza de ‘la -seguridad, no
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la educacion

a 01r

tan solo en la escuela primaria, sino en
las profesionales. Como ejemplo, podremos
citar la iniciativa - reciente (1930) de los
establecimientos Schneider, cuya sociedad
realiza una campana educativa que empie-
za en la escuela primaria, se sontinta du-
rante el aprendizaje por medio de confe-
rencias, periodicos, almanaques, etc., se si-
gue. con los obreros ya formados, mediante
carteles de prevencion, consejos y otros me-
d1os.

Esta ‘demostrado que en varias ciudades
donde se ha organizado la prevencion de ac-
cidentes y se ha introducido la ensenanza
de la seguridad en las escuelas, se ha no-
tado un descenso gradual de accidentes, lle-
oandose a.obtener reducciones de 20 a 60.
por 100. Esto prueba que-la ensenanza de
la seguridad en la escuela puede servir pa-
ra fines sociales, fijando ideales y habitos
de prudencia en los nifios, que, a su vez, 10-
fluyen sobre sus padres y hermanos mayo-
res, quienes modifican su conducta, merced
a los consejos que €l nifio trae de la escue-
la; es decir, que el nifio se convierte en el
maestro del hogar.

Una estadistica realizada en el Instituto
Psicotéenico, en el corriente ano, demues-

tra que el 4875 por too de los accidentes

ocurridos a nifios en Madrid es debido a
accidentes. de la circulacién. La cifra es lo
suficientemente elevada para  empezar . &
preocupar seriamente y a solicitar encare-
cidamente a los Poderes publicos se ensa-
ve de un modo intenso la ensenanza- de la,
seguridad en todos sus aspectos.

Por esto, podemos tefundir los menciona-
dos apartados de las ponencias de Madri
v.Barcelona en los siguientes términos:

1 Las escuelas municipales de todo or-
den desarrollaran -una labor educativa cer-

ca de sus alumnos, dando a conocer las .re-

glas del trafico y los peligros que se deri-
van de su- inobservancia.

2.9 1.os Municipies distribuiran a las es-
cuelas oficiales y particulares y dispondran

" en los lugares: mas visibles del-término to-

da: clase de material grafico encaminado a
la propaganda educativa de la seguridad v

del rendumentu del trafico.
3.° - Los Municipios. pmgulﬂarm la cons:-
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titucion de un organismo nacional enczar-
gado de la preparacion de material de pro-
paganda educativa sobre la eirculacion vy
la seguridad en las calles.

Este organismo estara también encarga-
do de organizar esta enseflanza, constitu-
yvendo en el mismo una Comision especial
de la seguridad, ihtegrada por representan-
tes municipales y los elementos técnicos
que se juzguen indispensables. Comision
que tendrd a su cargo procurar:

[—ILa ensefianza de la seguridad a los
peatones :

a) A los nifios (solicitando la colabora-
cion de las escuelas).

b) A los adultos (mediante la publica-
cion de carteles, folletos, conferencias por la
“radio”, “cine”, etc.).

IT.—Ia seguridad de los conductores:

a) Mediante la seleccion psicotécnica.

b) Mediante la ensefanza profesional
psicotécnica.

¢) Organizando concursos de seguridad,
etcétera.

III.—La organizacion de la seguridad,
las compafiias concesionarias de transportes:

a) Por la colocacion de carteles de se-
guridad.

b) Por la organizacion debida de los
Servicios.

c) Utilizacion de los dispositivos de pre-
vencion de accidentes que se juzguen ne-
cesarios, etc.

IV.—La organizacion de semanas de se-
guridad.

Senales.

Las sefiales para la circulacion pueden y
deben ser estudiadas desde un punto de vis-
ta psicologico, no sélo en lo que se refiere
a la senal en si, sino también .a su modo
de aplicacion y forma de colocacion.

vEl Instituto, naturalmente, no ha de en-
trar en discusion sobre lo acordado en el
Convenio de Ginebra de 30 de marzo de
1931 ; sino que se limitard a poner en evi-
dencia el aspecto psicolégico de la cuestion.

Podemos dividir el tema en tres ‘aspec-
tos :

1. Las senales para la circulacion mis-
ma. En este aspecto hay que poner en
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evidencia la frecuencia de discromatopsia,
especialmente de ceguera para el color ro-
jo. El Comité del “Public Safety National
Council”, ha estudiado muy especialmente
este asunto del color rojo, estimando que
existe, aproximadamente, un 45 por 100 de
personas ciegas para los colores, 15 por
100 que tienen algtin defecto para la per-
cepcion de los colores y un ntimero no des-
preciable que bien no saben leer en un idioma,
o bien no sabe leer en ahsoluto; por lo cual,
afirmaba dicho Comité que las sefiales de-
bian tener una forma caracteristica, un co-
lor, unas palabras descriptivas y un sim-
bolo.

Recientemente, el “Real Automévil Club
de Inglaterra’” hizo desaparecer el color rojo
como' senal de peligro para los motoristas,
porque el 25 por 100 de la poblacién mascu-
lina es parcial o totalmente incapaz de dis-
tinguir los colores. Las mujeres adolecen
de este defecto en menor proporcion. De
71.094 hombres examinados, 2.653 resulta-
ron ciegos para el color rojo. Si se tie-
ne en cuenta que este defecto no es perci-
hido subjetivamente por el sujeto, se com-
prenderd la importancia que hay de evitar
el uso de sefiales exclusivamente de color
rojo para la indicacion de peligro.

Otros autores, como Mac Cattell, dan la
proporcion de un hombre por cada 25 cie-
gos para el color rojo, y una mujer por
cada 100.

Consecuentemente, teniendo en cuenta to-
das estas indicaciones, el problema de las
seniales debe resolverse psicotécnicamente,
no empleando exclusivamente el color rojo,
sino adaptando este color, ya que es el uni-
versalmente empleado para indicar el pe-
ligro, a las caracteristicas de la sefial:

“Color <+ simbolo
~ color - forma
“color 4+ forma - simbolo”.

Y, sobre todo, en los centros urbanos,
muy especialmente en los sitios de peligro,
reemplazando la sefial luminosa de color
solo, por un agente manejando un aparato
giratorio con sefial luminosa y brazos ‘con
las palabras “alto” y “paso”.

Otro estudio psicolégico importante que
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conviene hacer con las sefiales: es el de
su colocacion. Se ha llegado a demos.rar
on efecto, que la division de la atencidn
a que induce el ntmero excesivo de sefia-
les .es un factor muy importante en la
produccion de accidentes. Por ello, es ne-
cesario estudiar debidamente el lugar de
colocacion de las senales, para so6lo cain-
car las verdaderamente indispensables. Es-
te estudio habra de hacerse en forma ex-
perimental, estudiando las estadisticas de
accidentes, el 1indice de la circulacion en
lugares determinados, con objeto de esta-
blecer asi las zonas o puntos peligrosos y
de colocar de esta suerte €l minimo de se-
fiales en el sitio de maximo rendimiento.

I1I.—Las senales en los coches. E]l aumen-
to creciente de la circulacién en las capi-
tales v la topografia irregular de la mayo-
ria de las ciudades, exigen cada vez gene-
ralizar el empleo de seniales para indicar el
giro hacia la derecha o hacia la izquierda
de los vehiculos.

En este sentido, los interesantes estu-
dios de Giese, en el Laboratorio de Psico-
logia de la “Technische Hochschule”, de
Stuttgart, aconsejan dividir estas sefiales
en dos tipos:

1. Sefales luminosas y con una posi-
cibn fija, indicadora para los automoviles.

2. Sefales luminosas movibles u osci-
lantes para camiones, autocamiones o auto-
buses.

Sobre la eficacia de estos procedimientos
se han hecho estudios muy interesantes
en el Laboratorio de Psicologia dz Moscu.

ITI,—Educacién en relacion a las sefa-
les. Aunque una de las enmiendas presen-
tadas por el Instituto abarca todo lo que
a la educacién, en relacion con la circu-
lacién se refiere, debe hacerse consfar aqul
la importancia que tiene la divulgacion
del significado e importancia de las se-
fnales.

Esta educacién se referira principalmen-
te a:

1. Los agentes de la circulacion

3.° E] ptiblico en general.

2  Los conductores.

ko
oo
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Estadistica.

Sobre este tema el Instituto habia redac-
tado una propuesta, encaminada a que los
departamentos del trafico lleven una esta-
distica detallada de los accidentes del tva-
fico, con expresion de las ecircunstancias,
dias y horas en que ocurrieron, y de las
causas que los pmduje'rﬂn, que, ademas,

| decia:

“Las oficinas o departamentos de traf-
co facilitaran regularmente a los Institu-
tos Psicotéenicos oficiales correspondientes
todos los datos que recojan y que puedan
servir para los estudios que éstos realicen,
debiendo los Institutos enviar a los depar-
tamentos de trafico los resultados que de
sus estudios en este campo se deriven.”

INSTITUCION

OBRAS COMPLETAS DE D. F. GINER DE LOS Ri0S

La edicion de estas Obras comprende cua-
tro Secciones:

1.2  Filosofia, Sociologia y Derecho.
2.2 Educacion y Ensehanza.

3.2 Literatura, Arte y Naturaleza.
4.2 Epistolario.

La publicacion se hace por volumenes
en 8.9, que constan de unas 300 paginas.
Precio de cada tomo: 5 pesetas en rustica;
» pesetas encuadernado en tela.

Voltimenes publicados:

1.—Principios de Derecho Natural—Pro-
logo de Adolfo Posada.

1I.—La Universidad Espaiiola.—Prologo
de Manuel B. Cossio.

IIT.—Estudios de literatura y arte—Pro- -
logo de Manuel B. Cossio.

IV.—Lecciones sumarias de psicologia.
Prélogo de Hermenegildo Giner.

V —Estudios juridicos y politicos.—Pro-
logo de Fernando de los Rios.

VI.—Estudios filoséficos y religiosos.—
Prélogo de Manuel G. Morente.

VIL.—Estudios sobre educacion.—Prolo-
go de Ricardo Rubio.
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LIBROS RECIBIDOS

VIII y IX.—La persona social : Estudios
Yy fragmentos—Prologo de Francisco Ri-
vera.

X.—Pedagogia
de Aniceto Sela.

X1.—Filosofia v Sociologia: Estudios de
exposicion y de critica—Proélogo de Julian
Besteiro. .

XII.—Educacion vy ensenanza.—Prologo
de Leopoldo Palacios.

XIII y XIV.—Resumen de Filosofia del
Derecho.—Prblogo de José Castillejo.

XV.—Estudios sobre artes industriales

universitaria. — Prologo

- v Cartas literarias.—Prologo de Rafael Al--

tamira.

X VI.—Ensayos menores sobre educacion
vy ensenanza. Tomo I.—Prologo de Pedro
Blanco.

XVIIL.—Ensayos menores sobre educacion
y ensenianza. Tomo 1I.—Prélogo de Domin-
g0 Barnés.

XVIIIL.—Ewnsayos menores sobre educa-
cion y ensenianga. Tomo III.—Prélogo de
Angel do Rego.

XI1X.—Informes del Cﬂmszm de Edi-
cacion de los Estados Unidos.—Pr nlogﬂ de
José Ontafion y Valiente.

Administracion : “E'sga'.'sa-'CaIpe, S A
Rios Rosas, 24, Madrid. = |
LIBROS RECIBIDOS
Rodriguez . (Leohcio).—Vida isleiia. Te-

nerife

rizaciones y levendas. Por...—Prélogo ¢
(zuillon Barrus.—Santa “Cruz de: Tenerife
(Canarias) 1916. 8.°—(Don. de D. H. Gi-

1er. )

Ternique (Emmanuel) —Etude sur Pré-
ngste, wille dw Latium. Par M...—(Biblio-
theque des Ecoles Francaises d’Athénes et

de Rome—Publiée sous les, auspices du,

Ministere de 1'Instruction puhhque—-—l"da-

cicule (lll-thtIEIIIEj_PHFES ‘Ernest Tho-
rin, eéditeur,

ner. |

Sarda (Juan).—Obras escogidas de...—

(Serie castellana. I1.)—Con un estudio -de
J. Llui Rissech.— Semblanzas.— Crmucaa

sociales, de costumbres, p:}htlcaa

Ministerio de Cultura 2010

: R & i LR w
cion, que contiene la Declaraciéon delos 'do-

s 4
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18830. 8."—(Don. de D, H. ' Gi=

barcelo-

-
m—

nesas, etc.— Estudios juridicos.— Barce]o-
na, Francisco Puig y Alfonso, 1914, 8°—
(Don. de idem.)

Fernandez Shaw (Carlos).—Poesig def.

Mar. — Madrid, Sucesores
1910. 8.".—(Don. de idem.)

Palasi (Fabian).—Compendio de Moyl
universal o hwmana.—Por D... — 8.8 adi-

de Hlernando,

rechos del hombre proclamados por 1a Re-

volucion Francesa.—Ciudad Lineal. Madrid,

Editorial Estudio Juan Ortiz, s. a.

(1932}.
—Don. de los hijos del autor.)

torial Bailly-Bailliére,

1916. R.°2—(Don. de
Melgar (Francisco).—Pdginas de actuag-
hdad. 1914-1915—~La  Guerra alemana—
En desagravio.—Por.... Socieda:l
(General de Libreria,
(Don. de idem.)

Las atrocidades alemanas—Informe ofi-

ci1al de la Comision nombrada para comi-

probar los actos cometidos en el territorio
frances con violacionn del Dervecho de Gen-
tes.—Paris, Casa Editorial
manos, 1915.—Folleto 12.°—Don. de idem.)

Méndez Bejarano (Mario).—Doctrinal de
Preceptiva literaria—Por D...—(Sexta edi-

1916,—Folleto 89—

Garnier Her=

£

Van Langenhove (Fernando).—Cénio ndge"
ce. un ciclo de leyendas. Francotiradon.s v
atrocidades en Bélgica—Madrid, Casa edi-

cion revisada.)—Madrid, Imp. de Cleto Va-

llinas, 1925. 8.9.—(Don. de idem.)

‘Boletin Orcial de la Direccion general
de Instriccion
Cuaderno 1.9.—Colonias escolares de vaca-
ciones.—Madrid, Imprenta de los Hijos: de
M. G. Hernandez, 1804, 8°— (Don. de

idem.)
Claror.—Or0 y Escoria. Semblanzas bre~
ves,  pero interesantes.—Por.. —Serie pri-

mera.— Cuaderno segundo. — Madrid, Im-
prenta Hispano-Alemana,
de idem.)

Claror.—Ovro v Escoria.—Semblanzas bre-
ves, pero integras—Por ...—Serie prime-
ra.—Cuaderno tercero.—Diciembre 1915. 8.°
—{(Don. de idem.)
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1 1.—Madrid.

Imp. de J. Cosano.—Palma,

Piblica.—Afio 2.°—1804.

1915. 8.0.—(Don.



