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por el Prof. lon, M, A, Sluys,

Director de la Escuela Normal de Bruselas.

(Conclusion,)

La Liga belga de la enseiansa fué fun-
dada en 1865 por un grupo de liberales, re-
sueltos a oponerse por la accion y la propa-
ganda a la influencia ultramontana, que pene-
traba por todas partes en nuestras escuelas.
wus principales fundadores fueron: . Tarlier,
proflesor en la Universidad libre; C. Buls, ne-
gociante;, Dedayn, abogado; F. Van Meenen,
Decort, Couyvreur, miembros de la Camara de
los Representantes; Jules Guillaume, Potvin,
literatos; A. Picart, Van Bemmel, P. Van Hum-
beck, Vanderkindere, Graux, Féron, etc.

Su fin era «trabajar en la propaganda y el
Perfeccionamiento de la educacién y la ins-
truccion en Bélgica», merced & «el estudio y
la discusidn de cuestiones relacionadas con la
educacion y la instruccién», por los medios le-
gales propios para «provocar la revision de las
leyes en lo que tienen de contrario 4 la Cons-
titucion, 4 1a libertad de conciencia, 4 la igual-
dad de los ciudadanos, al empleo facultativo
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de las lenguas, 4 la extensién y progreso de
la ensefianza.» Se proponia también «elevar
la posicion social de los maestros y maestras;
procurar el desarrollo de la educacion de las
jovenes; favorecer el establecimiento de bi-
bliotecas populares, cursos publicos, escuelas
de adultos, escuelas modelos, cursos norma-
les; esparcir publicaciones relativas a la edu-
cacion y a la instruccién; organizar reunio-
nes publicas para la propaganda de sus prin-
cipios.»

La Lzga lucho con energia, de 1875 4 1878,
para preparar la opinion publica y obtener la
instruccion obligatoria laica y gratuita, la
mejora de los métodos de ensefianza, la supre-
sion de la ley escolar de 1842. Llego 4 esta-
blecer un numero considerable de bibliotecas
publicas en las ciudades y aldeas; se encargd
de defender 4 los maestros, victimas de las in-
tolerancias de secta; agito en todas partes la
cuestion de las reformas escolares; interesd &

la mayoria del publico en esas cuestiones; pu-

blico boletines de propaganda, produjo una
agitacion incesante mediante la pluma, la pa-
labra, la accion.

La Lzga, para vencer todas las preocupa-
ciones y afirmar con claridad sus principios,
creo por suscricion, en 1875, la Escuela wo-
delo de Bruselas. M. Ch. Buls fué director de
esta, de 1875 a 1878; el autor del presente
trabajo le sucedio, cuando M. Buls fué elegido
consejero municipal y nombrado director de
instruccion publica en Bruselas.

La Escuela modelo rompio francamente con
las viejas rutinas y levanto la bandera del
progreso. M. Tempels, presidente del comité
escolar, habia afirmado desde 1875, en un li-
bro que tuvo inmensa resonancia, la necesidad
de las reformas pedagogicas. La Escuela mo-
delo las realizo.

Fué desde luego esencialmente laica: nada
de ensenanza religiosa en la escuela, pero res-
peto absoluto a las convicciones religiosas de

todos.

LLa ensefianza se baso integramente en la
ciencta. El principio fundamental de la peda-
gogia era el desarrollo espontaneo del nifio; se
dividio a los alumnos en grupos de 33, como
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maximum, bajo la direccion de maestros cuya
mision era, ante todo, ensefiar a pensar, 4 juz-
gar, 4 razonar, pmvﬂaandala iniciativa perso-
nal y formando caracteres energicos y rectos.

Se necesitaba para esto instalacion y ma-
terial especiales.

El local fué preparado segin las reglas de
la higiene. Clases bien iluminadas, bien ven-
tiladas, de alegre aspecto; un patio central
cubierto, muy vasto, y grandes patios para
permitir & los alumnos jugar libremente du-
rante los recreos que cortaban los estudios de
hora en hora; un gimnasio con numerosos
aparatos, para fortificar los musculos y des-
arrollar todas las energias.

La ensefianza se baso en la percepcion sen-
sz0le. 1.a escuela adquirié innumerables colec-
ciones: minerales, rocas, fosiles, para hacer
comprender los hechos de la mineralogia y de
la geologia; un gabinete de fisica y un labora-
torio de quimica, para hacer bien inteligibles
las leyes de la naturaleza; una coleccion de
animales disecados, esqueletos, reproducciones
de carton-piedra de todos los organos del cuer-
po; herbarios; cuadros con dibujos de los o6rga-
nos de los animales y de las plantas; mapas
geograficos, globos, telurios para figurar los
movimientos de los astros; estampas, fotogra-
fias, grabados, para la ensefianza de la histo-
ria, de la geografia, del arte, etc. El gran pa-
tio cubierto de la escuela y las doce clases se
transformaron en un museo escolar, donde se
concentraron las mejores colecciones de todo
el pals, para asegurar una ensefnanza viva, que
hablase a los sentidos, penetrando profunda-
mente en el espiritu de los alumnos.

Otro principio que cortaba las costumbres
inveteradas de los maestros, fué el principio
de la accton. No mas exposiciones mecanicas,
haciendo copiar resumenes 0 recitar libros de
texto; no mas ciencia de palabras, «ciencia li-
bresca»; el nino debe ver, experimentar, juz-
gar, discutir poy st meesmo; no esun recipiente
donde se traslada la ciencia de los otros; es un
germen que debe desenvolverse libremente, en
un medio favorable a la expansion de todas
sus facultades.

Desde entonces, el alumno (cosa inaudita
que hizo poner el grito en el cielo) fué el prin-
cipal actor en la vida escolar: él era quien se-
nalaba las imagenes, los animales; coleccio-
naba las plantas; manejaba los aparatos; ha-
cia funcionar los de fisica y quimica, solo
guiado por el maestro. Era el alumno quien
interrogaba y el maestro quien explicaba; el
nifio exponia sus ideas, sus dudas, y el maes-
tro rectificaba, no con el «wmagister dixits,
prohibido absolutamente, sino por el método
activo, el que hace ver, tocar con el dedo
la verdad: camino a menudo muy largo, pero
seguro; método en extremo dificil de aplicar,
que exige mucho tacto, mucho sentido peda-
gogico, mucha ciencia por parte del maestro,
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pero metodd seguro, que forma hombres y no
charlatanes. La escuela tenia también por
caracter el no ser ya el Zemplo del silencio,
el peloton de disciplina, donde nadie puede
moverse, la carcel en que los nifios no se atre-
ven a4 mostrar que son seres vivientes, temero-
sos de ser castigados por el maestro. Fué un
medio lleno de actividad, de libre expansion,
donde las risas y los juegos reemplazaban a
la antigua férula y a los viejos calabozos. Las
lecciones se daban a menudo fuera de la clase,
en el patm cubierto, 6 al aire libre, delante de
los armarios de cnleccmnea, bien abiertcns, va-
ciados y vueltos a llenar sucesivamente, para
verlo todo, tocarlo todo; y el maestro, cuando
en la escuela no se encontraba lo que era me-
nester mostrar a los alumnos, se iba con ellos
por la ciudad, deteniéndose delante de los mo-
numentos, haciéndoselos conocer, analizar,
juzgar, entraba con su pequefia comitiva en los
museos de pintura, de historia natural, en las
salas y en los cuadros del jardin botanico; los
llevaba al campo, a orillas de los arroyos y
de los estanques, trepando a las colinas, pasan-
do las cumbres, llamando la atencion de su
joven auditorio hacia los fenomenos de la na-
turaleza, las plantas, los pajaros, los insectos;
explicandolos simple y claramente; haciendo
reunir abundantes colecciones de ejemplares
para los herbarios, de minerales, de rocas, de
fosiles, etc. Iba con ellos 4 las granjas, es-
tudiando todos los trabajos de la agricultura
y de la ganaderia; a las fabricas, a las manu-
facturas, los talleres, las canteras, las minas,
espiando por todas partes el trabajo maravi-
lloso de la naturaleza y del hombre, elevando
el pensamiento de sus alumnos, inspirandoles
entusiasmo por las bellezas de la naturaleza,

del arte, de la industria: tratando, en una pa-

labra, de ensefiarles a vivir la vida completa.

Numerosas eran las excursiones escolares
cada ano; y Bruselas y sus alrededores, el
campo ordinario de ellas. Es esta una region
altamente interesante en todos sentidos: en-
cierra productos de la civilizacion (artes, cien-
cias, establecimientos industriales, etc.) y ele-
mentos naturales de observacion (flora y fauna,
minerales, rocas, fosiles).

Pero aun extendiamos mas alla el radio de
nuestros viajes de exploracion. Conduciamos
cada afio a nuestros alumnos a orillas del mar,
después a Amberes, nuestro gran puerto de
comercio, y a la parte montafiosa del pais.
Lles haciamos admirar los ricos llanos de
Flandes con sus antigiiedades, como inmen-
sos museos de monumentos soberbios y que
poseen " admirables colecciones de objetos
de arte; las regiones pintorescas del pais
valon, y los centros industriales, extensas
colmenas donde el trabajo humano se presen-
ta bajo sus formas infinitas. Y cuando venia
a establecerse en Bruselas un panorama inte-
resante, la batalla de Waterloo, Rio Janei-
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ro, etc., una exposicion de razas extranjeras:
Negros, Indos, Hotentotes, Esquimales, con-
duciamos alli a todos los alumnos; y lo que se
veia era el tema, no de una leccion fria y mo-
notona, sino de la conversacion viva y anima-
da entre maestros y alumnos.

La escuela existe hace catorce afnos. Jamas
hemos introducido en ella, ni recompensas, ni
premios. Nada de pensume ni de retencion
después de clase; nada de distribucion de pre-
mios; nada de todo ese aparato ficticio de re-
presion y de emulacion: el temor es tan mala
base de educacion como la vanidad. Por lo
demas, una experiencia de mas de veinte
anios en las escuelas me ha dado la convicetdon
de que, si los nifios no son angeles, a los
maestros, a los meétodos, 4 las malas condi-
ciones morales y materiales de las clases,
debe imputarse la mayor parte de las faltas
por las cuales se castiga a aquellos. Los ma-
los maestros castigan siempre a4 sus alumnos, y
no los mejoran jamas. LLos buenos maestros no
castigan nunca y dan una ensefianza eficaz.
Que la escuela sea alegre, el estudio intere-
sante, los metodos conformes a las leyes de la
evolucion mental; que los maestros sepan ob-
servar el caracter de sus alumnos y tratarlos
con tacto y discrecion, y no tendran necesi-
dad de recurrir 4 medios ficticios de represion
ni de emulacion.

Hemos tratado siempre de hacer resaltar
las consecuencias naturales de los actos, que
es el sistema que forma el caracter, que esta-
blece la’ responsabilidad individual. Cuando
el alumno ha sido perezoso, se le prohibe
tomar parte en una excursion; sus camaradas
le refieren, naturalmente, el placer que han ex-
perimentado, las bellas cosas que han visto, y
el perezoso se corrige asi mejor que con nin-
gun castigo. El alumno, por su ligereza, no
ha hecho, 6 ha hecho mal, un trabajo: se le
obliga a hacerlo 0 a rehacerlo. Pero esta no es
una penitencia; sino una aplicacion de la ley
obligatoria del trabajo. Jamas el trabajo puede
ser castigo. Es necesario que toda la educacion
tienda 4 hacerlo concebir como una ley, a la
cual todos debemos someternos. Importa,
pues, que el trabajo escolar vaya siempre
acompanado de «excitacion agradables, y so-
bre todo, no debe jamas convertirse en cas-
tigo por una falta. El género humano no se ha
elevado del estado primitivo y barbaro a la ci-
vilizacion moderna, mas que por el trabajo.

La escuela ‘que hace del trabajo un castigo
no es la escuela de un pueblo libre,

Tal es, 4 grandes rasgos, la pedagogia que
la Escuela modelo ha aplicado. Sin -embargo,
el cuerpo docente de todos los 6rdenes le fué
hostil, salvo algunas excepciones. La organi-
zacion oficial de nuestra ensefianza publica, se
Vio amenazada. Mientras se permanece en el
dominio de la teoria, no se encuentra mas
que adversarios teoricos: la lucha se reduce a
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una polémica. Pero cuando se peneira en el
terreno de la practica, entonces se lucha, no
solamente con las dificultades de una ar-
dua tarea, sino también con la hostilidad de
todos los que se hallan interesados en mante-
ner el sfafu guo, las viejas rutinas.

Tres afios después de la fundacién de la
Escuela modelo, el partido catélico fué derro-
tado en las elecciones generales (Junio de
1878). La eleccion favorecio 4 los liberales, que
presentaban un programa de reforma escolar.
La lucha encarnizada de la Liga de la ense-
%ansa habia producido frutos. Se fundé un
Ministerio de Instruceion ptiblica, que fué con-
fiado a M. P. Van Humbeck. La ley de 1842
fué revocada y la de 1879 establecié la secu-
larizacion de la ensefianza ptiblica. El nimero
de escuelas normales se aument6 hasta 18, y
el maestro quedo emancipado de la tutela del
clero.

E! programa de la Escuela modelo, publi-
cado en una obra que lleva ese titulo, sirvié de
base a la reorganizacion de nuestra ensefianza.
Se introdujo en el programa oficial 4 los ele-
mentos de las ciencias naturales, el dibujo, la
musica, la gimnasia, agregados 4 los ramos
del antiguo programa, salvo la religion. Las
escuelas fueron provistas de material; se
creo el museo escolar y muscos cantonales,
para dar en todas partes la ensefianza intuiti-
va; se organizaron excursiones y viajes esco-
lares. En una palabra, se hizo penetrar en la
organizacion oficial la pedagogia de la Escue-
la modelo.

Se dotd a las escuelas normales de un buen
cuerpo de profesores, de suficiente material
pedagogico y de un programa extenso. Des-
graciadamente, se conservo el internado, ex-
cepto en Bruselas. El internado es un sistema
malo en general, y especialmente para formar
maestros: encerrando durante tres afios a las
jovenes en una especie de carcel, aunque sea
dorada, teniéndolos fuera de la vida de fami-
lia y privandolos del contacto de la sociedad,
no es como se pueden formar caracteres. El
internado produce espiritus estrechos, cierra
los corazones, desarrolla el egoismo, impide
la libre expansion de los sentimientos mas
nobles, y no habitia a la responsabilidad de
los actos.

Para imponer en los nuevos métodos a los
maestros en ejercicio, se crearon cursos
temporales de gimnasia, dibujo y ciencias na-
turales.

El clero, desposeido de su autoridad sobre
las escuelas publicas, lanzo el entredicho con-
tra ellas. Se lleg6 a4 rehusar los sacramentos
4 los padres, a los abuelos, 4 los hermanos, a
las hermanas, a los parientes, de 1os ninos que
frecuentaban aquellas escuelas. Los maestros
fueron escomulgados; se excito a los nifios
conira ellos y se les hizo sufrir toda clase de
vejaciones,
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La Camara mando proceder (1881-1883) 4
una informacion sobre estos sucesos. Se probé
por millares de testimonios que el clero habia
hecho gran abuso de su autoridad moral y de
sus influencias materiales para arruinar las
escuelas. Contando con el apoyo de la no-
bleza reaccionaria, de los burgueses y de los
aldeanos, 4 quienes domina con los recursos
de las cajas episcopales y los conventos (re-
cursos dedicados a obras de beneficencia), ha-
bia abierto numerosas escuelas libres, 4 la ca-
beza de las cuales colocd a los hermanos de
la doctrina, a capuchinos, monjas, etc.

La lucha entre la escuela oficial y la es-
cuela del clero habia de terminar, necesaria-
mente, en pro de la primera. Mas para esto
era necesario que los liberales continuasen
duefios del poder. Desgraciadamente no suce-
dio asi.

La mayoria liberal se dividié en dos ban-
dos: moderados (doctrinarios) y radicales.

Estos pidieron la revision del articulo cons-
titucional que no concede el derecho electoral
mas que a los belgas que pagan 20 florines de
contribucion directa. Querian que el derecho
electoral se extendiese a todos los ciudadanos
que supieran leer y escribir 6 poseyesen cier-
ta instruccion. Ahora bien, como para revisar
la Constitucion es necesario disolver las dos
Camaras y obtener en las Camaras nuevas los
dos tercios de los votos, el Ministerio Frére-
Orban no queria entrar en ese camino, temien-
do que, en plena guerra escolar, los ultramon-
tanos obtuviesen el triunfo.

De ahi la oposicion en el seno del Parla-
mento entre las dos fracciones liberales.

En 1884, en las elecciones generales, la
lucha se llevé a los meetings populares, a la
prensa. En presencia del enemigo comun, los
liberales avanzados y los moderados se des-
trozaban mutuamente, se desprestigiaban, y el
resultado final fué la mas terrible, la mas hu-
millante derrota que jamas haya sufrido el li-
beralismo en Bélgica, desde 1830. Bruselas
vio derrotar a sus 16 diputados.

Solo los valones resistieron. Todo el pais
flamenco nombro a ultramontanos.

M. Jacobs, jefe del nuevo gabinete, decla-
16 que el proposito del Estado era preparar
su propia destitucion en materia de instruccion
publica.

La ley de 1884 abrogé la ley escolar de
1879. L.os municipios quedaron en libertad de
suprimir todas las escuelas publicas, de adop-
tar escuelas clericales, y hasta de no crearlas,
conservarlas, ni adoptar ninguna, si creian que
la ensefianza libre podia bastar.

La mayor parte de las escuelas normales del
Estado fueron suprimidas. Ya no quedan mas
que 9. Pero el Estado adopto unas cuarenta
normales, fundadas por el clero. Hizo que Co-
misiones especiales declararan nulos los di-
plomas otorgados de 1879 4 1884 en las es-
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cuelas normales libres, que no habian estado
sujetas a inspeccion.

El clero trabajo en todos sentidos para arras-
trar a los consejos municipales & suprimir las

escuelas oficiales. Mas de 1.500 maestros pu- -

blicos quedaron cesantes, a consecuencia de la
supresion de escuelas.

L.os subsidios del Estado en favor de la en-
sefianza pasaron preferentemente 4 las escue-
las del clero. Los municipios que mantuvieron
sus escuelas laicas, viéronse privados de una
parte considerable de los subsidios del Estado.
La inspeccion escolar fué conservada, pero
su accion util se debilito.

Desde 1884, los tres ministros del Interior
que se sucedieron, MM. Jacobs, D. Thonissen y
Devolder, firmaron numerosos decretos supri-
miendo escuelas. La destruccion ha sido hecha
de una manera violenta, encarnizada.

Los programas se han conservado por for-
mula: el Estado los publica, deja figurar en
ellos todas las conquistas pedagogicas de los
liberales de" la antigua Escuela modelo y se
limita a4 declarar que las ciencias natura-
les son un ramo facultativo; pero deja a los
municipios en libertad de ensefiar 1o que les
plazca. Asi, el programa oficial no debe ya ser
considerado sino como un elemento decorati-
vo, para el extranjero.

La mayor parte de los municipios liberales
habian hecho sacrificios considerables para
mantener las escuelas a la altura en que esta-
ban. Pero es facil comprender que, ante la hos-
tilidad del Gobierno y la disminucion de los
recursos, la situacion es penosa y a4 menudo
desesperada. Agréguese el descrédito que la
lucha ultramontana contra la escuela oficial
ha arrojado necesariamente sobre esta, entre
ciertas clases sociales.

Pero los animos no han decaido; existen to-
davia, a pesar de la persecucion abierta
oculta que se les hace, centros en los que, no
solamente se resiste al enemigo, sino que se
afirma y se realiza el progreso.

LA ENSENANZA PROFESIONAL
EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS,

por D. Hgmrfﬁ Sarda,

Prof, en la Escuela Normal Central de Maestros.

I.

&

Es este un problema dificilisimo. En el
Congreso Pedagogico Primario celebrado en
Paris, con motivo de la ultima Exposicion uni-
versal, fué sometido a4 las deliberaciones de la
primera seccion, y después a las del Congreso
en pleno, en esta pregunta:

«Bajo qué forma y en qué medida la ense-
fianza profesional (agricola, comercial, indus-
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trial) puede ser dada en las escuelas primarias
elementales y superiores, y en las escuelas
normales?»

La primera dificultad en que se tropezo, fué
ia de definir exactamente lo que debia enten-
dersa por ensefnanza profesional. «Una vez
mas, dice el informe del ponente de la seceion,
se cﬂnﬁrmn la verdad de este aforismo: «que
toda definicion es peligrosay; y mas, debiendo

ger redactada con la colaboracion de quinien-

tas 0 seiscientas personas. Desistidse, pues, de
tal proposito, dando de mano 4 la palabra pzo-
fé".i‘ﬂc??zﬂf toda vez que no hay nadie que ig-

nore lo que debe entenderse por agrmulturd
industria y comercio. Esta es una muestra mas
de la buena tendencia a prescindir de las cues-
tiones ociosas.»

El Congreso estuvo casi unanime en pros-
cribir la ensenanza comercial, propiamente di-
cha, de la escuela elemental y de la normal;
porque las materias de esa ensefianza estan
fuera del alcance de los nifios de doce afios y
ofrecen poca utilidad a los alumnos y alum-
nas de las normales, ya bastante ocupados
con otros muchos estudios. Esto no se opone
a que el maestro dé a sus discipulos algu-
nas explicaciones sobre los cambios mas. en
uso, tales como la compra-venta; sobre las
consecuencias de una firma puesta al pié de
un acta 6 de un documento cualquiera; so-
bre la prudencia con que debemos obrar en
estos casos, y la obligacion que la honradez
nos impone de cumplir los compromisos libre-
mente contraidos. «Estas son, dice el informe
de la seccion primera, otras tantas nociones
de moral practica. E1 maestro continuara dan-
dolas a sus alumnos, como lo hace actualmen-
te. Por otra parte, sin alterar los programas de
las escuelas normales, tales como existen en
la mayor parte de las naciones, y sin introdus-
cir en ellos la enseflanza mercantil, se conti-
nuara dando a los alumnos algunas nociones
de derecho usual, de contabilidad y de fene-
duria de libros.»

Respecto 4 la ensefianza industrial, la dis-
cusién fué viva y a4 veces apasionada, por ha-
berse confundido algo dos cuestiones que tie-
nen entre si una relacion innegable, pero que
es facil distinguir. De una parte, esta el traba-
jo manual elemental, considerado como un
medio pedagdgico, como un complemento de
la educacién general, que tiene solamente por
ﬁn educar el ojo del nifio y hacer su mano fir-

, dando, al propio tiempo, un caracter
mas concreto 4 la ensefianza cientifica y a
la del dibujo; pero sin ninguna idea de aplica-
cacion inmediata a4 tal 6 cual oficio determi-
nado., De otra parte, esta la ensefianza indus-
trial, que supone también el trabajo manual;
pero mas completo, llevado mas adelante, y
sobre todo especificado, a fin de preparar al
nifio para el oficio 4 que se le destine; en una
palabra, el Zrabajo manual profesional.

! .“IIIHF:HIET?IEI fde Cultura-Z01i

La primera cuestion fué descartada, por ha-
berse ya resuelto afirmativamente en otras
ocasiones y por no estar en realidad compren-
dida dentro del tema.

Tocante a la segunda, el Congreso tomo el
siguiente acuerdo: «La ensefianza industrial es
incompatible con el objeto y el programa de
las escuelas primarias y las escuelas nor-
males.»

Como se ve, la enseflanza mercantil y la in-
dustrial fueron desechadas. No sucedio lo mis-
mo con la ensefianza agricola. Nadie pensoé en
que puedan hacerse en la escuela primaria
verdaderos agricultﬂrES' pero todo el mundo
sostuvo que es necesario dar a los nifios de 6

a 13 anos, por los medios escolares, el gusto
de las cosas agricolas y el espiritu ‘de obser-
vacion, y ponerlos en estado de comprender
lo que para ellos escriben los vulgarizadores
cientificos. En la escuela primaria superior, la
ensefianza agricola podria tomar un desenvol-
vimiento mucho mayor, debiendo establecerse
en ella un curso especial de agricultura, com-
pletandose las explicaciones teoricas con ma-
nipulaciones y ejercicios practicos en la huer-
ta y en el campo de experimentacion; y en
la escuela normal, debia darse de manera que
los alumnos, al tomar el titulo, estuvieran
en estado de ensefiar la agricultura en las es-
cuelas elementales y superiores. Adoptaronse
en consecuencia, las siguientes resoluciones:

1.> La ensefianza agricola de la escuela
primaria, auxiliada con frecuencia por las lec-
ciones, trabajos personales (deberes), lecturas,
y sobre todo, por el museo, la huerta y los
paseos escolares, se apoyara esencialmente
sobre experiencias sencillas relativas al des-
arrollo de los vegetales.

2.* En la escuela primaria superior, el
curso especial de agricultura y las demostra-
ciones en el campo de experimentacion, seran
particularmente apropiados a las necesidades
locales y regionales.

3.2 En la escuela normal, se pondra a los
alumnos en estado de dar la ensefianza agri-
cola en las condiciones enunciadas en los dos
parrafos precedentes.

Como la ensefianza de la agricultura tiene
tan grande interés para nuestro pais, la trataré
ahora mas en particular. Concluyo estas ob-
servaciones generales, advirtiendo que las es-
cuelas primarias superiores de Francia son
muy otra cosa que las de Espafia, apenas di-
ferenciadas de las elementales mas que en el
nombre; y por consiguiente, que no es aplica-
ble a estas lo establecido en la segunda reso-
lucion que acabo de copiar.

II.

Suscitase con este motivo, la cuestion de si
ciertas ensefianzas, mas 0 menos especiales,
son propias de las escuelas de primera educa-
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cion; y de si no vamos recargando demasiado
el trabajo, aumentando cada dia el nimero de
las asignaturas que en ellas se ensefian. El
problema es grave y merece seria meditacion.
Yo creo, sin embargo, que pueden darse 4 los
ninos todas las asignaturas, No hay una en la
que no se encuentre algo que convenga 4 la
cultura general humana, es decir, algo que
deba conocer todo hombre para que sepa diri-
girse desembarazadamente en los negocios de
la vida. La cuestion es de cantidad, grado y
modo. La dificultad esta, ya lo he dicho en
otra ocasion, en la manera como los profeso-
res hemos sido educados. Cada asignatura es
para nosotros un todo organico, sistematico,
cerrado. No sabemos prescindir de este con-
cepto, que puede ser verdad en la relacion es-
colastica de la ensefianza superior; pero que
no lo es en la vida. De aqui que no sepamos
explicar nada sin comenzar por el principio,
dando una definicion, haciendo la historia de
la asignatura, distribuyéndola en partes con
toda una serie de divisiones y subdivisiones,
perdiendo asi lastimosamente un tiempo pre-
cioso que podria emplearse mucho mejor en
la ensefianza de hechos y fendmenos de inme-
diatas y utiles aplicaciones 4 los usos comu-
nes de la vida.

¢No son completamente ociosas las leccio-
nes que se gastan, por ejemplo, en definir la
Higiene y en explicar como los griegos le die-
ron este nombre en honor de Hygiea, la hija
de Esculapio? ¢:No da compasién ver 4 los po-
bres muchachos empefiados en aprender aque-
llos nombres, para ellos barbaros, de Circum-
Jusa, Applicata, Ingesta, Excreta, Gesta
y Percepla, que nada dicen 4 su entendimien-
to, cuando tal vez tengan que salir de la es-
cuela sin saber el valor alimenticio del pan,
las dificultades digestivas de la patata y los
efectos fisiologicos del bafio? Pues prescindase
de esas y otras muchas cosas, poco menos que
estériles, y se vera cuanto tiempo queda para
las ttiles y necesarias,

Lo que decimos de la cantidad, puede de-
cirse del modo. No nos empefiemos en ensefiar
a los nifios de manera que hayan de darnos
contestaciones redondas para sedresaliv en
los examenes y deslumbrar 4 las personas que
se contentan con el brillo exterior. Aspiremos
a que sepan de verdad. Expliquemos aquello
que esté 4 su alcance, y las cosas y fendmenos
que puedan ver y les interesen, sin aparato
cientifico, acostumbrandoles 4 que se expli-
quen sencillamente, de la manera que ellos
hayan entendido la cosa, para que no se
crean obligados a gastar su entendimiento y
su memoria en aprender palabras y conceptos
fuera de su alcance, y por lo mismo, mis que
inutiles, perjudiciales. De este modo, podemos
ensenar muchas cosas con menos fatiga para
el nifio que la que emplea hoy para mal apren-
der el restringido programa de nuestras escue-
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las, en las que se aburre y fastidia con lag
lecciones de memoria, las definiciones y el
bolso lleno de libros, en su mayor parte insul-
sos y deplorablemente escritos.. Tal 'ha suce-
dido y sucede atn con la ensefianza de la
agricultura, salvo contadas y por lo mismo
meritorias excepciones. Forma parte del pro-
grama escolar desde el afio 1849 (1), y no creo
que haya servido para volver la aficion de un
solo nino hacia las cosas del campo, sino todo
lo contrario.

Se escribio desde el principio un manualito,
declarandolo texto obligatorio, como la Gra-
matica de la Academia y el Catecismo dioce-
sano, manualito que debidé enriquecer 4 su
editor; y los maestros, por lo general, lo hacian
aprender de memoria a los nifios. Escasas, 6
ningunas explicaciones; nada de observacio-
nes practicas, ni de paseos escolares, ni de
cosa que de cerca o de lejos pudiera des-
pertar la atencién y el interés del nifio. Co-
menzaba por no tenerlo el maestro, a quien
inconsideradamente se obligd 4 dar una ense-
nanza para la que no tenia preparacion espe-
cial de ninguna clase, ni aun la general que
para estos estudios se requiere, LLa inmensa
mayoria de los maestros no habian estudiado
ni Fisica, ni Meteorologia, ni Botanica, y los
pocos que por poseer el titulo de maestro su-
perior habian cursado esas asignaturas, no las
conocian mas que del modo imperfecto con
que se estudian, por causas de todos conoci-
das, en nuestras escuelas normales y en los
institutos. Las cosas contintian con poca dife-
rencia como acabo de explicar. La ensefianza
de la agricultura es, por tanto, lo mismo para
el maestro que para el discipulo, una molestia
y un fastidio completamente inttiles. ;Puede
ser otra cosa? Creo que si. Y lo demostraré,
explicando lo que he visto hacer en un depar-
tamento de Francia, donde han comenzado 4
preocuparse seriamente con esta cuestion: lo
cual, por hallarse en el periodo de iniciacién
y de tanteos, es muy aplicable a nuestro pais.

1.

En Francia, como en Espafia, se comenzo
por disposiciones generales que dieron escaso
fruto, aunque no tan escaso como entre nos-
otros. Pronto se vio el ma] camino emprendi-
do, y cambiaron de rumbo, aplicaindose a es-
tudios particulares en cada departamento, y
dentro de cada uno, en las regiones distintas
que pudieran encerrar. Me aseguran que en
algunos, y especialmente en los del Norte, los
progresos han sido rapidos. No me son cono-
cidos personalmente. Por esta razon me cefiré
al departamento de las Landas, que conozco
de visu, y que, ademas, por varias circuns-

(1) En 1876, se volvié 4 insistir en ello, por la ley de
1.° de Agosto y la Real orden de 16 del mismo mes.
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tancias, puede servirnos mejor de enseflanza
Prnvechﬂsa.

Bajo el impulso del Inspector de Academia
y del Inspector primario (circunscripcion de
Dax), los maestros han comenzado a tomar el
asunto en serio y a ocuparse de €l con verda-
dero entusiasmo. Para demostrarlo, y al pro-
pio tiempo para que pueda servir de modelo,
me parece que lo mejor que puedo hacer es
dar cuenta de una reunion cantonal consagrada
a4 este objeto.

El jueves 2 de Mayo, 4 las ocho de la ma-
fana, conforme a un acuerdo tomado en la
dltima conferencia pedagogica, se reunieron
en Saint Vincent de Tyrosse, en una de las
salas de la escuela de nifios, los maestros del
cantén, con el fin de estudiar el asunto de la
ensefianza de la agricultura en las escuelas
primarias. Hé aqui el tema: «;Bajo que for-
ma y en qué medida se puede dar-la ense-
fianza profesional agricola en la escuela pri-
maria’»

Después de una larga € interesante discu-
si6n, en la cual cada maestro tomo parte ac-
tiva, fueron adoptados, por unanimidad, los
siguientes acuerdos:

1.—Fin de la ensefianza: Desenvolver en
el nifio el gusto de los trabajos rurales, llevan-
dolo, en consecuencia, a preferir la vida del
campo 4 la de la ciudad.—Socavar los proce-
dimientos rutinarios, mediante la propagacion
de nuevos métodos de cultivo; y dar a los fu-
turos labradores las nociones indispensables a
un buen cultivador.

11.— Forma: Esta ensefianza debe ser oral,
escrita y practica, en los limites de lo posible.
— Lecciones de cosas, al alcance de los nifios
y relacionadas con las diversas cuestiones de
la vida agricola.—Prescindir de toda palabra
técnica v de toda expresion cientifica que pue-
da dafar a la claridad del asunto.

11I.—Medida: Necesidad de un programa
sencillo, en relacion con las exigencias del
medio en que maestro y alumnos se encuen-
tran. — Limitarse 4 lo esencial. — Procurar
hacer, no agricultores, pero si labradores in-
teligentes, habituados 4 observar y deseosos
de perfeccionarse en su oficio, para obtener
de la tierra los mayores productos posibles
con los menores gastos posibles, también.—
Hacer agricultura local y poner de relieve los
puntos importantes, para evitar toda confusion
y grabar los principales en el espiritu de los
ninos.

IV.— Medios: Utilidad, para el maestro, de
una buena Guia practica de agricultura.—Ex-
cursiones agricolas, seguidas de pequenos tra-
bajos escritos relativos 4 las mismas.—Traba-
jos sencillos hechos por los nifios en la huerta
de la escuela, bajo la direccion del maestro.
Creacion de campos municipales de experimen-
tos agricolas; ya que no de un campo cantonal
con utiles perfeccionados, donde los alumnos,
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con los maestros y sobre todo con los padres,
puedan apreciar la superioridad de los nuevos
prqcedimientus y las ventajas de los abonos
quimicos.

V.—Auxiliares: Ejercicios de ortogralfia,
de redaccion y de calculo; lecturas explicadas
y lecturas personales tocante a las cosas de
agricultura y de horticultura.— Organizacion
de un sindicato agricola cantonal.—Concursos
de labradores y de estimulo a la agricultura.—
Multiplicacién de las conferencias agricolas
por el profesor especial del departamento y
los particulares competentes en la materia.

Como se ve, en todo lo trascrito se revelan
un buen sentido y una excelente direccion,
dignos del mayor aplauso. Todo ello es apli-
cable a Espafa; porque si bien es verdad que
nuestras escuelas carecen hoy las mas veces
de campo, también lo es que debemos aspirar
4 que lo tengan todas en un porvenir proximo.
Ademads, y a pesar del desvio con que algunos
municipios miran la primera ensefianza, hay
otros muchos no tan indiferentes, y aun algu-
nos la ven con predileccion. Si los maestros
saben mover su interés, quizas no les sea di-
ficil obtener una pequena tierra de labor para
aquel objeto. Aun sin ella, puede hacerse mu-
cho. La buena voluntad, en esto como en todo,
es lo principal. Procuren entenderse con los
hombres amantes del pais, que no faltan en
ningln pueblo, con los ingenieros agrono-
mos, etc. Ellos, y el Ministerio de Fomen-
to, debieran tener en cuenta estas observa-
clones.

Hay en Espafia una gran tendencia a crear
escuelas de agricultura y costosas estaciones
agrondmicas de diferentes clases. Nadie puede
oponerse, seguramente, en principio; pero creo
que seran estériles si no nos dirigimos a la
masa general; si no educamos a todos los
agricultores; si no abrimos su espiritu para
que observen con inteligencia, mediten sin
prevencion y acepten con buena voluntad los
nuevos procedimientos mas acreditados. Los
ingenieros haran poca cosa, mientras no ten-
gan auxiliares que‘los entiendan y que, despe-
gados de la rutina, estén dispuestos a ejecutar
sus instrucciones. La experiencia me lo ha
ensefiado. En alguna ocasién tuve que ocu-
parme de cosas agricolas. Todos mis intentos
de reforma se estrellaban contra el espiritu
rutinario de los trabajadores. Unas veces, se
oponfan resueltamente & mis ordenes. Otras,
y estas eran las peores, aparentaban seguirlas
de buena voluntad, y luego las mixtificaban,
desacreditando la innovacion. Era una lucha
desesperada, que acab6 por agotar mi pacien-
cia y mis fuerzas. Por eso escribl entonces
(hace mas de veinte afios) un articulo cuyo
sentido era el siguiente:

No habra reformas en la Agricultura espa-
fiola, mientras no comencemos por la escuela
primaria.
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IV,

Es admirable la atencién exquisita que en
la agricultura pone la Administracion francesa,
no limitandose a disposiciones generales mera-
mente teoricas. Sus cuidados descienden 4 los
menores detalles, siempre con sentido practico
y de observacion. Se dirige con preferencia 4
los maestros, considerando que Ia regeneracion
agricola depende primera y principalmente de
las escuelas municipales, En este patriotico mo-
vimiento, toman parte casi todas las autorida-
des, desde los ministros hasta los alcaldes,
pasando porlos Consejos Departamentales y
los inspectores, asi de Academia como prima-
rios. La ensefianza de la agricultura es obliga-
toria, en virtud de las leyes de 2 5 de Junio de
1879 y 28 de Marzo de 1882.

Abandonando, como ya he dicho mas arriba,
la absurda idea de una ensefianza uniforme,
en muchos departamentos han dictado dispo-
siciones particulares aplicables solo 4 los mis-
mos, dejando a cada cantén y aun 4 cada muni-
cipio en libertad para que, en vista de las con-
diciones del suelo y de las necesidades de sus
habitantes, se adopte el plan mis conveniente.

La instruccion dada al efecto por el inspec-
tor de Academia de las Landas, después de
oir a los inspectores primarios, merece ser co-
nocida. Antes, sin embargo, de extractarla,
creo conveniente trascribir el programa gene-
ral para las escuelas primarias elementales.

Curso elemental (de 7 4 o anos).— Prime-
ras lecciones en la huerta de la escuela.

Curso medio (de 9 4 11 afios).— Nociones
con ocasion de lecturas; lecciones de cosas;
paseos: todo ello, sobre las principales clases
de suelos, los abonos, las labores y los instru-
mentos usuales de cultivo.

Curso superior (de 11 4 13 afios).—Nocio-
nes mas metodicas sobre los trabajos agrico-
las, los arados, el drenaje, los abonos natura-
les y artificiales, la sementera y la recolec-
cion; los animales domésticos y la contabili-
dad agricola. Nociones de horticultura; prin-
cipales procedimientos de mulliplicacién de
los vegetales mas titiles de la comarca. Nocio-
nes de arboricultura; ingertos.

A este programa sigue el de las escuelas
primarias superiores de zz7ios y de nifias: com-
prende, ademas de los estudios generales de-
tallados, los trabajos en la huerta, igualmente
en detalle, y los de la casa de labranza, como
la vaqueria y lecheria, la fabricacion de la
manteca y del queso, la cria del ganado lanar
y de cerda,alas aves de corral, las palomas,
los conejos, las abejas y el gusano de seda.
No los copio, por no alargar demasiado este
articulo y porque basta con lo dicho para dar
una idea de ellos, Ademas, en el estado de
nuestra ensefianza primaria, me contentarfa,
por de pronto, con que se realizara el progra-
ma de la escuela elemental.
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Hé aqui ahora las principales ideas de la Z7s-
rucceon mencionada, _

I. La ensefianza de la agricultura en la
escuela primaria debe tener como fin el des-
envolvimiento, en los nifios, del habito de
observacion razonada de los trabajos y de las
cosas de la vida agricola. Tres medios princi-
pales tienen los profesores 4 su disposicién:
1.° Las excursiones agricolas; 2.° Los trabajos
hechos por los alumnos, bajo la direccién del
maestro, en la huerta de la escuela; 3.° Lasg
observaciones recogidas por los nifos, los

cuales, en su mayor parte, antes y después de

la clase, 0 por lo menos los jueves, asisten y
a menudo ayudan 4 sus padres en los traba.
Jos de la labranza.

II. Entendiéndose previamente con los
propietarios y agricultores, el maestro condu-
cira a los niflos 4 los campos y 4 las casas de
labor. Siempre que sea posible, hara esas vi-
sitas con el concurso de agricultores ilustra-
dos y de buenos practicos. *

Cada nifio llevard un cuaderno para escri-
bir, en notas concisas, las explicaciones que
oiga y sus observaciones personales.

Después de la excursién, el maestro desig-
nara a los alumnos que deben explicarla, ya en
su totalidad, ya en parte, dividiendo 1la mate-
ria entre varios nifos.

Kl agricultor practico da por sf solo, 6 casi
solo, las explicaciones; hace conocer sus méto-
dos de cultivo, de crianza de animales, sefiala
los resultados obtenidos y las consecuencias
sacadas para si mismo y para el pafs. El pro-
fesor se contentard con dirigir 4 sus discipu-
los; les ensefiard & wer, estimuldndolos 4 pedir
explicaciones sobre lo que los rodea. También
€l habrd visto, escuchado y recogido muchos
hechos de que puede sacar un gran partido,
y en ellos encontrara motivos para varias lec-
ciones.

Aparte de la agricultura, propiamente di-
cha, qué de cosas podrd ensefiar 4 su alegre
bandadal Un nifio viene & decirle que ha visto
4 un pinzon cogiendo, con el pico, un insecto
oculto debajo de unas hojas, 6 un gusano do-
rado cazando los animalitos perjudiciales 4 las
plantas: «Nifios, les dice, respetad al pajaro
y al insecto que protegen las cosechas.s

Otros muchachos buscan plantas, recogen
insectos y descubren algunos ejemplares geo-
logicos. El maestro dice el nombre, hace
observar el aspecto y los rasgos esenciales
de los objetos mas vulgares, As{ se formars
bien pronto, en la escuela, una coleccidén en
que cada especie tenga el nombre vulgar y
una nota expresiva de los servicios y de los
danos que de ella pueda esperarse. Otro dia
se observa el agua en sus aspectos variables
y en sus diferentes estados: el agua clara de
un manantial, el agua verde del estanque, el
agua sucia del rio enlas temporadas de crecida;
durante los grandes calores, el agua del pan-
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tano, que se convierte en vapor, el vapor que
4 ciertas horas se trasforma en niebla, el ro-
cio, el hielo, la nieve, el granizo. Otro dia se
detienen delantie de un edificio en construc-
cion: un trabajador prepara el mortero; y se
aprovecha la ocasion para explicar a los mu-
chachos los caracteres de la cal, su distribu-
cion en el suelo, su preparacion y su uso. Al-
guna vez también, provistos del mapa de la
region, los alumnos se acostumbran a recono-
cer la situacion de los lugares que recorren,

debiendo encargar a alguno de ellos un cro-

quis 6 una descripcion topografica.

En la escuela, en el momento de la leccion
de agricultura, las narraciones referentes 4 la
misma deben ser leidas delante de toda la
clase y discutidas por los alumnos. El maes-
tro—que ha tenido tiempo de preparar la lec-
cion desde la excursion ultima—se convierte
realmente, y solo entonces, en profesor de
agricultura; €l da las explicaciones necesarias,
deduce la nocion sencilla de la ciencia agri-
cola que se relaciona con el punto examinado,
y encarga como ejercicio a los alumnos la re-
daccion abreviada.

III. Todos los maestros pueden decir, el
miércoles por la tarde, a sus alumnos: ¢Ma-
fiana veran ustedes trabajar en el campo, én
la huerta, en el cortijo; algunos de ustedes
tomaran parte en esos trabajos. Presten aten-
cion a lo que vean, hagan y oigan. El viernes,
fulano y mengano me entregaran la narracion
escrita de esos trabajos; otros haran la narra-
cion oral, y todos deberan estar en disposicion
de dar cuenta de los mismos.»

El viernes, en efecto, en el momento de la
leccion, se entabla una pequefia conversacion
en que discuten los alumnos. El profesor coor-
dina sus observaciones, las comenta € indica
el camino al fin del cual se encuentra la me-
jora agricola que se persigue.

IV. Los maestros llevaran, con frecuencia,
a sus alumnos a la huerta de la escuela, para
que los nifios siembren y cultiven las princi-
pales hortalizas, poden los arboles y practi-
quen los ingertos.

& - - - - -

V. Los nifios no tendran libro de agricul-
tura. Su libro sera el campo, el cortijo, la
huerta en que sus padres trabajan; el maestro
debe también enseflarles a leer en ese libro.
Por la aplicacion de este método, el alumno
no conocera la agricultura de las cinco partes
del mundo; pero—y esto es mas precioso—co-
nocera y estimara la de su pueblo y su canton.

No queremos, por otra parte, dar a los ni-
nos solamente ‘noticias agricolas; queremos
asimismo cultivar su espiritu y darles el ha-
bito de la observacién y de la reflexion; que-
remos hacerles amar el suelo en que han na-
cido, donde han de vivir, y unirlos 4 la tierra
como a4 una madre carifiosa que no se aban-
dona nunca. Ensefiaremos, pues, la agricultura
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local, no segun los libros, sino segun la prac-
tica de los campos, las huertas y las granjas.

VI. La aplicacion de este método excluye
todo programa predeterminado para el con-
junto del departamento. El tema de la leccion
sera impuesto por el de la excursién que la
haya precedido, y este ultimo depende de
causas complejas, variables de uno a otro can-
ton, de uno a otro municipio vecinos, de un
ano al ano siguiente: de la diversidad de los
cultivos y de los trabajos, segun las comarcas
y las estaciones, preparacion de los maestros,
conveniencias de los agricultores, etc.

oin embargo, es de desear que cada profe-
sor redacte, al comenzar el ano escolar, un
programa general conforme a la serie de los
trabajos agricolas anuales en su pueblo, y de
tal modo, que todas las cuestiones principales
sean tratadas con los mismos alumnos durante
uno 0 dos eursos, sin temor de repetir, 4 me-

nudo, las ideas fundamentales, bajo diversas

formas; asi se grabaran con mas seguridad
en el espiritu de los nifios.,

VII. Las lecciones de ciencias fisicas y
naturales deben siempre ilustrar y comple-
tar las de agricultura. Importa mucho que los
nifios vean, desde el principio, que el progre-
so agronomico resulta del conocimiento de los
principios de las ciencias exactas, combinado
con una inteligente experimentacion agricola.

VIII. Se destinaran dos clases por semana
a las lecciones de agricultura: por ejemplo, el
martes por la tarde, que conviene mejor para
la excursion, y el viernes, que es el dia si-
guiente a uno de asueto, de paseo, de trabajo
en las tierras para los nifios del campo.

IX. El presente proyecto de organizacion
concierne sobre todo a las escuelas de nifos.
Puede también aplicarse a las de ninas. ;No
son indispensables las nociones de agricultura
4 todas las personas que han de vivir en el
campo? Las mujeres, ;no toman una gran
parte en los trabajos de la casa de labor? ;No
sabe todo el mundo que la economia domés-
tica de la granja desempefia un papel impor-
tante en el éxito de las explotaciones rurales?

Asi, pues, mientras los nifios se ocupan en
todo lo que interesa a4 la vida agricola, las
nifias concentraran sus estudios sobre los
puntos siguientes:

Conservacion y cultivo de la huerta de la
escuela; cultivo de las flores; conservacion y
venta de los frutos; alimentacion de los ani-
males, cuidados que reclaman y dulzura con
que han de ser tratados; productos de los ani-
males domésticos: la lecheria, el corral, etc.;
papel de los abonos y preparacion del ester-
colero; plantas perjudiciales; insectos utiles €
insectos dafiinos; servicios que las aves pres-
tan a la agricultura.

X. Las comisiones de examen procuraran
asegurarse de si los candidatos han aprendido
primero 4 observar, después a tomar nota de
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sus observaciones, y en ultimo término, si han
comprendido el por qué y el como de lo que
han visto. Se aseguraran también de que no
se han limitado a tomar simplemente de me-
moria el texto de esos libritos de agricultura

escritos para todos los tiempos y para todos.

los paises, y que dan principios solo adecuados
para tal 0 cual region, pero muy discutibles
para las demas. Sus pretendidos axiomas son
olvidados, en su mayor parte, al salir de la
escuela; lo que no es ciertamente una desgra-
cia, porque a menudo son causa de disgustos
y decepciones para los que los aplican antes
que la experimentacion local demuestre los
verdaderos resultados.

XI. Un buen libro de agricultura y de hor-
ticultura es indispensable a los maestros.

Hasta aqui el extracto de la Instruccion.
No creo que necesito comentarla. Su buen
sentido y su caracter practico se. revelan en
todos los parrafos. El espiritu pedagdgico que
la informa, puede aplicarse 4 casi todas las
ensenanzas. Por eso me he complacido mas
en traducirla.

Ahora debo afiadir que no se ha dejado
que surta pasivamente sus efectos. Se la auxi-
lia por medio de las conferencias de los ins-
pectores, de los profesores de agricultura y
de los particulares ilustrados. Esas conferen-
cias son, con frecuencia, grandes reuniones a
las que concurren las personas mas caracteri-
zadas del departamento y especialmente del
canton. En la celebrada en el de Peyrehorade,
antes de que se dictara la citada Instruccion,
concurrieron el inspector de Academia, el pre-
sidente y el secretario del Sindicato Agricola,
el director de la Escuela Normal y el inspector
de Dax, el profesor provincial de agricultura,
la mayor parte de los alcaldes del canton y
todos los maestros del mismo, los delegados
cantonales para la vigilancia de las escuelas,
algunos maestros de los cantones limitrofes y
varias otras personas. El acto no se limito a
un mero discurso. Fué una discusion sobre la
organizacion de la ensefianza de la agricul-
tura practica en las escuelas primarias del
mismo canton. LLa menciono, para demostrar
el vivo interés que en ella ponen las autori-
dades y los particulares. Por eso puede citarse
a Peyrehorade como un ejemplo, en este pun-
to, digno de ser imitado.

ENCICLOPEDIA.

PREOCUPACIONES ABSTRACTAS
SOBRE LA NOCION DEL ESPACIO,

por el Prof. D, Augusto G, de Linares,

Director de la Estacién de Biologia marina de Santander,

La mas grave (después de la que es madre
de todas y consiste en pensar el espacio como
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un vacio, una nada, donde estd la realidad
entera) se refiere sin duda al modo que gene.
ralmente se tiene de concebir el espacio—ya
Supuesto-—como una cosa inmutable, fija, pe-
renne. Se piensa, si, que el lugar, la porcidn
de espacio, que ocupa cada cuerpo, varia 4
cada momento; y no se ignora tampoco que
las dimensiones, la cantidad de espacio de:
cada cuerpo, cambian constantemente también,
Pero, a pesar de que ambas cosas se saben y
dan por supuestas, no se les asigna, con todo,
el valor y trascendencia que merecen en la
formacion de nuestros conceptos de extension,

Dista tanto la Geometria actual de los prin-
cipios positivos, reales, en que debe inspirar-
S¢, que no es maravilla le falte hoy hasta el
presentimiento de lo que podria llamarse, y
quizas se llame algin dia, la «génesis del es-
pacio,» es decir, de la creacion y evolucion
progresiva del espacio de cada sér.

Y, no obstante, del espacio también pudiera
decirse 1o que el genio profético de Oken dijo
del hombre, mucho antes que el empirismo
darwiniano, tras una fatigosa y lenta acumu-
lacion de testimonios de hecho, 4 saber; «que
se desarrolla y no se crea». Como el hombre,
el espacio de cada sér, el del hombre mismo,
no se crea de subito, ni esta puesto como tal
desde un principio, sino que se desarrolla,
llega a hacerse, deviene, evoluciona. Lejos de
ser estadizo, es el espacio una realidad en per-
petuo movimiento, en fluxion incesante.

No es dificil descubrir entre las ciencias ya
constituidas la que se ha encargado de suplir
las abstracciones de la Geometria de gabinete,
con las realidades de la Geometria de la Na-
turaleza. La que empieza a llamarse «Morfo-
logia» es, en efecto, un érgano suelto de la
Geometria misma, Pues dentro de ella, el ca-
pitulo consagrado 4 la «Morfogenia,» es, ni
mas ni menos, la representacién actual de la
futura doctrina de la «Génesis del espacio».
Pero, no habiéndose reconocido atn la identi-
dad esencial de la Geometria y la Morfologia
natural, menos puede haberse llegado a con-
ceder 4 la Morfogenia la significacion de dis-
ciplina geométrica que le pertencce de lleno.

Discernida que sea claramente esta relacion,
hoy tan velada y confusa en la niebla de pre-
juicios y abstracciones reinantes, surgiran de
seguida, una tras otra, multitud de afirmacio-
nes que daran al traste con el espacio vacio,
en cuyo seno ‘estéril agota la Geometria sus
mejores fuerzas para engendrar abstracciones
sutiles, sin mas verdad que la parcial que cabe
en el fondo latente en toda abstraccion.

En la preocupacion, hoy reinante, de con-
siderar a la Morfologia natural como la «Cien-
cia que aplica los principios y datos de la
Geometria a la determinacion de las formas
generales y especiales de los cuerpos de la
Naturaleza,» la Morfogenia comprende dentro
de si la serie de aplicaciones de los esquemas
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genmétriCG.S?, hechos por la Murfulﬂgia, a la
“nterpretacion de las formas sucesivas que
desde el ovulo hasta su estado adulto, una
tras otra, ofrecen los cliv_ersng Drga’nismus. _EE.Jr
pues, hoy, no una doctrina sistematica, unita-
ria, Sino una acumulacion tan solo de a;_:uhca.-
ciones geométricas singulares, aisladas, discre-
tas. Los esquemas geométricos, lejos de tener
sy unidad general y brotar de ella como po-
siciones especiales, surgidas en continua me-
tamorfosis unas de otras (6 sea, las complejas,
de las sencillas 0 mas indiferentes), aparecen
hoy atn al pensamiento cnnt?m_puréneiﬂ como
plurales, ante todo, vaz:ios, multiples, diversos,
irreductibles entre si; a menos de borrar, para
reducirlos, limites esenciales a todos ellos.

Esta pluralidad originaria, es ya, para todo
espiritu reflexivo, una sefial clara del estado
cadtico, fragmentario, de la Geometria con-
temporanea. Como la pluralidad de las fuerzas
fisicas atestiguaba hace pocos afios la situacion
precaria de la Fisica (que con haber desterrado
los varios imponderables, no ha ganado aun
la concepcion unitaria de su objeto, pues que-
da pulverizado este todavia en la pluralidad,
aunque homogénea, de los atomos etéreos), y
la pluralidad de elementos simples acusa el
estado atin mas precario de la Quimica, en
camino, como su hermana, de un mas unitario
concepto; asi la multiplicidad de los elementos
geométricos testifica vivamente del cardcter
insistematico de la Geometria actual. Si el es-
pacio es un vacio preexistente, que rellena lue-
o0 4 trechos la materia, las figuras espaciosas
(moldes entonces perfectamenteindependientes
¢ irreductibles, sustantivos), carecen de toda
relacion genética: cada cual es en si y de por
si algo diferente de las demas; las transiciones
que entre ellas se piensan son abstractas siem-
pre, no tienen realidad alguna; el movimiento
que se atribuye a sus diversas dimensiones
para concebir la sucesion de unas a otras, es
contradictorio plenamente con el concepto del
espacio inmdvil, petrificado en su vacuidad
esencial. No hay elemento diferenciador que
introduzca oposiciones, que determine meta-
morfosis en la absoluta homogeneidad inalte-
rable del espacio. No caben vacios especiales;
harto grande es ya el absurdo que se piensa
al hablar del vacio general, para que quepan
aun, como absurdos inferiores en este, con-
ceptos de vacios especiales. Mientras el espacio
sea una absiraccion, abstractas han de ser sus
figuras, y abstractas sus relaciones internas.

Pero es hora ya de salir de la infancia. El
hombre , acostumbrado a producir formas na-
turales apelando a medios mecanicos, ha tras-
portado a la naturaleza sus procedimientos,
creyendo {an mecdnica la plastica natural,
como la que él despliega con su artificio. Para
dar forma a un liquido, construye antes un
sistema de limites exteriores, junta y asocia
superficies planas 6 curvas, y rellena el espa-
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cio (supuestamente vacio) que limitan, con el
liquido que quiere informar. Si se trata de
solidos, el proceso con que les da figura, aun-
que no tan abstracto—por cuanto no necesita
tomar antes y como cosa previa los limites
mismos, sino que estos nacen ya como factor
secundario sobre la base de la sustancia pre-
existente—sigue siendo, con todo, mecanico
en su fondo: ya que los limites, las superficies
exteriores vienen de fuera adentro, impuestas
a la sustancia, sin relacion alguna con su ener-
gia propia, con su actividad interior. Siempre
los Iimites mismos son los supuestos para en-
gendrar la figura; la sustancia en que se ponen
es cosa accesoria, que puede ser esta 0 aque-
lla; el sistema de limites previos es lo esencial.
Sea, pues, que corporalice, que concrete, que
dé cuerpo a esos limites € instaure luego den-
tro de ellos la figura; sea que 1os ponga sobre
la base que le ofrece la sustancia solida que
va a informar, la forma surge en uno y otro
caso por un proceso mecanico, abstracto, a
saber: poniendo los limites ante todo, ya apo-
yandolos en otra materia, ya determinandolos
en la del cuerpo mismo que se intenta figurar,

Y conviene no dejarse sorprender por la
apariencia contraria que en la informacion de
los solidos se advierte a primera vista: en ella,
la sustancia ilimitada es el dato, el supuesto de
su limitacion ulterior. Parece, pues, este pro-
ceso tan real, en su esfera, como el de la natu-
raleza al concretar y producir en limites de tal
6 cual especie una figura determinada, 4 expen-
sas de la materia limitable preexistente. Pero
con todo, no es menos abstracto que el anterior.
Pues el vicio radical de abstraccion, en este
como aquel, es el mismo, a saber: la posicion
del limite independientemente de la posicionde
la materia: la excision en dos momentos dis-
tintos, sucesivos, discretos, aislados, indepen-
dientes, del fenémeno #nzco de la informacion
material. La Naturaleza no crea primero la
materia y la informa después; no engendra
la sustancia y luego la figura; la plastica
sustancial y formal coinciden de todo punto,
son simultaneas; mejor dicho, son una misma.
Por eso, la informacion de los solidos por el
artificio humano, aunque menos abstracta que
la de los liquidos, ya que la de estos exige
ademas la preexistencia de los limites (su cor-
poreidad, que es el ultimo grado de la abs-
traccion), es, sin embargo, tan completamente
irracional y absurda, como puede serlo cosa
humana, cuando se la equipara con la de la
naturaleza misma. Nunca como en la ac;asién
presente vale aquella profunda intuicion de
Gothe:

Natur hat weder Kern, noch Schale;
Alles ist sie mit einem Male.

No crea, en efecto, de un lado el ntcleo y
de otro la cascara: esta y aquel surgen de un
golpe, a la vez, en el mismo instante.
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Lo que falta, y urge alcanzarlo, es aplicar
este principio a la Geometria, a la Morfologia,
por tanto. Hay que llevar al dominio de las
formas naturales, los principios, los conceptos,
las perspectivas que el estudio de la evolucién
organica nos ha permitido contemplar. Es pre-
ciso organizar el mundo «geométricos para-
lelamente al mundo «materialy: si en el res-
pecto de la materia y de la fuerza (por no
hablar en términos mas precisos, pero menos
admitidos), reina la unidad y de ella surgen
organicamente las diferenciaciones sucesivas
de los seres, en el de la forma, que es la ex-
presion mas viva de aquellas, no es concebible
que predomine la pluralidad irreductible de
elementos aislados. Génesis y evolucién ge-
nealogica, amplia y rectamente entendidas, ha
de haber en las formas, como tales; si las hay
en ellas en cuanto posiciones de materia y
fuerza.

Para reconocer tales procesos como inma-
nentes en el mundo morfoldgico, es, pues, lo
primero, desterrar esta preocupacién abstracta
con que la Geometria viene concibiendo -la
genesis de las formas. Lejos de pensar estas
como aparte de las materias, ya recibiéndolas
en su seno (el espacio total vacio, los espacios
corporalizados en que se informan los fluidos),
ya surgiendo del seno de las materias, merced
a una interrupcion mecdnica de su propia ex-
tension, hay que estimarlas, al contrario, si-
multaneas con ellas, indisolublemente unidas,
brotando 4 la par una y otra la diferenciacién
material y su concrecion morfoldgica. Y si atin
cupiera, en esta solidaria conexion de materia
y forma, concebir 4 una de ellas como supuesto
y dato primordial para la otra, seria la mate-
ria el supuesto de su forma en todo caso. Pero
importa no caer, empujados por el deseo de
protestar contra la irracionalidad del espacio
vacio preexistente, en el exceso de abstraccién
confrario: en concebir la materia como caos,
dentro del cual pone luego la pléstica natural
limites internos y engendra figuras, cuerpos,
Cuerpo y figura nacen juntos: materia y forma
son aspecto de todo fenémeno, de todo estado
de un sér natural, sea total 6 parcialmente.

De esta manera abstracta de concebir la in-
formacion de la materia, producto natural de
un antropomorfismo no menos vivo y eficaz
en ‘el terreno de la ciencia (donde no se bus-
can aun sus huellas profundas, sin embargo)
que en el de la religion (donde se pregona su
influjo en todo género de tonos), ha resultado
como no podia menos, una idea, un concepto
de los limites geomélricos, completamente
abstracto también. En vez de pensarlos, como
es de rigor, inherentes solo 4 la materia,
faltos en si mismos de toda realidad sustan-
cial y completamente subordinados 4 las rela-
ciones internas de los cuerpos mismos, se
ha caido, por el contrario, en el extremo
irracional de asignarles una sustantividad
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tan grande, que hasta se construyen los limj.
tes mas generales por acumulacidn de los mas
especiales, reputados contra toda razén comg
los mas simples: con la linea recta y en Ultimo
caso con el punto inextenso, engendra la Geg.
metria contemporanea las superficies, y com-
poniendo a estas entre si, los cuerpos; vinien-
do a dar en el absurdo de fabricar la extension
con el elemento inextenso. O bien, y por una
reaccion y protesta natural que se explica, pe-
netrada de su mismo extravio, ha querido pre-
venirlo, atribuyendo 4 los limites todas las di-
mensiones mismas de los cuerpos, con sélo
reducir al «infinitamente pequefio» las que
antes se creian inexistentes. Para Steiner (que
es como decir la novisima Geometria sintéti-
ca), un punto tiene sus frentes 6 caras, sus
plagae como decia Euler; quizés las tiene con
mejor titulo la linea; y no hay que mencionar
las de los bordes de las superficies, que Gaus
en sus Dzsquisitiones circa superficies cur-
vas cuida bien de erigir explicitamente en
verdaderos solidos, una de cuyas dimensiones,
no por ser infinitamente pequefia, tiene sin
embargo menos realidad. Con esta corporifi-
cacion de las superficies, logra tratarlas como
a solidos y establecer relaciones entre ellas,
que, a pesar del fondo de verdad que poseen
(porque lo poseerian igualmente aun conside-
radas como puras superficies, ya que ese fon-
do es, en realidad, independiente del supuesto
contrario), dejan ver claramente su falsedad
interna, cuando extremadas hasta sus Gltimas
consecuencias, van a dar en los espacios de
indefinidas dimensiones.

Semejante abstraccion, aunque tan opuesta
al parecer a la primera, es sin, embargo, su
consecuencia natural y logica. Si los cuer-
pos han de brotar de la mera repeticion aglo-
merada de sus limites, a partir desde el punto,
fuerza es que sean estos de naturaleza esencial-
mente identica 4 la de aquella, es decir, ex-
tensos: Unico modo de que la extensién de los
cuerpos geometricos pueda brotar de la mera
combinacion de limites. Pero ya se ve que es
un circulo vicioso el que recorre la Geometria.
Los cuerpos extensos proceden de limites, que
50N 4 SU Vez cuerpos también, es decir, exten-
s0s. La extension de los limites es, pues, la que
reemplaza ahora a la de los cuerpos. Pero la di-
ficultad parece resolverse en el hecho de que
las dimensiones asignadas 4 los limites son
infinitamente pequefias; ya todas (en el punto),
ya parte no mas (en la linea y la superficie).
Por donde resulta que un cuerpo extenso es al
fin, para la Geometria actual el resultado de
una adicion mecanica de cuerpecitos (puntos)
de extension infinitamente pequefia. Son, pues,
atomos geométricos, espaciosos, vacios, 10S
elementos de la extensidn sensible, finita, ob-
servable. Vese bien que este atomismo geomé-
trico coincide y corresponde en ordenada co-
rrelacion con el atomismo material. El reci-
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piente de la materia no debia en realidad estar
constituido de otro modo que su contenido; la

diferencia, y es pequena, entre unos y otros

atomos, es que los unos son vacios, partes de
nada, los otros son plenisimos, condensan en
of 1a realidad entera cosmica.

Pero, 0 la cualidad de infinitamente peque-
fia, atribuida a4 la extension de los atomos
geométricos, dice algo y es pensada rectamen-

te, 6 no. Si se entiende como se dice, entonces

no hay atomos, no hay puntos geométricos, en
el sentido de elementos generadores de la ex-
tension; son atomos contradictorios—siempre
divisibles, pues esto dice «infinitamente pe-
quefios», «pequeiiez infinitay—y se viene a de-
cir tan solo que el espacio es infinitamente di-
visible, y que su porcion menor se puede
estimar siempre constituida de porciones me-
nores potencialmente implicitas en aquella,
en suma: que la extension es el supuesto pri-
mordial de sus porciones, asi pequefias como
grandes. Si, por el contrario, se piensa que
son insecables (atomos propiamente tales) las
porciones infinitamente pequenas del espacio,
entonces, sobre el absurdo consiguiente a con-
cebir espacio indivisible, se llega solo a supo-
ner ya la extension atomica, puntualizada,
como base para explicar la extension visible:
lo cual deja el problema tan insoluble en el
punto, como en el cuerpo geométrico.

Y ademas de la abstracion a que se viene,
asignando 4 los limites geométricos una enti-
dad corporal imaginaria, se cae también en
una sobre-estimacion de su valor é importan-
¢ia, completamente exagerada. Si los limites,
como tales, son los que engendran las figu-
ras, la misma naturaleza abstracta de ellos
es la que determina la de estas. Y asi el nu-
mero de los limites, sus limites de segundo
orden, etc., son las notas superiores a que atien-
de la Geometria para clasificar las figuras: las
relaciones de los limites entre si, como coor-
denados a4 un elemento interior, han sido pos-
puestas hasta ahora, casi en absoluto, a las re-
laciones mecanicas, abstractas, antes dichas.
Cuando mds, las relaciones de unos limites
con otros, determinadas naturalmente por sus
limites secundarios, han sido las que han ser-
vido de base al sistema de las figuras; no las
relaciones de los limites con el interior de lo
limitado: no la subordinacion igual 6 diferente
de unos y otros respecto de un centro interior
comin de referencia. Este nuevo aspecto en
la clasificaciéon de los esquemas geometricos

~ viene traido por la Cristalografia y la Morfo-

logia de los organismos; pero con estar dentro
de ellas, no ha recibido atn el lugar que me-
rece. La Geometria misma es la llamada a su-
plir el vacio con sus clasificaciones, pobres de
todo punto, sobre ser ademas abstractas.

Si se reflexiona con atencion, se ve que el
concepto latente en el principio de simetria
geométrica 6 morfologica, es el de la figura

IMinEterio de Cultura 2010

il

como determinada por sus oposiciones inte-
riores; siendo los limites las expresiones o
signos meramente de aquellas, y cediendo,
por tanto, en importancia la cualidad y nime-
ro de esos limites a su manera de coorde-
narse bajo un centro ideal, al modo como se
refieren a4 este: homogéneos 0 heterogéneos,
segun que equivalen ¢ difieren respecto de
aquel.

Se respondera quizas que no es una no-
vedad para la Geometria el concepto de si-
metria de las figuras. Cierto; pero lejos de
haberse cultivado en ella y desenvuelto siste-
maticamente, ha quedado, al contrario, rele-
gada a un lugar muy segundo, necesitandose
que hayan venido cristalografos y naturalistas
a cooperar a la elaboracion de la doctrina de
las relaciones de simetria. Ni pudo la Geome-
tria, en la preocupacion exclusiva, abstracta,
con que tenazmente se ha circunscrito, desde
Grecia hasta ahora, a la relacion de regula-
ridad, conceder importancia a la de szmetyia.
Fuera de los poliedros 7egulares o platonicos,
no consideré la Geometria helénica sino los
semi-regulares 6 arquimédicos; la moderna

se limito a tratar, por uno de sus mas fieles

representantes, Keplero, los que llevan su
nombre. Y todavia conviene notar que, si no
Arquimedes, Keplero, al menos, fué llevado 4
la consideracion y estudio de tales poliedros
por motivos extrafios a la Geometria misma,
por problemas astrondmicos (0 astroldogicos,
si sus ensayos de correspondencia simbdlica
entre figuras geométricas y astros no merecen
nombre tan positivo y exacto). No faltaron
—seria raro—tentativas como la del joyero
Wentzel Jamitzer, que en su Perspectiva
corporum aspira a mostrar la innumerable
multitud de figuras ¢ poliedros que se puede
hacer nacer de los regulares, por modifica-
ciones apropiadas. Natural es que se hayan
producido con frecuencia en el curso de la
historia protestas como esta contra el aban-
dono en que la Geometria clasica ha tenido
seneralmente 4 la teoria y clasificacion de
los cuerpos, consagrandose en cambio, con
notorio exclusivismo, al estudio de los limi-
tes y de sus relaciones subordinadas. Pero
tan efimeras han sido, tan ineficaces ante
la prepotencia avasalladora de la tradicion
reinante, que apenas si quedan huellas de su
paso, cuanto menos de su influjo. Solo desde
que la Cristalografia concretd ya su represen-
tacidn integra de ciencia sustantiva en Romé
de 1'Isle y Haiiy, representacion que hasia
entonces habian llevado fragmentariamente
naturalistas y fisicos diversos, comienza la
Geometria de los poliedros en toda su exten-
sion; los regulares vienen a ofrecerse entonces
como un caso parcial de los relativamente re-
gulares, 0 simétricos.
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EL PAUPERISMO,
por Doiia Concepeion Arenal.

-

Vamos a tratar del Pauperismo; conviene
primeramente definirlo.

Entendemos por PAUPERISMO: La miiseria
permanente y generalizada en un pais
culto, de modo que haya una gran masa
de miserables, y otra que disfruta rigue-
gas y gosa de todos los vefinamientos del
lujo.

Entendemos por MISERIA: La falta de lo
necesario jisiologico en un pais y en una
epoca dada.

No puede prescindirse del paisy de la época
en que se estudia la miseria al determinar s
realmente existe, porque Jo necesario fisiolo-
gico varia con el clima, la raza y el estado de
civilizacion. Dormir en el suelo desnudo, es un
grado de pobreza a que no llega el mendigo
entre nosotros, es una penalidad que pocas per-
sonas sufren por mucho tiempo sin enfermar; el
mas desvalido busca y suele hallar un poco de
paja; mientiras que en la casa comoda, que ve
con envidia, hay un natural del archipiélago fili-
pino, que enira en su habitacién, mira con des-
den la mullida cama 4 él destinada, se acues-
ta en el suelo, y alli duerme, aun en invierno
y en una de las ciudades mas frias de Europa;
este gusto, inconcebible para nosotros, es hi-
giénico para él.

- Si debe tenerse presente que lo necesario
fisiologico es un elemento wariabdle, tampoco
S¢ puede desconocer que existe siempre un
necesario fisiologico y que, por suave que sea
el clima, dura la raza, y austeros los habitos,
hay privaciones que impiden el natural com-
pleto desarrollo del hombre, alteran su salud
y abrevian su vida. |

En los ejércitos, en los establecimientos de
beneficencia, en las prisiones, ha empezado 4
estudiarse cual es ese wmeznemum; tal vez hay
bastantes datos para determinarlo con aproxi-
macion; pero determinado ¢ no, es lo cierto
que existe; que cuando falta, hay miseria, v
que si esta miseria alcanza & wuuchos y per-
szsf¢, hay pauperismo.

No cabe desconocer el mal, pero cabe esta
duda: ;tiene remedio? Muchos han respondi-
do que no; muchos han extendido el mapa de
la miseria y hecho notar que sus tintas mas
negras corresponden a los pueblos més cultos;
han establecido como un axioma que al au-
mento de la riqueza correspondia fatalmente
el de la miseria; y demostrando 4 su modo que
el pauperismo era una consecuencia inevitable
del progreso, daban al arbol de la ciencia este
fruto maldito, lanzando un anatema sobre la
civilizacion y dejando en el seno de la socie-
dad la hiel de su amargura desesperada.

Afortunadamente, este fallo desconsolador
no es cientifico, y el corazén afligido y gene-
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roso que lo rechaza, encuentra apoyo en [y
inteligencia. ¢Y' como no habia de encontrarlo
Si: bien podia afirmarse resueltamente, aun a
priorz, que el resultado de la. mayor cultura
no podia ser una suma mayor de desgracia y
de injusticia; que al generalizarse la instruc.
cion y aumentar el nimero de los que saben,
no se habia de acrecentar proporcionalmente
el de los que suf7en; que la igualdad escrita
en los libros y consignada-en los cddigos, no
habia de dar por resultado defznitivo que los
hombres fuesen cada vez mas desiguales; y en
fin, que la supresién de los privilegios, y Ia
fraternidad mas razonada y mds sentida, no
podian abrir abismos mds profundos entre las
clases sociales, abismos que no se llenasen
nunca, tragando perpetuamente lagrimas y
sangre y la felicidad del género humano.

Se exponen hechos y numeros, cuadros
desgarradores, desdichas inmensas, desespe-
raciones amenazantes. No hemos analizado
nunca los males sociales como el anatémico
que busca sobre el cadaver las huellas de la
mortal enfermedad, 6 como el médico duro
que desgarra tranquilo las carnes vivas y
escucha los ayes con indiferencia. Los dolores
humanos nos duelen, nos han dolido siempre
mucho; pero el sentimiento, que compadece y
aboga por los que sufren, puede y debe ser
fiscal severo, mas no ‘acusador injusto, y hay
que precaverse contra la fuerte propension 4
considerar como las mas graves las injusticias
de la €poca en que se vive. Que en la nues-
tra hay muchas ¢ irritantes, es hecho que,
lejos de negar, hemos procurado siempre
demostrar; pero las injusticias son como las
enfermedades: no siempre tienen mayor gra-
vedad las que mas duelen, y por el contrario,
hay dolencias tanto més temibles cuanto me-
nos se sienten.

Los acusadores del presente, que desespe-
ran del porvenir y echan de menos el pasado,
0 se lo representan como seguramente no ha
sido, 0 el ideal de su deseo no coincide con
el de la justicia. Numerosos hechos registra
la historia, que revelan penalidades colectivas
intolerables, que, como erupciones de la mi-
seria desesperada, si no podfan romper sus
barreras, indicaban bien sus grados. Pero
sobre que los trastornos pasados nos impre-
sionan menos eon su deformidad que la belleza
del orden que se restablece; sobre que los
ayes de los oprimidos han tenido pocos ecos
en la historia; sobre que la nocién del derecho
estaba tan oscurecida, que ni aun pensaban en
invocar 4 este los mismos que contra él eran
perjudicados; sobre que la injusticia tenfa una
simetria que remedaba orden y funcionaba
con una regularidad que le daba apariencias
de ley natural: sobre estas circunstancias y
otras, hay que afiadir que en los tiempos
pasados, en aquellos, sobre todo, que Se
echan de menos como mejores, los miserables
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vivian bajo la enorme presion de poderes
absolutos, en el orden material, y en el ‘es-
Piritual infalibles, que m?[?nnian como un
deber, no solo la resignacion, sino hasta el
gilencio.

gin duda que este silencio de los que sufren
aqumenta el bienestar de los que gozan en pla-
cidez tranquila; y que cuando los miserables, en
vez de tener miedo, lo inspiran, se propende a
dar al mal proporciones nunca vistas. Sin
duda que hechos de gravedad suma revelan
tendencias alarmantes; pero cierto tambien
que las clases que no sufren se inclinan a
pensar que es irremediable el sufrimiento de
{as otras, mas bien que a hacer los sacrificios
necesarios para remediarlo.

Parece que dan por hecho que la miseria
generalizada y permanente es inevitable en
nuestra civilizacion, como el frio de Enero en
nuestros climas, y se resignan, con esa resig-
nacién tan facil cuando se aplica a los males
ajenos. Pero las alianzas del egoismo y las
fatalidades van siendo muy dificiles; el hom-
bre se siente cada vez mas libre en todas las
esferas, no cree que en el libro del destino
haya escritas palabras siniestras y se hayan
borrado las de »aszin, verdad y justicia.

Desde que hay sociedades (es decir, desde
que hay hombres en el sentido juridico de la
palabra), ha habido problema social; sola-
mente que primero no se sabia absolutamente
y después no se sabia bien. Hubo dificultades,
cuestiones, peligros y aun cataclismos; pero
no problemas. La espada, el anatema, o la
combinacion de entrambos medios, termina-
ban el conflicto. La mision de establecer la
paz y el orden se confiaba 4 la autoridad y &
la fuerza; cuando estas eran impotentes, Nno
habia salvacion posible. Se admira, y bajo mu-
chos conceptos lo merecen, a pueblos que se
han engrandecido sofocando sus internos pro-
fundos dolores; donde la miseria se amordazo,
se resignd, 6 cayo en impotencia ignominiosa;
pero si se examina la caida de esas poderosas
colectividades, tal vez se adquiera el conven-
cimiento de que no habrian perecido, si de la
cuestion social se hubiera hecho problema:
es decir, un asunto que hay que estudiar y
determinar conforme a reglas de razon, a leyes
intelectuales, morales y economicas, & princi-
pios de justicia, en vez de resolverlo 4 impulso
de pasiones 6 de sentimientos de amor 0 de
ira, de perdén 6 de venganza. Envidiar 4 esas
sociedades que no discutieron su problema
social, es como felicitarlas por haber ignorado
una enfermedad que las maté y que conoci-
da, hubiera podido curarse. La injusticia que
los pueblos llevan en sus entrafas, si es
mucha, forma abscesos; y menos peligroso

es que se revienten hacia fuera, que interior-
mente.

El abuso del poder en forma de fuerza
bruta 6 de otra cualquiera; la explotacion de
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los débiles por los fuertes; los padecimientos
de multitudes oprimidas; la miseria genera-
lizada y el hambre haciendo estragos, no son
cosas nuevas. Lo que hay de nuevo en el
asunto es que se estudia: que pensadores y
filantropos, academias, tribunas, libros, pe-
riodicos, revistas, asociaciones € individuos,
por cientos, por miles, meditan y buscan y
proponen medios de combatir la miseria; lo
que hay de nuevo es, que no se resignan con
ella los que la sufren; que la sienten, aun los
que no la padecen; que muchos, muchisimos,
en situacion de aprovecharse de las ventajas
del que oprime, se ponen de parte de los opri-
midos: lo que hay de nuevo es, que acuden
las inteligencias y los corazones a los grandes
dolores sociales, como los habitantes de una
poblacion 4 los grandes incendios, sin distin-
cién de clases, y de esta afluencia de espiri-
tus generosos que se unen 4 los espiritus
atribulados, y de las voces de piedad, de sim-
patia y de justicia que hallan infinitos ecos,
resultan comprobaciones, evidencias terribles,
que presentan a nuestro siglo como el mas
desventurado, ante los que creen que no hay
dolores cuando no hay quejidos. El pueblo
que sufre se parece al nifio que se ha lasti-
mado y no llora hasta que ve a su madre.
Desde que la sociedad tiene entrafias de
madre, sus hijos se quejan, porque el silen-
cio de antes no era ausencia de dolor, sino
convencimiento de que nadie lo compadecia.
Y luego, los pueblos modernos sienten mas
sus desventuras, porque tienen mas sensibi-
lidad; tienen mads sensibilidad, porque tienen
mas vida, comprenden mejor su derecho, y
reclaman mas enérgicamente su justicia. De
todo lo cual resulta, que, con la misma suma
de padecimientos, exhalan mas ayes y formu-
lan mas quejas.

Conviene tener presentes estas consideracio-
nes, para entrar en el asunto con la posible cal-
ma. Harto tiende a alterarla el espectaculo de
los dolores y de las injusticias, de los irritan-
tes contrastes que ofrece nuestra época, sin
afiadir al mal positivo los imaginarios de
¢que nunca se vié semejante»; que, dadas las
condiciones del mundo moderno, no tiene re-
medio posible; que es consecuencia fatal de la
imprenta, el vapor, la electricidad, y que no
hay medio entre el pauperismo y la barbarie.
Del estudio del pauperismo, resulta el con-
vencimiento (para nosotros, al menos) de que
no estd en la naturaleza de las cosas, que
no es una ley ineludible de los pueblos mo-
dernos, sino un estado transitorio, como esas
enfermedades de la juventud, cuando el des-
arrollo sobrado rapido de una parte del or-
ganismo produce graves trastornos en el
reslo.

El mal que no esta en la naturaleza de las
cosas, es obra de los hombres y puede ser
evitado por ellos; la miseria generalizada en
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pueblos ricos, nos parece de este ntimero., Y
no entendemos por esto que sea facil de evi-
tar, no. Tiene elementos variados y poderosos,
raices profundas, modos rapidos, casi invisi-
bles de propagarse; y arraiga de tal manera,
que extirparla, si no es sobrehumana em presa,
es labor que exige toda la inteligencia y recta
voluntad del hombre, aplicada por espacio
de mucho tiempo, tal vez por espacio de
siglos,

iDe siglos! Esto parecerd inadmisible; el
nuestro no puede esperar, se impacienta, se
irrita, se desespera, y quiere hallar pronto un
sistema, una organizacion que, distribuyendo
la riqueza de un modo equitativo, suprima la
miseria. Asf se ha pedido y asi se ha ofrecido,
de buena fe muchas veces, sin éxito siempre;
y Dios sabe el dafio que han hecho estas im-—
paciencias de enfermo abrumado, y estas ofer-
tas de curandero jactancioso.

La miseria generalizada en un pais rico es
un efecto de muchas causas, un problema muy
complejo; reducirlo a terminos sencillos seria
comodo y agradable, tanto para el que escribe,
como para el que lee; con menos trabajo y
menos arte, la obra aparece mas bella, y con
mayor facilidad se abarca el conjunto y se
retiene en la memoria. Pero desconfiemos de
las facilidades tratando asuntos dificiles, co-
mo de la aparente pureza del agua que no
corre, y resignemonos a tristes y prolijos ana-
lisis.

Los miserables tienen circunstancias que
los distinguen y otras que les son comunes,
Las diferencias bien determinadas y percep-
tibles, se refieren principalmente al origen de
la miseria, porque cuando se prolonga por
mucho tiempo € imprime cardcter, tiende 4
identificar a los que oprime. En vez de hacer
nuestras observaciones sobre grandes masas
oprimidas 6 amenazadoras, estudiemos 4 los
individuos que las componen; con este método
los conoceremos mejor y los apreciaremos
mas, porque en el individuo esti la persona,
donde es dificil que no haya algo que intecrese;
mientras que la masa tiene algo de informe,
que inclina al desprecio 4 todo el que no la
mire con amor.

Acercandose 4 1a cama del hospital, se sabe
la historia del que la ocupa;

Entrando en la prisién, se investigan las
circunstancias de los delincuentes alli ence-
rrados;

En la casa de beneficencia, se averigua por
qué estan alli aquellos hombres, aquellas mu-
jeres y aquellos ninos;

Observando al mendigo, se conoce si por
necesidad o por gusto vive de la caridad pii-
blica;

Estudiando como viven esos pobres que
n0 se sabe de gué viven; visitindolos en su
vivienda inhabitable, acompafiindolos en la
penuria, en la enfermedad, en la muerte, se
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descorren muchos velos que cubren muchag
injusticias, muchos dolores, muchas indigni-
dades, muchas virtudes; y se ve lo que hace
la miseria de la criatura inocente y desvalida,
desde que la recibe al nacer en sus harapos,
hasta que la pone en la alternativa del envile-
cimiento 6 el heroismo y la empuja 4 la caga
de prostitucion, al presidio, 6 se la entrega al
verdugo. La marcha por estos caminos es
triste y lenta, pero, hay que evitar ilusiones
que conducen a precipicios, ¢ cuando menos
retardan el fin de la jornada, Los problemas
sociales no son como los matemadticos, que log
resuelve uno para todos, sin que haya medio
de negar la solucion.

Las verdades que llegan directamente 4 la
inteligencia, se imponen; no hay manera de
que un hombre, que no es imbécil 6 esta loco,
deje de ver que dos y dos son cuatro, que el
todo es mayor que la parte, etc.; pero no todas
las ciencias hallan caminos tan expeditos para
sus exactas afirmaciones, ni al aplicarlas se ven
tan libres de obstdculos. La pasién, el error,
el interés, hacen con frecuencia el animo im-
penetrable a las verdades de la ciencia social
y dificultan, cuando no imposibilitan, su apli-
cacion. Para que la verdad sea justicia, tiene
que vencer la resistencia, no solo de Ios obce-
cados, sino de los injustos, de los viciosos, de
todos los que de tantos modos faltan 4 su de-
ber é impiden que funcione con regularidad
el organismo social. No se introduce 4 los hom-
bres en un sistema como los cuerpos simples
€n una retorta, para que formen un ompuesto
en virtud de leyes conocidas é ineludibles;
sino que las voluntades rectas 6 torcidas, las
inteligencias ilustradas 6 incultas, y hasta las
generosidades imprudentes y los dolores acer-
bos, introducen fuerzas perturbadoras que
hacen variar la resultante anunciada,

Esto es sencillo, parece evidente Yy 0cioso
recordarlo, pero de hecho se olvida con fre-
cuencia. (Como, sino, se propondrian sistemas
y organizaciones para cambiar inmediata-
mente el estado social, a4 la manera de una de-
coracion de teatro, y suprimir la miseria sin
extirpar las causas que la producen? «Como,
en vez de la evolucion graduada é inevitable-
mente lenta del perfeccionamiento de los
hombres y de las instituciones, se apelaria a la
magia de ciertas palabras que, una vez pronun-
ciadas sobre la sociedad, tuviesen el poder de
trasformarla? ;Como se consideraria 4 los ele-
mentos de ventura cual materias inflamables
que solo esperan el fulminante de una idea
para producir el bien por explosién? Todo esto
indica la tendencia 4 manipular la sociedad,
sin hacerse cargo de aquellos de sus elemen-
tos que son refractarios 4 la manipulacién.

(Concluira.)
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