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Claro es que, al principio fundamental de
la filosofia de Guyau, puede hacérsele multi-
tud de objeciones. Al fin y al cabo hay en él,
como en todo principio formulado, la limita-
cion del punto de vista individual. Vivir, para
Guyau (es decir, sez), es producirse activamen-
te, apoyandose en no sabemos qué punto que
reside en lo intimo de la realidad, y por vir-
tud de una energia cuya esencia es el eterno
desconocido de toda investigacion meramente
inductiva. En definitiva,-queda en pie la gran
dificultad metafisica, de cuya existencia no
dudamos, pero cuya naturaleza no nos da de-
finida el filésofo en su principio.

Pero dejando esto, la expansion de la vida
€s el principio, segin Guyau, de la metafisi-
Ca, de la religion, de la moral, del arte y de
la educacién. Siendo la expansién de la vida
¢l principio de toda realidad, no es extrafio
que-lo sea de cada una de sus diversas mani-
festaciones en la actividad humana. Por otra
parte, cada una de estas es una forma de so-
ciabilidad. No podia ser de otra suerte; la
vida es, en definitiva, el objeto de todas aque-

(1) Veéase el nimero anterior.
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llag ciencias de la varia manifestacion de la
actividad humana; y la vida es sociedad. Y
téngase en cuenta todavia, que la idea de so-
ciedad les es aplicable, no solo en atencion a
que el objeto de cada una de ellas es una
relacion de sociabilidad, sino porque como
ciencias, 0 sea, como esferas del pensar, entra-
nan también un lazo social importantisimo,
En lo siguiente, que copiamos de Fouillée,
se indica de algun modo lo que decimos, «La
metafisica, segun Guyau, escribe aquel, como
la moral y el arte, tiene por objeto esencial 1a
vida, su naturaleza, sus origenes y su destino,
porque la vida es el verdadero nombre del
sér... Ademas, teniendo la vida por caracter
esencial la fecundidad—es decir, la multipli-
cacion de si mismo en otro, la expansion -del
individuo en sociedad—resulta que, como el
arte y la moral, la metafisica es sociologica.
Guyau llega a4 decir con gran energia que, si el
instinto metafisico es indestructible, es que se
contrae al instinto vital y social. La especu-
lacion metafisica refiérese al origen mismo
de la vida. En el origen de la evolucion, la
vida es simplemente una «fecundidad ciega,
inconsciente, 0 mejor, subconsciente», que
obra sin ninguna zdea de fin. Esta fecundidad,
adquiriendo mejor conciencia de si, se regula,
se relaciona con los objetos mas 6 menos ra-
cionales, y se convierte en finalidad y mora-
lidad... La individualidad, por su propio cre=
cimiento, tiende a hacerse sociabilidad y mo-
ralidad. La sociabilidad, a su vez, extendién-
dose y ampliandose hasta el infinito, se con-
vierte en religion y constituye el fondo de la
metafisica misma. Esta se pregunta: ;Cual
es el lazo social que tienen la unidad primiti-
va y la unidad final del mundo, estableciendo
entre todos los seres una solidaridad y un pa-
rentesco universal’y (1) Aun cuando un tanto
confuso, se puede sefialar ahi, en primer tér-
mino, el caracter social de los objetos de la
moral, de la religion y de la metafisica (se re-
fieren al establecimiento de relaciones de so-
ciabilidad entre los seres), y el caracter socio-

(1) V. A, Fouillée. La marale, lart, et la réligion d'aprés
M, Guyau, pag. 151,
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l6gico de los mismos en cuanto ciencias que
se dirigen al estudio de aquellas relaciones, y
las conservan y afirman,

Vi,

Es indudable que, en medio de las numero-
sas observaciones y objeciones que a la con-
cepcion filosofica de Guyau pueden hacerse,
siempre resultara como un gran mérito de su
obra la insistencia con que ha procurado fijar
el cardacter sociologico del sér vivo en las di-
versas manifestaciones en que se le conoce y
concibe. A esto, por otra parte, se deben las
mas sugestivas y profundas de sus afirmacio-
nes é ideas y los puntos de vista mas origina-
les de su doctrina moral y de su teoria pe-
dagobgica. Acerca de estas queremos discurrir
ahora, especialmente acerca de la Pedagogia,
mseparable a la verdad, en Guyau, de la mo-
ral. Prescindimos, en esta ocasion al menos,
de la Estética, y nos contentamos con lo di-
cho acerca de la Melafiszca y aun de la Re-
ligion.

Pocas doctrinas filosoficas llevan en si mis-
mas, aunque Guyau no hubiera tratado la ma-
teria expresamente, una teoria de la educa-
cion, de un modo tan natural como la que
examinamos. Aparte del caracter personal del
filosofo, ejemplar vivo de una idea docente
y practica, la manera de concebir la vida
como principio esencial de la realidad, y las
consecuencias que para determinar el conte-
nido de la evolucion de ahi nacen, suponen 10-

“gicamente una teoria pedagbdgica necesaria.

Uit 2010

Sin forzar mucho las cosas, quizas no es exa-

gerado afirmar que el principio fundamental
de toda su concepcion filosofica entrana, a la
vez que una universalizacion de la idea moral
(en la tendencia expansiva del sér), una uni-
versalizacion de la idea pedagmglca (en la ne-
cesaria influencia que el sér recibe al darse en
su expansion fecunda). La vida alli acaso no
es en el fondo mas que un inmenso laborato-
rio de educacion rudimentaria, indecisa € in-
consciente (para nosotros al menos) en el
origen, y que adquiere con la conciencia re-
flexiva los caracteres de calculada y habil,
por ser dirigida con cierta zdea del fin. Por
otra parte, la indole generosa y abierta, ex-
pansiva de veras, de la filosofia de Guyau, y
la constante preocupacion que domina su pen-
samiento respecto del problema moral, le te-
nian que llevar por necesidad a considerar en
toda su gravedad y en su plena importancia
la cuestion de la educacion. Como idealista
(en el buen sentido) que era Guyau, miraba
siempre hacia el porvenir. Lo que sera, como
deben ser los hombres (problema educativo),
como hemos de asociarnos con las cosas rea-
les en lo futuro, teniendo presente siempre
los resultados y las ensenanzas de la ciencia
que se apoya en los hechos, €s una preocu-

pacion fundamental en Guyau. 1 mismo los
indica de un modo verdaderamente hermoso
y poético en el prologo a su obra especial-
mente pedagoégica: «Solo en la paternidad,
escribe, pero en la paternidad completa, cons-
ciente, es decir, en la educacion del nifio, es
donde el hombre llega a «sentir con todo su
corazon». Ah! el ruido ligero de los piececi-
tos del nifio, es el ruido suave y dulce de las
generaciones que llegan, indecisas, inciertas,
como el porvenir. El porvenir: nosotros quiza
lo decidimos por la manera como educamos
4 las nuevas generaciones» (1),

L.a pedagogia, en verdad, tiene para Guyau
una grandisima importancia. Véase, ante todo,
como la define: es «el arte de adaptar las ge-
neraciones nuevas a las condiciones de la vida
nmas intensa y mas fecunda para el individuo
y para la especie» (2). Conviene, ante todo,
notar como se aplica ahi el principio general
de su filosofia (la vida, lo mas intensa y lo mas
expansiva posible) 4 la educacion. Se com-
plEHdElﬂ asi con cuanta razén deciamos que
la teorfa general de la vida, en Guyau, viene a
ser una universalizacion de la idea pedago-
gica. Aqui la formula esencial es idéntica; lo
caracteristico de la educacion esta en que la
conciencia, apareciendo y sabiéndose a si pro-
pia, delermina, mediante una direccion refle-
xiva, el camino de la vida segun su naturaleza
conocida, desviandola de las direcciones equi-
vocadas que puede tomar por causa de la
conciencia misma y de las infiuencias que so-
bre ella se ejercen y que pueden ser mal cal-
culadas. « Se ha preguntado, continua Guyau,
si la educacion tiene un fin individual 6 un fin
social: en realidad tiene ambos fines; consiste
precisamente en la investigacion de los me-
dios adecuados para poner de acuerdo la vida
individual mas intensa con la vida social
méas extensiva posible » (3). Investigacion esta
que nace 4 causa de la cualidad de limitada
que tiene la conciencia reflexiva y que puede
motivar el desconocimiento de la moral; por-
que, naturalmente, «existe una profunda armﬂ-
nia bajo las autonomias de la existencia indi-
vidual y de la existencia colectiva; lo que es
verdaderamente conforme al summzum de vida
individual *(fisica y moral), es por lo mismo
util 4 la especie entera». De otra suerte, :como
afirmar la universalidad del principio de la
esencial correlacion de la intensidad y de la
expansion fecunda de la vida? Acaso reside
ahi, como hace notar Tarde (4), un gran es-
collo de la filosofia moral de Guyau, escollo
que, por otra parie, no creemos insuperable.
Pero no queremos distraer ahora la exposicion

(1) Education et hérédité (obra postuma). Prefacio, pi-
gina viI.

(2) ITbidem, pag Ix.

(3) JTbidem, pag. 1x.

(4)  Rewue philosaphigue, lugar citado.
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presente. Segun Guyau, en vista de lo dic.;l}n
y en vista de toda su filosofia, la educacion
debe tener un triple fin: «1.°, desenvolver ar-
moniosamente en el individuo humano Zodds
las capacidades propias de la especie humana
y fitiles ¢ esta especie, segin su importancia
relativa; 2.°, desenvolver particularmente en
el individuo las capacidades que parecen serle
especiales, fasta donde no daiien al equili-
brio cenerval del organismo: 3.°, contener y
limitar los instintos y tendencias susceptibles
de perturbar este equilibrio» (1). No puede
negarse que Guyau, en cstas concisas frases,
contiene de un modo gue juzgamos muy ade-
cuado el ideal de la pedagogia moderna.
Los ulteriores desenvolvimientos de la defini-
cion y del triple fin de la pedagogia responden
a ese mismo ideal, y por otra parte encierran
datos y puntos de vista muy aprovechables.
Un extracto de todo ello lo demostrara.

V1.

A juzgar por el titulo del libro de Guyau
(ya lo hemos indicado: Lducacion y Heyen-
cita), podria suponerse que se ponia el proble-
ma pedagogico en limites un tanto estrechos,
considerandolo solo en un aspecto especial.
No es asi, afortunadamente. En primer lugar,
al relacionar estas dos ideas, Zducacion,
Herencia, sin grave esfuerzo se desdobla, di-
gamoslo asi, todo el problema pedagodgico,
aunque no sea mas que atendiendo a la nega-
cion que del mismo pueda resultar con solo
exagerar las conclusiones de las hipotesis for-

muladas por no pocos partidarios de la heren- -

cia psicologica. Ademas, examinando las di-
ferentes cuestiones que abarca el libro de Gu-
yau, pronto se advierte que se pone en él todo
el problema de la educacion: el libro es casi
un tratado de pedagogia, que comprende las
dos cuestiones generales de la educacién. mo-
ral (eap. I, 1y 1r) y de la educacion fisica
(cap. IV) y varias -otras particulares, alguna
de caracter técnico. Entre ellas, examina: el
fin y método de la educacién intelectual, la
escuela (con una critica primorosa de las teo-
rias anarquicas de Tolstoi) (2), la ensefianza
secundaria y superior, la educacién de las j6-
venes y otras varias.

A fin de no hacer interminable este trabajo,
circunscribiremos nuestro examen directo 4 1a
cuestion de la educaciéon moral. Solo alusio-
nes haremos a los demas puntos. Verdad es,
que lo fundamental de las opiniones pedagé-
gicas de Guyau se cifra en los capitulos dedi-
cados a estudiar la indicada cuestion,

(1) Obra citada, pig. ix.
(2) La*s originales teorias pedaggicas del célebre nove-
lista ruso Tolstoi, estin expuestas de un modo ingenioso

admirablemente bello en sus preciosos libros L’éeole de Yac-
neia Poliana, La liberté dans I’ ccole, etc.,

Ninisdeno e Suitus 2010

La idea capital que se contiene en la edu-
cacién es, sin duda, la de una direceion ade-
cuada de las potencias y actividades del ser.
En este sentido, puede afirmarse con I'laubert
que la vida debe ser una educacion incesan-
te, que es preciso aprender «desde que habla-
mos hasta la muerte». Pero inmediatamente
surgen aqui graves dificultades. Esa direccion
entrafia necesariamente una finalidad conocida
que es, después de todo, ¢/ zdeal: el cual, lle--
nando la vida toda, debe ser realizado por
modo reflexivo. Ahora bien; ;en qué consiste
ese zdeal? ;Como formularlo? Limitando a
sus propios términos la funcion de la pedago-
ola, como relacion especial con el nino y con
el joven (sujetos ordinarios de la educacion),
es necesario formular el ideal cducativo: por-
que sin él, 6 como dice Guyau (1), dejado al
azar, la educacion se desvia a cada instante.
«Los padres mismos, anade, no tienen gene-
ralmente una idea exacta del fin de la edu-
cacion... Cual es, en efecto, el ideal moral
propuesto a la mayor parte de los hijos en la
familia? No ser inquictos, no llevarse los de-
dos 4 la nariz ni 4 la boca, no servirse en la
mesa con las manos..., no mojarse cuando
llueve.—iSer razonables!»

Ahora bien; aguel ideal ha de brotar espon-
taneamente de la vida. En la definicion de la
pedagogia y en la enumeracion de los fines de
la educacion, antes copiados, se contiene ese
ideal , segun Guyau. El ideal de la educacion
no debe'ser una concepcion abstracta y, por
su perfeccion, irrealizable; sino que, como en
todas las esferas de la humanidad, debe ser
ideal para la vida, ideal racional que surge de
las entrafias de la realidad, como lo que en cada
condicion y dadas las circunstancias debe ha-
cerse. Proponiéndose el educador dirigir al
hombre «hacia una vida individualmente mas
intensa y socialmente mas extensa y fecundas,.
el ideal aparece como una dificil cuestion de
equilibrio inestable, que en ciertas regiones se
resuelve espontaneamente por la virtualidad
misma de la vida y queen la esfera de la con-
ciencia se resuelve de un modo consciente y
reflexivo. Limitase necesariamente la extension
y eficacia del ideal por varias partes. En primer
lugar, a4 causa de las circunstancias especiales
de cada caso (cada individuo es uno), en cada
momento; y ademas, porque la educacion se
cjerce sobre un s27 ya formado, con instin-
tos y tendencias, en potencia acaso, pero gue
solo aguardan estimulos del mundo exterior
para manifestarse (expansion de la vida). Mas
precisamente en esa limitaciéon del ideal en-
contramos su razon de ser, por una parte y por
otra sumas gravisima dificultad, que es la que
Guyau quiere resolver en su libro. LLa razén
de ser es muy obvia. Dada la contextura actual
del mundo social, ;qué resulta dzl abandono

(1) Obricitada, pag. vit,



20 BOLET{N DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA,

irreflexivo de los instintos? ¢ Qué resulta, por
otro lado, de su mala direccion? El aniquila-
miento 4 veces de la individualidad, la per-
turbacion de las sociedades, el exterminio de
la razas. Basta fijarse en las consecuencias
desastrosas de los abusos en la practica de
ciertas profesiones, y del descuido de cual-
quiera de los elementos constitutivos del sér
humano. Hoy mismo, con el caracter predo-
minantemente sedentario de la vida de ciu-
dad, jqué resultados mas terribles no se re-
cogen en determinadas categorias sociales!
Pues bien; por esto es necesaria la educacion,
por eso se legitima el ideal: con el objeto de
«educar al mayor numero posible de indi-
viduos en plena salud dotados de facultades
fisicas y morales tan desenvueltas como sea
posible, y capaces, por eso mismo de contri-
buir al progreso de la humanidady ().

Pero surge aqui inmediatamente la dificul-
tad. Ese zdeal, supuesto como contenido cons-
tante de la operacion educativa, ;es posible,
no en cuanto a su determinacion, sino en
cuanto a la accion eficaz de su aplicacion 4 la
vida? Ciertas afirmaciones de Spencery la teo-
ria radical de las leyes de la herencia impo-
nen obstaculos que es preciso vencer, si se
puede. «En el siglo ultimo, dice Guyau, se ha-
bia exagerado la importancia de la educacion,
hasta el punto de preguntarse con Helvecio,

si las diferencias entre los hombres no proce-

den solo de la influencia del medio: si el ta-
lento, al igual que la virtud, no son objetos
ensefiables» (2). Contra este sentido, induda-
blemente erroneo y exclusivo, se levantan hoy
protestas radicales. l.as investigaciones de
Fére, Jacoby, Dejerine, Ribot, De Candolle,
Wundt, y las que con relacion a la ciencia
penal realizan LLombroso, Ferri, Garofalo, Co-
lajanni y otros muchos, conducen, de un mo-
do facil, a la negacion de esa eficacia de la ac-
cion educativa. Parece como que sobre el in-
dividuo pesa, sin remision y para toda su vida,
el pecado original. Hay, segun esto, crimina-
les natos, seres degradados por la influencia
de los antepasados. El sello que se imprime
en el germen prevalece a través de sus ulte-
riores desarrollos, La familia Yucke, con un
antepasado borracho, produciendo en setenta
y cinco anos 200 ladrones y asesinos, 288 en-
fermos y 9o prostitutas, se cita como un ar-
gumento irrefutable en pro de esa fatalidad de
la herencia.

La dificultad (insuperable 6 no) aparece
bien clara. Si el dominio de la herencia es
absoluto ;qué papel desemperfia la educacion?
Guyau lo reconoce asi, y por de pronto acepta

(1) Obra citada, pag. x.— Esta cuestion (aunque mas
especialmente aplicada 4 la criminalidad) ha sido tratada
por MM. Magnan, Taverni, Moleschott, etc., enel Con-
greso de Antropologia criminal de Paris, en Agosto 1ltimo.

(2) ZTbid. pag. xur,

Ninsbeno de Cuaitura- 2010

como real la antinomia que existe enire las
afirmaciones de algunos pensadores sobre la
eficacia de la educacién y las conclusiones
radicales a que se llega en las hipotesis de
la herencia. La solucion de esa antinomia es
un problema capital de la pedagogia. Para
ello es preciso tener en cuenta la constituciéon
psico-fisiologica del hombre, que si aparece
en el mundo producida por la accion fecunda
y expansiva de los antepasados, también en
ella, como en todo, reside la vida con su
energia peculiar, con su intensidad y con su
propia expansion. Lo cual, 0 no significa na-
da, 0 quiere decir que, sin destruir la con-
tinutdad hereditaria, cada sér pone por sf
mismo algo, un nuevo eslabon de la cadena
interminable; y con la conciencia reflexiva y
la inteligencia puede aprovechar para esa
continuidad hereditaria todo lo que de su pa-
sado recibe, trasmitiéndolo con el sello de
su personalidad por anadidura. Dado, en efec-
to, el caracter conscio de lavida racional hu-
mana, acaso la educacion sea una manifesta-
cion adecuada de la energia individual y so-
cial, dirigiendo reflexivamente la herencia.

Y aqui es ocasion de hacer notar los datos
nuevos, en cierto modo, que Guyau aporta
para resolver el problema de la educacion.
No es posible que, en el espacio a que tiene
que circunscribirse el presente estudio, poda-
mos dar noticia de ellos, por lo que habremos
de limitarnos a exponer en sus rasgos mas
generales las conclusiones, que al fin en esto
se halla el nucleo de la teoria.

VII.

La herencia no es, ciertamente, un elemento
insignificante, antes, en la sinfesis psicologica
de la educacion, es un facfor, pero por lo mis-
mo no es el unico; porque a la verdad, ;puede
considerarse la vida consciente como rigida
y fatal, determinada por los ciegos resulta-
dos de la herencia? La herencia (1), por una
parte, es indudable que colabora en la vida.
Ella acaso fija los caracteres a través de las
generaciones; mas debe tenerse en cuenta que
esos caracteres surgen en algiin momento, a
veces por la accion del medio (la educacion
crea el medio en ciertos limites),y a lo menos
en ese momento entra a colaborar en la vida un
nuevo factor, distinto de la herencia. Es claro
y perfectamente cientifico que la naturaleza
humana, por su complicaciéon misma, por
la inestabilidad fundamental de sus multiples
elementos, se manifiesta en los individuos
esencialmente maleable, adaptable en grado
sumo. Por esta razon se puede notar en ellos
un conjunto de habitos, que considerados en

(1) Giard clasifica la herencia como un factor secun-
dario de la evolucion de los seres, — Véase Rewue scientifique.
Noviembre de 188q9.—Los factores de la evoluciin,
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su unidad interior, constituyen la base del
caracter; tales habitos, 6 bien estan encarna-
dos en los 6rganos y son como disposiciones
espontaneas de los mismos para funcionar
facilmente en determinado sentido (heredita-
rio), 6 bien se adquieren, no se traen a la
vida de ese modo espontdneo, La cuestion de
la educacién ha de plantearse aqui en los tér-
minos siguientes: ipueden crearse por una ac-
cion consciente, bien dirigida, reflexivamente
calculada, esos habitos? ;puede esa misma
accion extirpar 6 modificar los habitos here-
ditarios? No diremos que este sea todo el pro-
blema pedagégico, pero si una de sus mas
graves y dificiles cuestiones. La afirmacion
en la respuesta a esas preguntas nos da ancho
campo para luego determinar el contenido
moral (que otro género de razones justifica, 0
mas bien impone) de la direccion educativa.

Para resolver la cuestion, Guyau acude a
una fuente nueva de indagaciones y resulta-
dos magnificos, fuente que, viva en la prac-
tica de toda ensefianza, acaso no se hizo la
pedagogia cargo de ella con toda la insis-
tencia apetecida. El capitulo primero de la
obra de Guyau se titula La sugestion y la
educacion, como modificativos del ins—
tinto moral, y ya se comprende a qué gé-
nero de resultados modernisimos alude. La
sugestion: hé ahi el gran misterio psicolégico
que proporciona grandes argumentos en pro
de la eficacia de una accion educativa, Por de
pronto, examina Guyau los efecfos de la su-
gestion nerviosa. Se ejercen, como es sabido,
sobre la sensibilidad, sobre la inteligencia y
sobre la voluntad; es decir, se pueden sugerir
sensaciones y sentimientos, ideas y volicio-
nes. A un individuo sometido 4 la accion de
una sugestion, se le puede obligar a ser de
modo distinto del que realmente es. La miul-
titud de hechos que las experiencias del hip-
notismo nos proporcionan, lo demuestran. Los
casos de sugestion y auto-sugestion, por virtud
de un estado «monoideistay son ya de tal ca-
lidad, que no pueden ponerse en duda. Ahora
bien, Guyau fué uno de los primeros que hi-
cieron notar las consecuencias psicologicas en
determinado sentido, de esos hechos (1), me-
diante la analogia por él establecida entre la
sugestion 'y el znstinfo. «Toda sugestion,
dice, es un ustinto en estado naciente» (2).
De ahi lo fecundisima que puede ser una
aplicacion de la sugestion zormal a la edu-
cacion, como lo va siendo ya la de la suges-
tion Zerapéutica, mediante el hipnotismo, 4
los casos de enfermedad fisiologica ¢ moral.
El hipnotizador czea, digdmoslo asi, instin-
tos, 0 mejor, siembra gérmenes de instintos

(1) Obra citada, pag. .1.*_'Véasr: Rewue philosophigue, 1883.
—bEste: articulo, que el mismo autor cita, va al fin de su
obra.

(2) Obra citada, pag. 4.
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en el sujeto hipnotizado. «Y como todo ins-
tinto es el germen de un sentimiento, de una
necesidad y 4 veces hasta de una obligacion,
se sigue de ahi que toda sugestion es un im-
pulso que comienza & imponerse al espiritu,
es una voluntad elemental que se instala en
el seno de la personalidad» (1). Importa poco
que al obrar el sujeto sugestionado crea que
lo hace por propio impulso; después de todo,
la fuerza de los instintos se manifiesta asi; en
ocasiones dan lugar a obligaciones de apa-
rente caracter moral. Todo instinto natural es
en el fondo una sugestion. «La conciencia
instintiva es una sugestion hereditariay. Gu-
yau cita varias experiencias de Delbceuf y
Beaunis, en las cuales el hipnotizado verifica
la accion sugerida como obedeciendo a un
deber inexcusable.

Examinado el caracter de la sugestion
hipndtica, aparece como una exageracion de
un hecho normal y corriente. s algo como
la provocaciéon experimental de fenomenos
que se verifican por necesidad todos los dias.
En efecto, teniendo en cuenta lo especifico de
la sugestion, es de notar que esta se produce
aun en los mas sanos: una sugestion, psicolo-
gica, moral y social. No quiere esto decir
que nos encontremos bajo la accion directa
de un «/kepnotizador determinado; pero es
que somos accesibles a una infinidad de pe-
quefias sugestiones, las cuales ya se contra-
rian, ya se acumulan, y forman un efecto me-

_dio muy sensible; proceden esas sugestiones

de la sociedad toda entera, de todo el medio
que nos rodea, y son propiamente verdaderas
sugestiones sociales» (2). Demostrado esta,
por otra parte, que para que la sugestion tenga
lugar de un modo pleno y completo, no hace
falta provocar en el sugestionado el sueno
hipnotico. La sugestion se verifica en la vigi-
lia. Ciertos actos que a veces se realizan de una
manera irresistible, son producto de una su-
gestion, 0 bien de una auto-sugestion; porque
no es imposible que la sugestion se origine
por la influencia ofseszonal de una idea. Te-
niendo esto en cuenta, podemos senalar como
fuentes inagotables de sugestion, el ejemplo
(jquién puede poner esto en dudal: de chila ver-
dad de el «predicar con el ejemplo)s», del man-
dato, de la autoridad, de la afirmacion, de la
palabra (jquién ignora la influencia sugestiva
de la elocuencial), del gesto y otras muchas
todavia.

V1II.

Ahora bien; partiendo de la realidad de la
sugestion, las consecuencias que de la misma
puedan sacarse para la eficacia de la educacion
son riquisimas, en opinion de Guyau (3). Por

(1) Obra citada, pag. 4.
(2) Ibid,. pag. g.
(3) Zbid., pag. 16.
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de pronto hay una muy interesante: la posibi-
lidad de ejercer una accion determinada por
la voluntad del educador en el sujeto edu-
cando, Para el autor, la sugestion debe ser
considerada como «medio de educacion mo-
ral y modificador de la herencia,»

Hé aqui por qué, El estado psicologico del
nifio (que es el sujeto mas inmediato y cons-
tante de la educacion) es, dice Guyau (x),
«mas 0 menos comparable al de un hipnoti-
zado: la misma ausencia de ideas («aideismo» ),
la misma dominacion de una sola idea (¢«monoi-
deismo»); ademas, los nifos son hipnotizables
facilmente, y por otra parte se prestan bien
a la sugestion y a la auto-sugestion.» Teniendo
esto presente y consistiendo la sugestion en
«la introduccion de una creencia prdaclica
que se realice por si misma» (2), por lo que
se la puede considerar como «el arte de 7z0-
dificar ¢ un indiwiduo persuadiéndole de
que €s 0 puede ser distinto de comoes» (3),
scomo, en efecto, desconocer lo fecundisimo de
la idea de Guyaur? La educacion tiende a diri-
gir al espiritu naciente del individuo racional;
su contenido moral es el zdea/ de la vida, tal
como reflexivamente lo vemos en cada uno
de sus momentos; inculcarlo en la conciencia,
de suerte que por si mismo lo vea el indivi-
duo, es en gran parte sugerirlo. Guyau lo
advierte con claridad: aqut el fin del educador
se presenta del siguiente modo; debe prepo-

erse ¢« convencer al nifio de que el es capas
para el bien, ¢ incapaz parva el mal... per-
suadirle de que tiene una voluntad fuerte a
fin de comunicarle la fuerza de voluntad; ha-
cerle creer que es moralmente libre, duefio de
s1, para que <«la idea de la libertad moral
tienda a realizarse por si misma de un modo
progresivo» (4). Los hechos ya un tanto nu-
merosos y probadoes de curaclones consegui-
das por sugestion, de variaciones en la vida
moral, tambi¢n conseguidas de igual modo,
demuestran la posibilidad de su accion modi-
ticativa de los instintos, iniciadora de las ten-
dencias morales, colaboradora en la formacion
de los caracteres, en que consiste la educacion
de la infancia. Esto, aparte de lo que en pro
de esa misma posibilidad se puede recoger en
la observacion directa de la funcion educativa.
En los nifos se nota que basta a veces decir-
les una cosa para que lo tomen como real y
efectivo; suponerles una cualidad cualquiera,
para quela crean.—« Tt no haras eso»,y obede-
cen.—« Ll nino no tiene hoy ganas de comer»,
se le puede decir; y en ocasiones el nifo con-
firma lo dicho, aunque antes hubiera manifes-

(I) Obra t‘.:"d'.;f'n:fd, [‘lﬁg- 16,

(2) Jbicem, pag. 17.

(3) Pdg. 17,

(4) Las experiencias de Voisin, Liebault, Delbzf,
Li¢geols, son ya un tanto numerosas, Consiltense las obras
de Beaunis, Bernheim, Ochorowite y la infinidad de datos
que publica constantemente la Rewvwe philssophigue de Ribot,
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tado lo contrario (1). De ahi la importancia
que tiene en los primeros afos de la vida
una accion sugestiva que anime el desarrollo
de los buenos instintos, Cuantas veces no se
apagardn estos por una accién represiva (su-
gestiva contraria) inoportunal Por esta razon
es necesario andarse con mucho tiento para
provocar las reacciones naturales de la infan-
cia. El llamar a un nino pereézoso, sucio, puede
producir, por sugestion de la cualidad, el vicio
que se trate de reprimir. En cambio, una pa-
labra de entusiasmo dicha a tiempo, afirmando
la excelencia de una buena accién verificada
por un nifio, es de un efecto magnifico, de
seguro. No deben olvidarse estas profundas
observaciones de Pascal: «El hombre es de
tal naturaleza, que a fuerza de llamarle tonto
llega a creer que lo es, y a fuerza de decirselo
a si mismo, llega a convencerse por completo;
porque entabla una conversacion interior que
importa regular adecuadamente.» Ejemplo
hay (y lo observa uno todos los dias) de jove-
nes que no sirven para nada acaso porque no
siendo despiertos y /isfos en los primeros
anos, la familia, sin conciencia de su obra,
los sella como tontos é incapaces, casi desde
la cuna.

«Debe aceptarse, dice Guyau, lo que un
nino hace 0 dice con buena voluntad. Su
conflanza en todos aquellos que le rodean,
debe disipar la timidez innata en él. Cuando
se piensa en la suma de valor que necesita
el nifio... paraexpresar 0 hacer algo en presen-
cla de personas mayores, se comprende que es
de la mayor importancia no.dejar que la timi-
dez le domine» (2). Y se coadyuva mucho 4
su timidez, 0 4 la creacion de instintos hipéeri-
tas, con las sugestiones negativas (si asi po-
demos llamarlas) que nacen de reprensiones y
castigos inoporiunos ¢ violentos. jCuantos ca-
racteres agrios, duros, torcidos, se habran for-
mado, merced 4 la influencia sugestivo-educa-
fiva del ejemplo! La accion constante de un
padre 6 de una madre irreflexivos, dominan-
tes, intransigentes, es segura para torcer ma-
lamente la naturaleza del nifio, quiza dulce y
apacible en sus primeros momentos.

[Pijase también Guyau, para mostrar la po-
sibilidad de una aceion educativa eficaz, en
los resultados magnificos que se recogen a la
larga, procurando que el nifio tenga siempre
una farea, una ocupacion. jPor qué sera esto?
Porque de tal manera se crean habitos de ac-
tividad, de trabajo; asi como, de la manera con-
traria, se crean habitos de holganza, de descui-

(1) Acerca de esto, hoy se poseen ya numerosos hechos
que constituyen un fundamento solido para la constitucion
de una Psicologia de la infancia. Véase Preyer: El Alma del
ninig, extracto del Sr, Giner en el Borerin pE ra IngTI-
TuciON LIBRE DE ENsENanza (1887); Sikorski: Devdloppe-
ment physique de Uenfant; B, Pérez: L’ Education dés le berceau,
y otras.

(2) Obra citada, pag. 20.
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do. de desarreglo. Una naturaleza que se acos-
tumbra 4 no estar nunca mano sobre mano,
que no se dedica & Lacer tiemypo (cOMO todo
buen espafiol), «se habitua primeramente a
querer, después & lograr lo querido, es decir,
a poder», envirtud, acaso en el fondo, de una
como auto-sugestion. Y la cuestion es grave
& interesantisima. Que los hombres no puedan
estar holgando, que el trabajo se les imponga
como una necesidad de su espiritu activo,
que se aburran cuando no hay algo que hacer,
es de la mayor importancia para la buena
marcha de las sociedades. El habito del tra-
bajo es el fundamento de la adquisicion de la
confianza en si propio, uno de los objetivos
esenciales de toda educacion. Por otra parte,
el hombre trabajador, ocupado, reflexivo, que
toma el reposo como una necesidad psico-
fisiologica para restaurar las fuerzas y reponer
las energias activas, es el que llega a formarse
plena idea de su valor personal y conciencia
de la vida intensa que posee, y que por el es-
fuerzo noblemente dirigido puede ser expan-
siva y fecunda. Mediante los hombres de ese
temple, la moral se hace y se sostiene como
dique infranqueable contra el cual se estrellan
las pasiones que se despiertan y se desbordan.

IX.,

Otro aspecto de la cuestion examina Gu-
yau, inmediatamente, que, como los anterio-
res, tiene grandisimo interés. «El fin esencial
de la educacion es crear, ya por la sugestion
directa, ya por la accion repetida, una serie
de habitos, es decir, de gmpulsos reflejos, du-
raderos, capaces, bien de fortificar los que tie-
nen un origen hereditario, bien de contrariar-
los, sustituyéndolos 6 aniquilandolos» (1).
Ahora bien, «el remedio mas seguro para sez-
far los instintos, es, sin duda, la sugestion del
precepto y del ejemplo, de la idea y del acto.»
Pero aqui aparece una dificultad que Guyau
ve claramente y que resuelve a su modo; esa
dificultad se roza bastante con el problema
del contenido moral de la educacion; mas bien
diriamos, con la materia del mismo. Bien exa-
minada la sugestion, es un mzedio en si mismo
indiferente. Fenomeno psico-fisico, supone
solo condiciones reales, que una vez dadas lo
producen. Por esto la sugestion se emplea y
se puede emplear como se quiera, para bien y
para mal. Las operaciones psicologicas que
determinan la sugestion son idénticas para
producir un acto heroico y para producir un
asesinato, Si alguna repugnancia y resisten-
cia opone el organismo (por virtud de habi-
to preexistente), esto no obsta; la resistencia
se puede ocasionar en todos los casos de una
buena ¢ de una mala sugestién.-Acaso trope-
zamos aqul con la indiferencia fundamental de

(1) OQbra citada, pag. 24.
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la naturaleza ante la moral; pero esto no im-
porta. La sugestion educativa se debe produ-
cir con ciertas condiciones especiales, que de
ser posibles la avaloran mas desde el punto de
vista pedagdgico. La sugestion en la educa-
cion debe tender a armonizar la vida indivi-
dual con el ideal moral. La naturaleza misma
de la sugestion en este caso, facilita eso. «Los
ninos, dice Guyau, aman la firmeza... una vo-
luntad enérgica empleada en pro del bien, de
lo justo, se les impone; de igual suerte que ad-
miran la fuerza fisica, admiran la fuerza mo-
ral, y es este un instinto hereditario saludable
para la raza» (1). En nuestro concepto, aun
podria afiadirse mas. La naturaleza del nifo,
que nace en la armonia del mundo, no pertur-
bandola, sino como explosion fecunda de la
vida (llena siempre de gérmenes), esta en situa-
cion de recibir y de obedecer las sugestiones
que la llevan hacia el bien. La fuerza moral le
atrae, porque esta en armonia con Su 22¢ors-
ciencia del bien natural. Ya comprendemos
que en esto va envuelta una cuestion mas
honda: la de la idea de la moral; pero el gran
esfuerzo realizado por Guyau (no dire yo que
el éxito completo lo corone) esta en demos-
trar la profunda y real conformidad del orden

moral y del orden nafural. Ahora bien, si

esa conformidad existe, sugerir ideas morales
debe ser mas facil que sugerir ideas inmorales
en almas tan primifivas, tan dentro del or-
den inconsciente de la naturaleza, como las
almas de los nifios. Acaso se me objetara con
las influencias hereditarias y con las confor-
maciones espirituales defectuosas; pero a esto
podria contestarse que la naturaleza misma
produce las enfermedades, y que obra de la
educacion es curarlas, Una moral fundada en
la naturaleza, una moral no impuesta por un
principio teologico, metafisico-abstracto, una
moral que sea el orden natural de la coi-
czencia, es indudablemente la fuente mas
abundante de la sugestion educativa. A nues-
tro modo de wver, por todo esto e¢s muy pro-
funda la observacion de Guyau, al afirmar
la fecundidad sugestiva del buen ejemplo
moral.

También encontramos muy en su punto la
distincion que establece Guyau entre la su-
gestion educativa y otra sugestion cualquiera.
En aquella, como se trata del sér moral en
cuanto lo es, se hace preciso que la imposicion
sugestiva tienda, no solo a mandar, sino a in-
fluir de modo que la conciencia del nifno acep-
le, en lo posible, como conforme a su natura-
leza, el mandato, 0 a lo menos, que lo acepte
por razones de cierto caracter elevado. De ahi
nace la autoridad del educador. Tres elemen-
tos distingue Guyau en ella: «1.°, el afecto
y el respeto moral; 2.°, el habito de sumision,
nacido del ejercicio mismo de esta; 3.°, el te-

(1) Oébra citada, pag. 24.
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mor» (1). Acaso debieran, en buenos términos,
reducirse al primero. Guyau indica que al me-
nos debe predominar. A €, en verdad, habran
de subordinarse los otros dos: porque asi la
accion educativa, aparte de responder 4 la
naturaleza moral del sujeto, no se tuerce 4 si
propia, produciendo resultados contrarios. En
efecto, si la autoridad se manifiesta con vio-
lencia, se impondra; pero 4 la vez ejercera
accion perturbadora, creando instintos contra-
rios al ideal moral. Esos maestros que aterro-
rizan al nifio, imagenes vivas de la negacion
pedagogica, maestros armados con la palmeta
y con la violencia, ejercen la accién mas con-
traria 4 la sugestion educativa, que puede
imaginarse. Por el temor se podrd ensefiar
alguna cosa, mds bien instruir; pero no edu-
car. No quiere esto decir que se proscriba el
castigo en absoluto; pero como advierte Gu-
yau, «si el castigo... puede entrar, por lo
que a4 la gente muy joven toca, como ele-
mento constitutivo en el sentimiento de auto-
ridad moral, no debe nunca tener demasiada
importancia» (2). Por lo que ha de emplearse
con grandisima parsimonia, y teniendo en
cuenta que no debe entrafiar nunca un rebaja-
miento personal del castigado (no hay dere-
cho), ni significar un acto de violencia y de
colera en el que castiga. [Cudn ficil es sugerir
con el castigo las ideas de venganza y de
odiol «Los padres, afiade Guyau 4 este pro-
posito, pueden indignarse contra un acto malo
¢ injusto, en la medida en que un nifio puede
obrar mala ¢ injustamente, pero no deben
mostrar vzolencia algunay (3). Por otra parte,
debe tenerse en cuenta que es necesario que
el castigo revista siempre cierto color moral:
solo de esta suerte dejara de ser una pena 6
doloy que afecte no mas 4 la persona fisica,
convirtiéndose en pena psicolégica que puede
obrar para lo porvenir, mediante el razona-
miento del recuerdo. El mero dolor fisico ins-
pira, mas que nada, la accidon natural de evi-
tarlo en lo sucesivo; acaso, acaso puede llevar
a la hipocresia: mientras que la pena moral-
meente justificada como efecto racional de una
causa, puede ser una correccion nterior en
toda regla.

Son dificiles realmente de determinar las
condiciones en que pueden y deben manifes-
tarse las influencias sugestivas de la autoridad
moral sobre el nifio, y en esto Guyau no estd
del todo claro y terminante. Quizd viendo la
dificultad de la cuestion la dejé un poco en
cl aire. Asi, al hablar de los padres y maes-
tros como personificaciones de la autoridad
moral, sienta lo que vamos a indicar, que
tomado al pie de la letra y sin las atenuacio-
ciones que él mismo antes hace en diversos

(1) Obracitada, pie. 2 X
(3 Bid, pag. a5
(3) I1hd,, pag. 25,
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sitios de su libro, implicaria cierta contradic-
cion con la idea general pedagdgica y filoso-
fica que preside el pensamiento de Guyau.
Dicho queda cémo, en opinion de éste, la
accion de la autoridad moral debe en lo posi-
ble ejercerse suavemente, con dulzura, y ade-
mas de suerte que el nifio pueda en cierto
modo rasonarla (claro es que en los prime-
ros meses y aun anos de edad tal razonamiento
no cabe; pero tampoco hay en rigor térmi-
nos habiles de ejercer la autoridad moral). En
tal concepto, dice Guyau: «El afecto debe
ser para el nifio una recompensa que merece
por su conducta: «sé bueno y seras amadoy.
Y es preciso que el nifio llegue 4 dar un valor
tal a esta recompensa, que no halla otra igual.
Con el razonamiento, el nifio debe llegar 4
rechazar el temor, y después 4 obedecer, no
por habito, sino porque ama y respeta, sobre
todo porque ama; en el fondo, el respeto es
carino tan solo.»— Ahora, nétese lo que &
renglon seguido afirma el mismo Guyau: «Pe-
ro, dice, el razonamiento no debe suprimir los
dos elementos de la autoridad moral distintos
del afecto, es decir, el habito y el temor,
mas que en tanto que el afecto es bastante
fuerte para compensarlos. El analisis, aplicado
a la sumision por habito, tiene por resultado
destruirla con el razonamiento. Para el senti-
miento del temor, el anélisis es mds pernicioso
todavia; el temor no es moral, sino 4 con-
dicion de ser espontianeo, de ser producido
mas por el respeto que por el miedo. Si el
nifio lega & raszonar, colocard en la ba-
lansa, de una parte, la satisfaccién de obrar
a su antojo, y de la otra el castigo; y enton-
ces, 0 cedera por cobardia, 6 se declarara en
rebelion abierta... Es, pues, muy importante
impedir que este espiritu de analisis acuda en
el nifo, demasiado pronto, & separar los diver-
sos elementos que constituyen para él el res-
peto a sus padres» (1).—Hay sin duda aqui,
aunque acaso sea aparente, cierta contradic-
cién 6 al menos confusién. Porque, de una
parte, parece como que la accion educativa de
la autoridad moral debe ejercerse al alcance
del razonamiento posible en el nifio, de suerte
que obre sobre su conciencia; y por otra, pa-
rece como que esa accion debe ejercerse de
un modo directo, de suerte que impida al nifio
reaccionar mediante su conciencia para apre-
ciar el valor del precepto, del ejemplo, de la
imposicion autoritaria, en una palabra. En nues-
tro concepto, la cuestion, aunque en la practica
ofrece dificultades complicadisimas en sumo
grado, tedricamente puede resolverse teniendo
en cuenta una distincion necesaria. En la direc-
cion del nifio, es preciso no confundir la accién
exterior que se ejerce sobre su espiritu de una
manera que pudieramos llamar mecanica y
la accion que se ejerce ya sobre su conciencia

(1) Obra citada, pag. 23.
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y reflexion. En el primer caso, la accion, claro
es, no da lugar 4 razonamientos; en el segundo
si, y en este, la autoridad moral es donde uni-
camente puede manifestarse: autoridad moral,
que se habra de fundar por necesidad en el
afecto. Toda autoridad que se funda en el
miedo ¢ en el habito solo, no es realmente
autoridad moral, es despotismo 0 absolutismo
autoritario. Comparense, si no, los efectos de la
autoridad aceptada con los de la autoridad
impuesta, en todos los o6rdenes posibles de
autoridad. En el nifio, cuya vida se desen-
vuelve en el seno de un ejemplo moral, en
medio del aseo y del trabajo, ante padres labo-
riosos y de caracter dulce, la autoridad surge
de un modo espontaneo, como una superioridad
reconocida. El gran misterio de la educacion
en todos los grados esta en saber inspirar al
educando la idea de esta superioridad, no por
1a fuerza material, sino porla grandeza de espi-
ritu y por la elevacion de las facultades mo-
rales. El temor que a veces inspiran los padres,
temor respetuoso en la apariencia, temor ma-
terial en realidad jcuanto no perjudica a los
hijos! Sacudir esa cadena es el ideal; volar
solo, fuera de la accion material del padre, es
lo que entonces se apetece,

X.

Un ultimo punto conviene anotar en el exa-
men de la sugestion como medio de educacion,
hecho por Guyau. Es, ciertamente, de los mas
originales y entrafia indudable trascendencia.
Refiérese a la importancia que revisten las
profesiones sociales como medzos sugestivos,
y en definitiva como medios de educacion.
Las profesiones sociales es sabido que impli-
can un estado de vida especial. Nacen de la
ley de distribucion del trabajo, originanse en
la diversidad de vocaciones y en la diferencia
de aptitudes. Como la profesion social deter-
mina una clase dada de ocupacion ordinaria,
que repercute, digamoslo asi, en la manera de
ser y de estar y de proceder el individuo, de
ahi que vengan a formar en este como una
segunda naturaleza. Ahora bien, dada la pro-
fesion social con todas sus condiciones indica-
das, Guyau dice que puede considerarse el
estado social que originan «como un conjunto
de sugestiones constantes y coordinadas que
nos impulsan a obrar conforme a una idea ¢
tipo general presente en nuestro pensamien-
to» (1).

En apoyo de esta opinion acude Guyau a
la sugestion hinoptica, y encuentra en lo que
Richet llama <objetivacion de los tipos» me-
diante el sonambulismo provocado, una serie
de datos inferesantes que demuestran la in-
fluencia sugestiva del #po especifico a que da
lugar una profesion social. «Si un hipnotizado

(1) Obra citada, pag. 28.
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se cree general, obrard como general; tomara
cierto tono de autoridad, no querra huir nunca
ante el peligro, tirara de su espada llegado el
caso...» (1). El conjunto de todos aquellos de-
talles, que son producto real y acaso necesario
del ejercicio de una determinada profesion, se
manifestaran al sugestionado como otras tan-
tas reglas que observar.

Si nos fijamos, ocurre lo mismo en la vida:
nuestro estado social nos sugiere, aun en
lucha con otros instinlos y habitos, conductas
apropiadas al estado. Hay un profundo sentido
en las gentes cuando piensan que determina-
das ocupaciones profesionales pueden variar
la conducta censurable de alguno, no ya por
la laboriosidad que exige la profesion, sino por
el zdeal social exterior que la misma requiera.
iCuantos actos que son indignos realmente en
todos, se disculpan en un individuo cualquiera,
v no se tolerarian en un juez, por ejemplo!
Responde esto, 1a mayor parte de las veces, a
una defectuosa idea de las relaciones humanas;
pero el hecho es evidente. Y la evidencia del
hecho es lo que ahora importa, para precisar
el alcance que Guyau le da. En efecto, su-
puesta la influencia del tipo profesional para
educar determinadas tendencias, quizas tor-
cidas, no puede negarse que, aparie y por
encima de esas especiales profesiones sociales,
hay una profesion que a todos conviene, que
todos los hombres tienen que desempefar:
esta es, dice Guyau, Ja de hombres, que
corresponde 4 la naturaleza comun a todos
los hombres, a la naturaleza del séz sociable.
Por eso «es preciso que la idea de sociedad y
la de sociabilidad sean desde la infancia suge-
ridas de una manera viva, procurando que a
ellas se adaptle el sér entero; es preciso que el
ideal de la humanidad actual se dirija a los
instintos hereditarios y poco a4 poco los modi-
fique, determinandolos en su sentido propio».

Realmente, lo que acerca de este punto pien-
sa Guyau, viene a coronar esta parte general de
su pedagogia con la idea fundamental de su
filosofia. La sociedad es el medio adecuado
de la vida, en ella es donde se verifica esta
con la mayor intensidad, con la mas amplia
expansion y produciéndose con la mas rica
fecundidad; pues bien, proponer al final, como
tarea ultima de la sugestién en la educacion,
inculcar el ideal social de suerte que, aceptado
necesariamente, aparezca como el movil razo-
nado de la conducta humana, es apoyar de un
modo reflexivo la realizacion consciente de esa
vida intensa y fecunda. Destruir todo instinto
que se oponga a la expansion natural de la
vida entre hombres, es una tarea que realza
mas y mas el propdsito del educador; v el que
esto se pueda conseguir por la sugestion en
gran parte, abre horizontes cada vez mas am-
plios a la accidon noble y elevada del padre y

(1) Obra citada, pag. 29.
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del maestro, La familia y la escuela son los
grandes centros donde se preparan las mas
fecundas sintesis sociales, en los que se ela-
boran las armonias humanas de la vida.

Despues de examinar estos puntos diversos,
Guyau pasa a estudiar lo que se pudiera con-
stderar como contenido de la aceion educativa.
Trata de investigar la génesis del instinto
moral. Una exposicion critica de las originales
y fecundas ideas del malogrado fildsofo, re-
quiere capitulo aparte. Por lo cual, 4 fin de no
precipitar un estudio tan interesante, damos
término aqui al presente articulo dejando para
otro u otros el examen de lo que aun resta en
el hermoso libro de Guyau.

REVISTA PEDAGOGICA.

HOLANDA.—~LA NUEVA LEY DE INSTRUCCION PRIMARIA,
por D. R, Altamira .

Secretario del Museo Pedagogico,

1§

La primera entre todas las naciones de Eu-
ropa, consignd Holanda en su ley de 1806 la
neutralidad religiosa de la escuela, evitando
asi el espectaculo de la lucha sectaria y encar-
nizada de los partidos; lucha que, como su-
‘cede en Belgica, recae siempre en perjuicio
del mismo objeto disputado, esto es, la orga-
nizacion escolar. Semejante situacion, la mas
fayvorable para el progreso de la ensefianza,
cuyos problemas quedaban reducidos 4 la es-
fera técnica, donde las fuerzas del pais podian
ser aprovechadas mas directa y ttilmente,
acaba de variar de un modo radical, merced
a la aprobaciéon, hecha por las Camaras, de
un nuevo proyecto de ley.

El proyecto abandona el principio de neu-
tralidad, en virtud del cual se consideraba
como ataque a la Constitucién del Estado
toda subvencion concedida 4 las escuelas con-
fesionales, no debiendo emplearse los fondos
publicos mas que para el sostén de una ense-
nanza conforme con la neutralidad religiosa.
En vez de esto, las escuelas confesionales re-
cibiran, de hoy en adelante iguales, subven-
ciones que las publicas; se pretende justifi-
car el cambio, diciendo que aquellas escuelas,
fundadas por los particulares, ayudan al Es-
tado a cumplir el deber que le impone la Cons-
titucion de dar ¢una instruccién publica sufi-
cientes.

En la aprobacion del proyecto ha ocurrido
un fenomeno a primera vista raro, y es que la
mayoria se obtuvo en la segunda Camara mer-
ced al concurso de 16 votos liberales afia-
didos a los del partido conservador. Este
cambio de politica obedece 4 un error en la
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apreciacion de las consecuencias que ha de
traer la nueva ley. Los 16 liberales han dado
sus votos por espiritu de conciliacion, cre-
yendo que al conceder a los catélicos y a los
ultra-protestantes los auxilios economicos que
pedian, evitabanse mayores disturbios para el
pais. Ya veremos como en la misma Holanda
la opinion publica esta muy lejos de apoyar
este razonamiento.

Procedamos ahora a examinar brevemente
las condiciones de la ensefianza en aquella
nacion y el estado de la lucha entre los parti-
dos, para poder apreciar bien el valor de la
reforma que nos ocupa. Para esto tomaremos
por guia un articulo de M. Van Kalken pu-
blicado en la Revue pedagogique belge (1),
el mas completo de datos entre los que hemaos
podido consultar.

A principios de nuestro siglo—dice —las
escuelas de Holanda pedian una reorganiza-
cion seria, Unicamente las de la Sociedad
Tot Nut van't Algemeen satisfacian 4 las
exigencias pedagogicas; eran mixtas y neu-
trales. La iniciativa privada de esta Sociedad
inspiro al Gobierno y 4 los municipios la fun-
dacion de escuelas oficiales. En 1806, el
Grand-Pensionnaire Schimmelpennick si-
guio sus consejos en la primera ley sobre en-
sefianza primaria. Esta ley obligé 4 los mu-
nicipios a dar ensefianza gratuita & los pobres:
la escuela debia ser neutral, sin que pudie-
ran dar la enseflanza mas que maestros con
titulo. Al Estado quedaba el derecho de ins-
peccionar las escuelas oficiales y privadas.
Napoleon I respeté la ley de 1806, aunque
hizo de Holanda una provincia de Francia. En
Bélgica, cuando la union de los dos paises, fué
por el contrario muy mal acogida. Las leyes
de 1848, de 1857 y de 1878, no modificaron
gran cosa el caracter de la ley; y la de 1857
establecio el precepto de que cada municipio
debia tener a lo menos una escuela accesible
para todos los nifes, sin distincion de culto.

Los catolicos y los protestantes ortodoxos
fundaron muchas escuelas privadas, basandose
en el principio de que en ellas, como en la
familia, la religion debe ser la base del sis-
tema educativo; pero la escuela piblica con-
tinuo guardando su caracter estrictamente neu-
tral, que conviene sobremanera en un pais
como aquel, donde existen tantas opiniones
religiosas.

L.a nueva ley, al modificar ahora este carac-
ter, representa sin duda una gran victoria
para el partido conservador. Por desgracia,
este parlido se compone de catélicos y pro-
testantes, unidos con el solo objeto de des-
truir la escuela publica neutral. Esta alianza
lleva en Holanda el nombre de monsterver-
bond (alianza monstruosa). No es de admi-
rar, pues, que hombres verdaderamente reli-

(1) 15 Noviembre, 188q.
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giosos hayan levantado su voz contra esta
alianza anti-liberal. M. Alberdingh Thym,
eminente catolico, persona grandemente esti-
mada en el pafs, escribfa en 1886 en el Al-
sanach pour les catholiques néeylandais:

¢ s Mejorara la situacion del pais, ganara la
causa de la verdad, cuando los ninos holan-
deses de diferentes creencias se eduquen se-
parados; cuando en las nuevas escuelas no
exista el respeto debido a las convicciones de
1as demas? Basta un poco de buen sentido
para comprender que el mejor sistema de en-
sefianza es aquel que, uniendo la educacion y
la ensefianza, hace que la cultura del alma se
confunda de una manera armonica con el des-
arrollo intelectual. Cuando se realice esto, ha-
bra un Estado modelo. Pero tal Estado no es
posible en Holanda. Nuestra sociedad esta, por
voluntad de Dios, compuesta de tal modo, que
la educacién, la cultura y desarrollo del espi-
ritu y del cuerpo no pueden confiarse a un
solo maestro. La composicion de nuesira so-
ciedad hace necesarias, para nuestros ninos y
para nuestros jovenes, una educacion y una
ensefianza distintas.»—Después de estas pala-
bras de un sabio catélico, se comprendera fa-
cilmente los peligros que hay enh la nueva
ley para un pais como Holanda; peligros de-
mostrados por las numerosas exposiciones en-
viadas 4 la primera Camara. La seccion Bols-
ward de la Sociedad Volfsonderwiys se ex-
presa en estos términos: «Cada secta creera
tener razon, y esta ley, llamada tranquiliza-
dora, ha de ser en realidad el principio de
una triste lucha que tendra por divisa «Dios
lo quiere»; porque, desde ahora, veremos ele-
varse en las mas pequefias aldeas dos 0 tres
escuelas de diferente creencia.»

Ya hemos dicho que, en la votacion de la
nueva ley, figuran 16 votos liberales y que
estos se han unido a los conservadores con-
fiando en que ha de desaparecer la lucha esco-
lar. En este sentido se expresa el sabio profe-
sor de Leyden, M. Truin, cuando defiende la
nueva ley. Como liberal, espera poco bueno y
mucho malo para la escuela publica; la ley ni
siquiera satisface por entero al partido orto-
doxo; pero de ambas partes es preciso indul-
gencia; es necesario, por ultimo, entenderse.

iSe entenderan? Esto es lo que no puede
predecirse; pero nos atrevemos a creer que no
es el mejor camino para una concordia real
en el campo de la ensefianza, la acentuacion
de las diferencias religiosas que tan triste-
mente dividen a los pueblos y exacerban a los
partidos.

Veamos ahora algo del contenido de la
nueva ley.

11.

Principia aumentando dos ramas importan-
tes al programa de las escuelas primarias: el
dibujo y la gimnasia; mejora cuyas ventajas
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no es preciso exponer, La ensefianza de las
formas geométricas queda suprimida, en cam-
bio, 4 pesar de que era generalmente conside-
rada como muy util.

El art. 3.° de la ley anterior decia: «Las
escuelas primarias cuyos gastos son soporta-
dos enteramente 6 en parte por los municipios
6 por el Estado, son escuelas publicas; todas
las deméas son escuelas privadas.» Este ar-
ticulo se ha modificado asi: «Las escuelas
primarias fundadasy sostenidas por el Estado
6 los municipios, son publicas; las demas, es-
cuelas privadas.» Estas ultimas tendran, por

1o tanto, la ventaja de poder obtener subven-

cignes. El art. 5.° establece la condicion de
que todo edificio escelar debe sujetarse a la
inspeccion médica del Estado. El art. 6.° con-
tinta exigiendo diploma de aptitud y certifi-
cado moral 4 toda persona dedicada a la en-
sefianza primaria. El art. 12 concede subven-
ciones 4 las escuelas normales privadas y a
los directores de escuela, por cada alumno que
preparen 4 sufrir el examen del inspector: dis-
posicion que recuerda el sistema inglés del
payment by results, tan justamente. comba-
tido ya hoy por los pedagogos de la Gran
Bretana. « Todo director de escuela debe ser
ayudado, cuando menos, por un instructor, si
el nimero de discipulos pasa de 4o; por dos
6 mas, cuando la escuela cuente 86, Para cada
grupo desde 45 a 85, se exige un instructor
mas.» La nueva ley reemplaza las cifras 40 y
86, respectivamente, por las de 40y 91, y exige
un instructor mas para cada grupo de 55 4 9o
alumnos. Esta medida tiene por objeto, eviden-
temente, disminuir los gastos ocasionados por
la ensefianza primaria; pero ningun pedagogo
puede aprobarla, Sin embargo, hemos de ser
justos y decir que Holanda es acaso la nacion
donde mejor se guarda la proporcion debida
en el nimero de alumnos confiados a un solo
maestro. Ninguna escuela puede admitir mas
de 60o. El art. 45 concedia a cada ayunia-
miento una subvencion de 30 por 100 para
gastos generales dedicados a la primera ense-
fianza: esta base de reparticion varia comple-~
tamente. El Estado otorgara todos los afios a
los ayuntamientos: 250 florines, por cada una
escuela que no pase de go alumnos; 300, 400,
soo y 6oo florines, respectivamente, si cuenta
de 91 4 199, de 200 a 309, de 310 a 419, de
420 a 6oo. Por cada uno de los sub-instruc-
tores exigidos segtin las prescripciones del ar-
ticulo 24, el municipio recibird, para sus es-
cuelas de 40 a4 go alumnos, 150 florines; para
las de mas de go, 200 florines; y para cada
uno de los instructores que posean el titulo de
maestro-director, 300 florines. El art. 46 de la
ley de 1806 permitia a los ayuntamientos te-
ner escuelas gratuitas; la nueva ley exige al
menos una retribucion de 20 céntimos por

mes. Los pobres continuaran recibiendo ense-
nanza gratuita.
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Los articulos 51 a 55 se refieren exclusiva-
mente a las escuelas privadas. El art. 51 pres-
cribe como condicion para regentarlas, poseer
titulo de maestro. El art. 53 dice que el maes-
tro que ensenara cosas contrarias a las buenas
costumbres 0 predicara contra la desobedien-
cia a las leyes del pafs, perderd su cualidad
de instructor, a propuesta del ayuntamiento,
o del inspector provincial. El Estado da los
mismos subsidios a las escuelas privadas que
a las escuelas publicas, con tal que respondan
a ciertas condiciones.

La enumeracion de los anteriores articulos
da una idea bastante exacta de la fisonomia
de la nueva ley. Los partidarios de la escuela
publica sefialan como grave defecto de ella
—aparte de su espiritu general—Ia pro-
hibicion que establece para los maestros py-
blicos de ejercer cualquier profesion ademés
de la oficial que en la ensefianza tienen;
mientras que para los maestros privados no
habra semejante incompatibilidad, Otra des-
ventaja tiene la escuela piiblica en la prohi-
bicion de ser gratuita, lo cual no rige para
las privadas. Este es uno de los medios mas
seguros de que desaparezcan las escuelas
publicas, como lealmente ha reconocido el
ministro de Hacienda al decir: «Respeto los
temores que demuestra cierto partido, de
ver desaparecer la escuela publica; pero si
por acaso sucediese, no seria, ciertamente,
un mal para la hacienda municipal. Al Es-
tado le es absolutamente lo mismo pagar por
400.000 alumnos de escuela privada 6 de la
publica. Mas por cada 55 nifios que abando-
nen la escuela publica, el municipio tendra
un maestro menos que pagar, y de este modo
ganara la diferencia que existe entre dicho
sueldo y la subvencion del Estado.»

Por ultimo, gran nimero de personas se
_conduele profundamente de que la mayoria
de la Camara no haya admitido la enseflanza
obligatoria. E1 Nieuwe Rotterdamsche Cou-
rant dice a este proposito: « Es preciso hacer
constar con gran satisfaccion que, mientras
la derecha rehusaba unanimemente trabajar
por la introduceion de la enseflanza obligato-
ria, toda la izquierda voté como un solo hom-
bre en fayvor de aquella. Podemos desde luego
considerar este punto, para el porvenir, como
una parte del programa del partido liberal.
Hace once afios, cuando la discusién de la ley
Cappeyne, sucedi6 lo mismo.s

Tal es la situacién en que la nueva ley co-
loca & la ensefianza primaria, v tales los pro-
blemas que suscita para el porvenir. El retro-
ceso, por lo que toca 4 las relaciones entre la
escuela y las confesiones religiosas, no puede
ser mas grave, Tarea ingrata y penosa, la que
s¢ ofrece al partido liberal, cuyo desideratum,
por el giro de las circunstancias, viene & ser
una ley votada en 1806!
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ENCICLOPEDIA.

SOBRE LA OPINION PUBLICA,
por D, Alberto Lipen Selva,

Doctor en Derecho.

PRELIMINAR.

Ha dominado en la ciencia largo tiempo, y
aun se manifiesta en algunos escritores, la
tendencia que consiste en considerar 4 la
sociedad humana como el resultado de un
acto libre de la voluntad individual, como
una obra artificial si no contraria 4 la natu-
raleza, al menos indiferente 4 sus leyes. Este
principio, que desarrollado en todas sus 16gi-
cas consecuencias ha venido a determinar una
teoria social y politica inorganica, logré arrai-
gar profundamente en los espiritus, y ha ejer-
cido inmensa influencia, no solo en la esfera
ideal, sino también en la practica de la poli-
tica. Como reaccion 4 este sentido en el modo
de concebir la sociedad, aparece la teoria
naturalista organica, que fundandose en la
consideracion de la sociedad como un fend-
meno natural, resultado de causas también
naturales, y sometido a leyes necesarias, ha
dado lugar al nacimiento y constitucion de
una ciencia, que Comte bautizo con el nombre
de Soczologia.

Ya Platon, 4 pesar de su idealismo, se figu-
raba la sociedad como un gran cuerpo vivo,
y Aristoteles veia en ella un hecho de natura-
leza. En el siglo XVIII se ve renacer la misma
idea con Montesquieu, el cual declaré firme-
mente que la sociedad, como el resto del mun-
do, esta sometida 4 leyes necesarias, derivadas
de la naturaleza de las cosas. Mas tarde, apa-
rece ya perfectamente determinada la concep-
cion organica de la sociedad, que fortalecida
con los elementos aportados por la Economia
y la Filosofia de la naturaleza de Schelling y
sus sucesores, ha llegado a su completo des-
arrollo en las docfrinas de la escuela armo-
nica de Krause y de la moderna escuela posi-
tivista.

Para Comte, la sociedad es tan real como
un organismo vivo: no puede existir sin los
individuos que la forman; pero ella es otra
cosa que la union de estos individuos. Forma
un sér nuevo distinto de los deméas: el sér
social. Spencer no se contenta con sefalar
algunas especiosas analogias entre las socie-
dades y los seres vivos; sino que declara
abiertamente que. la sociedad es una especie
de organismo. Como todo organismo, nace
de un germen, evoluciona durante algtiin tiem-
po y se disuelve después. Para Spencer, la
sociedad es un organismo transformado y
perfeccionado. En esta corriente estd Schaffle,
Roberty, Letourneau, Giordano, etc., y todos
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{os modernos naturalistas que consideran Ila
sociedad y el organismo animal, no solo como
analogos, sino como idéntiqns,_aﬁrmand_m que
aquella no es mas que un término superior en
la serie que determina la ley de la evolucion
de los seres, no habiendo solucion de conti-
nuidad entre el mundo inorganico y organico
y el social. ! __
Después, esta tendencia ha llevado a,algu-
" nos escritores (Lilienfeld, por ejemplo), 4 unir
con lazo estrechisimo la Biologia y la So-
ciologia, y aun 4 confundirlas, trasportando
4 esta segunda ciencia las leyes formuladas
por la primera. :
Consecuencia de este modo de concebir la
sociedad ha sido la creacion de una Fisiolo-
ofa y Patologia sociales, que estudian las
funciones de aquel organismo en su estado
normal 6 morboso. Zacharia, fué¢ en Alemania

el primero que intenté fundar la Fisica poli-.

tica, y aunque su ensayo adolecio de falta de
claridad y coherencia, su ejemplo fué bien
pronto seguido por escritores profundos de
ciencias politicas, tales como Geyer, Rohmer,
Stcher y Frantz. Estos escritores sostienen
que la sociedad goza en comun del caracter
general de las cosas humanas, y que asi como
en la vida individual del hombre siempre
resalta una parte fisica, que forma la base del
desarrollo elevado, espiritual 6 cognoscente,
también en la vida de la colectividad se ob-
serva exactamente lo mismo. Asi como la
Psicologia carece de fundamento si no va
precedida de la Antropologia fisica, de igual
manera resultaran sin cimientos firmes tanto
el Derecho publico como la moral social,
si no se les antepone la Fisica o Fisiologia
politica.

En el organismo individual humano, ade-
mas de la vida fisiologica, del funcionalismo
aparentemente mecanico de sus movimientos,
existe y se observa otra vida manifestada en
el conjunto de los fenomenos psiquicos de la
conciencia, resultado de la accion de una
energia espiritual, que es la causa fundamen-
tal del movimiento y de la vida de su sér,
Pues bien; 1os sociologos, haciendo igualmente
con referencia a esta vida espiritual aplica-
cion del mismo procedimiento analégico em-
pleado para explicar la estructura del organis-
mo social mediante las leyes de la Fisiologia,
han tratado de explicar de igual manera los
fendmenos psiquicos sociales, creando una
Psicologia y Psiquiatria del espiritu colec-
tivo.

Al contemplar la actividad social en con-
junto, al observar la marcha de las sociedades
en la historia desarrollandose con cierta ar-
moniay obedeciendo 4 ideales de razon; al ver
como se coinbinan y compenetran todas las
energias de la sociedad para la realizacion de
un fin peculiar suyo, y, como tal, distinto del
de les individuos que la componen, se ha tra-
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tado de investigar cual es el principio que
dirige el desenvolvimiento de la vida so-
cial, y se ha creido encontrar en ella una
fuerza, una energia espiritual que obra como
alma directiva, y que podra ser en su ori-
gen la de los mismos individuos, pero ya
considerada en si misma, en todo su va-
lor, con relacion al fin, es superior al indivi-
duo y propia de la colectividad. Asi, la idea
de la existencia en la sociedad de una pszguis
especial, indujo a4 Gerland y a Royer a escri-
bir sus tratados de Psicologia etnografica, y
a Steinthal y Lazarus su Psicologia de los
pueblos.

Fijando la atencion en el desenvolvimiento
de la vida social en todas sus-manifestaciones,
se ve que no sin razon se atribuye a los pue-
blos, y no solamente a los pueblos §ino, a
partir de la familia, 4 todos los organismos
del cuerpo social, un espiritu~propio; y asi se
habla del espiritu de la humanidad, de la
raza, del pueblo, de la clase, de la Iglesia, de
la profesion, etc. Realmente este espiritu co-
lectivo es el que mantiene a las sociedades,
que sin él, faltas de un principio de cohesion
de sus elementos, se disolverian y disgrega-
rian, no pudiendo existir coordinacion de
fuerzas ni ordenacion de medios para la reali-
zacion de un fin comun. Sin este espiritu
social colectivo, no tendria explicacion racio-
nal la historia, cuyas leyes en su desarrollo
obedecen y se determinan por la condicion de
la vida espiritual de los pueblos.

No es posible desconocer la existencia en
toda comunidad social de ciertas manifesta =
ciones exteriores que revelan su particular
espiritu, de ciertos fenomenos del conocer,
del sentir, de la voluntad, distintos y superio-
res a los que se dan en los individuos, y que
obran poderosamente sobre las ideas, los sen-
timientos y las tendencias individuales, cons-
tituyendo un pensamiento y una voluniad ge-
neral. «Para formar la vida intelectual de la
sociedad humana, dice Carle, concurren un
sentido para aprehender; una memoria para
retener la /Zistoria vy las tradiciones socia-
les; una fantasia, mediante la que, reuniendo
y combinando lo sensible con lo inteligible,
se crean 10s »2z2fos, los simbolos y las leyen-
das; y en fin, una mente que piensa, vefle-
xiona y abstrae. Del mismo modo hay una
volunitad social que se expresa por la Jegis-
lacion, y un poder activo que crea y or-
ganiza una fuerza putblica, vna autoridad
politica y una energia social.s

Un espiritu pablico, dotado de estas facul-
tades fundamentales que se desenvuelven en
diversas funciones, existe necesariamente en
todo pueblo desde el primer momento de
su constitucion; podra, en el transcurso del
tiempo, sufrir modificaciones en la determi-
nacion de sus facultades; podra estar ex-
puesto a pérdidas & enriquecimientos en el
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caudal de sus adquisiciones, pero nunca puede
faltar.

L.a vida espiritual social aparece determi-
nada en cada pueblo en forma peculiar y con
rasgos distintivos, constituyendo el cardeter
nacional y de razsa; y el espiritu social se
cncuentra incitado por una aptitud predomi-
nante 4 cjercer su actividad en una esfera y
grado cspecial de la vida, y de aqui la voca-
c2on diversa de los pueblos,

Ahora bien; ieste espiritu social, comin,
colectivo 0 de cualquier manera que se le de-
nomine, es una #nidad simple, indivisa, que
ocupa solo un punto en el cuerpo social, 6 ha
de considerarse como una serie de singulares
hechos psiquicos posibles de reducir a la idea
individual psicologica de espiritu? Esta cues-
tion tan discutida por los autores con rela-
cion al alma individual, presenta no meno-
res dificultades en la psicologia de la so-
ciedad. Como el estudio de este problema
excederia los limites que deben tener estas
consideraciones preliminares 4 nuestro tra-
bajo, diremos unicamente, que si se consi-
derase el espiritu colectivo como una unidad
simple que ocupa solo un punto en el or-
ganismo social, tendria que asignarsele por
residencia los organos centrales, y desde este
momento se haria imposible y se negaria toda
energia, actividad € iniciativa que no proce-
diesen de los centros directivos de la sociedad.
Para salvar este inconveniente, para explicar
y comprender como son en si la naturaleza y
funciones del organismo social, es preciso con-
siderar el espiritu que lo anima como un sis-
tema de energias espirituales particulares,
nunca como una suma de fuerzas atomisticas
iguales, sino como un todo integrante de in-
numerables inteligencias y voluntades puestas
en relacion. En este sentido dice un escri-
tor (1): «En el animal, la conciencia 6 el ele-
mento director esta concentrado en un seznso-
#2ume (centro mas ¢ menos perfeccionado del
sistema nervioso), y en la sociedad la con-
ciencia esta esparcida y difundida, se halla
en la opinion publica que respiramos, que 4
veces condensamos y personificamos; pero
nunca puede ser localizada concretamente 6
de una manera estadiza é inmovil. »

Para concluir, diremos con Carle: « El espi-
ritu social no muere nunca, es inmortal; y
aun dejando de existir los pueblos y los orga-
nismos 4 quienes animé y dié vida, é1 sigue
viviendo en el tiempo, a través de las genera-
ciones, en la historia de aquellos pueblos, en
sus tradiciones, en sus leyendas, en su reli-
gion, en sus monumentos, en su ciencia, en lo
que constituye su civilizacion.»

(Continuard.)

—==

(1) Gonzilez Serrano,

Nimsieno de Cultura 2010

REVISTA DE REVISTAS.

HISTORIA,
por A, C,

Relacionero historico espafiol,—La patria de Cristébal
Colon,— Memorias inéditas de un caballero catalin,—
Documentos sobre la guerra de Sucesion,

Cualquier ‘ trabajo que se encaminé a4 re-
construir la historia patria tan entregada 4 la
leyenda por falta de conocimiento de las
fuentes, facilitando la publicidad de ellas,
merece placemes y estimulo. Salvo muy cor-
to nimero de personas entre todas las.que es-
criben 6 hablan de nuestros hechos histéricos,
prefiere la mayoria inventar y discurrir arbi-
trariamerite sobre datos de segunda mano 6
de tercera, faltos de comprobacion, 4 buscar
por si en las fuentes, popularizar las ya cono-
cidas, y promover el conocimiento de las iné-
ditas. Hacese, por consiguiente, mayor la es-
timacion de aquellos que siguen este certero
camino, renovando la tradicion de nuestros
eruditos del siglo XVIII, cuyas obras, aun con
todos sus errores, estan muy por encima, en
cmpuje, en actividad y en cultura histérica
(salvo la diferencia de medios disponibles), de
casi todo lo hecho en el presente siglo.

De los continuadores es el Sr. D. Roque
Chabas, cronista de la provincia de Alicante,
autor de una recomendable Hzstoria de la
ctudad de Denia, y director de una revista
de ciencias historicas titulada £/ Awrchivo,
que ve la luz publica mensualmente en la ci-
tada Denia. Aparte de los asuntos y noticias
comunes a todas las revistas de esta indole,
contiene £/ Archivo—y en ello estriba su
particular interés local-—repetidos trabajos
de investigacion y critica sobre documentos,
inscripciones, interpretacion de textos clasi-
cos, etc., referentes al reino de Valencia.- No
concluyen aqui los méritos de esta revista que
dirige el Sr. Chabas; sino que, rindiendo ma-
yor servicio a la Historia, para la cual.en el .
orden de las fuentes las criticas é interpreta-
ciones ocupan un lugar secundario, en el sen-
tido de que debe precederlas el conocimiento
de los hechos mismos que luego han de tes-
timoniar y servir de justificantes obligados, 4
cada momento, de la interpretacion, destina
una seccion a publicar textualmente documen-
tos originales, ya raros o dificiles de encon-
trar, ya inéditos. De esta seccion se ha for-
mado ultimamente (1888-1889) una publica-
cion aparte, destinada, con el titulo de Rela-
ctonero historico, «a conservar y dar 4 co-
nocer algunas relaciones historicas, que por
haberse publicado en pliegos sueltos en la
época a que se refieren los sucesos de que se
ocupan, han llegado a ser hoy rarisimas, ha-
bicndose perdido totalmente muchas de ellas.»

La utilidad de semejante empresa la expo-
ne muy bien el erudito biblidfilo valenciano
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D. J. E. Serrano y Morales, cuya fué la idea
de publicar el Relacionero, acogida y reali-
zada después por el Sr. Chabas. ¢«No cxiste en
[Cspafia—dice—una publ:uncmni—y buena}l’al—
¢a hace—que se dedique especialmente a la
reimpresion de esos papeles volantes, de vida
efimera, que vieron la luz publica en pasm}mﬁs
siglos, y que, ampliando con interesantisi-
mos detalles sucesos que a veces solo se
mencionan ligeramente en las historias gene-
rales, son tan dificiles 6 mas de encontrar que
los documentos inéditos. Al resolverse, pucs,
el Sr. Chabas a dedicar una seccion de su
acreditada revista 4 la reimpresion de relacio-
nes histéricas, no solo aceptamos con muchi-
simo gusto su propuesta, sino que, creyendo
que llena un verdadero vacio, que lamentaban
todos los aficionados a estos estudios, aplau-
dimos sinceramente su determinacion.»

El Relacionero ha empezado «por las re-
laciones, inéditas unas, impresas otras en el
siglo XVII, rarisimas todas», del autor que se
firmaba Andrés de Almansa y Mendoza unas
veces, y otras Andrés de Mendoza simple-
mente, todas ellas de la coleccion del citado
Sr. Serrano. Son nueve, de diferentes asuntos,
especialmente de fiestas, torneos, ete. Desea-
mos que el Sr. Chabas contintie su obra ana-
diendo otras relaciones, y si es posible, re-
uniendo todas las conocidas, para hacer de su
edicion un trabajo completo cuyo valor esti-
maran altamente los cultivadores de la His-

toria.
*

¥ ¥

La proximidad de las fiestas con que ha de
celebrarse el cuarto centenario del descubri-
miento del Nuevo Mundo, ha vuelto a poner
sobre el tapete la polémica relativa a la ver-
dadera patria de Colon.

La tultima y mas flamante hipotesis, supo-
nia que el célebre viajero era corso, nacido
en un pueblo de la isla llamado Calvi. Para
su demostracion se han escrito varios libros
y folletos que merecieron buena acogida en
Francia, cuyo orgullo nacional halagaban.
Pero de Francia misma ha llegado la nega-
cion, suscrita por M. Enrique Harrisse, cola-
borador de la Revue historigue (1), y expli-
cada en una carta que dirige al abate Casa
Blaneca, de Saint Ferdinand-des-Ternes, a pro-
posito de un libro de este ultimo titulado /¢
Bercean de Christophe Colomib et la Corse
(Paris, 1889). En ella desautoriza uno por
uno los argumentos que presentan los calvis-
Zas, luciendo en este trabajo una erudicion
historica, solida y concluyente, y termina
afirmando una vez mas el origen genovés de

Colon en tales términos, que hemos creido
interesante copiarlos.

(1) Nuamero de Enero-Febrero, 18q0,
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Dice:

«Domingo Colombo, tejedor, padre de Cyi&{;-
tobal Colon, nacié en Quinto, 4 pocos Kilo-
metros de Génova. (Actas de los notarios
Giovanni Gallo y G. Rogero de Savone, G.
Valdetano y Rondandino de Génova). Vivio
constaniemente en el recinto de aquella ciu-
dad, 4 lo menos, desde 1.° Abril de 1439 a 10
Septiembre de 1471. (Actas de los notarios B.
Pilogio, G. Bonvino, A. de Casio, Brama Bag-
nara, F. Camogli, J. B. Pilosio, P. Recco, G.
Calvi, etc.)

»Susana Fontanarosa, mujer legitima del
dicho Domingo Colombo y madre de Cristo-
bal, naci6 en Bisagno, en los alrededores de
Génova. (Actas de los notarios FF. Camogli, de,
esta ciudad, y P. Corsaro de Savoya). Cristo-
bal Col6n, su hijo mayor, nacio en la misma
ciudad , entre el 31 Octubre 1446 y cl 31 del
mismo mes de 14571; el notario Nicolo Raggio,
de Génova, declaro en la fecha de 31 Octu-
bre 1470, segun las formulas de la curia ge-
novesa: Christofforus de Columbo maior
annis decemiinovemnt. »

*

Tanto interés como las 7elaciones, tienen
las Memorias en que el autor no se cifie a
las noticias de su vida particular, sino que de-
dica gran espacio a los hechos sociales, poli-
ticos 0 de otro orden, de que ha sido testigo.
Este género de literatura, abundante en Fran-
cia y otras naciones, tiene escasos represen-
tantes en Espana. El Sr. Pella y Forgas ha
empezado la publicacion de uno de esos es-
casos documentos, inédito hasta ahora, y ti-
tulado Heclos de Heleodoro, en el cual un
caballero gerundense del siglo xXvir, D. Jero-
nimo de Real IFontclara, cuenta, bajo cierta
forma de novela, su vida y las costumbres,
flestas, guerras y sinsabores de su tiempo.
Forma el manuscrito un volumen cn folio ma-
yor, de 5o paginas, con cubiertas de perga-
mino. «Siguen varias notas y curiosidades—
dice el Sr. Pella—como un Catdlogo de las
casas nobles que se extinguieron en (Ge-
rona, desde el aiio 1608 al 1678», y a con-
tinuacion, una nota de cuantos obispos de Ge-
rona habia conocido y tratado el autor, y de
las obras, derribos y construcciones que en su
tiempo se hicieron en la ciudad.

[J. Jeronimo de Real escribio otros libros,
algunos 1mpresos y otros que se conservan
inéditos; de estos uno se titula Educacion
fumana. En el archivo del municipio de Ge-
rona debe existir copia de una «¢relacién de
todo lo sucedido en Cataluna desde 1826y,
que Real escribio, y que menciona un contem-
poraneo suyo, el P. Roig y Gelpi, con el titu-
lo de 7esoro.

Las Memorias a que antes nos referimos
contienen parrafos de extraordinario interés.
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Tales los que tratan de Costumibres de la
nobleza en el siglo XVII; Un torneo, en
la misma €poca, y Sucesos politicos (sitios
de Leucata y Salsas). La publicacién, co-
menzada en el numero de 8 de Noviembre del
afio proximo pasado, en la revista La Espa-
#a Regional, continua, sin concluir, en el 1il-
timo numero repartido (9 Enero). ;

Véanse 4 continuacion, como muestra, dos
parrafos referentes al sitio de Salsas:

«Hallandose en Perpinan hecha la pre-
vencion de todo, asi de la gente de guerra
como de provisiones, se resolvio a sitiar la
fuerza de Salsas. Antes, sobre ciertas razones,
vinieron a refnir dos soldados, un catalan y
un castellano, cerca del portal de Nuestra Se-
fiora, y trabandose mayor escaramuza se tira-
ron algunos tiros de unos tercios a otros que
estaban cerca; hubo de salir el Santisimo Sa-
cramento y muchos oficiales, con que se apa-
ciguaron, hallandose Heleodoro a la muralla
que le obligaron a salirse, que las balas lle-
gaban a cllas. Con dividirse los cuarteles que-
daron estas naciones sosegadas, si bien hubo
algunas muertes.

»Publicose la salida, y habiendo hecho
noche al lugar del Soler, llego el ejército a
los catorce de Setiembre a la vista de Salsas,
¥y con valor intrépido arremetieron a las trin-
cheras y de golpe las ganaron a costa de algu-
nas vidas, retirandose los franceses que las
guardaban al castillo, quedando en esto sitiado
del campo espanol, habiendo dos generales, el
conde de Santa Coloma, que como a virey
gobernaba a los catalanes y el marqués Espi-
nola 6 de los Balbases las naciones. Siendo el
marques de Torracusa maestro de campo ge-
neral, cada nacion tomo su cuartel; los caba-
lleros aventureros que servian a caballo, siendo
tres 0 cualro camaradas, se acomodaban con
tiendas 0 barracas, tomando los puestos que
podian los que tenian sueldo en sus tercios.»

El Boletin de la Biblioteca-Museo Bala-
Luey da cuenta en su ultimo nimero (26 de
Enero) de un importante manuscrito que ha
regalado a aquel centro la Sra. Dofia Eva
Canel. Forma un grueso volumen encuader-
nado en pergamino y lleva por titulo en la
portada: «Miscelanea de universales noticias
curiosas, relacion de eruditos y profundos
papeles, conjunto de artes y ciencias, tratado
de todo genero de materias y aula general de
erudicion practica para ser personas. Su autor
el doctor en todos derechos, el que descifra
los secretos mas reconditos, el Antiquisimo
tiempo.» Refiérense especialmente los docu-
mentos de esta Miscelanea—y en ello reside
su prineipal interés—a la guerra de Sucesion,
constituyendo una fuente imprescindible para
los que en lo futuro escriban la historia de
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aquella importante lucha con que comienza
en lispana el reinado de los Borbones.

Cita el redactor del Boletin que da la noti-
cia, los siguientes escritos del libro: Conside-
raciones desinteresadas sobre el proyecto
¥ tratado concluido para la division de la
monarquia de Espaiia en Pamplona, akio
de 1700; Relacion de lo sucedido desde
Guadalajara y Brilwega hasta /fz'mrfz'zar
la batalla de los campos de Villaviciosa,
«donde se encuentran pormenores que cree-
mos desconocidos»; Noficia diaria nuy por-
menor... de todo lo que ha pasado en la
ciudad de Toledo desde gue entraron las
tropas enemigas hasta el dia en que salie-
ron y se logro la dicha de que entrasen las
de nuestyo Rey y Sedior D. Felipe Quinto,
copiosa de datos; y una Relacion y consulta
lecha @ su Beatitud sobre lo sucedido en
Madrid y sus contornos con las tropas de
los aliados..., documento muy curioso elevado
al Papa por un licenciado que firma D. Luis
Antonio Velazquez.

Aunque casi todos los escritos demuestran
ser de partidarios de los Borbones, advierte el
redactor del HSoletin que «en general mirany
estudian las cosas con gran espiritu de impar-
cialidad, notandose esto muy claramente en
una Carta de un caballero hiolandes que
reside en Hamburgo al magistrado de la
ciudad de Amisterdam ». Importantisima es
también una Carfa religioso-politica en que
el entonces obispo de Cartagena, D, Lufs
de Belluga, frata de prevenir contra <«una
falsa doctrina y error que en conversaciones
privadas y hasta en el confesonario... se pre-
tendio sembrary; refiérese a las predicaciones
en favor del archiduque de Austria.

Con estas indicaciones, y teniendo en cuenta
que la coleccion comprende otros muchos do-
cumentos, se comprendera su importancia é
interés para los cultivadores de la Historia
patria.

INSTITUCION.

LIBROS RECIBIDOS.

Commercio exiteriorve e movimento di
navegasione delle Republica orientale
dell Uruguay correspondente all’ano 1888.
— Montevideo, Tipografia Orientale, 1889.—
Don. de la Direcc. de Estad. general.

Commerce extévienr et mouvement de
navigation de la Républigue orientale de
0’ Urugnay corvespondant a I’année 1888.
—DMontevideo, Typographie Orientale, 1889.
—Don. de id.
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