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PEDAGOGIA

- LA EDUCACION MORAL EN LA ESCUELA

ESTUDIO COMPARATIVO (1)

por Mr. George Edmund Myers.

‘.Lﬁs maestros americanos dedican 4 la
qucﬂtlﬁn moral, en estos Gltimos anos,
ESpecial atencidn. El de
d

ducen los resultados mo
las escuelys €s general,

sconlento que pro
rales obtenidous por
_ y para tratar de me-
I0rarles, se esta verificando una cuidadosa
Y Constante Investigacion, Un auxiliar po-
e e ———

(1) Véase el nim,
Mos publicade
que ha yigy,

:d'ﬁrlu

5§76 del Bovrer(n, donde he-
ya un breve extracto de ese trabajo,
a luz en 7je Pedagogical Sewminary,
YLCester, Mass., y cuyo interés nos decide a
4 conocer por entero, - N, 42 la K.
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deroso de ésta, parece que serfa el exameh
jde todo lo que sé hace, directa & indirects-
- mente por la cultura moral en las escuelas
plblicas de diferentes pafses. Este es el ob-
jeto del presente estudio, en lo que se refie-
re 4 los sistemas de educacién de Alemania,
Francia, Inglaterra y América.

Que esta investigacion estd rodeada de
serias dificultades y sujeta 4 importantes li-
mitaciones; es indudable. En primer lugar,
es imposible medir cudnto contribuye 4 la
disciplina moral un sistema de educacidn
con preferencia 4 otro. — Hugues expuso
esto admirablemente, cuando dijo: «Todo
sistema de educacién puede ser tinicamente
comprendido en su propio lugar, Cada uno
es expresion de su genio nacional, es una
caracteristica de su pucblo... La estructura
de cada sistema estd fijada: es un producto
indigena. Por lo tanto, es, no solamente an-
ticientifico, sino imposible, medir el alcance
de un sistema de educacién nacional, com-
pardndolo con otro» (1).

Ademds, es totalmente imposible anali-
zar un sistema educativo en sus clementos
y asegurar que cada uno de estos produce
un resultado definido en la vida de los
alumnos. Ksto es doblemente verdadero para
aquellos, -aspectos del sistema que tienen
mas directa relacion con la disciplina mo-
ral, «l.os mas puros elementos, los mas éti-
cos y espirituales factores de una cultura
nacional, desafian la balunza del guimco y
el escalpelo del anatomico. No son suscepli:
bles de pruebas cuantitativass. kisto dice Hu-

S

R

(1) Mugues (R, E.).— Zhe Making of Citizens.
Loudaon, 1902,
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gues. El influjo de tales elementos morales
es evidente; pero es igualmente evidente
que el cardcter de muchos de ellos, la ma-
nera peculiar de obrar y los resultados que
han de producir no pueden ser determina-
dos exactamente.

Por otra parte, en cualquier sistema de
educacién, no hay dos escuelas, ni aun dos
clases que estén sujétas exactamente 4 los
mismos influjos morales. Esto es quizds mds
evidente en Inglaterra y América, donde, ni
los planes de estudio, ni la formacidn de los
maeslros son uniformes y donde se enco-
mienda mas 4 la iniciativa de éstos que en
Francia 6 Alemania. Pero lo mismo puede
decirse del sistema mds centralizado: La in-
dividualidad del maestro no puede ser bo-
rrada. Forzosamente, la imprime en su obra,
sea cualquiera la clase de materias que esté
llamado 4 ensefiar. No es posible invertir el
proceso ordinario y analizar el cardcter de
los alumnos que han abandonado ya 1a es-
cuela, tratando de seguir las huellas de es-
tos elementos hasta llegar 4 sus fuentes en
la edad escolar. El cardcter es cosa infinita-
mente compleja, y no se sujeta 4 diseccidn
minuciosa. Unicamente sus mds principales
aspectos pueden ser distinguidos, y aun és-
los:no siempre pue len atribuirse 4 causas
definidas. El Dr. Partridge ha hecho un cui-
dadoso estudio de dos hermanos gemelos,
de g anos. Habian sido criados en la mis-
ma casa y sometidos, en todo cuanto esto
e€s posible, al mismo medio educativo. En
lo fisico, eran exXtraordinariamente seme-
Jantes, hasta el punto de no ser distinguidos
por-un observador vulgar; pero, mental y
moralmente, presentaban marcadas diferen-
cias. Uno era menos cuidadoso, menos obe-
diente, menos subordinado, menos sentimen-
tal, menos serio, menos simpitico, menos
carinoso, mds impaciente, mds aficionado 4
molestar, que el otro. Galton cita veinte cza-
sos de mellizos en los cuales se observaron
sorprendentes diferencias fisicas y mentales
desde un principio (1). Existen diferencias
fnicin]es inexplicables, pero inmensamente
importantes, en temperamento, clase de sen-

1 I_:) Galton (Franeis).— Znguiry into Human Fa-
sulli.— Londun, 15883, !
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timientos, iniciativa mental y moral, simpa-
tia, tacto, etc., que hacen que los nifios ras.
pondan de muy distinta manera 4 idénticg
medio educativo. Por otra parte, la'diacipﬁ_
na doméstica del nino, antes de su entrads
en la escuela, y el medio entero que fuera de
ella le rodea durante su vida escolar ejercen
un influjo incalculable en la misina direc.
cion, Es un hecho, que puede ser reconocido
en la disciplina moral atin mds que enla inte-
lectual,quelavidaescolar tiene diferente sen.
tido —diferente contenido —para cada nifio.

Pero, 4 pesar de estas dificultades, puede
todavia hacerse mucho en un estudio com-
parativo como el aquf propuesto. Es posi-
ble examinar la instruccidn moral y religio.
sa exigida por la autoridad central, en algu-

no de los sistemas que se consideren. ;Qué

se ensefia con un claro propdsito moral?
iComo se ensena! :Cudl es su relacidn 4 la
vida de los alumno ? Estas son cuestiones

que admiten perfectamen'e contestaciones
definidas.

I

La educacion moral en las escuelas alema-
nas.—Nada hay establecido para una meto-
dica ensenanza moral en las escuelas alema-
nas, Por el contrario, en todos los grados
de dichas escuelas inferiores 4 la” Universi-

dad, hay.una muy definida y directa instruc- -

cion religiosa. Estoserd discutido m4s tarde.

Consideremos primero la contribucions
indirecta de la escuela alemana 4 la disci-
plina moral, mediante su organizacién regu-
lar y la practica de la vida escolar.

Pero es necesario que preceda 4 esto, para
mayor claridad, una pequeila descripcion
del sistema de la escuela alemana. No hay
un sistema nacional escolar en Alemania;
cada Estado tiene el suyo propio. Como Pru#
sia es el mayor Kstado y su sistema escolar
el que domina sobre el de los otros, el sis-
tema prusiano es el que consideramos en
este estudio.—Hay dos distintas clases de
escuelas en Prusia, las Volkschulen, 6 escuelas
primarias, y las escuelas superiores. Las es-
cuelas primarias son gratuitas y se ajustan &
las necesidades de las clases humildes. Ad-
miten alumnos 4 la edad de los 6 afos y en
8 anos de duracién les dan todo lo que con-

-
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sideran necesario para la formacion del ciu-
dadano y para las operaciones comunes de
la vida. El plan de estudios estd organizado
par el Estado, asi como la formacion de los

maestros. Las escuelas secundarias dan su
cnsenanza y se dirigen 4 las clases superio -
res. Récihen alumnos 4 los g anos, después
de 3 de curso preparatorio, y la duracion de
los estudios es de 6 4 g anos. I'n el tipo rea-
lista (Realschule), son una preparacion para
]a vida comercial O para las escuelas técnicas

superiores, y en el tipo cldsico (Gymnasium),

para la Universidad y sus profesiones, Parte
de estas escuelas secundarias son del Estado,

parte del Municipio y parte instituciones pri

vadas; pero el plan de estudios estd trazado
para tc}das por el Estado, y todos los maes:

tros necesitan su certificado oficiak

:Cudles son,ahora,los mas importantes as-
pectos de las escuelas alemanas que contri-

buyen indirectamente 4 la disciplina moral?

1. La mayor parte ‘de los muchachos y
muchas de las muchachas, en las escuelas
alemanas, no estdn nunca bajo la direccion
de una maestra, y, si lo estdn, es casl siem-
pre por-un tiempo relativamente cc rto, En
las escuclas secundarias para muchachos,
todos los maestros son hombres. -n las fe-
meninas, de las cuales hay ¢ penas una cuarta
parte de las que existen para los hombres, €l
profesorado estd repartido casi por igual en-
tre los dos sexos, aunque lcs puestos mds
importantes estin ocupados por hombres:
V. g., la Direccién. Las escuelas primarias,
tn cuanto es posible,estdn organizadas sepa-
radamente para ninos y ninas. Y asi, hay es

‘Cuelas para nifos solamente, para nifas y
mixtas, En el campo, alrededor de unas siete

Octavas pe¢ rtes de las escuelas son mixtas; en

las ciudades, un tercio, préximamente. Las
‘mujeres son admitidas como maestras en las
escuelas de nifas, en las mixtas y en la pri-

mera y segunda clase de las escuelas de ni-
nos. En 1gox, cerca de un 85 por 100 del
magisterio de las escuelas primarias de Pru-
Sia eran hombres, Se¢ deduce de aqui, que

€as1 todo el magisterio de las escuelas de

DINCS, la mayor parte del de las mixtas y
mucha del de las de nifias es masculino.

Lo que esta situacién representa en la edu-
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cacion moral tiene que quedar como una
cuestion mds ¢ menos abierta para cuando
se conozca mds de lo que hoy se conoce la
psicologia de los sexos. Pero no habrd duda
en que este sistema cultiva clertos rasgos
del cardcter, que acostumbramos 4 llamar
masculinos, y reprime otros, que llamamos
femeninos.

Pero ;cudles son los rasgos distintivos
del cardcter macculino, y cudles los del fe-
menino? Segin Geddes y Thompson, quie-
nes han fundado toda la cuestion de la dife-
rencia de los sexos sobre la base biologica,
«los mds activos muchachos, con uha ma-:
yor cantidad de experiencia, acaso tengan
mayor juicio y mds iuteligencia; pero las
mujeres, especialmente como madrer, tienen
indudablemente una mayor y mds habitual
capacidad de sentimientos altruistas.l.os va-
rones, siendo comianmente mas fuertes, tie-
nen mayor independencia y energia; las mu-
jeres les exceden en constancia de afectosy
en simpatia» (1). EI profesor Patrick, en un
breve sumario sobre la diferencia entre los
sexo0s, concluye que, en las cualidades mo-
rales, la mujer representa una mas alta evo-
lucion que el hombre: lo cual estd en armo-
nia con la posicion adoptada por Havelok
kllis, al decir que la mujer representa, mejor
que ¢l hombre, €l tipo de la humanidad fu-
tura. «Esto eés notablemente verdadero (si
gue diciendo Patrick) en lo que se refiere al
altruismo, caridad, simpatia y piedad. La
mayor humanidad, filantropia, rectitud de
conciencia, fidelidad, sacrificio modestia y
paciencia de la mujer, asi como su menor
disposiciéon al crimen, son cualidades que
la colocan mds lcjos del salvaje que al hom-
bre». Concluye él, en cambio, que la mujer
ne tiene un concepto tan elevado de la ver-
dad como el hombre; pero que atiende m4s
4 alcanzar el bien inmediato que ha de ob.
tenerse. Havelock Ellis indica que la mujer
depende mds de la opinién ajena que el
hombre,lucha mds por agradar, y que ¢l pro-
pio sacrificio ejerce mas fuerza sobre ella

que la sublimidad de la verdad (2). L.a doc-

(1) Geddes, Patrick and Thompson (].
The Evolution of Sex. - New York, 1889,

(2) Ellis, Hlavelock, = Man ana Woman, =1l ons
don, 1904. '

AL e



132 Myers. —LA EDUCACION MORAL EN LA ESCUELA

tora Elena B. Thompson deduce de su estu-
dio experimental sobre las caracteristicas
mentales de los sexos, que los hombres son
mds francos que las mujercs. También con-
viene con otros escritores en que <«la con-
ciencia rcligiosa tiene mayor importancia en
las mujeres que en los hombres» (1).
Teniendo en cuenta estas diferencias en-
tre los sexos, sobre las cuales parece mas
general el acuerdo, el predoniinio de los
maestros en Alemania contribuye mds al
desarrollo del egoismo que al del altrufsmo,
al del interés que al de la abnegacion. Esto
da la base de una rigida y rigurosa discipli-
na; impulsa 4 cultivar la energfa y 4 respetar
la verdad; da relieve 4 la ley, 4 la autoridad,
a la fuerza, como motivos de conducta, m4ds
que al amor y el deseo de complacer 4 la
autoridad, y estimula la independencia y
la iniciativa sobre las cualidades opuestas,

z. El militarismo, que es un aspecto tan
marcado del cardcter alemdn, ejerce un pro-
fundo 1nflujo sobre las escuelas. Russell
dice: «Alemania no es nada si no es militar».
El sistema escolar estd penetrado del espiri-
tu militar; muchos de sus maestros son ofi-
ciales de la reserva; la mayor parte de los
alumnos esperan serlo, y todos saben que el
servicio militar les aguarda 4 su salida de la
escucla (2). En las escuelas secundarias es
donde Russell encuentra que el influjo del
militarismo es #ds fuerte. Un curso com-
pleto de 6 aflos en una de estas escuelas con
cede el privilegio de servir uno solo en el
ejército, de vivir fuera del cuariel durante
ese ano, preferencia en la promocién para
el pase 4 la reserva y notables ventajas so-
ciales. Un escolar alemdn me ha dicho re-
- clentemente: «Los muchachos van i las
escuelas secundarias, no en busca de educa
cion, sino de los privilegios militares que de
Seau»; y en esas escuelas es también donde
los oficiales de la reserva mencionados por
Russell—unos 5 6 6.0c0—estin dedicados
-4 la ensenunza,

Pero en las escuelas primarias, sobre todo,

(1) Col (G. A.) —
Morals,— New York, 1904,

(2) Raussel(]. E
New-York, 189q,
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el espiritu militar es muy fuerte. La exigen-
cia hasta hace poco tiempo de 2 afnos de
servicio militar, ahora reducido 4 uno para
los graduados en las Escuelas Normales,
obliga 4 estos maestros 4 ser fuertes y ro.
bustos. Esta disciplina les conduce 4 una
actitud militar en su trabajo en la clase. E]|
hecho de que los padres de los alumnos
hayan servido dos anos en el ejército hace
que las familias simpaticen con esta actitud.

Bajo este influjo, un aire marcadamente
militar penetra el sistema escolar entero y
hace que prevalezca una disciplina comple-
tamente de este tipo, que lleva 4 exigir obe.
diencia inmediata € incuestionable y gran
atencidn al trabajo que se ejecula, cultiva el
respeto 4 la autoridad, eleva la profesion del
maestro € intensifica su influjo oficial. Por
otra parte, muestran éstos poca simpatia por
las trivialidades y debilidades de la vida
infantil; atienden mds 4 una perfecta organi-
zacion que 4 las diferencias individuales;
reprimen, més bien que cultivan, la indepen-
dencia moral y la iniciativa; tienden 4 impe-
dir esas amigables relaciones entre el maes-
tro y el discipulo, que son 4 veces de tan
gran valor moral para éste. En otro sitio,
dice Russell: «Buenos maestros me han re-
ferido —y me inclino 4 dar crédito 4 su testi-
monio—que el escolar considera al maestro
amable como un prodigio, propio ftnica-

mente para una escuela de ninas» (39, pa-
gina 121). |

3. Losmasstrosalemanes recibea la mds
completa ensenanza profesional, Hablando
de los maestros de escuelas primarias, Hu-
ghes dice: «El maestro mds instruido del
mundo es indulablemente el alemdn... Su
conocimiento de la historia y filosofia de la
educacion es muy completo y sélido... Las
doctrinas de la apercepcidn y el interés son
frecuentemente observadas... En ningn pais
del mundo tiene la ensefianza una tan sélida
y hlosotica bases (). Seglin el mismo escri-
tor, «los maestros secundarios de Alemania
no tienen par: constituyen, sin duda, la me-
Jor corporacién de maestros del mundo? (2).

fl? Hugues (R. B, — Lo cit
(2) Hugues (R ,). = Loc cit.
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[.a ensenanza no €s cosa accidental, sino la
pmfesidn del maestro alemdn, Se prepara
para ella y se entrega 4 ella como al trabajo
de su vida. El Estado procura que su prepa-
racién sea largay completa. Kl que quiere
dedicarse 4 la ensefanza en las ercuelas se-
cundarias, necesita primero terminar uno de
l.ﬂs cursos de g anos de estas escuelas. En-

‘tonces, emplea, 4 1o menos, 3 anos en es-

tudios universitarios, de _fnd:::]e especial, am-
pliamente calculados, para hacer que el can-

‘didato pueda ensenar un grupo himitado de

asuntos. A esto sigue luego el examen del
Estado. Si el candidato aprueba éste, empie-
za un curso de Pedagogia, de 2 anos de du-
racién: uno de trabajo tedrico y olro préc-
tico. Y entonces estd ya en condiciones de

desempefiar un cargo en una escuela supe-

rior; ordinariamente, lo consigue, después
de unos 7 anos de espera, empleados, por lo

‘general, en puestos de ayudantes 6 auxilia-

res, 6 de tutores. A los maestros de las es
cuelas primarias, se les exige 6 anos de pre-
paracion—3 de ellos, dedicados 4 lo pura-
mente profesional—después de haber termi-
hado el curso de estudios que aspiran 4
ensenar.

isto hace que las escuelas secundarias de
Alemania den una educacion intelectual mas
rigurosa y exacta que ningunas otras del
mundo dan 4 sus discipulos de la misma
edad. Herbart, y muchos otros después de
él, han sefialado la importancia del trabajo
regular de la escuela para el desarrollo de
las cualidades morales, como la puntualidad,
entereza, amor 4 la verdad, rectitud de con-
ciencia, constancia. Esto hace, tambiéu,
que, 4 causa de su superior ensenanza pro-
fesional, los maestros alemanes formen un
Cue€rpo que comete muy pocos €rrores—
dentro de las ideas y métodos pedagogicos
alemanes—en administracidn, disciplina y
ensenanza; pocos de esos errores pedago-
gicos, tan comunes, y que tienen un in-

flujo tan marcadamente inmoral sobre los
alumnos,

4. El maestro alemdn instruye 4 sus dis-
cipulos. No les invita 4 recitar una leccion
Previamente senalada y aprendida; no hay

“€sas alternativas periddicas de preparacion

‘Minkterio de Cultura 2010

y recitacion; las clases son perfodos conse-
cutivos de 1instruccion, cada uno de una
hora, y en nimero de 22 4 3z por semana.
[Existen también, para alganas materias, los
trabajos en casa—muy poco en las escuelas
primarias; mucho en las superiores—; pero
este trabajo es considerado mas bien como
un medio de fijar en la mente de los alum-
nos lo ya aprendido, que como una prepara-
cion para recitar posteriormente la leccion.

Todo esto es de una gran importancia
para la disciplina moral. Pone al alamno
mds en contacto con el maestro, y menos
con el libro de texto, que el método de re
citacion, y hace que aquél acepte mds pron-
to y sin discusion las explicaciones del
maestro. En cambio, interviene menos el
propio esfuerzo, lo cual conduce al alumno
4 una desconfianza de si mismo y 4 una
atrofia de su iniciativa, tanto moral como

intelectual, 0 al menos, 4 un escaso desarro-
llo de ella.

5. Losjuegos y ejercicios fisicos ocupan
un puesto insignificante en la vida escolar
alemana, Todo extranjero, al estudiar la
educacion alemana, llama la atencidn sobre
esto. «Rara vez se permite 4 los chicos co-
rrer y jugar libremente en el patio de las es-
cuelas», observa Sceley, hablando de las
primarias (1). En el capitulo de la educa-
cion secundaria en Alemania, Hughes escri-
be: «l.os muchachos alemanes rara vez jue-
gan. El campo de juego es muy pequefio y
dividido en pequenos trozos para cada una
de las clases. Los juegos son de un carécter
flojo. Los maestros alemanes no quieren ver
sudar a sus alumnos... El muchacho alem4n
no tiene juegos escolares.., no tienen gusto

- por ellos» (2). Segin Russell, lo que los

alemanes consideran como un campo gran-
de de juego para las escuelas secundarias, es
poco mds que una sala de espera; y anade:
«Yo he dicho que habia campos de depor-
tes; pero yo no he yisto ninguno de éstos,

excepto un pequeno ensayo de fool ball, re-
ciente importacion de Inglaterra. Kl hecho

(1) Greenough (J. C.).— Z%he Evo'ution of the
Lilementary Schools of Great Lritain.—New York,
1903,

(2) Hugues (R, E.Y, = ZLoc ¢ir.
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es que no hay tiempo para cultivar deportes,

como los que nosotros conocemos.. Hay
tan poco tiempo para las diversiones domes
ticas como para deportes» (1).

Sabido ya el valor educativo del juego, no
cabe duda que la falta de éste en las escue-
las alemanas tiene gran importancia. Es un
error no u‘ilizar una de las fuerzas mas DpoO-
derosas para el cultivo de las virtudes indi-
viduales y sociales. El juego escolar estimu-
la en los nifos el respeto al derechu de los
demds, la cooperacidn, la lealtad al grupo
social. Ademds puede emplearse para des-
arrollar el valor, la confianza y el dominio
propios, la iniciativa individual y la honra-

dez. La significacidn real del juego en el des-

arrollo del cardcter aparecerd m4s claramen-
te, cuando se considere la disciplina moral
en las escuelas de Inglaterra. Es una desdi-
cha.que Alemania empiece ahora 4 recono-
cer la importancia de los juegos al aire libre
y 4 introducirlos en sus escuelas.
~ Otros aspectos de las escuelas alemanas,
tales como las largas clases en las primarias
y la uniformidad de la disciplina durante los
g anos de curso en las secundarias, ejercen
indirectamente un fuerteinflujo enelcaricter.
Nos falta ahora considerar la ensefianza
religiosa en las escuelas alemanas.

Existe en toda Alemania una simpatia
general en favor de esta ensefianza. Ha exis-
tido durante siglos, primero, como una ins-
titucion de las escuelas pertenecientes 4 la
Iglesia, y después, cuando el Gobierno tomd
sobre sf la responsabilidad.de la educacién,
en las escuelas del Fstado y municipales. El
pueblo ha venido 4 considerarla como una
materia del plan de estudios.

El plan de 1go1 para las escuelas secun-
darias de Prusia establece que el fin de la
instruccion religiosa sera: «desarrollar, por
medio de la educacién en la palabra divina,
fuertes caracteres cristianos, los cuales, me-
diante sus conocimientos, su conducta y
especialmente su interés por la vida de sus
respectivas Iglesias, ejercerdn un poderoso
influjo cristiano» (2): esto puede ser expresa-

(v) Raussel (]. E.) — German Hicher Schools. —
New York, 18gg. ¢ ey

(2) Lehrpline und Lehraufeabe fiir hohere
Schuien in Preussen.—Berling, 1001,
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do con una frase como «gobernantes cris.
tianos». El fin de la instruccidn religiosa en
las escuelas primarias pueds, 4 su vez, ser
expresado por.esta otra: «ciudadanos cris-
tianos». En ambas, sin embargo, la fe y el
dogma tienen mis importancia que la con-
ducta; los elementos religiosos son puestos
en primer término, con preferencia 4 los
éticos, aunque éstos no son omitidos.

El hecho de que la Iglesia y el Estado es
tén todavia estrechamente unidos en todos
los Estados alemanes, y el que haya (nica-
mente tres sectas religiosas (luteranos, catd-
licos y judfos) que tengan un nimero consi-
deratle de prosélitos, hace que sea relativa-
mente ficil prevenir los prejuicios sectarios
que han de chocar con la ensenanza reli-
giosa en las escuelas. La Iglesia del Estado
es luterana en el Norte y en el Centro, in-
cluyendo 4 Prusia, y catdlica en el Sur y el
Este; y la instruccion religiosa oficial corres-
ponde 4 esto. Pero si en una localidad dada
hubiese 25 6 mds alumnos cuyos padres per-
teneciesen 4 otra fe, el Estado les instruird
en ésta; s1 fuesen menos de 25, cada padre
puede procurarles una instruccion especial,
encomendada 4 un maestro que sea acepti-
do por el Estado. La orientacién es: 1) que
todos los alumnos tengan que recibir ense-

fanza religiosa; 2) que se respeten las creen-.

cias de los padres, y 3) que esa instruccion
sea dada por un maestro aprobado.

En las escuelas primarias, la ensefianza re-
ligiosa se da, en la primera parte de la mana-
na, 3 dfas semanales en los 3 primeros anos
del curso, y 4 dias en los 5 afos siguientes.
f.s decir, que algo mds del 13 por 100 del
tiempo total escolar estd dedicado 4 la ense-
nanza de la religion. Esta ensefianza la da el
maestro regular, quien para ello ha tenido
una preparacion especial en sus 3 afios de
estudios en el Semirario de maestros. En él
ha dedicado 4 horas semanales durante 2
anos,y 2 horas semanales durante el tercero,
al estudio de la religién y de sus métodos de
ensenanza, y 4 la observac'én de esta ense-
Nanza en la escuela practica. Lo mds impor-
tante de toda ella es el estudio de la Biblia.
En Jos 2 primeros afios, ésta se da por el
maestro en forma de narracion; después, los
nifos leen historias escogidas, escritas en
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Jenguaje sencillo, y, finalmente, durante los
el

4ltimos 4 0 5 anos, la Biblia entera, O una
edicion expurgada, es IEl'dI.l. en clase. L.os
macstros prefieren estas ediciones expurga-
das; pero 4 ellas se opone, ggngrulmente, la
Iglesia. Kl estudio de la .ﬁ'zﬁ:’m se refiere,
pﬁucipalmente, 4 la <historia de la Reden
cign»; pero tambi€n se familiariza al alumno
con la historia de los judios y la de los apos
toles. Se ensena la division de la Bibl:a y el
namero y orden de sus libros. Muchos ver-
siculos son confiados 4 la memoria. El Pe-
fﬂﬁ'ﬁ”ﬂ Catecismo, de Lutero, también ocupa,
desde el principio, un importante lugar en la
instruccion. Consta de cinco partes: 1) los

1o mandamientos; 2) el Credo de¢ los ApOs-

toles; 3) el Padrenuestro; 4) el Sacramento
del Bautismo,y 5) el Sacramento de la Euca-
ristia. Bl alumno necesita aprenderse de me-
moria las tres primeras partes, con los co-
mentarios de Lutero, y la cuarta y quinta
parte, sin ellos.

Muchos LLimnos son confiados 4 la me-
moria, durante todos los 8 afios del curso.
También se enseiian sencillas oraciones,
emplédndolas al empezar y al terminar los
ejercicios de la escuela. Se estudia el calen-
dario religioso y la historia de la Iglesia, de
un modo elemental, parando la atencidn,
principalmente, en la Reforma. Segan la en-
ciclopedia de Schmidt, cuando los ninos de-
jan la escuela, 4 los 14 afios, llevan en la
memoria, por lo menos, 350 citas de la bi-
blia, 35 himnos cristianos, los 5 articulos del
Catecismo y las 73 respuestas de su libro de
confirmacion,

Enlas escuelas secundariastodoslos alum-
nos estudian religiéon durante 3 horas sema-
nales, en ¢l primer afio, y 2 horas semanales
en los 8 afios siguientes. Como en las escue-
las primarias, las horas dedicadas 4 ello son
las primeras de la mafana. La instruccién
religiosa puede ser dada—y lo es ordinaria
Mene—por 2 6 mds maestros, cada uno de
los cuales también ensefa otras materias:
Russell cita el Gimnasio Federico, de Berlin,
€0 el que hay 24 maestros, 9 de los cuales
€nsenan religion. En todo caso, €l maestro
de I'El:igiim necesita haber hecho un estudio
eSpecial de este asunto en una Universidad,
¥ Decesita, ademds, probarlo mds 6 menos en

rEt k]
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el examen con que se le admite 4 la posicion
de maestro. Muchos de estos maestros, pre-
parados para la Iglesia, poseen extensos es-
tudios teoldgicos. *

I'n general, el plan de estudios de las-es-
cuelas secundarias prusianas no difiere dél
que se exige en las escuelas primarias. ks,
sin embargo, de mucho mayor contenido.
La historia de la Iglesia y la ensefianza del
dogma son mucho mds extensas. Compren-
de, ademds, la teologia dogmatica y la mo-
ral cristiana y es m4s critico y cientifico. .

Mucha parte de este plan de estudios no
posee mas que un pequefio valor para la dis-
ciplina moral. El nimero de libros de la 5i-
blia, muchos de los hechos biblicos y la his-
toria de la Iglesia, gran parte del Catecismo,
el calendario religioso y los simbolos de la
Iglesia, pertenecen 4 este género. Hay tam-
bién trozos de la Biblia que ejercen positiva-
mente un influjo inmoral sobre los jovenes.

Otras partes del curso son enormemente
ricas en contenido ético. Ponen ante el
zlumno la ensenanza moral de la Biblia en-
tera, los austercs mandamientos del decd-
logo, las ardientes cxhortaciones y amenazas
de los profetas, la sublime moral de los prin-
cipios de Cristo. Countiene, también, nume
rosos ejemplos de heroismo moral y de co
bardia,de virtudes premiadas y de castigados
yerros. Ademds, utiliza el contenido ético de
la historia de la Iglesia, que, aunque tiene
su parte moral oscura, presenta muchas ilus-
traciones de fortaleza de cardcter, de altos
ideales, de altruismo, de devocién heroica 4
los principios de la moralidad cristiana, Y
tiene gran importancia en este curso de re-
ligion el que uno de los mds sorprendentes
ejemplos de ese heroismo moral sea el re-
formador alemdn, Lutero.

Ademds, aparte de su contenido ético,
muchas de las cosas puramente religiosas de
este curso son de una grandisima importan-
cia para la vida moral. El cristianismo es
una religion esencialmente ética. La creen.
cia de que Dios conoce los pensamientos y
deseos del alma humana, que es posible con-
seguir el infinito auxilio del cielo en las
crisis morales, que el divino perddn del pe
cado puede obtenerse con el arrepentimien-
to, la confesidn y la fe, que un cielo de re.
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compensas 6 un infierno de castigos espera
al alma al final de esta vida, son poderosos
factores determinantes del cardcter y con-
ducta humanos.

De hecho, la instruccidn religiosa en Ale-
maniadescansa sobreel supuesto de queestas
doctrinas son la base de la moralidad. Es di-
ficil que el contenido de cualquier otra ense
nanza influyese mds en la disciplina moral.

Pero el valor de un estudio no estd total-
mente determinado por su contenido. De-
pende también de su relacidn con la vida de
aquellos 4 qui:nes se ensefa y, ademds, de
la manera de ensefarlo.

Y hay muchos indicios de que el plan de
estudios arriba detallado no estd estrecha-
mente unido 4 la vida de los alumnos ale
manes. Una sencilla lectura de él da ya la
impresién de que todo estd dispuesto para
dar conocimiento de la religion cristiana,
m4s bien que despertar una fe religiosa viva,
0 cultivar la moralidad. Muchos eclesidsti-
cos se quejan de que la instruccion religiosa
en las escuelas carece de vitalidad, no trata
de influir en la vida de los alumnos y, sin

profundizar lo bastante para hallar la causa

real de esto, piden vehementemente que se
dedique 4 ella mds tiempo.

L.os maestros de las escuelas secundarias

- ‘Insisten en que hay demasiado trabajo de

:memoria, demasiado catecismo y doctrina,
demasiada historia de los judios y de la Igle-

sia; y que esto constituye una carga para el
alumno y frustra el propdsito que se per-
sigue.

El profesor Kirchner, de Berlin, expresa
un sentimiento general 4 los maestros de las
escuelas superiores de Alemania, cuando
describe la ensefianza religiosa como un
c<empacho de doctrinas, mdximas, himnos,
simbolos y ceremonias». Después, critica el
actual plan de estudios con m4s severidad,
cuando, mirando al ideal, dice; <En la elec.
cion y en la manera de tratar las materias,
el modelo debe ser el estimulo genuinamen-
te religioso, mds bien que el conocimiento
muerto, la erudicion escoldstica é las for-
mas estériles» (1). Un escritor piensa que no

(1) Kirschner(Friedrich). - Contemporary Edu-

cational Thought in DPrussia, —Ed. Rev.

M
1891, i
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serfa equivocado compend’ar asf la opinjgp
alemana: ¢La instruccion religiosa es absgo.
lutamente indispensable; pero la actua] no
estd en armonia con el pensamiento mg.
derno y es indispensable una reforma ragdj.
cal» (1).

Quizd este estudio respondiese 4 la vida
alemana cuando fué adoptado. Ciertamente,
estaba mds en armonfa con los métodos de
ensenianza generales de entonces que con log
de hoy; aun cuando nunca ha respetado bas-
tante el principio educativo de que la ins.
truccion se adapte 4 las necesidades de los

diferentes grados de desarrollo del nifg,

Pero Alemania, como América, ests atrave-
sando un periodo de reconstruccidn religio-
sa. ;Cudl serd el resultado final de ésto? Nu
es faml determinarlo,

Desde luego, ha habido ya un cambio de
importancia, trasportando las cosas desde
el campo mistico al ético, del dogma 4 la
vida. Y el curso de instruccién religiosa ale-
madn, con la inercia tan caracteristica de la
educacidn, ha empezado apenas 4 responder
4 este movimiento. El Departamento de Edu-
cacion estd todavia intentando poner el
vino nuevo de las interpretaciones modernas
del cristianismo en los viejos odres del si-
glo xvin; y gracias que ya han reconocido
que el vino es nuevo. Por otra parte, este
curso estd mds estrechamente ligado 4 la
vida de las clases populares que 4 la de las
profesionales, y se desarrolla mejor en las
escuelas primarias que en las secundarias.
El pueblo ha estado menos expuesto que
las clases medias 4 los influjos del progre-
50 clentifico; por lo tanto, estd m4s cerca
de los ideales religiosos y de la vida del
tiempo en que este curso fué establecido
por el Estado.

No puede tampoco decirse (que los maes-
tros, en general, dan efectivamente una ins-
truccion religiosa. Una grande y adelanta:
da parte de ellos la tratan intelectualmente,
como la Aritmética ¢ la Historia. Otros,
que van disminuyendo gradualmente, la
presentan de una manera extremamente dt‘:
vota; todos los pasajes de la Escritura que

——

—

(1) Sisson (E. 0. — ¢«Reli rnm.mrzf.-:rrsm&n and

sts Reswults, - Proc. Relig, Ed Assoc , 1905,
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se estudian estan inspirados en alguna sig-

qificacion especial para el alumno. Muchos
combinan en proporciones diversas el mé-
todo intelectual y el religioso. Un nlimero,
cada vez mayor, entre los mejores maestros,
especialmente en las escuelas secundarias,
no manifiestan simpatia alguna por la rigi-
da ortodoxia de este curso y creen muy
poco en aquello mismo que estdn llamados
4 ensenar. Se cita que el profesor Paulsen ha
dicho: «Muchos de los maestros de religidn,
en las escuelas, son personas cue han se-
guido un curso de Teologia en la Universi-
dad; pero que al fin no han querido recibir
las ordenes eclesidsticas, 4 causa de su falta

de fe. Son seguramente mds peligrosos en

las escuelas, modelando la vida plistica del
joven, que lo serian en el palpito». Un
estudiante alemdn me decfa recientemente:
«La religion, tal como se ensefia en el Gim-
nasio de Berlin, al cual yo he asistido, no
tiene nada que ver con la vida. Se enseiia el
espiritu religioso muerto y sin valor moral
alguno».

Por otra parte, muchos de los maestros de
las escuelas primarias simpatizan lo suficien-
te con este curso y poseen el sentimiento
de responsabilidad necesario para la pros
peridad moral y espiritual de sus alumnos.

Pero ¢l elemento vital es la personalidad del
maesiro.

Hemos bosquejado los mds importantes
aspectos de la vida escolar alema: a que
pueden influir en la formacién moral. lLas
siguientes conclusiones parecen justifica-
das:

1.° La disciplina moral de las escuelas
alemanas persigue m4s la formacién del ciu-
dadano que el desarrollo individual. Kl pro-
blema consiste en obtener ciudadanos que
se adapten 4 las instituciones sociales y poli-
ticas existentes, con preferencia 4 personas

Qu€ traten de adaplar estas instituciones 4
Sus necesidades.

a .
2.° Como consecuencia de esto, se cul-

tiva f:l respeto 4 la autoridad 4 expensas del
dominio de s propio, la independencia mo-
ral y la iniciativa,

3" La instruccién moral y religiosa es-
40 en armonfa con la organizacion y admi-

-

Minksterio de:Cultura 2010

|

nistracién escolar; ambas tienen ¢l mismo

caracter.

4.> Esa instrucciéon no estd en armonia

con el pensamiento progresivo de los tiem-
pos; y esto le ha restado mucha de su anti-
gua eficacia. Su importancia es demasiado
pequena respecto de los inmutables princi-
plos cristianos y morales, y demasiado gran-
de con respecto 4 lo accidental y cambiable.

5. La instruccidon no se adapta 4 los di-
ferentes grados de desarrollo del nifno. Al-
gunos esfuerzos se han hecho para acomo-
darla al vocabulario infantil, pero no 4 su
progreso moral; 4 los nifios se les ensena lo
mismo el sacrificio de Isaac gue las hazanas
juveniles de David y la precoz piedad de Sa-
muel. |

6.* Donde la ensefianza religiosa es real-
mente vital y estimulante, se debe Gnicamen-
te 4 la personalidad del maestro.

7.* Cualquiera que sea la critica que pue-
da hacerse del influjo moral de la escuela
alemana, ésa defiende preeminentemente el
desarrollo de dos fundamentales virtudes: la
obediencia y el respeto.

( Continuard.)
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por D, Daomingo Barnés,

Secretario del Museo Pedagdgico

LLa Comisarfa de Educacion de los Esta-
dos Unidos (¢«The U. S, Bureau of Educa-
tion») fué creada en 1867 como departa-
mento independiente, € incorporada en 1869
al Ministerio del Interior. El primer comisa-
rio fué el venerable y filintropo Burnard,
y desde 1889 hasta 1go6 desempend el car-
go Harris, una de las mds grandes autori-
dades en materia de educacion. Actualmen-
te lo desempena Elmer Ellsworth Brown.
Este Centro no ejerce supremacfa oficial
alguna sobre las instituciones de ensenanza,
sino tan solo m¢ral, y su principal obra es
reunir y publicar la mds completa informa-
cion que sus medios le permiten, entre los
cuales cuenta con un personal numeroso,

b=

(1) Véase el nim, 10 de Faro,
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compuesto de especialistas en los diversos
problemas de la educacion. :
El «Bureaus publica, ademds de las «Cir-
culares de informacién», los «Informes» del
comisario («Reports of the commisioner of
Education»), en los cuales procura éste
réunir € ilustrar los datos doctrinales, lega-
les 6 estadisticos que juzga mds interesan-
tes acerca del movimiento pedagdgico na-
cional y extranjero. Puede decirse que el
conjuito de informes publicados constitu-
ye la m4s importante enciclopedia pedago-
gica escrita en lengua inglesa.
Pro-uraremos dar una idea de los extre:
mos m4ds esenciales que comprende el in
forme de 1906, que acaba de publicarse.

La educacion en la Gran Brelaia y en Ir-
landa. —Casi toda esta parte estd consagra-
da 4 exponer el contenido del «bill> de
educacion de 1906 y las vicisitudes por que
pasd hasta ser rechazado definitivamente en
la Cimara de los Lores. En estas mismas
columnas nos hemos ocupado con alguna
extension de este «billy, que envolvia la ab-
soluta inspeccién de todas las escuelas, man-
tenidas en todo 6 en parte por fondos pu-
blicos, y.la abolicion de toda profesion
de fe religiosa para los maestros de tales es
cuelas.

i1 interés promovido por el «bill» fué
avivado por la ley de separacion de la Igle-
sia y el Kstado, puesta en prédctica por la
Repiblica francesa. En su respectiva con-
ducta frente 4 este problema parecen haber
trastrocado ambas naciones por un momen-
to sus actitudes histdricas. En Inglaterra,
cuya evolucion se ha realizado siempre por
transaccion y compromiso, ha fallado el es
piritu por esta vez. Y por otra parte, Fran-
cia, cuya pasion por el método excluye la
transaccion y el compromiso, y quz ha lle
gado légicamente 4 la ley de separacidn,
desenvolviendo el primitivo impulso de un
Gambetta y de un Ferry, cuya suprema as-
piracién fué secularizar la ensefianza nacio
nal, «arrancindola de la tutela tirinicay
caduca 4 la vez de una Iglesia infalible €
Impotente», no puede desconocerse que ha
procurado poner la ley en vigor con una
dosis de prudencia contemporizadora y de
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serenidad que ha cohonestado su tradicjo.
nal jacobinismo.

En el capitulo siguiente .4 éste que nos
ocupa, y que esti consagrado 4 Francia, se
expone con extension lo relativo 4 esta
ley y 4 sus antecedentes histéricos 4 partir
del perfodo traseurrido desde 1879 4 188q
en que Julio Ferry desempeno el Ministerio
de Instruccién publica de la 3.* Repiblica,
La continuidad del proceso ha sido puesta
de relieve por el ilustre pedagogo francés
Fernando Buisson, segfin el cual, «la ley es.
colar de Ferry marco la primer etapa; la se-
cularizacion de la escuela primaria por el
min‘stro Goblet fué el segundo; otro, mis
decisivo, es la gran ley de 1go1 (la ley de
Asociaciones)... La separacion era el nece:
sario coronamiento de estas leyes». '

La nueva ley prusiana de 1906.—Desde
1850, el Parlamento prusiano ha discutido
mds de dos docenas de proposiciones de

ley escolar, de las cuales sdlo un pequeno

n{itmero, relativo 4 cuestiones concretas y
casl secundarias, se han convertido en leyes-
Un rasgo peculiar del prusiano, as{ como de
todos los Estados alemanes, es el de que
ninghn proyecto de lzy pueda ser presenta-
do o introducido por los miembros de sus
Parlamentos. Esto estd en completa‘armo
nfa con la concepcidon alemana del Gobier-
no. l.os derechos y las libertades son conce-
didos por la Corona; las Cdmaras sélo pue-

den pedir al Gobierno (que es Ja Corona 'y

su Consejo de Ministros), que presente un
proyecto de ley conforme 4 ciertas lineas

generales indicadas, Téngase ahora en cuen:

ta que el Gobicrno prusiano no es un Go-
bierno (e partido [.o0s represzsntantes estdn
en el Parlamento divididos en un gran ni-
merQ de partidos, entre los cuales estd el
partido conservador y otros diversos gru
pos, que votan con él en ciertas cuestiones.
el liberal, que, en sus diversos matices, vota
generalmente contra el conservador, y €l
partido del centro ¢ ultramontano, com-
puesto de catélicos y protestantes ortodo:
X0s, los cuales unen con frecuencia su voto
al de los conservadores, La legislacién es-
colar ha sido la pelota con la cual han ju-
gado los partidos durante media centuria,
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S entretanto, la reglamentacién de la edu- | coger entre las escuelas confesionales y las
_E;ci(jﬁ pablica ha permanecido en manos | comunes,» |
de la Corona y de su Ministro de Cultos, Entre otras autoridades, el profesor de
Educacion y Asuntos médicos. A falta de | Strasburgo, Ziegler, protesta, sin embargo,
una ley escolar especifica, sus ordenes han | dela ley, porque no asegura 4 los maestros
tenido fuerza de ley. Dada la imposibilidad | ni 4 la escuela una completa independencia
de armonizar elementos antagdnicos, los | y una absoluta libertad, que la nacién nece-
Gobiernos han venido acudiendo al recurso | sita indispensablemente, en interés propio y
de una legislacién parcial, con la esperan- | en interés de la cultura general humana,
za de obtener una mayorfa parlamentaria | porque sin libertad no hay cultura y sin cul-
para la resolucion de algunos problemas | tura no hay libertad. ¥
urgentes, como, por ejemplo, el salario de El profesor de Berlin, Paulsen, filésofo de
Jos maestros, la gratuidad de la ensenanza, | Estado, pedagogo y hombre de la oportu-
-I;_'E: pensiones para los maestros, etc, En | nidad y del térmimo medio, alaba al Gﬂbier_-
estas medidas parciales tiiunfaban los Go- | no, por aquellode que «el mejor zapatero es
biernos; pero fracasaban siempre que inten. | aquel que hace los mejores zapatos con €]
~ taban un Codigo escolar que abrazase todas | material de que puede disponers.
las relaciones de la educacién piblica y Froyresos de la educacion e ltalia.—Ita-
privada. lia, que compartia con Espafia y Portugal
- La ultima tentativa para una legislacién | la primacia del analfabetismo entre las na-
“parcial tuvo lugar en 1gosg, cuando el Mi- | ciones de la Europa occidental, esti dando
nistro de Instruccidn preparo «Un proyecto | verdaderas pruebas de 1mportante progreso
de ley para el sostenimiento de las escuelas | educativo. El analfabetismo ha decrecido
phblicas elementaless. en estos Gltimos tiempos un 26 por 100 en-
‘La Deutsche Rundschau de Berlin (Julio | tre los nifos mayores de seis afos, y un 27
de 19¢6) indica los principales rasgos de la | entre las nifias. Entre los soldados alincor-
nueva ley: porarse 4 las filas, ha decrecido también el
" «Se trata de un compromiso aceptado por | analfabetismo un 23 por 100, y un 16 entre
los dos partidos conservadores y por losli | los marinos. Aun en los Estados Pontificios,
berales nacionales; los partidos y grupos ra- | donde el analfabetismo, al tiempo de hacer-
dicales votan en contra. Por primera vezen | se la unidad italiana,- era verdaderament=
1a historia de las escuelas pablicas prusia- | abrumador, se notan rdpidos progresos. Ac-
-nas se determina en definitiva 4 los contri- tualmente, enalgunas poblaciones como Mi-
buyentes el gasto para las escuelas; la cuota | lan y Turin, no pasa de un 3 por 100.
del Estado es considerablemente aumenta- Cuando la unidad italiana fué un hecho,
da, se define legalmente el derecho por pat- | Massimo d’Areglio dijo con razdn:« Hemos
te de las comunidades urbanas pura estable- | hecho 4 Italia; ahora debemos hacer italia-
CETr y mantener escuelas, queda regulada por | nos.» Y, en efecto, 4 pesar de la corta du-
laley d favor de las Autoridades comunales | racion de los Ministerios de Instruccion,y
]?. eleccion de los maestros y de los direc- | de la falta de unidad que & causa d: ello po-
tores, queda defendida la existencia y esti- | dfa imprimirse al movimiento educativo, y
Mulada ladifusién delas «Simultan-Schalens | 4 pesar de que en Italia, como en las demas
, (escuelas comunes para todas las denomi- | naciones europeas, el sostenimiento de los
| naciones religiosas: verdaderas escuclas | costosos armamentosmodernos distrae, por
Settrales). La liberacién de las escuelas del - desgracia, la mayor parte de las fuerzas eco.
g_ubiernn de Ia lglesia seguird siendo un | ndmicas del pafs, Italia ha avanzado con te-
Simple deseo; Pero en comparacién con la | sén y energfa, ha aumentado en un 121 por
Condicién anterior, las escuelaspGblicas pru- | 100 la asistencia 4 las escuelas, las ha mul-
51?1112{5 reciben un firme fundamento legal en | tiplicado y modernizado, ha creado un ex-
_rglﬂt:ltﬁn 4 su sostenimiento financiero, y el | celente régimen de inspeccion, ha fundado
Plblico recibe uha mayor libertad para es- | Centros 4 la moderna para la formacién del

w:ﬁmﬂumw 2010
W
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magisterio, verdadera piedra angularde toda
reforma pedagdgica que intente penetrar en
las entranas mismas del problema, y ha pro-
curado, por Gltimo, poner en correlacion la
obra pedagdgica de la escuela con las nece-
sidades civicas, sociales € industriales del
porvenir.

Uno de los problemas que ha preocupa
do 4 la opinidn italiana, mds O menos es-
pecializada en materias de educacion, ha
sido el relativo 4 sus «Jardines dela In
fancia». Surglﬁ la critica de un lﬂ.dﬂ, por
ser su régimen excesivamente literario, for
zando premacturamente el entendimiento de
los nifios y haciendo degenerar la labor en
ejercicios mecdnicos. Roncheti afirmaba
que sofocaba el espiritu del nifilo con leyen-
das misticas, con preceptos diddcticos abs-
trusos y con poesias ininteligibles. De otro
lado se les criticaba por la perversion en
que en ellos habia caido el juego. G. A. Co
rozza, Paola, Lombroso, I.. Graciani y L.
Ferriani demostraron que los juegos este-
reotipados y mecdnicos de los que se lla-
maban freebelianos ortodoxos eran opues-
tos 4 la espontaneidad en que hay que dejar
al nifno, especialmente en esa edad, y por
tanto, estériles, ya que no perjudiciales.
«Nada de diversiones propias de nifics en-
fermos, escribfa Ferriani, nada de espec-
tdiculos gimndsticos, nada de juegos que
preocupen el espiritu del nino mds y peor
que las tareas escolares, sino juegos que
pongan en movimiento los masculos, juegos
que exciten la decision y el valor, juegos
gue ejerzan influjo compensador en el siste
ma nervioso y que hagan al nifio magn4ni-
me, cortés € Ingenioso».

Prendio, en suma, en Italia el mismo sim-
pdtico movimierto norteamericano de que
se hizo organo el Armour Institute, de Chica-
go, verdadero centro de la «libertad en los
juegos y en los trabajos», en oposicidn al
juego y al trabajo organizado. Llamdse 4
este movimiento «freebelianismo revolucio
nario». Uno de sus mas ilustres mantenedo.
res y el ma‘s ilustre quizds de los pedagogos
norteamericanos, el Dr. Stanley Hall, critica
el 1-15'::.\ de los mal llamados juegos del free-
b:lu}nismﬂ cldsico, juegos convertidos pitra
el mino en una leccién m4ds, 4 la larga tan
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aburrida como las otras, También M. Mu-
rray Butler sefiala los inconvenientes qua se
desprenden de atender mds 4 la letra de

Froebel que 4 su espiritu, inmovilizando fr- -

mulas y procedimientos. El espiritu de Free-
bel es un espiritu de libertad y de progreso;
y los froebelianos sectarios, en su culto cie-
go, se convierten facilmente en rutinarios,
esclavos de un material de ensenanza que
consideran sagrado, y cuyo uso exclusivo
mantiene una vida escolar falsa y absurda,
divorciada de la realidad.

Frceebel no se propuso en manera alguna
erigir un sustituto organizado (segan la
frase del Dr. Harris) al juego libre y espon.
tineo del nino. El Jardin de la Infancia no

es una escuela de cinstruccién», sino una

escuela de edesenvolvimiento», y, por con-
siguieate, un local organizado para el juego,
Ginica actividad en la que el nifio obra como
un verdadero artis a, desenvolviendo su es-
pfritu y dindoselo 4 conocer al maestro, s
éste, como dice Rousseau, sabe abstenerse
y no imitar durante el juego con una inter-
vencion excesiva y directa al «Pantalon» de
la comedia italiana. «No esla voluntad de
arriba,acaba de decir el incomparable maes-
tro Unamuno, la del padre 6 la del maestro,
la que enseciia 4 dirigir la nuestra, sino la de
enfrente, la del otro muchacho, que quiere

lo que yo no quiero. La de arriba nos hace

disimulados, tiranos con piel de esclavos.»

Debido, pues, 4 este movimiento de opi-
nidn, precursor inevitable é insustituible de
toda reforma (y que sin él no arraigard nun-
ca en la realidad social), los Jardines dela
Infancia han entrado en Italia en las nuevas
vias, y su buen éxito ha estimulado su difu-
sién. Milin los mantiene actualmente en ni-
mero de 65 y con un gasto de medio millon
de duros (1). Hay ademds 11 Jardines de
caridad, situudos on los barrios mds pobres
de la ciudad, los cuales cuidan de mds de
4.000 nifos. Existen también 37 privados y
dos destinados 4 pricticas de los maestros,
cuya formacion preocupa hondamente.

La segunda ensenanza italiana se subdi-
vide en dos grandes grupos: 1) Escuelas sé-
cundarias cldsicas; y 2) Escuelas secundarias

(r) En toda Espaiia hay solamente uno.
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vécnicas. Las primeras se su-bdivirlen‘a su
vez en dos grupos: 1) Gimnasio, y 2) Liceo,
El gimnasio comprende un curso de s
afos, con las siguientes materias: Lengua y
literatura italianas, latin, griego, francés,
matem4ticas, dibujo é historia natural. El
liceo €s una simple continuacién de los es
tudios cldsicos, que se comienzan en el gim
ﬁﬁsioydura 3 aios: en €l se amplian las
ﬁaismas materias y se empiende ademds el
sstudio de la historia, la filosofia y el ale-
m4n. Actualmente hay en Italia 277 gimna-
sios — entre cuyos alumncs se cuentan 1.597
nifias —y 157 licecs. La segunda ensefianza

técnica comprende: 1) Escuelas técnicas, y

2) Institutos técnicos, en que se completan
los estudios de las primeras (1).

En conexidn con la Exposicion Interna-
cional de Mildn de 1906, se celebraron dos
Congresos educativos.

Uno fué el Congreso Internacional de la
Infancia, que tuvo su primera reunion en
Lieja, Setiembre de 1905. Se dividié en 5

“secciones. La 1.2, consagrada 4 los proble-
‘mas relativos.4 la educacion del nifio. Entre

oftos problemas se discutieron el del valor
de la psicologia experimental aplicada 4 la

educacion, la cuestién de la herencia, la de

la higiene doméstica y escolar y la instruc-
cion sexual del nino, problema este (ltimo
de los que preocupan mds hondamente en
la actualidad 4 la opinidn pedagdgica ale-
mana. ,

La 2.2 seccién de este Congreso discutid
la educacion familiar antes de la edad esco-
lar. La 3.* seccidn, los problemas concer-
nientes al nino durante la edad escolar—-la
cooperacidon de la escuela y la familia, la
conduccidn de los ninos, los influjos de la
calle, etc. La 4.%, la vida del nino después de
abandonar la escuela. La 52 se consagro 4
los problemas relativos 4 los anormales —el

(I) Las escuelas técnicas preparan para los Ins-
litutos lecnicos, para el serviciopiblico y para fines
agricolas € industriales. Sus programas compren-
cen la lengua y la literatura italianas, el francés, la
g= grafia, la aritmética y la geometria, elementos
de las ciencias y el dibujo.

Los Institutos téenicos contindan el trabajo de las
escuelas téenicus y al lado de los cursos generales
de matemdticas, fisica, dibujo, dibujo é industria
ofrecen oportunidades para especializar en estas
Materias y en otras relacionadas con éllas,
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sordomudo, el ciezo, el mentalmente débil,
la juventud delincuente, los huérfanos vy
abandonados—y 4 la proteccién de los ni-
nos contra la tuberculosis y el uso del ta-
baco y del alcohol. |

El 2.° Congreso fue consagrado 4 los
intereses de la educacidn popular: Exten-
sion universilaria, bibliotecas pablicas, Es-
cuelas nocturnas y otras instituciones para
promover la educacion del pueblo. El pro-
fesor Saldini, que lo presidio, escogié como
tema de su discurso de apertura, el lugar de
la instruccidn técnica en la educacion mo-
derna. Su opinion €s que esta instruccidn
serd tanto mds eficaz cuanto mds indepen-
diente sea de la politica J de la direccidn
del Gobierno. La tarde del primer dia fué
consagrada 4 las escuelas complementarias.
El profesor Friso puso de relieve la natu
raleza del trabajo que ha de completar el de
las escuelas elementales. Se presté gran
atencion 4 las escuelas nocturnas y 4 las es-
cuelas de sibado para adolescentes y adul-
tos, y se reconocid la gran difusién que
existia en Italia de tales Centros con aplica-
cion al dibujo industrial y 4 las artes en ge-
neral. Fstos Centros estin sostenidos por
Sociedades muy varias — Asociaciones de
trabajadores, Circulos artisticos—, y por las
Maunicipalidades. Son muy numerosas en las
regiones i1ndustriales, y algunas, como las
clases dominicales para el trabajo de cris-
tal de Murino, cerca de Venecia, influyen
poderosamente en el cardcter artistico de la
industria de aquella region.

El segundo dia, el ilustre Fernando Buis-
son senalo las lineas generales del trabajo
que se realiza en Francia para completar la
ensenanza que los ninos reciben en las es:
cuelas pablicas elementales. La educacidon
de las obreras fué el tema que desarrollé el
profesor Valdini. Cree que la instruccion
técnica de los aprendices es inadecuada, y
que el perfodo elemental escolar deberfa ex-
tenderse en los Centros industriales para
que pudiese proporcionar el adiestramiento
técnico necesario,

Una ses1on del Congreso fué consagrada
4 la ensenanza agricola. Bien conocido es el
interés que despierta este problema en Italia.
Uno de los rasgos mds intercesantes de la
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prufragaﬁda que hace el Estado para la gduv
cacidn agricola de las masas, es el de las es-
cuelas agricolas ambulantes (cattedri ambu-
lanti),que llevan dlas mds remotas aldeas los
elementos de la ciencia en forma popular,
Existen actualmente 40 de estas escuelas
ambulantes, cada una de las cuales cuesta al
Estado 15.000 pesetas. Organizan y propor:-
cionan lecturas, resuelven consultas, acon-
sejan, redactan boletines, inauguran experi-
mentos y realizan demostraciones précticas.
Adaptan sus ensefianzas 4 las exigencias y
condiciones de cada region y combinan sa-
biamente el elemento tedrico y cientifico
con el prictico.

LA REFORMA ESCOLAR EN CHINA Y EL INFLUJO INTELECTUAL

DE LAS NACIONES CIVILIZADAS (1)

por M. Albert Maybon,

(Conclusién.)

Inglaterra concede una grandisima im-
portancia al papel de la instruccién, Sz ha
dicho repetidas veces que fiaba toda su con-
fianza y la mds completa libertad 4 las mi
siones protestantes. No hay duda; pero estas
misiones sirven lealmente 4 la polftica me-
tropolitana; la evangelizacién y sus intere:
ses materiales no son sus Ginicos objetivos.
Mds aun, merced 4 las relaciones que man-
tienen con los mandarines y los notables,
facilitan la creacién de escuelas chinas pri
vadas y trabajan también en la propagacidn
de la lengua inglesa.

En fin, de algunos meses 4 esta parte, la
diplomacia icglesa hace esfuerzos paraatraer
d los estudiantes de Yunnan y de Setchouen
4 la ciudad birmana de Bhamo; y, 4 pesar
de las casi invencibles dificultades del cami-
no, parece haberlo logrado en parte, Es la
primera vez que la Gran Bretafia trata de
utilizar sus colonias limitrofes del Imperio
del Medio para establecer una corriente de
influjo intelectual en China. Sigue asf el
ejemplo de Francia,

Francia. — Esta ha comprendido al fin
que, por la situacion geogrifica que ocupa la

(1) Véase el nimero anterior del Borgrin,
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Indo-China, esta mejor colocada que g
Japon, que Ameérica; que. Inglaterra—hasta
ahora las tres principales naciones educado.
ras del Extremo Oriente—para instruir 3_
una gran parte de China.

~Cuatro escuzlas h 1y en China, que delJEti.
den del Gobierno indo-chino: la de Yunnan-
fou (Yunnan), la de Pak-hoi (E{Dang-tﬂng);
la de Hai-hao (islade Hainan) yla de Koang
tcheou wan (territorio de Koang tong, alqui-
lado 4 Francia en 18g3).

La primera, fundada hace diez afios, deca.
yo después de un corto periodo de prospe:
ridad. Hoy estd en camino de levantarse y
reune un centenar ce alumnos asiduos (la
mayoria, hijos de altos funcionarios chinos),
Se le va 4 anadir una escuela para mucha-
chas, dirigida por una maestra francesa.

En Pak hoi, se cuentan unos 50 alumnos,
y en Hoi hao, 60 La escuela de Koang-
tcheou-wan reune tnicamente 3o jovenes
chinos.

Se ve, pues, 4 qué pobreza de medios de
accion nos hemos reducido en estos Gltimos

anos. Pero la creacién, en Hanoi, de un co-

legio destinado 4 recibir hijos de mandari-
nes de Yunnan, denota una comprensijn
nueva del gran papel educador que Indo:
China estd llamada 4 representar sobre toda
la ex‘ension de las provincias meridionales
de China. _
Pertenecia, en efecto, 4 Francia, vecina
del Celeste Imperio, acoger en tierra france-
sa 4 los estudiantes chinos deseosos de to-
mar, en nuestro contacto, los hibitos de es:

piritu mds en relacién con las necesidad:s.

de la vida contempordnea; interesindonos
encontrar maestros formados en los métodos
cientificos modernos, para el desarrollo de
los cuales los sabios franceses han trabajado
tan gloriosamente.

Asi nacid la idea de abrir en provecho de

China un colegio espzcial; 4 la politica de
M. Beau, gobernador general de Indo-Chi-
na, se debe esta innovacion tan importante.

Durante el afio 1904, el Gobierno indo-
chino celebrd conferencias con las autorida-

das provinciales del Yunnan por intermedio.

del consul de Francia, delegado de los Ne-
gocios Extranjeros en Yunnan-fou, El yirrey
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' del Yunnan preguntd «con qué condiciones

aceptarfa como internos el colegio Paul-
Bert de Hanol a4 10 alumnos, por lo me-
nos». Poco despucs, se notifico al consul
francés de Yunnan fou que se habia funda-
do en Hanoi una pensiéon para jovenes chi-
nos. El virrey expreso al consul su satisfac-
cién al saber la_ decision del gobernador
gg‘nﬂf&l de Indo-China, anadiendo: «Como
la ensefanza francesa parece completamente
apropiada para desarrollar la inteligencia, se
puede escoger inmediatamente 4 los estu-
diantes que convenga enviar 4 Hanoi.»
Acepto que el precio anual de la pension
por cada alumno se fijase en la cifra de 3oo

piastras; y €l mismo pidié que los estudios
- durasen dos anos.

El programa de estos estudios se estable-
ci6 por el jefe de servicio de la enseianza, y

- comprende, ademds del estudio del fran-

cés, que queda como la enseflanza mds
fundamental, las de aritmética, geometria,

~elementos de fisica, quimica y zoologia; no

ciones de derecho mercantil y agricultura,
moral, historia y geografia. Los hijos de los
mandarines del colegio de Hanoi —llamado
Collége Pavie —tienen de 20 4 25 anos; han
recibido ya en su casu el aprendizaje cldsico
y la mayoria son bachilleres y licenciados
(antiguos grados).

Asi, pues, con los 25 alumnos del Collége
Lavie y los 240 de las cuatro escuelas cita

das, que funcionan en el territorio chino,
alcanzamos un total de 265 jovenes chinos,

que tienen profesores franceses, exclusiva-
mente laicos. Que se compare esta cifra con
los 2.550 alumnos que frecuentan las escue-
las cuyos profesores son congregacionis-
tas (1), y se tendrd una idea del esfuerzo pe-
dido al Gobierno de la Repiblica para aue
la ensefanza oficial francesa tenga en China
un lugar respetable,

- Pero se trata, ante todo, de no dispersar
este esfuerzo. Disfrutamos en Tonkin de una
?Jtuacidn privilegiada para esparcir nuestra
‘hgua y hacer conocer y estimar nuestro
ESpiritu; evitemos, pues, desperdigar nues
tras fuerzas, creando aquf y alld, en la in.

L

f | ;
; \I) Los maristas dan clase 1|1ri‘7:~:|m:1n‘|l:ute 4
‘930 aluml}lﬂﬂ._}r,luﬁ jesuitas, 4 630,
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mensidad del Imperio chino, centros de es-
tudios, sin lazo entre si. Hagamos de Hanoi
un centro de cultura europea, cuya fuerza
de atraccion sea considerable sobre toda la
China del Mediodia y hasta la del Norte.
Organicemos en aquella ciudad una agrupa
cion deestudianteschinos capaces de ejercer,
en beneficio del influjo francés, una accion
politica sobre el gran Imperio vecino.

El problema fundamental por resolver,
antes de intentar nada semejante, consiste
en inculcar 4 los estudiantes el conocimiento
de nuestra lengua. Ante todo, disponemos
ya, desde ahora, de un nlimero suficiente de
discipulos chinos que hablan francés. Queda
que prepararlos para seguir una ensefanza
superior, darles una cultura general, orien-
tada, ya en el sentido de los estudios cienti-
ficos, ya en el de los juridicos y politicos..

Y pronto, merced 4 los laudables esfuer-
zos del Gobierno de Indo-China, se podri
decir que el Imperio chino es deudor inte-
lectual, no sdlo del Japdn, de los Estados
Unidos, de Inglaterra, sino también, quizd
en su mayor parte, de Francia. Nosotros, que
eslamos en las mismas puertas de China, no
podemos dejarnos excluir de este concierto
de las naciones maestras.

REVISTA DE REVISTAS
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ALEMANIA
Zeitschrife fiir Schulgesandheitspflege.
(Revista de higiene escolar.— Hamburgo.)

DICIEMBRE

Sobre la explicacion de las relaciones sexua-
les, por ¢l Dr. Sarason.—Recuerda la una-
nimidad con que expresé el Congreso fiti-
mo de la «Sociedad alemana contra las en.
fermedades sexuales» su conviccidén de gue
es preciso adelantarse,-en este problema, 4
los extravios de la imaginacion juvenil, me-
diante discretas y oportunas explicaciones
del mismo; asi 10 entendio también le repre-
sentacion de los poderes pablicos, exhor-
tando 4 aquél la Asamblea para dar 4 esta
cuestion toda la importancia que. merece,
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En cuanto al momento oportuno Yy 4 la
persona que debe darlas, seria el ideal de-
jarlo en mano de los padres, que s:fbf:n me-
jor que nadie las circunstancias individuales
de cada uno de sus hijos; pero, dado el ca-
récter utépico de esta solucion, por desgra-
cia, hay que encomendar 4 la ensenanza
oficial la tarea de adoctrinar al joven acerca
de la higiene y peligros de las relaciones
sexuales, estableciéndose cursos obligato-
rios sobre esta materia en que se trate tam
bién del alcoholismo y, en general, de los
principios del cuidado personal. En cuanto
4 la edad, cree que debe elegirse de los 17
4 los 19 anos, en que ya el influjo moral tie-
ne eficacia; pero habiendo precedido en la
escuela una enseilanza elemental, basada
en los conocimientos de ciencias naturales.
Como medios auxiliares, propone la crea-
cion de premios al mejor manual de Biolo-
gfa para las escuelas y una nutrida propa-
ganda de folletos, conferencias y lecturas
sobre la materia,

Los surtidores de agua potable en las escue-
las, por F. Steinhaus.-—Descartado el siste-
ma de beber en vasos, por la dificultad de
que sean individuales para cada alumno, asi
como el del caio coman, igualmente pro-
penso al contagio, se ha ideado emplear
surtidores libres, de muy pequeno didmetro,
que suben 4 la altura de 10 4 15 centimetros,
y 4 los cuales acerca el alumuo la boca sin
necesidad de tocar con ella ninglin otro
cuerpo; el agua restante cae al pilén circu-
lar, en cuyo perimetro brotan los surtidores
# la distancia conveniente para que no se
moje el que bebe. Construye estos aparatos
la casa Oplidnder, de Dortmund, y suelen
instalarse en el centro de los patios de las
escuelas, teniendo cada pilén (de mampos-
teria O de hierro) ocho surtidores. Si el agua
es muy abundante, pueden quedar abiertas
las llaves durante los descansos; en otry
caso, una pequeia rueda 6 tornillo, al pie
de cada orificio, sirve para hacer salir 6 pa-
rar el agua, seglin se mueva 4 la izquierda ¢
la derecha. La experiencia adquirida en él
poco tiempo que lleva de uso este sistema
resulta favorable. El coste de cada pildn,
unos 150 MAarcos.

Ll 7T Congreso inlernacional de higiene
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B A

escolr de Londres, por el Dr. Kraft (5 4 15
de Agosto de xgo7). Conclusion (1).—Cli-
nica dental escolar: la tienen 35 ciudades ep
Alemania y 15 en el extranjero; se recong-
cié la necesidad de instalarlas en todo My.

_nicipio.—Higiene del magisterio (seccidp

3.2): se trato de las enfermedades que suelen
padecer los maestros, sus causas (el exceso
de trabajo, principalmente) y el modo de
combatirlas con ejercicios higiénicos y ma-
yor reposo. También se indico la necesidad
de crear dos cursos de higiene en la carrera,
¢ instituciones para auxiliar 4 los maestros
enfermos. Temas para las secciones siguien-
tes fueron la ensefanza de la higiene en
las escuelas, su prdctica, asi como en la
casa, durante las vacaciones y las colonias;

ocupdndose especialmente la seccién 7,* en

las enfermedadcs infecciosas y otras cau-
sas de falta de asistencia 4 la escuela. Kirch-
ner trato de la tuberculosis, refiriéndose :
Alemania, cuestiéon que también preocupa
en las escuelas de Inglaterra. De los nifios

anormales y las escuelas especiales para

ellos, trataron las tres secciones sucesivas;
la altima, de la higiene del edificio escolar
y su instalacidn; en particular, de la ilumi-
nacidn, limpieza y ventilacién de los locales.
Las conclusiones resumieron- el sentido de
presentar la higiene como base del cuidado
personal, y sus principios como una parte
de la educacién del ciudadano; conseguir
la inmunidad del alumno, alejando de la
escuela todo motivo de contagio, y extre-
mar la vigilancia médica, 4 este mismo fin.
Quedo constituida una Comisién permanen-
te internacional para llevar 4 la prdctica los
resultad s de este Congreso y preparar el
proximo. I.os congresistas visitaron algunas
de las principales escuelas de Londres, que

en muchos aspectos son inferiores 4 las
buenas del Continente.

Seciedades y reuniones,—Kn el XIV Con-

greso internacional de higiene y demografia
de Berlin, seccién 3.*, leyé el profesor
Czerny un informe acerca del recargo men-
tal de los escolares, cuyo diagndstico es

. complejo, y dificil de fijar en un alumno

sano. Muchos de los sintomas que se atri-

(1)

\éase el mim, 577 del BoLgTiN,
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buyen al exceso de trabajo en la escuela de-
hen imputarse d otras causas: falta de habi-
lidad del maestro para no hacer pesadas las
explicaciones, malestar por el aire viciado, 6
por el mucho calor em las clases, indisposi-
cidn fisica latente, etc.: todo lo cual es me-
nester apreciar en esta cuestion. También
expuso, COMo antecedente de fatiga, la falta
de educacién previa del nifio en la familia,
Jablé sobre esto mismo el Dr. Mathieu,
refiriéndose 4 la educacién en Francia,
donde se ha observado que el cansancio se
manifiesta ya como consecuencia del mucho
tiempo que se hace estar sentado al nifo, en
todos los grados de ensenanza, y se agrava
con el trabajo en casa, incluso el de las
clases llamadas «de adornos».—Fl Dr. Bur
gerstein hablo de la conveniencia de elegir
“para las vacaciones el tiempo en que pue-
den ser mas eficaces para el descanso del

- e = —— E——— o e—

las Sociedades fundadas en Alemania para
fomentar las excursiones escolares y sus
fines favorables 4 la salubridad, cultura y
personalidad de los estudiantes. Algunas de
aquéllas profesan también la abstinencia
de bebidas alcohdlicas, como las llama-
das ¢Wandervogel» (ave gde paso), Munich;
en Austria, la «Bund abstinenter Jugend»,
de Viena; y en Suiza, la «¢Wandervogel
Bund», y la «Libertas». Muchas de las So-
ciedades alemanas de excursiones tienen
cajas para que participen de este beneficio
los que no pueden pagar las cuotas, y casi
todas las dedicadas 4 combatir el alcoholis-
mo hacen llamamientos 4 los profesores que
dirigen | aseos y excursiones, encareciendo
la conveniencia de que en ellos no tomen los
alumnos bebidas espirituosas. En igual sen-
tido existen disposiciones de varios Gobier-
nos provinciales de Alemania.—El Doctor

escolar, cuando se manifiesta méds débil su
capacidad de resistencia. Seglin sus observa-

'.'a:rr{; @ones, esto ocurre hacia fines de Marzo en
\_/ la Europa central. Propone que empiece el

Bernhard presentd al dltimo Congreso de
higiene y demografia una informacidn so
bre las condiciones de alimentacion de los
aiumnos municipales de Berlin, que resultan

curso & primeros de Setiembre; dos sema-
nas de vacacion hacia Navidad y otras dos
al terminar Marzo, ademds de las vaca-
ciones de Julio y Agosto. Eulenburg pro-
puso términos andlogos.

Variedades y noticias, —'I'ratando el pro-
fesor Treutlein del horario y programas de
la ensefanza superior (primaria) demasia-
do recargados, censura se establezcan por
el sistema de fijar sistemdticamente las ma-
terlas de estudio, en vez de partir del tiempo
racional de que se puede disponer. Cree
que este no debe pasar de 30 horas semana-
les, distribuidas de tal modo que la tarde
quede libre, Asi desaparecerd la enorme
desigualdad que existe entre las escuelas de
€ste grado en Alemania; y los estudiantes
tendrdn alguna libertad de espiritu, tan ne-
cesaria en toda labor mental.—Al terminar
€l curso pusado, habia en Alemania 314 €8
Cuelas auxtliares, con 8oco clases mixtas y
120 de sexos separados. Asistieron 4 ellas
H00S 20.c00 ninos, la mayorfa de éstos, con
defectos de pronunciacién, siguiendo en
ﬂ‘ﬁ-merﬂ las imperfecciones de vista y ofdo.
Con niuy rara excepcidn, para cada escue-
la hay un médico especial.—Muchas son

- 1 1
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muy desfavorables, sobre todo en cuanto al
desayuno. Aparecen como causas principa-
les la enfermedad de las madres y la ocupa-
cion de los ninos en trabajos industriales;
los dias desfavorables son domingos y lu-
nes Se distinguen por sus esfuerzos para
remediar este mal, la Sociedad para ali-
mentar ninos los pobres y la de cantinas es-
colares, de anuella capital. —La Asamblea
anual de médicos, reunida en Munster, ha
vota-lo sus conclusiones respecto de la en-
senanza de la higiene en las escuelas, y de
su aplicacion, materia que debe incluirse en
los estudios del magisterio, encargada 4
un médico, y formar parte de los libros de
lectura escolares en todos los grados, —La
discusion del horario y programas de la en-
sefianza primaria, en Hamburgo, recayd,
principalmente, sobre la seccién 1.2, Contra
la opinion de que no debian darse mds de
cinco clases diarias, se alegd que la perma-
nencia del nifo en la escuela es mds ven-
tajosa que en su domicilio, por lo gene-
ral, siempre que haya frecuentes descuansos,
Se convino en que, en el primer ano, son
demasiadas 24 horas semanales de clase,
y que en la (ltima seccién no se puede pa.
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sar de 30.—l.a cescuela de bosque», de
Charlottenburgo, se trasladard en la proxi-
ma primavera 4 sitio mds lejano, huyendo
de las edificaciones, que ya amenazan ro-
dearla; al mismo tiempo, se hara la instala-
cidén de invierno para los nifios enfermos,
con recursos de la fundacidén Steinthal. En
el ano altimo, los resultados han sido admi
rables: las dolencias cardiacas y cerebrales
se han curado casi por entero, y en 52
casos de escrofulosos ha desaparecido la
inflamacién de las amigdalas.—En una es
cuela de ninas de Leipzig, se ha presenta-
do la enfermedad del «baile de San Vito»
con tal fuerza contagiosa, que ha precisado
cerrarla durante 8 dias; la causa, como de
ordinario, el histerismo, que disminuye la
capacidad de resistencia 4 su influjo.—La
Direccion de ensefianza del canton de Ber-
na ha enviado una circular 4 los maestros,
ddndoles instrucciones para el reconoci-
miento de los alumnos primarios, 4 su in-
greso, con auxilio de médico, siempre que
sea posible, y poniendo empeno principal
en la designacion de los anormales.—La
Diputacion escolar del Municipio de Berlin
previene seriamente sobre los peligros del
castigo corporal 4 los alumnos. —En los
establecimientcs de 2.* ensefianza de Char-
lottenburgo y de Berlin, se dan ya conferen-
cias médicas sobre higiene sexual, especial-
mente, para los estudiantes que haa termi-
nado el bachillerato; y en Darmstad se haen:
cargado que se invite también 4 ellas 4 los
padres.—Por disposicion de la Autoridad
escolar de Ziirich, se ha organizado como
ensayo, para realizarlo desde primeros de
ano de modo definitivo, la distribucién de
desayuno de leche 4 los alumnos de 1.% y
de z.* ensenanza.—l.os médicos escolares
de Brunswick, por encargo del Municipio,
han publicado un informe sobre las excelen
cias del bano para todos los nifios, aun para
los habituados 4 la limpieza, y m4s precisa-
mente para los propensos 4 constiparse,
mientras no haya motivos evidentes en con.
trario.—Para la cescuela de bosque» que se
proyecta fundar en las cercanfas de Berlin,
se destina un terreno, con abundantes pi nos,
de 12 fanegas de extensidn y rodeado de un
fuerte seto. Aquélla reunird 200 nifos y

-
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otras tantas ninas, con sus maestros respec-
tivos. Las construcciones serdn: un pabe.

ll6n-comedor, en el centro, cuatro mas para
dormitorios, tres para clases de 4 30 alum.

nos, y las habitaciones de maestros y de
pendientes; ademds, un gran patio cubierto,
al Sur, para el mal tiempo, capaz de acoger
4 100 ninos. Cada uno de éstos tendrd un

_pequeilo cuadro de jardin para cultivarlo,

Disposiciones oficiales.—Del Consejo es-
colar de Malmedy (16 de Mayo) regulari-
zando la distribucién de sopa abundante 4
los alumnos primarios que vivan lejos de la
escuela, con ojeto de evitarles el doble viaje

para las clases de la tarde. La Sociedad ale: -

mana de senoras sufraga los gastos de va-

jilla, calefaccién y los objetos de juego

cuando el tiempo es malo, ademds de suplir
el déficit que ofrece la cuota de 4 céntimos
de marco por nino, con rebaja del 25 por
100 cuando son varios hermanos,

Libros nuevos.— Manual de somatologia é

higiene, para las Escuelas normales de maes-
tros y maestvas, por Th. Altschul, Leipzig,
1go7 (en alemdn). En este libro, 1o mismo
que en el de T. llanauvsek (5.° edicion), pu-
blicado con idéntico titulo, se atenta con

numerosos grabados y liminas sueltas esa

cierta aridez que suele tener el estudio de la
somatologia. La higiene escolar se expone,
no como materia aparte, sino como una
aplicacidon de la general. Ambos libros ofre-
cen algunos reparos: en el primero, no se
concede 4 la carne todo el valor nutritivo
que tiene y que es preciso defender en fa-
vor de la clase obrera; y por lo que se refie-
re 4 la enseflanza, también se da pocasim:
portancia 4 cuestiones esenciales, verbigra:
cia, la escritura recta. Kn el segundo, s€
afirma que el edificio escolar debe ser, exe
clusivamente, de construccidn solida, cosa
que en la prictica no aparece muy justifica-
da; y respecto de la escoliosis, también s¢
expone un concepto alglin tanto erroneo.
Como lagunas en ambos, debe notarse la
cuestion de las relaciones sexuales, de ue
se prescinde en absoluto.

Sumario de la Revista Z7 Médico Escalary
publicada como suplemento de la presente.



Dltimos informes anvales de los médicos ¢s-
solares: Chemnitz (1905-906). Brunn, por el
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Cidtedra de Historia del trabajo en el Cole-
.E'ff’ de Francia, por M. G. Renard.—Leccion
de apertura. Es verdaderamente sorpren-
dente que siendo el trabajo en las formas
~ més elementales de la actividad que cumplen
fze,étudi-arse en esta cdtedra, tan antiguo como
" ]a humanidad, no haya interesado hasta
tiempos muy recientes su investigacion sis-
temdlica: y es que los acontecimientos bri-
~ llantes que ocurren en la superficie de las
;sg'gi'e__dad_es ocultan lo que se agita en su
profundidad.—Los engranajes oscuros y vi-
tales de la organizacidn econémica no apa-
‘recen 4 los ojos distraidos. por aconteci-
mientos mds visibles., Sz sabia los furiosos
conflictus promovidos por la pasidn y las
ambiciones; se desdefiaba saber la coalicién
- de los hombres en su lucha diaria contra la

_miseria. Interesaba la corte, los primeros
actores, mds que la masa, el coro. Al método
consistente en explicar lo de arriba por lo

~ de abajo, el exterior por el interior, se le ha

Hamado materialismo historico; pero rechace-
-mos esta denominacidn, por falsa, 6 eguf
voca, 4 lo menos, puesto que parece re:
ducir la evolucién humana 4 una simple
Combinacion de rodajes clegos € incons-
clentes.—E| cardcter que esta cdtedra ha de
revestir en el Colegio de Francia 4 de ser
muy distinto del que revestia en el Con-
- Servatorio de Artes y Oficios, donde pri-
Mero se profesaba, Delante del piblico que
'#i;udia d este Gltimo Centro, compuesto en
_3.1.1 mayocr parte de trabajadores que al aca-
bar su jornada se imponfan un suplemento
-d_e trabajo para adquirir un suplemento de
.-Eah.er, la ensefianza habia de ser forzosa
| Rente popular con su peculiar generalidad
__L?-.Sllp.Erﬁciulirl:u‘l consiguiente. Pero en el
Colegio de Francia, la gran escuela del li-
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oyentes, libertados unos y otros de la ser:
vidumbre de programas y de exdmenes, son
estudiantes perpetuos que buscan la verdad
con toda independencia, es preciso no sdle
la difusion de los conocimientos, sino algo
de obra de descubrimiento € investigacion
personal seglin métodos rigurosamente cien-
tificos.—La materia escogida para el curso
presente es la «historia del trabajo en la Re-
ptiblica de Florencia», cuyos destinos y evo-
lucion general pueden aislarse y dominarse.
Habiendo alcanzado.una autonomia casi
perfecta, habiendo escapado por prodigios
de habilidad y de energfa 4 las ambiciones
miltiples que trataban de dominarla y absor-
berla, Florencia pudo extender por todo el
mundo de la Edad Media, su poder econd-
mico. Por otra paite, las Corporaciones de
Artes y Oficios alcanzaron en ella tal desen-
volvimiento, que no solamente se convirtie-
ron en los organos mismos de la vida repu-
blicana, sino que pudieron ser también con-
siderados como el tipo acabado de este
género de orgacizacion. Hasta puede decir
se que constituye un bosquejo del capitalis-
mo. La estructura social de Florencia, por
altimo, puede considerarse como un modelo
de seconomia urbana» y al mismo tiempo
como un comienzo de transicion al grado
sigulente, al de la economia nacional.

Un proyccto de Universidad en Hamburgo,
por F. B.—La ciudad libre ansedtica de
Hamburgo ha poseido desde 1613 4 1883
una especie de semi-universidad, el AZade-
misches Gymanasium, que hubiera sido preci -
so reorganizar desde los cimientos para
adaptar su estructura anticuada 4 las exi-
gencias del tiempo presente. Después de su
supresion, los organismos de cardcter cien-
tifico que lo integraban s2 declararon inde-
pendientes y se desenvolvieron con libzrtad,;
por otra parte, s: orgainizaron cursos pi-
blicos y cursos de investigacion por los cai-
dados de la Direccion hamburguesa de la
ensenanza. En 1895, se reorganizaron los
cursos y conferencias y se desznvolvid una
especie de ensenanza superior, dirigida ya al
pablico, ya 4 auditorios limitados, para pro
fesar la cual fueron llamados sablos y espe-
cialistas locales y profesores universitarios.

TS, BT ‘st ber, en . la que los profesores -y los | En este aio, la creacion de una especie de
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«Sociedad de amigos de la Universidad»,
la Hamburgische Wissenschafiliche Stiftung,
agrupo un gran nimero de elementos, fuera
del Estado, pero con el apoyo moral de los
Poderes pablicos. Por otra parte, un capita-
lista de la ciudad, M. Siemers, ha puesto a
disposicidu del Senado la cantidad necesa:
ria para la construccién de un edificio que
comprenderd: 1.°, doce aulas con salas de
trabajo y gabinetes para los profesores; 2y
locales donde se instalardin las oficinas de
la seccién cientifica de instruccién pablica
y los de la Wissenschaftliche Stiftung. Todo
ello, unido 4 otras varias circunstancias fa-
vorables, determina el que se agite la idea de
la creacidon de una Universidad, que, como
ha dicho el senador Dr. Von Melle, ligue
estrechamente 4 la ciudad con la vida inte-
Jectual entera de Alemania. |

£l centenario de la Facultad de Derecho de
Dijon, por M. Desserteaux. —El discurso de
apertura de la Universidad ha correspondi-
do este ano en turno 4 la Facultad de Dere
cho, y como este aio precisamente alcanza
dicha Facultad el primer siglo de existencia
bajo su forma actual, M. Desserteaux con-
sagra su diccurso 4 estudiar la obra realiza-
da y las trasformaciones sufridas durante
esa etapa.

Bl certificado P. C. NV, por M. De Fore-
rand, —Estudia con mucho detenimiento las
protestas promovidas por este ccrtificado,
las decisiones ministeriales y las ultimas
instrucclones.

Bl concurso de la Escuela Normal y de las
becas para la licenciatura, por M, L. Clédat,
La organizacidn del concurso de la Escuela
Normal y de las becas ha sido criticado, no
sinrazén, desde el origen; pero reclama muy
particularmente una reforma desde el de-
creto del 8 de Julio de 1907, que ha estable-
cido la nueva licenciatura en Leétras. Parece
indispensable escindir el concurso actual,
poniendo de un lado el examen de cultura
general, haciéndolo méds simple y menos es-
colar, y de otro, el concurso para las becas,
que seria especializado coemo las licenciatu.
ras. Se sufriria el uno 4 continuacién del
otro, y los dos reunidos ofrecerian menos

complicaciones que el examen-concurso ins.
titufdo en 19o04.

WhimiEbeno e Cuitume 2010

Sociedad de enserianza superior . —Crénjeq
de la enseranza,.— Andlisis y extraclos, — Re.
v.stas francesas y extranjeras. —D. Barngs,

————

Revue pédagogique. — Faris,

DICIEMBRE

Inauguracion del Clrculo de estudios peda-
gdgicos y sociales, conferencia de M. Izoulet
y discurso de M. Liard.—En el gran anfitea-
tro del Collége de France ha sido la inaugu-
racién oficial de este Circulo en 28 de No-
viembre Giltimo. La conferencia de M. Izou-
let titulada: «Como los jefes ingleses hablan 4
la juventuds», se redujo 4 la lectura y comen-
tario del discurso que Lord Roseberry, en
calidad de Lord Rector, habia pronunciado

no hacfa mucho tiempo ante los estudiantes

de la Universidad de Glasgow. Es interesan-
te estudiar cédmo concibe la mision de la
educacién nacional un eminente hombre de
Estado que fué primer Ministro de Inglate-
rra. Su gran preocupacion consiste en saber
si puede ésta, actualmente, corresponder 4
la gloria y 4 la responsabilidad de haber he-
redado el enorme Imperio britdnico, hacién-
dole m4ds seguro, mejor y mds dichoso, para
lo cual ya es algo que todos, ricos y pobres,
jévenes ¢ viejos, listos y'torpes, sean ciuda-
danos mds honrados € industriosos. Kl es-

fuerzo y el sacrificio deben ser hoy mayores

que lo fueron nunca; de tal suerte las dispu-

tas y la concurrencia se ceban en sus domi--

nios coloniales, navales y del comercio. £l
Imperio britdnico (aproximadamente hoy

12 millones de millas cuadradas y 400 mi-

llones de stbditos) pudo ser incalculable-
mente mayor. Si Pitt, primer Ministro, hu-
biese conducido la politica 4 punto de dat
representacion en el Parlamento imperial 4
los americanos en su tiempo, cuando €stoS
hubiesen obtenido mayorfa, la residencia del
Imperio hubiese sido quiza transportada al
través del Atldntico. Extraordinaria revolu-
cién sin derramamiento de sangre; la mas
sublime traslacion de pod:r en la historii
de la humanidad. Hubiese hecho 4 la Gran
Bretana «el taberndculo histérico y el puesio
de honor europeo del imperio del mundo».
El Imperio es magnifico, magnifica la raza;
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onquistadora € imperial—dice Lord Rose-
cou

perry. Pero menos (ue nunca se pﬁuedﬂ hoy
descansar sobre la gloriosa historia del pa-
sado. En el mundo se desencadenan ve::da-
deros furores de armamentos, de coloniza-
cién, de comercio. Hace cincuenta anos In-
glaterra apenas tenia que hacer frente 4 un
mundo comparativamente inerte. L.a guerra
de Sweesion y la franco-alemana cambiaron
la siiuaci{‘in. El canal de la Mancha no bas-

ta ya 4 impedir los pacificos ataques de la

disciplinada y cientifica rivalidad de las ar-
tes de la paz, y la creciente sutilidad y des-
envolvimiento de las de la guerra. Mientras
Inglaterra descubria, desenvolvia y anexio-
naba, entonces, desiertos y territorios salva-
jes, el mundo la contemplaba pasivamente.
Hoy, el microbio colonial lo ha invadido

todo, salvo el imperio de Carlos V. Y si an-

tes se despreciaba 4 la Gran Bretana, por
ser un pafs de comerciantes, por quienes po-
nian m4s honor en ser guerreros, hoy todo
el mundo quiere ser comerciante. Inglaterra
ha perdido el monopolio; tiene que comba-
tir por la existencia. ;Se estd dispuesto para
ello? :Estd el Estado en las debidas condi-
ciones? Eso es lo que debe mostrar un in-
ventario periddico de lo que haya, no sdlo

en el orden material, sino en métodos y dis-

posiciones intelectuales y morales, El si
glo xx «serd un periodo de aguda, inteli-
gente, casi furiosa competencia internacio-
nal, m4s, probablemente, sin duda, en las
artes de la paz que en las artes de la gue-
rray. La raza britdnica jestard 4 su altura?
:Responderdn sus métodos 4 los de su
tiempo? Necesidad, por lo tanto, de una
educacidn enérgica para la accion. Esta ha
de medirse por sus productos: serd mala
sl s6lo produce sabios momificados, cuya
adquisicion serd, desde luego, una pérdida
seca para el Imperio. La raza imperial ha de
Ser vigorosa, industriosa € intrépida, y asf se
Produce, sin duda, en los distritos rurales:
los nifios de las escuelas de las cercanfas de
Edimbmgn parecieron 4 Lord Roscberry
QuU€ podrian parangonarse con los mejores
del mundo. K1 mal estd en las cindlades, y la
‘salud piblica es siempre un desiderdtum
‘mperial, «;Qué es el Imperio, sino un pre-
dominio de raza?» La vigilancia de las pro-
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pias fuerzas para que no decaigan y se en-
grandezcan, debe ser la gran virtud. Nada
como el juego del fvof ball puede mostrarnos
la carrera de un éxito nacional. La ambicion
obliga al sacrificio y al infatigable esfuerzo.
El deber privado se identifica con el deber
pablico. Sin mds que practicar lealmente la
profesion elegida, se llega 4 prdcticos, inte.
ligentes, industriosos imperialistas. Y notese
que al hablar de Imperio, no habla Lord
Roseberry de combates ni de guerra. Si el
Imperio no puede existir sin la espad4, no
vive por ella; nos dice: «no menos vital
es el lado civil y doméstico, el comercio, la
educacion, la inteligencia, el constante nivel
de un alto ideal». LLord Roseberry termina
con un himno 4 Inglaterra, 4 la cual ya
Shakespeare cantaba cuando sélo era el sen-
cillo grupo de las islas Britdnicas. Hoy es
un Imperio planetario que abarca 4 su vez
5 & 6 imperios: 1) Las islas Britdnicas con
mds de 4o millones de habitantes. 2) Cana-
d4 y Terranova, mds de 16 veces mayores
que Francia. 3) Australia, con Nueva Zelan-
da, otro tanto. 4) El Sur de Africa, tan gran-
de como Europa. 5) Egipto y el valle del
Nilo hasta los grandes lagos. 6) La India,
con 300 millones de habitantes. «;No nos
confesamos —dice lord Roseberry—con
una resolucion mezclada de terror el deber
honorable que nos incumbe?’» ;As{—dice
M. Izoulet—, con acentos 4 la vez heroicos
y religiosos, los jefes ingleses hablan 4 la
juventud!—M. Liard define el objeto de este
Circulo pedagodgico, donde maestros y
maestras van 4 reunirse para hablar entre
si de la escuela, discutir los diversos proble-
mas concernicntes y sus soluciones, para
informarse mutuamente acerca de los mejo-
res procedimientos de la ensefianza en
Francia y en el extranjero. Les recomienda
la asociacion al amparo de la ley (pero no
la asociacion perturbadora), el espfritu cien-
tifico, y €l que brota del vivir la vida misma,
« Vuestros métc dos—dice—son generalmen-
te buenos, tan buenos que desde hace dos
anos he querido que fuesen iniciados en
ellos, por de pronto, los futuros auxiliares
de la Universidad de Parfs y por eso los en-
vio 4 las escuelas primarias antes de poner-
los como pasantes en los liceos.»
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Para nuestras Escuclas Normales, por Mon-
sieur A. Mironneau,—Son unoscuantoscon-
sejos que, basados en su experiencia perso-
nal, cree debe comunicar el autor, Director
de ]a Escuela Normal de Lyon, 4 las demds
Escuelas 4 la sazon en que los programas de
1gos van 4 ser aplicados en todas. La no-
vedad de estos programas reside en la or-
ganizacidn del tercer ano, «reservado 4 la
educacién profesional y una cierta cultura
general libre y desinteresada que pueda ins-
pirar 4 los alumnos la necesidad de con-
tinuar desenvolviendo su inteligencia cuan
do hayan abandonado la escuela». Tritase,
pues, en €l de completar y de profundizar,
dentro de cierta relativa libertad que dejan
los programas, en los diferentes estudios de
cultura, y es menester cuidar de armonizar
las tareas de una elevada especulacién doc-
trinal con las necesarias del aprendizaje en
una escuela aneja.

Revista de libros de Pedagogia, por M. Ch.
Chabot.—Notas rdpidas sugeridas por el
examen de los libros siguiente-: Pour les ins
fututeurs, conferences d’Auteil, 1906; Lavis-
se, Discours a des enfants; W. James, Cause-
ries pédagogiques, trad. Pidoux, préf. Payot;
Gache, Collegiens et famill s, préf. Crouzet;
A. Binet y Dr. Simon, Zes enfants anor-
maux, préf. L. Bourgeois; L. Proal, Z'E Ju-
cation et le suicide des enfants; ]. Delwai
lle, Za vie sociale et education; C. Wagner,
FPour les pelits et les grands; Guéchot, La for-
mation directe du raisonnement chez lenfant;
Belot, Ztudes de morale positive; Drouard,
Notions clementaives de Psychologic; Dr. Fe-
treira, Ideas y Observaciones;! Tarozzi, La
varield infinita dei Fatli e Lt liberts morals 3
G. Cesca, Coltura ed Istrusione y Guida allo
studio della Pedagogia; B, Morselli, Relazio-
ni in torno ai Corsi estivi e all’ Istituto di Po.
dagogia sperimentale; R. Blanco y Sdnchez,
Memordndum ae un cuiso de Antro pometria
pedagégica; G. A. Colozza, Errori e peri-
coli degli Studii elettivi; Marchesini, Z' A4/ ze
dellerrore; Stoppoloni, Gian Giacomo Rous
seau; G. Tauro, Zestalozzi: G, A Colozza,
Le idee pedagogiche de E. F. Amiel: y A.
Stadler, Herbert Spencer.

Los origenes pofulares del arte, por M. E.
Potier,— Con frecuencia se habla de ¢la
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mentira del Artes, hecho como parg sust-i-'.
tuir el mundo verdadero por otro comple.
tamente irreal y ficticio donde se guardap
los privilegiados para vivir una eXisteneig
superior y sobrehumana. El arte ses acasg
aristocratico, propio de seres de lujo que se

pasan la vida diviruéndose, condenado 4

desaparecer cuando la nueva sociedad ge

- haya establecido y ¢l utilitarismo lo haya

nivelado todo? Esta es la tesis que el autor
trata de combatir en esla lectura sobre log
origenes del arte popular, hecha en la fltj-
ma sesidn pablica de la Academia de Ins.
cripciones y Bellas Artes de Parfs. Se apo-
ya, principalmente en esa hasta ahora poco
conocida ciencia que se llama olk-lore,
Toda ornamentacién primitiva ha tenido
una finalidad prdctica y utilitaria, ya para
asegurar la propiedad de un objeto, ya
para sefalar un grupo colectivo, ya para

proteger al individuo por la accién miste-

riosa y mistica de determinados signos; El
sentido estético puro que iba despertando
en el interés espiritual del artista al servicio
de estas funciones, no hizo mds que adap-
tarse d lo atil, Hasta la msica, que parecfa
tener muy otro origen ideal, viene 4 confir-
mar la regla después de las investigaciones
del Dr. Biicher en Zrabajo y Ritmo. El arte

€s, pues, un medio de accidn y de progreso

social.

Cronica de la ensesianza primaria en Fran-

cia. 1) Legado Leon Clery 4 la Sociedad pro-
tectora de los animales, para premios anua-

les 4 los maestros primarios que hayan de-

mostrado mejor 4 sus alumnos el deber.para
¢l hombre de tratar 4 los animales domésti-
COS «con justicia y dulzura». Reglamento.
2)Concurso para un libro de lecturacorrien-
te destinado 4 los ninos. Ha de ser dedica-
do 4 la mcmoria de M. E. Duclaux, é inspi-
rar & sus pequenos lectores el amor a la
verdad. Tendrd por adquiridos los datos si-
guientes: @) la continuidad entre los domi-
nios, en otro tiempo distintos, de la materia
y el espiritu, constituyendo lo que la ciencia
moderna ha tenido necesidad de llamar psi-
cofisiologico, palabra que en sisola es un
argumento en favor del monismo; 4) «sien-
do medibles todos los fenémenos del orden
fisico, es decir, estando bajo la ley de la

it =

.l.l'ﬂ A,
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| exactitud, atributo de la verdad, el error (la

inexactitud) es universalmente reprobados;
ﬂ) las sanciones de estos errores en el orden
fsico, si no siempre inmediatas, son muchas
yeces visibles; pero son mucho mds numero-
s4s lus sAnCIONEs que se nos escapan porque
no podemos seguir el efecto de todas las

causas que nos son conocidas; no sabemos,

por ejemplo, la influencia en el estado de la

atmdsfera de ciertos fendmenos de electro.

lisis en los trasportes de energia, y menos
todavia la de la acumulacion de acciones tan

~ insignificantes, v. gr., como nuestras llama

das en los timbres. La mentira es, en el or

~ den moral, lo que el error en el fisico; una
calumnia puede ser mortal y no menos fu

neslas pequeias inexactitudes y mentiras
triviales que hacen su camino fuera de nues-
tra vista hasta tener un alcance inesperado,
muchas veces no sabido nunca. 3) Museo
Pedagbgico: conferencias y noticias.

Al través de los periddicos extranjeros.—Is
lis Britanicas, por A. Guillaume. Una nueva
Escuela Normal en Londres.—No se necesi-
tan en esta ciudad todos los anos menos de
1.450 nuevos maestros 6 maestras para las
escuclas primarias y secundarias. Se cons-
truyen, al efecto, rapidamente, Escuelas Nor-
males. La altima inaugurada en Noviembre
por lord Roseberry como canciller de la
Universidad, estd situada en el centro de la
ciudad y ofrece un confort y una instalacién
cientifica realmente admirables. El piso su-
perior contiene, sobre un suelodeasfdlto, un
invernadero y un acuarium para el estudio
delaNaturaleza. Costé todo el edificio libras
80.000. I£] establecimiento esti en relacién
directa con la Universidad de [Londres, 4
la cual pertenece su director, el profesor
Adams. Los alumnos, de uno y otro sexo,
€Xternos y destinados 4 las citadas ensefian-
238, necesitan para entrar en la Escuela el
eXamen de matrfcula; al salir han de poseer
€l bachillerato en Letras ¢ en Ciencias y el
diploma de ensefianza concedido por la
Universidad. El curso normal completo du-

- Tard 3 anos, pero los graduados podrdn con-

tentarse con pasar en ella un ano de edu-
€acién profesional.—Acerca de ésta, una
feciente circular del Board of education
Permite renunciar 4 la formacién de los

maestros por el sistema de los monitores (Pu-
pil Teacher system), que durante 4 anos de-
bieran Ilevar de frente su educacién general
y el aprendizaje de su profesion. El County
Council, de Londres, aplicard, en lo sucesi-
vo, el siguiente régimen: lcs candidatos ma-
yores de 11 anos podrdn obtener una pen-
sion y frecuentar una escuela secundaria
hasta la edad de 16 6 17 afos; en segnida,
después de un afio de priclica en una es-
cuela primaria, entrardn en una Normal du-
rante 2 ainos. A los alumnos de una escuela
secundaria mayores de 16 afios podrfa ser-
les concedida una pension de un afio antes
de la entrada en la Escuela Normal. Dispo-
siciones especiales para los candidatos de
13 4 16 anos. Las Escuelas Normales lon-
dinenses actualmente existentes, sin contar
la que se abrio en Noviembre, pueden admi-
tir todos los aflos 795 alumnos; 395 pues-
tos estan reservados 4 las maestras; el resto,
4 los alumnos de uno y otro sexo.— Paises
de lengua alemana, por E. Simonnot. La So-
ciedad Coral de los maestros de Brema en

- Laris Flestas y excursiones de solidaridad

cordial y de la mds exquisita fraternidad en-
tre maestros alemanes y franceses. La visita
se realizo en el mes de Octubre Gltimo.

- Aquéllos celebraron un cncierto en la sala

Gaveau en beneficio del Sanatorio de Sain-
te Feyre, destinado 4 los maestros tubercu-
losos de Francia.—Bélgica y Suiza latina,
por H. Mossier. —Siguen alarmando los pro-
gresos crecientes de la ensefanza confe-
sional en Bélgica.

Revista de la preasa, por M. P,

Bibliografia,—Muy digno de mencidn es
el libro de Gaston Paris: Esquisse historique
de la Liulerature francuise aw noyen age, de-
puis les origines jusqu'a Lo fin du XVe s écle,
Parfs, Colin, 1907. Ha sido publicado, en
vida del autor, en 1nglés en 1902, y después
continuado y completado por el autor y por
MM. Desjardin y Meyer, —L.eoroLpo Pa-
LACILOS.
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ENCICLOPEDIA

EL DRAGGN Y LA SERPIENTE EN EL CAPITEL RCMANICO
por D. Ricardo Veldzquez Bosco,

Catedritico de la Escuela de Arquitectura.

Por donde quiera que consultemos la
Historia, encontramos la duda, el misterio y
la oscuridad y el desconocimiento de los
pueblos, de las razas y de todas las manifes-
taciones de la vida. Con penoso € improbo
trabajo va la ciencia disipando las nieblas
que ocultan la historia primitiva del hom-
bre, sin la esperanza de que llegue 4 aclarar-
se por completo, como no llegardn 4 cono
cerse las causastltimas de los fenomenos na-
turales, aunque se vaya de dia en dia arran-
cando nuevos secretos 4 la Naturaleza. Nada
se sabe de manera positiva del momento en
que el hombre aparece, ni siquiera cual de
las razas actuales del globo es la mas an-
tigua.

En el terreno del Arte, aun concretdndo-
nos al de la Arquitectura, no es posible hoy
tampoco deducir el origen coman de los ele
mentos que le integran.

En otras ciencias histdricas, en la lingiiis
‘tica especialmente, se han realizado impor-
tantes trabajos 4 fin de reducir y de agrupar
las fumilias de las lenguas; pero ninglin zs.
tudio andlogo y suficientemente razonado se
ha hecho respecto de la Arquitectura, con-
cretandose, generalmente, 4 hacer la historia
de los estilos por separado, aunque luego
se unan en la Historia general; y, sin em-
bargo, las piramides de Egipto, por ejemplo,
la tumba de Atreo, en Micenas; las de Alja-
tes y las atribuidas d los hérces de la guerra
de Troya, en el Asia menor; la de los reyes
de Mauritania; las pirdmides de la isla de
Rodas; los monumentos szpulcrales de la
Etruria; los topos de la India, etc., se deri-

van de la misma fuente que los timulos

descubiertos en Antequera 6 en las orillas

(1) Discurso inaugural leido el 26 de Abril del
presente ano en la Real Academia de Bell.s Artes

de dan Fernando. Lo publica la Academia, ilustrado
con 33 grabados,
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del Ksla en la Cantabria, y los que llenap la
Normandia y Bretana, Irlanda, Escocia, Es.
candinavia, los de Panticapeo en el Bésforg
Cimeriano, etc., y toda la Rusia nruc;-rir.:li1::-.::1;g¢1!r
semejantes 4 los que actualmente levantay
los pueblos salvajes del Annam. En ese mis.
mo Egipto, por alto que nos remontemog
en su historia, encontramos una civilizacidn
y una Arquitectura, no sélo formadas, sinﬁ_
en su apogeo, acusando largos siglos de
exislencia, y en las que, si de algunos de log
elementos que la componen podemos dedy.
cir el origen, en la mayorfa de los casos nos
son totalmente desconocidos. Desde r:lla‘.,.
aunque con bastantes lagunas, podemos se-
guir la evolucion de la Arquitectura de los
pueblos en que nuestra historia se desen-
vuelve, y que tiene por base la de los anti-
guos orientales, considerdindola como inde-
pendiente de la de los otros pueblos y razas
que ocupan la superficic de la tierra; pero
va cada dia viéndose mds claramente que
ese aislamiento absoluto no ha existido
nunca, y que grupos que difieren entre sf en
sus caracteres étnicos, en su idioma, en ‘su
religion, no son sino trasformaciones e
una misma raza por adaptacién al medio en
que se han desenvuelto.

En la historia de la Arquitectura se suele
seguir un camino trillado y una pauta basa-
da en el origen greco-latino de nuestra civi-
lizacion occidental y base de nuestra cultu-
ra. El Egipto y los aniguos imperios del
Asia anterior,y después Grecia y Roma para
la historia autigua; luego, el mundo cristia-
no en sus dos ramas, latina y bizantina,
considerando derivada de ellas la gran evo-
lucién de las Arquitecturas romdnics y goti-
ca, y simultdneamente, la mahometana con
su desarrollo independiente, pero también
con la Arquitectura bizontina como base.
[iste es el esquema de nuestras arquitectu:
ras antigua y medioeval, en cuya historia se
prescinde de todas las de los otros pueblos
que habitan nuestro planeta, como si ningun
influjo ni grado alguno de relacion hubiera
existido entre nuestra historia y la suya, ¥
si se incluye la historia de las arquitecturas
de la India 6 de la China, es solo como &=
tes aisladas y sin relacion alguna conl la
nuestra, No es esta ocasion, pues alargaria
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excesivamente este trabajo, de demostrar lo
erréneo de esta teoria; pero prescindiendo
del mundo antiguo y de las relaciones de sus
pueblos orientales y de Roma con la India
y la China, y del influjo del budismo, que de
manera tan extraordinaria y tan rdpida se
extendid, no solo por el Asia oriental, en la

‘que domino casi por completo, sino hacia

Occidente, bastard consignar que aun des-
echando por inverosimil que el mahometis-
mo hubiera sido introducido en China en la

“dinastia de los Sui en el afio 587, seglin las

tradiciones allf conservadas, en el de 629 de
Jesucristo, sexto de la Hegira, el empera-
dor envia una embajuada 4 la Arabia,de don-
de 4 su vez recibe otra con ricos presentes,
autorizando 4 los embajadores la propaga-
cion de sus doctrinas; y en el afo 632 de
Jesucristo, sexto del reinado de Te-Tsong,
en vida todavia de Mahoma, el tio materno
de éste, Abu-Ganza, entra en el imperio del
Medio 4 la cabeza de numerosa comitiva,
que la tradicién eleva 4 3.000 hombres, es-
coltando el libro sagrado (el Cordn). El
emperador ordena al gobernador de su ca
pital, Tkang Ngan, construir una mezquita,

y suplica & Abu-Ganza que se establezca en

dicha capital; y seglin la célebre y tan dis-
cutida 1nscripcidn siro china de Si Ngan Fu,
en el reinado del emperador The-Tsong
(627-650 de Jesucristo), un sacerdote siria-
co, al que llama Olopzn, llegé en el afio 635
4 la ciudad d» Tkang-Ngan, en el imperio
del Medio, para predicar el Evangelio, man
dando el emperador que los libros sagrados
de la religion cristiana fueran traducidos y
repartidos, construyéndose un templo para
su culto y reuniendo 21 sacerdotes para su
servicio. Resulta, pues, que 4 principios del
siglo vir de nuestra kra, estaban ya introdu-
cidas y propagadas en China las dos religio-
nes que llvnan la historia de la Edad Media:
la cristiana y la mahometana.

~ Pero afin es mayor, si cabe, el olvido en
que, en el concepto artistico, se ha tenido 4
los pueblos occidentales y septentrionales,
no obstante ser los que destrozaron y se re-
Partieron el Imperio romano. Germanos
€ran los burgundios y los longobardos, los

80dos, los visigodos y los francos, los an-

8l0s y 105 sajones. Germano fus el imperio
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de Carlo-Magno, y si nos interesa la civili-
zacion greco-romana, base de nuestra cultu-
ra, no podemos prescindir de cuanto se re-
fiere al mundo germano, ya que sea dificil y
aun 1mposible que llegue 4 conocerse el es-
tado de cultura de los pueblos occidentales
antes de la conquista romana. Hace algunos
afos, al tomar posesion de la plaza de aca-
démico, decia yo: «Roma, al sujetar 4 su
vasto imperio el antiguo mundo occidental,
ahogd por completo su originalidad; de for-
ma que, desde aquel momento, los pueblos
llamados hoy latinos quedaron en sus cos-
tumbres, su 1dioma, su religién y sus artes
enlazados 4 los de la civilizacién romana,
sin que se conserve apenas vestigio alguno
capaz de indicarnos los derroteros por don-
de hubiera marchado el sentimiento artisti-
co, de haberse efectuado su desarrollo con
independencia del influjo de aquel pueblo.»

Esto decfa respecto de los pueblos su
jetos 4 la dominacién romana; pero fuera
de ella, y aun en ella misma, quedaron otros
del Norte y del Noroeste de Europa, donde
se conservo y desarrolld un arte desconoci-
do G olvidado, que se desenvuelve con inde-
pendencia de la Arquitectura cldsica, y que,
sl no estd dentro de sus moldes, por eso
mismo tiene una originalidad y produce
obras de una fantasfa y bzslleza de composi-
cion de que carecian los pobres engendros
de la Arquitectura occidental de los prime-
ros siglos de la Edad Media, arte que vengo
denominando irlando-escandinavo, porque
en esa region es donde produce sus obras
mds antiguas y originales, y que se propagd
influyendo poderosamente en la formacion
de la Arquitectura romdnica, 4 la que presto
nueva savia, en cuanto 4 la decoracion, con
elementos extranos 4 la tradicion clisica,
de cuyas antiguas formas ornamentales de-
crépitas, gastadas € infecundas, no podia
nacer por ensalmo y sin la interyencion de
un nuevo factor un arte original, aunque en
la construccién, la Arquitectura de la Edad
Media tuviese médelos mds eficaces y segu-
ros que los que las pobres construccl. nes
del Norte podian proporcionarle.

He elegido como tema tn capitel roi4.
nico, porque en los pueblos de cuya histo-
ria somos continuadores y herederos, la co.
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lumna, como elemento sustentante y decora-
tivo, con una G otra forma, con una a otra
proporcién, constituye un verdadero signo
caracteristico de la Arquitectura de los pue-
blos egipcio € indo-europeos; y desde que
aparece en la egipcia, en la que tal vez pro.
ceda de otra Arquitectura anterior, no deja
de figurar lo mismo en las orientales que en
las de la época cldsica, asf en las diversas es-
cuelas (e las cristianas, que en las mahome
tanas; lo mismo en las de la India que en las
del mundo occidental; llevdandola hasta pue-
blos en que las formas arquitecténicas, la es
tructura y los materiales empleados no la re
claman, como en Caldea y Asiria, 6 en las
modernas de la Persia y del Turquestdn. Al
llevar nuestra civilizacidon con el descubri-
miento y conquista al Nuevo Mundo, lleva-
mos la columna como signo de nuestra raza
y de nuestra Arquitectura; pero ese mismo
elemento toma en cada una formas, propor-
ciones y caracteres distintos, como difieren
entre si los idiomas que constituyen la gran
familia indo-europea, no obstante su comtn
origen. El andlisis de cualquiera de estos
muestra la evolucidon que enlaza con la de
pueblos de bien lejano origen, geogrifica y
cronoldgicamente. Tal vez cual ninglin otro
se presta 4 este estudio la fantdstica orna-
mentacion de la Arquitectura romdnica, Ar-
quitectura que presenta en Espaha una va-
riedad de caracteres y de escuelas, como es
dificil encontrar en ninguna otra parte de la
enorme extension que este estilo abarca.

l.os origenes de esta Arquitectura estdn,
como los de casi todas, envueltos en el mis
terio, y seguramente no existe ninguna que
presente, dentro de su unidad, tal variedad
de formas,deelementosornamentales y cons-
tructivos y de caracteres, constituyendo las
infinitas escuelas que la enlazan, asi con la
de pueblos contempordpneos suvos como
con la de civilizaciones que la precedieron.
:{Qué causas motivaron esa variedad, esos
enlaces, desde la Arquitectura cldsica hasta
la de los pueblos mads lejanos orientales vy
septentrionales?

L.a Arquitectura romdnica responde en el
terreno del Arte 4 ese movimiento, que ini
ciado en siglos anteriores, desde la época
de Carlo-Magno, en el mundo cristiano,
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desde los Califatos de Bagdad y de Cérdo.
ba, en el mahometano, hace del siglo xi, 1531
vez el mas importante de la Edad Media,
porque prepara el gran renacimiento del sj-
glo xui, siglo éste al que seguramente co
rresponde mejor que 4 ningin otro esta
calificacién. Es el siglo X1 —repito—de tras-
cendental iinportancia, asf en el terreno po-
litico y religioso como en el de la Filosofia
y del Arte, lo mismo en el mundo cristianog
que en el mahometano; siglo en que se acen-
tia el gran movimiento de expansién y de’
propaganda de los pueblos de la Europa
occidental, que enlaza, mezcla y compenetra
las civilizaciones de todo el mundo conoci-
do con las pacificas peregrinaciones, 4 Tie-
rra Santa, primero; después, con la invasién
militar de las Cruzadas, que invierte cente-
nares de miles de hombres del Occidente
de Europa eu el Oriente; 6 con la propagan:
da pacifica de Ordenes 6 Comunidades reli-
giosas, especialmente de la de San Benito,
continuada m4s tarde por las m4s belicosas
de los Hermanos de Cristo ¢ Porta espadas,
y de la Orden Teutdnica, que llevaran las
doctrinas de la Iglesia romana 4 conquistar,
palmo 4 palmo, los pueblos del Este y Nord-
este de Europa, sumidos en la barbarie del
paganismo més grosero. En este revuelto
periodo se disputan su dominio la Iglesia
rcmana y la griega, cuyas luchas presen-
tan vicisitudes de trascendental importancia
para la Arquitectura. |

El rey San Esteban lleva 4 cabo la con-
version de Hungria, poniéndola bajo la
proteccién de la Santa Szde, que le autoriza
4 fundar el Arzobispado de Gran, confirién-
dole el privilegio de hacer llevar la cruz al-
zada delante de él, por lo cual el emperador
de Austria, como rey de Hungria, lleva el
titulo de Majestad A jostélica. Levanta nu
merosas abadfas, cuya direccion confia 2
los benedictinos, y en cuya construccion
hubieron de recibir una gran influencia
cldsico-latina y oriental con los artistas ita-
lianos y bizantinos empleados en ella. Este
movimiento coincide con la conversion del
pueblo ruso por Vladimiro 4 la religion
cristiana griega, y sobre todo con el gran
esplendor de Kief, la primera capital de 1a
Rusia cristiana y su ciudad sagrada, dela
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ten’]pﬂréi neo Y

Grande (1016 4 1054), con-
vecino de San Esteban de

Hungria (997-1038), hace la rival de Cons-

mﬂlinﬂplﬂ_, €on
puerta de Oro,

su iglesia de Santa Sofia, su
sus cuatrocientas iglesias y

sus numerosas ciipulas y sus barrios pobla-
dos de holandeses, alemanes, escandinavos
y hingaros, }rivaliznndﬂ-sus templos en sun.
aosidad y riqueza con los mds renombra-
dos de Bizancio; movimiente artistico que
coincide con el de Hungria, con la mutua

influencia en la

Arquitectura ruso-bizantina

y en J]a romdnica,
Contempordnea de este movimiento es la

época de Knut

6 Canuto el Grande (1014 4

1035), en la que se efectia la completa con-
version al cristianismo de Dinamarca y de
toda Escandinavia, después de siglo y medio
de fluctuaciones en la propagacion del cris-

tianismo, con

vicisitudes de lucha, de re-

troceso 0 de renacimiento del paganismo

escandinavo, y

aun de cruentas persecucio-

nes, como la de fines del siglo X en Dina-

marca, en que

las 1glesias fueron destrui-

das, los obispos asesinados 6 expulsados,
persecucion que fué tan sangrienta, que el
rey Svend [striden, que vivié medio siglo
m4ds tarde, afirma que un libro no serfa sufi-
_ ciente para contener todos los nombres de

10s mdrtires. A

partir de esta época, la pro

pagacion del cristianismo fué muy rdpida,
creandose ya en los comienzos del siglo si
guiente (troq) la primera Silla metropolita-

na del Norte, el

igiendo el Legado apostoli-

€0, enviado para ella, la cindad de Lund, y

levantandose 1a

catedral, todavia existente,

que fué consagrada cn 1145, de gran impor-
tancia para la historia de esa Arquitectura,
Catedral romanica alemana con gran influjo

de las Arquitect

uras riniana y de Lombardia,

?Jtug’ﬂﬂ portadas son hermanas de las de la
iglesia de San Miguel de Pavia. Pocos anos

después (11 52)
R (Trﬂ'ndhjem) la
edificindose 1a

, S¢ establecfa en Nidaros
Silla arzobispal de Noruega,
catedral actual (hacia el ano

II 7 .
01),de la que s6lo resta el interesante cru-

C€r0, monum
do y limite se
fa(63° 25" 30

€nto romdnico anglo-norman-
ptentrional de esta arquitectu-

de latitud Norte).

Es -
2 de observar que, mientras en las cons-

trucﬂiﬂnﬂs de m

inﬁﬁEﬂﬂﬂ&.Guitﬂm 2010
'y

adera continfia imperando el

estilo nacional, 1o mismo en la catedral de
Lund que en la de Trondhjem predomina,
lo mismo en la construccién que en la parte
decorativa, el correspondiente al romdnico-
lombardo alemdn, la una; al anglo-norman-
do, la otra.

Esta lucha de mds de siglo y medio de re-
sistencia del paganismo escandinavo contra
la propagacion del cristianismo, era llevada
especialmente por monjes y misioneros in-
gleses y alemanes, que 4 fin de {acilitar®su
comprension y disminuir su resistencia, bus-
can las analogias con las divinidades nacio
nales; y asi, los paganos del Norte encon-
traban, por ejemplo, en el dogma de la Tri-
nidad, la triada edaica de Odin, Thor y Fremn
el demonio, en el pérfido Loke; los dngeles,
en los buenos Alfes-blancos. Da igual suer-
te, habia de producirse un cierto influjo en-
tre el Arte nacional y el introducido con las
nuevas doctrinas, aunque siguiendo uno Yy
otro con verdadera independencia, aun des-
pués de construidos los grandes templos
de Lund y de ‘[rondhjem; andlogamente 4
lo acontecido en Toledo, donde el arte mu-
déjar sigue levantando los interesantes mo-
numentos que la enriquecen, despucs de
construida su hermosa catedral gotica, la
cual, 4 pesar de su grandiosidad y riqueza
y de la estancia en Toledo de los maestros
y obreros que la construian, no logra matar
el Arte nacional, aunque si imprimirle en
parte nuevos derroteros.

No es, pues, de extrafiar que todas estas
corrientes, unidas 4 las influencias locales,
llevaran 4 la Arquitectura romdnica esa va-
riedad de elementos correspondiente 4 la
compenetracion de los pueblos del antiguo
mundo.

Por otra parte millares de cruzados se
quedan en Oriente, extendiéndose hasta Per-
sia y la India, Mongolia y China (de donde
muchos regresaban), cautivos unos, vaga-
bundos otros, no pocos convertidos al ma-
hometismo, y aun errantes por inhospita-
larias tierras, aparte la influencia de los
reinos cristianos fundados por los cruza-
dos, que establecian constante relacién en.
tre el Oriente y el Occidente en el mundo de
la Edad Media. |

Gustavo Babin presenta la hipdtesis de
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que la tribu salvaje de los 'l uaregs del Sa-
hara Centrdl puedan ser los descendientes de
la Giltima Cruzada de San Luis, destrufda en
las cercanias de Tfnez, y que, habiendo
perdido en los seis siglos transcurridos sus
creencias religiosas, su idioma y todos los
caracteres étnicos que los unieran 4 la Fran-
cia del siglo xur, han conservado, sin em:
bargo, muchas de sus costumbres, sus carac-
teres, sus adornos, que se prestan a extranas
conjeturas, y, especialmente, el figurar la
cruz como motivo ornamental en muchas
piezas de su equipo (como, entre Otros, €n
los escudos y en los arzones de las sillas),
no obstante su conversion al mahometismo,
del cual no observan los preceptos O coS
tumbres respecto de las mujeres, que no
estin recluidas en el harén, sino considera
das como en el mundo cristiano.

Conocido es el viaje de Marco Polo y las
noticias que da de los europeos que encon-
tro establecidos en los pafses por él reco-
rridos, de los comerciantes de Venecia, de
Génova y de otros pafses, que iban 4 ven-
der y comprar lo que necesitaban 4 la Ar-
menia; asf como los que de la India llegaban
con cargamentos de especias, pedreria, pa-
fios de seda y oro, para vender 4 los comer
ciantes que los llevaban por todo el mundo,
El franciscano Rubruck, enviado por San
Luis como embajador 4 la Corte del Kan
de los Mongoles, encuentra establecidos en
Caracorum dos hermanos plateros de Paris,
Rogerio y Guillermo Buchier. A Guillermo
habia dado el Gran Kan 300 iascots y 3o
obreros para fabricar una obra de arte (1);
y afade Rubruck que les asistia en su alo-
jamiento una mujer de Metz, en la Lorena,
llamada Pascha, quz habia sido hecha pri-
sionera en Hungria. Habla también de otro
europeo, llamado Basilio, hijo de un inglés
y nacido en Hungria, y deunamuchedumbre

(1) Rubruck describe esta obra de Guillermo
Buchier, y dice que, ¢4 la entrada del palacio, el
maestro Guillermo de Paris colced vn gran 4rbol
de plata, al pie del cual hay cuatro leones, también
de plata, teniendo un tubo en Ja boca y vomitendo
todos leche blanca de yegua, Cuatro tubos estdn
introducidos en el drbol hasta su vértice, y de al'i
reparten licores por las bocas de unas serpientes
doradas, cuyas coulas enlazan el tronco del drbol . . .
En lo alto, el artista habia colocado un dngel con
nna trompeta, y debajo’del 4rbol habia hecho una

e —

de cristianos, hingaros, rusos, gemrg_iaﬁas
y armenios, que habfan estado privados de
los sacramentos desde su cautividad, porque
los nestorianos no querfan admitirlos en gy
iglesia. Aunque toddo esto es posterior 4 la
formacion del Arte romdnico, es de suponer
que ocurria lo mismo en aquella época.
Concretémonos ya 4 los diversos tipos
del capitel. Derivanse unos del capitel ci4.
sico, del que solo se diferencian en la ma.
nera de modelar y tratar el detalle de la
parte ornamental y de producir el clarg
oscuro, sistema que presenta, cual ningfn
otro, lo que pudiéramos llamar psicologfa
de la decoracién y que hace ver cédmo un
mismo elemento arquitectonico, al pasar 4
pueblos de raza 0 de civilizocion distinta,
toma los caracteres propios del medio:en
que se desenvuelve, lo mismo que los ani-
males y las plantas se modifican al cabo de
algunas generaciones, adaptindose al medio
y clima 4 que se les trasporta. Como
ejemplo, puede presentarse el capitel corin-
tio cldsico, en sus varias trasformaciones
en la Arquitectura bizantina, en la visigoda,
las 4rabes del Califato y de los almoravides
y aun del periodo naserita, y simultdnea-
mente con ellas en el romdnico. Conservan-
do en todas casi invariable sus proporciones
y su composicién y la misma disposicion
de las pencas y de los cauliculos; pero dife
rencidndose en el detalle en el cual se adap:
ta 4 cada uno de los estilos y en la manerd
de modelar el ornato, que establece diferen-
cias imposibles de describir con la pluma
y que sblo la representacion grafica puede
expresar claramente. lin algunos se Ve la
persistencia de la manera cldsica, debido
4 influencias locales, como acontece, POT
ejemplo, en la Arquitectura romdnica del
Mediodfa de Francia, por la gran riqueza de
monumentos romanos, cardcter que se €i
cuentra en varios puntos de Espaiia. Fero,

cripta, en la que un hombre se podia colocar, L
tubo subia por medio del 4rbol hasta el angel, *‘T—_'“-
ramas del darbol sin de plata y los frutos talil'lhlfii
y cuando los licores se acababan en los depositus €
hombre que estaba metido en la eripta soplaba pes
el tubo y hacia sonar la trompeta que el angel _’23-“19:
en la mano, lo cual servia de aviso para que lf[_'-'-‘.'!i
ran de nuevo los depdsitos.y | Guil aume de Rubrucss
traduit de 'original par Luisde B icker,) — E. LE“?_F‘"
Paris, 1877, * d
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| propio tiempo que estos motivos, direc- | Kant por Federico Guillermo I1.—A los 22
:tf:entg derivados del cldsico, se forman | afios, decfa Kant que se habfa trazado su

otros, propios ya de este esfilﬂ, como los
capiteles Y miembros hlf&tD‘rI{:ldﬂs; ya con
qsuntos tomados de la Hls.tﬂna S:ngrada; ya
con otros referentes 4 la vlfia social y (Eﬂha"
fleresca, llevados en los siglos posteriores
hasta la critica y la sdtira mds acerba, y no
pocas veces excesivamente libre; ya con
;e_,-i;m_s sacados de tradiciones y leyendas que
lo enlazan con civilizaciones de b‘ien diver-
s0 y lejano origen. Sirvense también, en su
decoracion ora de la fauna natural ora de
'I‘a.' fantdstica, siendo muy comunes los ani
~ males antropomorfos, las csfinges, grifos y
monstruos—aves especialmente —con ca-
h-ﬁﬂ humana; empleaudﬂ otras \eces esa
ﬁfn#,nle'ntacidn, en la que se entretejen dra
g:ﬂ;HEE_, setpientes y figuras fantdsticas con
cintas, ramas y flores, en laberintica combi-

nacion,

camino, del que nada le apartarfa.—Su for-
macion, tan metddica y regular como su
vida exterior. Desde luego, igual interés por
la Ciencia de la Naturaleza y por la Filoso-
lfa (experiencia y razén).—Unico maestro,
Kuntzen. Apenas salié de su pueblo y nunca
de su provincia. Profesor doméstico: la casa
y trato del Conde Keyserling concordaba
con él.—Sentimiento de la Humanidad:
~«sentimiento de compartir su vida y ademas
de poderse dar y comunicar» (Kant).—Hu-
mor y gracia en la conversacién, gratisima.
-—Hombre siempre de reglas y mdximas, y 4
su tenacidad en ellas atribuye su longevidad
y salud.—Sencillez infantil del genio.—Mul-
titud de planes y trabajos, hacia 1764.—Lec-
ciones de Geografia dadas 4 unos oficiales
rusos.—Dz este tiempo, social, datan sus
Oébservaciones sobre lo bello y lo sublime. «Un
La Bruyére no debe faltar en el tocador de
una dama», decfan por entonces,—Cardcter
libre y digresivo de sus cursos.—Excursio-
nes sobre los libros nuevos.— «No ensefiaba
Filosofta; sino & jfilosofar».—Sus dos in-
tereses fundamentales siempre: «el conoci-

miento de la Naturaleza y el valor moral del
hombre».

(Continuari.)

EXTRACTOS Y LECTURAS

RIEHL SOBRE KANT @
por X,

‘Muerte de Kant. Sus Gltimos dias.—Re-
nacimiento kantiano: 1.° Por volver la Fi-
losofia 4 entrar en relacién con las Ciencias
naturales (Helmholtz, en 1855). Kant, alti-
mo fldsofo que fué también naturalista. 2.°
Con motivo de la crisis mnoral de fines del
siglo xix. En la Filosofia del Derecho, viven
muchas cosas de Kant.—En este renaci

miento, por segunda vez, hace Kant época en
la Historia de la Filosoffa.

L. Formecion de la personalidad de Kant.
La época «de Jas luces», de la Aufllarung
(«el siglo de Federico», decfa Kant). Federi-
€0 también es quien dice: «no necesito Vivir, |

180 cumplir mi debers. Persecucién de

e

Tj;fimij”‘%"ﬁﬂ-fﬂ gny Leier des hunderitjalivigen

sitdr £ g7, il gehalten in dev Aula der Univer-

11. Pertodo pre-critico.—Dominan al prin-
cipio los trabajos sobre Ciencias natura-
les.—Sus afirmaciones, comprobadas por la
ciencia moderna: retardo de la rotacién de
la tierra por las mareas; ley de rotacién de
los vientos, que Drove descubri6 en 1835.—
A los 30 anos de edad, publica la Historia
natural y teoria del cielo, primera cosmogo -
nia inspirada en Newton. Su hipdtesis nebu-
lar, 40 anos antes que la de Laplace.—Hers-
c'el y la fotograffa del cielo confirman su
distribucion de las estrellas, su idea de la
Via Lictea, como serie de soles, y de otras
vias licteas en las nebulosas. Y la de que
habia planetas mds all4 de Saturno, com.
probada también por el descubrimiento de
Urano por Herschel.—Fantasfa y admirable
cardcter popular de este libro: la imagen de

Es el discurso n ) la Uni
: : g ronunciado en la Uni-
\'Etstdad de 1 1

ment Halle, por el profesor A, Riehl (actual-
e [:' ¢n la de Berlin), con motivo del centenario
Muerte de Kant, - N, dela R,

‘ .. -
w:ﬁﬁumm 2010

un sol ardiendo.

1760, Kant y los libros de Rousseau: Za
Nueva Eloisa, Emilio, el Contrato social. Na-
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die ejercié influjo m4s rdpido y profundo en
su tiempo, al cual traia lo que le faltaba: l'a
pasion. Y la voz de la Naturaleza, en un S1-
glo insipido—aunque con ideas tambuéuﬁ de
la Awfklarung: igualdad, bondad nativa,
desdén por la historia, que, del hombre de la
Naturaleza, habia hecho el hombre del hom:
bre. Pero la subordinacién de estas ideas al
sentimiento, de la civilizacion 4 la Natura-
leza, dan un nuevo espiritu 4 esas formas,
tal, que rompid las cadenas de la tradicion
en el estallido romdntico del periodo liama
do del Sturm und Drang.—Kant perdio un
dia su paseo habitual por la lectura del

Emilio (cosa mds importante que lo de aque-.

lla dama de Paris, que perdidé por la Eloisa
su baile.— Newton fué su guia en la Fisiea;
Rousseau, =n la Moral. Entre ambos hallo
este punto de contacto: que ponen orden
donde antes habia desorden. Rousseau des-
cubre la naturaleza humana y la revuclta ley
cuyo seguimiento justifica 4 la Providencia:
«yo desdenaba—dice Kant—al pueblo igno-
rante, y Rousseau me ha ensefiado 4 respe-
tarlo». Piensa que €l serfa mds inaul que el
obrero, si su trabajo no sirviese para dar
4 todos los hombres «los derechos de la
Humanidad». Simpatfa de Kant, cercana al
entusiasmo, por la Revolucién francesa.—
El Ginico adorno en el cuarto de Kant era
el retrato de Rousseau.

Posicion, entonces, de Kant con respecto
4 la Metafisica: entre confianza y descon-
fianza; enamorado de ella, aunque diciendo
que «le habia debido pocos favores». [Los co-
nocimientos metafisicos son meteoros bri-
llantes, pero fugaces y pasan; mas la Mate-
mdtica queda.—Sus trabajos son ahora to-
dos pequenos trabajos de ocasidn; no queria
hacer gran asiento en la Filosofia, ni libro
extenso sobre ella, por temor 4 que la vani-
dad cientifica le obligase 4 defenderla.—La
filosofia empirica de Hume entra ahora
como elemento de su doctrina ulterior. Su
satira Swefios de un wvisionario (contra Swed-
enborg) es su despedida de la Metafisica.
Ironia socrdtica acerca del «reino de los es-
piritus».—La Metafisica no es la ciencia de
las propiedades ocultas, sino de los limites
del conocimiento humano: estamos en el
umbral de la Critica. El descubrimiento de

1__--'_"—-—--
que el espacio y el iempo son formas de |5
intuicion, no de las cosas, es el dnico que

pusa este umbral por entonces.

111. Periodo critico.—11781, ano melmmra-
ble: estreno de ZLeos Bandidvs, de Schiller;
muerte de Lessing y aparicion de la Cr#/icqg
de I Razén pura. Nonumento éste, como
la Légica de Aristoteles y los Principios de
Newton, escoldstico, seco, difuso: «distintg
del tono del genio», dice Kant. Si sélo se 1a
hojea, parece pedante; aunque precisamente
va contra la pedan‘eria de resolver los pro-
blemas de la naturaleza del alma, ete,, ete.
Pero, aunque hubiese poseido el encanto de
Hume, no lo habria usado, por no sugestio-
nar al lector.—Su i1dea y resultados son nids
comprensibles en sus Prolegémenos. La Cri-
tica es una nueva Ciencia de la Razén, inde-
pendiente de la experiencia al juzgar sobre
las cosas: Razén pura. Y. un nuevo método
al par.—Ya antes l.ocke y Hume habian en-
sayado, especialmernte, una génesis del co-
nocimiento; pero con un método insuficten-
te. A saber: distinguieroz entre Razon y ex-
periencia, de esta suerte: que ésta sirve para
el conucimiento de los hechos; aquélla para
el de sus relaciones. Desconocieron que
solo cabe experiencia mediante conceptos,
que la Razon y el entendimiento pertenecen
también 4 la experiencia. Y el puro empi-
rismo llegd 4 negar el conocimiento obje-

tivo (Hume).—Aqui tomé Kant el punto de.

partida para su Filosofia.

a) Critica de la Razén pura.—Ls 1nago-
table: ¢dentro de un siglo se me entenderd»,
decia Kant, Exteriormeénte, semeja su €S
tructura la de un tratado de Logica tradieio-

nal; interiormente, examina las particulares

Ciencias metafisicas: Psicologfa racional,
Cosmologfa, Teologfa. Sustitucion de 1la On:
tologia por la Teorfa de la experiencia.—En
rigor, dos partes: a) Critica de la experien:
cia; &) Fundamentacion de la e:{periencia..
Lucha 4 la par: 1) contra la métaffsica; 2)
contra el puro em[:nirismu.—-—Impﬂrtﬂnﬂi‘ﬂ
decisiva de su posicion del problema: no
c6mo ¢l hombre llega 4 la experiencia y 4 1
ciencla, y ésta es posible, ni su origen (1);

e

(1) «Toda cuestién de génesis es secundariar:
dicen hoy los kantianos;— N, «¢ la A. =2
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| concepto del conocimiento y las
condiciones bajo que la experiencia deviene
tal conocimiento. No inmediatamente la fa-
cultad de conocer, sino los modos del cono
cimiento. No va por el camino de la Psico

logfa ni la Fisinlﬂgia.de la cmncien{:?a, ni
procede de las sensaciones y percepciones
sensibles, con que, sin duda, comienza todo
conocimiento; sino de las Ciencias exactas 6
racionales (Matemadtica y Ciencia general de
la Naturaleza) y del concepto de la experien-
cia.—Su peculiaridad y su profundidad estdn
en el modo de relacionar ésta y la ciencia,
a) 'Hay Matemadtica en la Naturaleza (Keple-
ro); #) Por qué la hay (Kant). Los conceptos
de tiempo y espacio son intuiciones puras,
formas, leyes de nuestra intuicion; por tanto,

formas de las cosas, de los f:nomenos, para

nuestra conciencia sensible. La Naturaleza
f:.'nncuerda necesariamente con estas leyes,
que son, pues, leyes de su manifectacion.—
En la experiencia, los fen6menos son referi-
dos 4 objetos que no se manifiestan, pero
que son pensados como causas determinan-
tes de aquéllos. De las condiciones de la po-
sibilidad de la experiencia, deduce Kant las
leyes genérales de la 'maturaleza (leyes de
la experiencia de ésta), Descubrimiento:
«que la experiencia necesita de principios;
que €stcs son el fundamento de su posibili-
dad, y que concuerdan con los postulados
del conocimiento de la Naturaleza». Mds
aun: lleva estas leyes de la experiencia, y,
por tanto, de la Naturaleza 4 su altimo fun-
damento y primer punto de partida; la uni-
dad absoluta de la conciencia pensante (el
sujeto).—Sélo para una conciencia cuyas re-
presentaciones pueden ir acompafadas del
«Yo pienso» cabe conocimiento, y, por tan-
to, experiencia (conocimiento de los obje-
tos de los fenémenos).

- 1. proposicidn positiva de la Critica: Que
la experiencia es conocimiento, pues Ginica
mente es posible por aquella concordancia
cntre las leyes del pensar y las de la intui-
cidn, 2.* proposicidn: Que sélo la experien-
Cla es conocimiento; hay que renunciar a
toda Metafisica y 4 toda aplicacién de los
cOnceptos 4 otras cosas que 4 las dadas en
If"' €Xperiencia. Pero estas ideas «tedricas»
tienen valor; no son infitiles. No represen-
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tan cos1s; pero si problemas, temas, fines del
conocimiento, que aspira 4 una sistemdtica
completa, Su valor es, pues, metdodico: son
puntos por los cuales nos guiamos.

No podemos saber de un objeto mds de
lo que la experiencia posible nos dé: es muy
cierto. Pero, 4 diferencia de lo que piensa
la Filosofia empirica, la experiencia es el
producto del pensamiento y la intuicién: y,
asif, es (nicamente posible (y necesaria) para
un ser conscio. Y, 4 la vez, 4 diferencia tam-
bién de lo que piensa el positivisme, no se
ha de considerar como campo de la expe-
1iencia posible «lo que se limita 4 si propio
en la intuicién de la Razdn» (Wes in An
schauung der Vernunft sich sclbst begrenszte).
Kant concluye, pues, con el empirismo,
tanto como con el dogmatismo de la Razon
pura.

b) Razén prdctica.— La Ciencia, estrecha
puerta de la doctrina de la sabiduria ( W#eis-
neitleire), guardada por la Filosoffa. Nunca
basto 4 ésta ser doctrina de la ciencia, sis-
tema de conocimientos racionales: el fil6
sofo es también maestro del ideal. Pocos en
la doctrina y en la vida llegaron 4 realizar
este modelo como Kant, en su conducta y
su Filosoffa moral, cédigo de la accidn éti-
ca,—El «imperativo categérico» no es el ri-
gorismo que se atribuye 4 Kant, en contra-
diccion con todas las condiciones de la na-
turaleza humana; sino que dice s6lo que no
se trata.de un impearativo hipetético, condi-
cional. Es la férmula para conocer nuestro
deber en los casos determinados. —Pero el
principio de conducta no es éste, sino la
autonomia de la voluntad, la unidad de ésla
y la Razjn: @) N:gativamente: la indepan-
dencia respecto de la materia, apeatitos, mo-
tivos de la accidn; 4) Positivamente: la auto-
legislacion (Selbstyesetzgebung), la libertad,
unico principio moral y coincidente con la
ley ética Es concebible, desde la Razdn ted-
rica; y realizada por la Razdn prictica, Li-
bertad no es indeterminismo, accidentalidad,
inmotivacion, sino determinacién por la Ra-
zon. LLo que Roussenu querfa en el Estado
—que sea 4 la vez cada cual soberano y stb
dito —es lo que pasa realmente en el mundo
moral.—Lasinclinaciones cambian; los sen-

| timientos, antes de aplacarse, tienen que ha-
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cer su efecto y sélo producen accesos, ani-
camente los principios quedan. La ley mur:al,
6 sea de la libertad, es la de todo ser racio
nal y, como la Razon, universal y eterna.
Para nosotros, el deber es nuestra voluntad
m4s profunda, contra las tendencias sensi
bles. Su origen: la personalidad, que eleva al
hombre sobre todo el mundo sensible, del
cdal, en cambio, depende por su ser sensible
también.

~ Kant es, pues, maestro de ideal; pero no
abstracto y formalista, La Humanidad es el
hombre, la Gnica cosa suprasensible de que
sabemos y que podemos (debemos) realizar:

la verdadera «voluntad de poder» (Wille zur

Macht) (1)

¢) Critica del juicio.—1) Estética. Enlace
entre las otras dos partes. Excitacion que
produce en Goethe, el cual trata al par Arte
y Naturaleza y los trata de un mismo modo.
Punto de contacto entre la Estética y la Te-
leologfa. La belleza es conformidad 4 un fin
(Zweckmdssighe't); pero sin concepto. Kant
no reglamenta la belleza, que no puede
aprenderse , pero fundamenta subjetiva y
objetivainente el Arte, como obra de la Na-
turaleza también. Lo mds importante hoy
es su teorfa de la belleza libre (Freiheit im
Erscheinung). — 2) Teleologia. 1.a finalidad
no es un principio de explicacion de la
Naturaleza, sino un criterio de juicio para
cierlas formas: las orgdnicas. No explica
su origen, ni su posibilidad: las describe.
No conocemos un fin en la Naturaleza, ni
la vemos obrando con intencion. Nuestro
derecho 4 intentar la explicacién mecdnica
de todo producto natural es ilimitado; pero
nuestro poder para lograrlo es limitado,
como nuestro entendimiento. En rigor, el or-
ganismo no se asemeja 4 la causalidad que
conocemos: parece 4 un tiempo causa y
efecto, organizador y organizado. Nuestra
Biolegia lucha ain con el problema de la
forma: no ha aparecido todavia ¢el Newton
de la brizna de yerba». Goethe, admirado
del presentimiento de Kant, de que, en el
fondo ignoto de la Naturaleza, mecanismo
y finalidad se unen, dice: «nadie penetrara
mds alld del limite que €l ha puestos.

(1) De Nietzsche,
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d) Religion.—Aqui, Kant estd en e] eg.
piritu de la época de las luces, de la Auf.

klarung; espiritu del pasado, 4 cuyas e
se-parecen las suyas. Carece, como Lessiné; :

del sentido histdrico de la Religién. 1.3 fe

moral lo es todo para él, dejando fuera e] .

sentimiento religioso. L.os dogmas, expre.
sidn simbdlica de principios morales, «Fye.
ra de la conducta moral, todo lo demis con
que el hombre pretende agradar 4 Dios es
supersticion», «De lo que se trata en la Re-
ligidn, es de hacer»: de la personalidad mo-
ral autonoma.

IV.—/Juvcio de Riehl sobre Kant.—Kant
ha hecho una revolucidon, andloga 4 la de
Copérnico y Galileo (en quienes siempre
piensa): da 4 la Filosofia su problema y el
método para su solucion; senalando lo que
es aquélla y lo que le queda, aun en tiempo
de las Ciencias pgesitivas: no para reempla.
zar 4 €stas, sino para completarlas, mediante
el examen de las bascs de nuestro saber y
de la significaciéon de sus objetos. —=Pero la
Ciencia no basta 4 llenar nuestro ser y vida
espiritual. Y Kant, que suprime el valor
tedrico de la Metalisica, deja subsistente su
valor prdctico, como disposicién natural
nuestra.—Conexidn del mundo sensible y el
moral, como nunca antes, La misma forma
de la actividad de la conciencia, la Razon,
que permite el conocimiento del mendo ex-
terior y enlaza /Jus expericncias en la unidad
de Ja experiencia (la Naturaleza), es la
fuente de la ley moral, que nos eleva sobre

ese mundo.

l.La forma del sistema kantiano — dice
Schiller—puede perecer: nada importa. Sus
fundamentos son eternos, tdcitamente re-
conocidos siempre por la Razdn.—Nuestro
deber es no atenernos 4 las palabras, 4 la
letra, de nuestros grandes fildsofos, sino
segulr la mdaxima kantiana del propio pen:
sar (Selbstdenken). Y, en la concepeién del
Universo, conservar la ilimitacién del mun-
do sensible y la infinitud del espiritu.
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