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LOS PROBLEMAS GENERALES
DE LA RADI. DIFUSION ESCOLAR

I

Papel de la radiodifusion en el primero
vy segundo grado de la ensenanza.

A la hora actual, la mayoria de los edu-
cadores estima que, por su misma natura-
leza, no puede constituir la radiodifusion
sino un medio de ensefianza subsidiario y
de limitado empleo. Ese modo de ense-
fianza, uniforme y en cierta manera me-
canizado, suprime, en efecto, el contacto

. (*) Primera parte de La Radiodiffusion
scolaire, Les Dossiers de la Coopération in-
tellectuelle, publicados por el Institut Inter-
national de Coopération intellectuel, de la So-
ciété des Nations, 1033.
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personal del profesor con sus alumnos ¥y
tiende a hacer de estos tltimos oyentes de-
masiado pasivos, mientras que la educa-
cibn consiste esencialmente en el desarro-
llo de las facultades individuales de los
alumnos, en una formacién intelectual pro-
gresiva; lo que implica la accién personal
del profesor que conoce las aptitudes de
caila uno de sus alumnos, a los cuales
exige una participacion efectiva en su en-
senanza. .

Estas . consideraciones, cuyo valor no
puede desconocerse, no se han ocultado a
los expertos de la radiodifusion escolar. En
opinion de algunos de ellos, estas razones
valen sobre todo para la ensehanza prima-
ria; la tarea del educador debe consistir
esencialmente en despertar en el nifio, por
la observacion v la reflexién sobre obje-
tos concretos, la actividad del espiritu.
Aqui, mas que en cualquiera otra parte,
la edad de los alumnos hace indispensab’e
la accién directa del maestro y el empleo,
bastante frecuente, del procedimiento de
la repeticion, La radiodifusion, no diri-
giéndose mas que al oido, cuyo desarrollo
es relativamente tardio en €l nifio y que le
permite adoptar una actitud puramente re-
ceptiva, no deberia, puss, ser empleada
sino raramente en la ensefianza elemental,
y con objeto mas bien recreativo. Su em-
pleo podria ser mas extenso en el segundo
grado de la ensenanza.

Otros especialistas estiman, por el con-
trario, que la radiodifusion educativa en-
cuentra mas bien su empleo en la ense-

' flanza primaria, cuyos programas, mas sim-
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ples, pueden conciliarse mas facilmente con
los programas de la radiodifusion. En I
ensefianza secundaria, més especializada,
los profesores tropiezan a veces con red-
les dificultades para armonizan sus cur-
sos v el horario de las clases con los pro-
gramas actuales de radio, como se mani-
fiest® claramente en ¢l informe hecho por
la Comisién internacional de Ensefhanza y
de Educacion social por el Cinematdgra-
fo y la Radiodifusién.

Esta divergencia de opiniones es en el
fondo mas aparente que real, puesto quc
los que participan de la primera opinién
tienen en cuenta sobre todo la ensenanza
primaria elemental, y que los partidarios
de un empleo mas frecuente de la radiodi-
fusibn en el primer grado de la ensenanza
convienen en reconocer que apenas puede
ser utilizada mas que con alumnos que pasen
de la edad de 11 afios. Es €l caso manifiesto
de Inglaterra, donde los cursos radiados
son actualmente seguidos con regularidad
por 3.343 escuelas de primer grado y 323
establecimientos de segundo. En Alemania,
las emisiones escolares son, sobre todo,. se-
cuidas por alumnos de 12 a 16 afios, como
o indica el informe hecho por la Unidn
Internacional de Radiodifusion.

Sea lo que quiera, la opinién casi una-
nime de los expertos es que el papel de la
enseiianza radiade debe ser puramente supe-
¥iovr.

No se servira, pues, de la radiodifu-
sibn para la ensenanza normal que forma
el objeto de los programas escolares y cu-
yos elementos pueden encontrarse en los
libros de clase. En ese dominio, ya lo he-
‘mos dicho, la radiodifusién no puede re-
emplazar al maestro, y su accion directa
sobre sus alumnos. Su funcién consiste en
secundar al maestro en su. tarea educadora,
en perfeccionarla de algtin modo. No tie-
ne razon de ser mas que en .cuanto repre-
senta una fuente de informacion suplemen-
taria; que permite a los alumnos asistir a
cursos originales: dados por especialistas;
que despierta su curiosidad intelectual, les
‘da ideas nuevas poniéndonos asi en rela-
cion con personalidades selectas. Lo que
importa ante todo es salir deliberadamente
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del cuadro de la exposicion de la leccion
ordinaria e introduzir en €l nuevas pers-
pectivas, No se recurrird, por tanto, a este
modo de enseflanza mas que para ciertas
materias v en la medida en que el maestro
no esté en condiciones de proveer a ello
por Sus propios medios; manifiestamente
en las escuelas rurales. Rompiendo asi el
aislamiento en que se encuentran confina-
dos en ellas a veces los alumnos y sus
maestros, la radiodifusion escolar permiti-
r4 introducir mas variedad en los progra-
mas de esas escuelas; estimulara en ella
a la

vez la ensenanza del maestro v el

trabajo de los alumnos.

El examen de las materias que mejor
se presten a ese modo de ensefanza nos
permitira precisar su alcance y sus ven-

tajas.

Materias de esas trasmision.s.

Aunque las experiencias, demasiado li-
mitadas v a wveces superficiales, que hasta
ahora se han hecho no permitan todavia
establecer una clasificacion rigurosa de
esas materias, ni determinar su valor re-
lative, se admite, sin embargo, que la ra-
diodifusibn encuentra principalmente su
empleo en la ensefianza de las disciplinas
siguientes: la mulsica, la literatura (nacio-
nal y extranjera); la enseianza de las b.n-
guas wvivas (materna y extranjeras); la his-
toria. y la geografia; la historia del arte;
las clencias naturales y la higien.; los ele-
mentos de anatomia vy fisiologia; la mo-
ral v la educacién civica; la ensenanza téc-
wica v profesional (para las escuelas pri-
marias superiores). A lo que conviene ana-
dir—pero esto no se refiere ya a la en-
sefianza propiamente dicha—los radio-re-
portaj.s y los comentarios sobre los gran-
des acontecimi.ntos del dia.

Conio hacen notar los especialistas, el
valor pedagobgico de esos cursos depende
en parte de su modo de presentacion. Con-
viene, pues, dar previamente una ojeada
a los diversos métodos recomendados. En
seguida estudiaremos, para cada uno de
ellos, los recursos que ofrece la radiodifu-
sion, asi como los métodos de presentacion
particularmente adaptados a cada caso.



. Métodos de presentacton.

Siendo la radiodifusion un medio de en-
sefianza puramente auditivo, puede, si no
se tiene cuidado, engendrar facilmente en
los oyentes, la fatiga y la distraccion, Le
faitan, para fjar la atencion de los alum-
nos, las impresiones visuales. Para captar
la atencion serd preciso, y de toda necesi-
dad, tratar de excitar por otros procedi-
mientos la imaginacion de los alumnos. Ha-
bra que esforzarse, pues, en presentar el
asunto de una manera viva, en teérminos
que “creen imagen”. Mas que a darles una
conferencia sobre los hombres y las cosas,
habra que dedicarse, en todo lo que se pue-
da, a ponerles directamente en relacion con
la realidad: a hacer hablar a los hechos,
las ideas mismas, presentandolas de una
manera llamativa que deje, por decirlo asi,
a Jos alumnos directamente conquistados
por el speaker. Se evitara, sin embargo
—Jos peritos insisten igualmente sobre es-
te punto—, dar a esas trasmisiones um ca-
demasiado sensacional. Sobreexci-
tando la imagindcion “de los alumnos, no
se conseguirda mas (ue crear en ellos un
estado tenso de emocion que. perturbaria
¢l juezo normal de sus facultades intelec-
tuales. En vez de despertar en ellos ideas,

racter

no se les procuraria mas (ue emociones e
impresiones fugitivas y superficiales.

Partiendo de este prineipio es como los
especialistas ham tratado de apreciar los
diferentes métodos «le presentacion. Estos
pueden ser referidos a las siguientes for-
mas

La leccion ordinario.~—Este metodo, que
tiende a reproducir las relaciones que se
establecen entre el maestro y sus alumnos
durante el trabajo de la clase, presenta
necesariamente un  caracter artificial y no
conviene, por oftra parte, mas que a un
nticleo muy restringido de asuntos. El con-
ferenciante hace preguntas a los alumnos,
les indica ciertas tareas para hacer. Estos
responden en alta voz, a coro o aisladamen-
te, bajo la vigilancia del maestro. El pro-
fesor, ensenando del micré6fono,
puede igualmente pedir a sus oyentes que
repitan juntos ciertas palabras, ciertas fra-

delante
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ses. Iste método podrda, pues, emplearse
para los cursos practicos de conversacion
y para la ensefianza de lenguas extranjeras.
Pocos profesores poseen, sin embargo, la
habilidad exigida para poder servirse con
fruto de ese modo de presentacion. No les
basta, en efecto, conocer a fondo la menta-
lidad de los nifios; deberdn poseer igual-
mente bastante imaginacion para hgurarse
que hablan asi delante de toda una clase.

Para obviar ‘este incomveniente, se ha
ensayado hacer hablar al profesor en el
estudio delante de un grupo de alummnos,
de modo que se encuentre ante un audito-
rio vivo y pueda dar a su exposicion el
tono de wuna verdadera leccion. Este pro-
cedimiento, wonocido con ¢l nombre de
“lecciones modelos” (model lessons), 0o
presentara nunca méas que el simulacro de
una clase, v es, en general, desaconsejado
por los peritos.

La conferencia—Este procedimiento con-
viene sobre todo a las emisiones educati-
veas destinadas a los adultos. En los esco-
lares, engendra facilmente el fastidio, la fa-
tiga, la pasividad. La conferencia no de-
bera emplearse sino raramente, y para los
escolares de las clases superiores tan solo.
La duracién de la conferencia no pasara,
en general, de quince munitos, wconstitu-
yendo veinticinco minutos un gran maxi-
mo. Veremos que existen asuntos para los
cuales este modo de presentacion se impo-
ne y no presenta inconvenientes; tal es el
caso cuando el conferenciante tiene que ha-
blar de acontecimientos que ha vivido per-
sonalmente, relaciones de viajes. ete. Para
hacer la conferencia mas viva, se puede
ioualmente recurrir 4 veces a la forma del
recitado dramatizado; para la ensenanza
de la historia, por ejemplo. Por otra par-
te, la conferencia posee un valor pedago-
gico peculiar: ensefia a log alumnos a apo-
derarse de las grandes lineas de un asun-
to, a hacer un trabajo de sintesis, lo que
constituye una de las gimnasias mas pro-
vachosas para los espiritus jovenes. Para
que la conferencia pueda dar estos resul-
tados, es preciso que el asunto tratado en-
tre en el cuadro de trabajo de la clase, que
el maestro prepare para ella a sus alum-
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nos, que- esas conferencias vayan segui-
das de un discusién libre, durante la cual
el maestro invitard a los alumnos a recor-
dar el plan de la conferencia, a destacar
sus ideas esenciales y a apreciarlas. Con
este objeto, los alummnos podran tomar al-
gunas notas durante la conferencia, no de-
masiadas, sin embargo, a fin de no perder
el hilo de las ideas. Se contentaran con
apuntar al paso algunas notas que les per-
mitan acordarse de las ideas esenciales.

En cuanto al conferenciante, tendra cui-
dado de hablar lenta y distintamente, de
expresarse con frases muy sencillas, de mo-
do que puedan ser comprendidas por la
gran mayoria de sus oyentes. Con demasia-
da frecuencia el conferenciante, si es igual-
mente profesor, no tiene ante su vista mas
que a los alumnos de su propia clase, que
estan habituados a su voz, a sus expresio-
nes familiares. Cree poder ser icomprendi-
do por todo el mundo cuando habla ante
¢l microfono, como tiene la costumbre de
hacerlo ante sus propios alumnos. Lo que
importa, ante todo, es que el conferencian-
te se ponga al alcance de sus oyentes. Se
admite generalmente que una conferencia
bien comprendida por el promedio de los
alumnos, aun por debajo del esfuerzo de
comprension que habria derecho a exigir-
les, produce todavia mejores resultados que
una conferencia sobre un asunto muy ele-
vado.

La charla, o exposicion mas familiar,
durante la cual un especialista aborda di-
rectamente un asunto en el que €s maes-
tro. Este modo de presentacion, mas libre
y menos preparada, conviene a un oran
ntmero de asuntos; estd, sobre todo, indi-
cado para los cursos de historia. Servira
igualmente ~on ventaja para la geografia,
la historia, la literatura y, en cierta me-
dida, para las ciencias. Cuando el asunto
se preste, se podra introducir en ella, a
manera de desarrollo accesorio, cuentos v

audiciones musicales,

recitados de

o de trozos en prosa, etc.

El didlogo—Si es verdad que en el mi-
crofono las ideas y los hechos deben ser
presentados de una manera viva, el dialogo,
que consiste precisamente en un cambio de

Versos
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“ideas entre dos o entre varias personas,

constituye un modo de presentacion muy
de primer orden; a condicion, sin embar-
g0, de que ese dialogo no sea una simple
danza de preguntas y wrespuestas.

El didlogo podra tomar la forma de una
discusion diddctica. Se hara hablar, por .
ejemplo, a un sabio sobre un asunto en que
sea particularmente competénte. El inter-
locutor representara entonces el punto de
vista de los oyentes. Este vélara por que la
exposiciéon no sobrepase el nivel de com-
prensién de los alumnos; hard retroceder,
si es mecesario, al espectalista a ,:se wivel,
provocando explicaciones, haciendo pre-
guntas, ete. El interlocutor debera, por tanto,
para desempefiar con fruto su tarea, estar
bastante documentado sobre el asunto, para
no correr el riesgo de hacer desviar inatil-
mente la conversacion. Debera igualmente
conocer a fondo la mentalidad de los alumnos
y estar familiarizado con métodos de ense-
fianza mejor adaptados a esta mentalidad.
Este género de dialogo esta particularmente
indicacdo para la ensefanza de las lenguas
vivas.

El dialogo podra igualmente tomar Ia
forma de un cambio de opiniones durante
el cual cada uno de los interlocutores con-
tribuira, por su parte, a hacer aparecer
aspectos nuevos y a profundizar el asun-
to; ese modo de exposicion ha sido en-
pleado con gran éxito en la ensefanza de
la historia.

En el dialogo género debale, se tendera
mas bien a oponer diversos puntos de vis-
ta; diebiendo brotar, por decirlo asi, la
verdad de la oposicion misma de las ideas.
Esta discusién en forma de  tesis con el
pro y el contra engendra, sin embargo, una
cierta tension. Se empleara con preferencia
para los asuntos de orden general que no se
wefieran directamente a las' materias de
clase, sea que se quiera dar a los alumnos
restimenes objetivos sobre los grandes pro-
blemas de la vida corriente, sea que s¢
quiera proporcionarles la materia de una
discusion ulterior, como se practica cla-
ramente en los pailses anglosajones.

Los profesores que han organizado dis-
cusiones entre diferentes grupos de alum-
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nos de su clase saben, en efecto, qué difi-
cultades experimentan estos Gltimos a ve-
ces para encontrar asuntos de discusion.
Por  otra parte, ordinariamente los alum-
nos tienen pocas ocasiones de oir a bue-
nos modelos del género. Para responder a
esas necesidades, la B. B. C, (1) ha orga-
nizado recientemente en la Gran Bretafia
los ‘““debates interrumpidos” (Unfinished
Debate). Un orador abre la discusidon ex-
poniendo su punto de vista sobre una cues-
tion; despues de lo cual otro le responde.
Se interrumpe entonces la emision, dejan-
do a los alumnos el cuidado de continuar la
discusion o de hacer de ella el uso que se
les indique. Se puede, en efecto, aprove-
char esos debates para hacer estudiar a al-
gunos alumnos el estilo o la argumentacion
propia de los oradores, o bien el valor
probatorio de sus argumentos. Se prefiere,
generalmente, servirse de esas emisiones
para dar atractivo a los debates que se pro-
seguiran entre los alumnos de la clase.
Para que esas discusiones puedan ser ifruc-
tiferas, se tendra cuidado de formar jefes
de grupos capaces de dirigirlas. Esta es-
pecie de debate introductor conviene sobre
todo a los alumnos de las escuelas. secun-
darias.

dramatizada. ( Dramatiza-
cion).—Este modo no constituye, a decir
verdad, mas que una aplicacion mas gom-
pleta del principio general que, en opi-
nion unanime de los peritos, debe regir
esos diferentes métodos, a saber: que el
asunto .debe ser presentado de una manera
“impresionante”, que “hable” ‘a la ima-
ginacién del oyente y despierte su acti-
vidad creadora. Este procedimiento con-
siste esencialmente en la evocacion, bajo
una forma imaginada y viva, de ciertos
episodios, sea que se les agrupe alrededor
de un hecho central—lo que constituye una
manera de radiodrama—, sea que se evo-
que sucesivamente bajo una forma mas li-
de escenas refiriéndose a
un mismo asunto. En ese género de
evocaciontes, importa, ante todo, poner
directamente a los alumnos en relacion

Presentacion

bre una serie

(1) British Broadcasting Corporation.

Ministerio de Cultura 2010

con los objetos que se evocan, de mo-
do que se cree un “medio”, que se ha-
ga revivir ante ellos y en el cual, con
un poco de imaginacion, les parecera vi-
vir ellos mismos, Esas reconstituciones
dramaticas pueden ser introducidas en la
charla durante diez minutos, por ejemplo,
a titulo de elemento educativo.
Semejantes al radiodrama hasta el pun-
to de parecer a veces confundirse con él,
gsas evocaciones se diferencian, sin em-
bargo, por su objeto, que es, ante todo,
didactico. Esta forma de presentacion—ya
tendremos ocasion de volver sobre este
asunto—esta particularmente indicada para
servir de ilustracion a los cursos de his-
toria. Se podra igualmente servirse de
ellas para ilustrar algunas lecciones de geo-
grafia: se evocara, por ejemplo, una explora-
cion al Polo Norte, haciendo hablar a ex-
ploradores ficticios. Del mismo modo se
ha caido en la cuenta de que las ciencias
mismas. se prestan mas de lo que se cree
oeneralmente a semejantes evocaciones, Asi,
se podra hacer asistir a los alumnos, por
ejemplo, al descubrimiento de los rayos X

por Rongent, a las grandes manifestaciones

que se desarrollan en la naturaleza, etc.

Modo mnarrativo—Esta forma particular-
mente adaptada a la mentalidad de los nifios,
obtiene siempre en éstos un gran éxito, lo
mismo cuando la marracion versa sobre
acontecimientos ficticios o reales, o tam-
bién cuando se refieren anécdotas sobre la
vida de hombres célebres. Cuando se re-
fieran asi cuentos y leyendas populares se
tendra cuidado de conservar en ellos las
expresiones poéticas y sencillas. El spea-
ker, en una breve introduccion, tratara de
familiarizar a sus oyentes con el asunto e
introducirles de algtin modo en el cuadro
de la accion.

El reportaje educativo—Este modo, que
difiere del reportaje hablado ordinario en
que permite procurar a los alumnos, no so-
lamente una diversion util, sino' que tien-
de a darles igualmente una ensefianza viva
ﬂgﬁar medios que no estan al alcance del
maestro, constituye un estimulante intelec-
tual de primer orden, muy particularmente
para las escuelas aisladas del campo. Este
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modo pertmtc poner a los alumnos, por
LIEC‘.II'IG asi, en contacto directo con los
grandes acontecimientos del dia, hacerles
asistir a las diversas manifestaciones de la
vida economica, social y politica moderna.

EI papel del reporter consiste, en efecto,

en -atenerse siempre a lo que vive, puesto

a traducir sus impresiones en términos lle=

nos devida y color, que creen una imagen ;
a hacer viva a los ojos de sus oyentes y
a: su ‘imaginacion la accion a que él asis-
te, a hacerles v1v1r, en una palabra, este
trozo -de vida que él acaba de coger al
vuelo. Algunﬂs de entre los espemalistas
no- dudan en asxgnar al reportaje el pri-
mer }ugar entre los modos de presentacion.
Eso es, sobre tudc}, cierto, si se considera
1o tanto ese modo en si mismo como el prin-
mpm que lo rige. _
' (Continuard.)

" AS DIRECTRIZES DA ESCOLA NOVA O

por. el Prof. Awsio S. Teixeira.

De  inicio, um esclarecimento. Escola
nova, ; Porque essa designacao? Ha, ahi,
mais do. que a precariedade insustentavel
dD adjectivo, qualquer cousa de combati-
vo- € atrevido, que choca alguns compa-
nheuc}s avisados de trabalho, receiosos de
uma. affen::wa contra os valores reaes da
escola,

A designacgio “escola mova”, necessaria,
talvaz, em. inicio de campanha para mat-
'tar vmlentamente as fronteiras dos cam-
pﬂs adversos, ganharia em ser abandonada.
'quue nao “escola progressiva”, como
jar vem sendo chamada nos- Estados Uni-
dus?

E pwgresswa porque ?» Porque se desti-
1_1@. a:ser a escola de uma civilizagao em
mudanca permanente (Kirpatrick) e pOI-

#) “Conferencia dada en la Escuela Nacio-
aal de Bellas Artes, durante la IV Conferen-
r.:}.a Nacional de ' Educacion, |

Del Boletim de Educagdo Publica, edita-
do por 1a D:reccmn general de Instruccion pu-
blica, del Brasil; niimeros I-II, correspondien-
tes a enero-junio, de 1032.
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que, ella mesma, como ssa civilizagao,
est4 trabalhada pelos instrumentos de uma
scienaia que ininterruptamente S€ refaz.
Com effeito, o que chamamos de “escola
nova’ nia é mais do que a escola transfor-
fiada como se transformam todas as ins-
tituicoes humanas, & medida que lhes po-
demos applicar conhecimentos mais preci-
sos dos fins e meios a que se destinam.

Entre a medicina de Hypocrates e Ga-
letio e a medicina moderna, ha, para quem
buscar um ponto de vista bastante eleva-
do, sequencias ¢ harmonias irrefutaveis.
Nem por isso, entretanto, alguem cuida
poder hoje reviver oS methodos erroneos
ou empiricos daquelles primeiros tempos.
" Pois existe tanto uma educacio nova, quan-
to uma nova medicina ou uma nova engenha-
ria. Em todos os tempos o homem se esforgou
para curar e se esforcou para construir. Mas,
dia para dia, tfransformaram-se 0S recursos e
os instrumentos e, dia para dia, a medicina e
a engenharia se renovaram, oIMO se vae re-
novando hoje a educagdo. Renova-se nos -
seus meios e, por intermedio’ dos meios,
nos proprios: fins. Porque, de facto, fins e
meios nio se distinguem sendo mental-
mente.

Fins inexplicaveis nao sao fins, mas f&n-
tazias. Os fins sio verdadeiramente fins
quando os conhecemos de tal modo que
delles se desprendem os meios de sua rea-
lizacdo. Os meios sdo “Iraccoes de fins”
(Dewey).

De esta sorte, nao sao propriamente 0s
fins que se renovam, mas OS NOSSOS recur-
sos de conhecel-os, aprofundal-os e esclare-
celzos. A engenharia moderna tem fins
{_flifferentes da engenharia primitiva. AS
i?mntes que se constroem hoje, ou as cida-
des e os edificios que se ergem pelo mun-
do, nao podiam siquer ser imaginados pe-
los antigos. O desenvoivimento technico
d,a engenharia permittiu ao homem recons-
truir os seus fins e realizar as maravilhas
dos nossos tempos.

* Em educagao, o problema de reconstruc-
Gao escolar nao pode 'ser visto com essa
objectividade, porque o desenvolvimento das
sciencias que nos.vem emancipando da. rotina,
do improvisado e do accidental € tao recente
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e tao incompleto, que nao poude, ainda, con
ciliar todas as intelligencias. As divergen-

cias sao inevitaveis, como inevitaveis as

confusoes, as espectativas exageradas, oS
enthusiasmos e os desanimos, as audacias
€ os temores, as alas direita e esquerda de
uma transformacdo inevitavel, mas de que
mao se tém ainda os elementos integraes
para definir, em toda a amplitude, o objec-
tivo € o alcance e tragcar com nitidez os
caminhos € 0S processos.

Esse o esclarecimento inicial, quanto ao
nome e ao sentido do movimento que se
processa em torno da escola.

. ‘Transforma-se a sociedade nos seus as-
_pectos economicos e sociaes, gracas ao des-
e&nﬁ;qlvimenm da sciencia, e com ella se
transforma a escola, instituigao funda-
menta.l que lhe serve, ao mesmo tempo, de
.base para sua estabilidade, como de ponto

de apoio para a sua projeccgao.

e om -

' DIRECTRIZES ESSENCIAES DO MOVIMENTO
DE- RECONSTRUCCAO ESCOLAR

1—A premissa fundamental: a crian-

ca—centro da escola.

torno da escola, as
mesmas aspi-

. Conjugam-se, en
mesmas tendencias e as
raghes que marcam a evolugdo social.
Dentre essas aspiracbes e tendencias se
-destaca,  com mais vigor, a de

tura de liberdade.

Percorren a escola o mesmo sopro- im-
petunsn _de philosophia individualista, que
. varreu da sociedade restricgOes religiosas,

_.espm,hae:,, e politicas oppostas ao livre
‘arbitrio dos- homes.

trucgaﬂ escolar. A crianga nio mais come

um meio, mas como um fim em si mesma.

A personalidade infantil acceita, respeitada,
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liber-
dade. Comparados os nossos tempos, ainda
'cqm os de um passado proximo, se nio-
podemos dizer que o homem fenha vinga-
do .na sua aventura de felicidade, podemos
g;ssegurar'que vae wencendo na sua aven- |

Considerae, dizia Kant,
toda .a pessoa sempre com un fim em si,
1_11&51;15_1 e- nunca como um meio. Esse. velho!
principio caracteriza uma das directrizes,
mais essenciaes do movimento de racons-

E— . = ]

ouvida, e nio mais ignorada ou, conscien-
temente, reprimida.

A phrase de John Dewey é typica. “Tra-
ta-se de uma transformagido, diz elle, que
se compara com a de Copernico em nosso
systema planetario.” O eixo da escola se
desloca para a crianga. Nao é mais o adul-
to, com os seus interesses, a sua sciencia,
d sua sociedade, que governa a escola; mas
a crianga, com as suas tendencias, os seus
immpulsos, as suas actividades e os seus
projectos.

Para os elementos mais radicaes, o pro-
blema se poz em termos claros. A crianca
¢ a origem e o centro de toda actividade
escolar. A sua a.:tiﬁda_de impulsiva e es-
pontanea deve governar a escola, que se
transforma em um pequenino mundo feito

a 'sua imagem e similhanga.

O sentimento de respeito pela personali-
dade infantil, os estudos psychologicos que
vieram demonstrar a necessidade de iuna
formagao livre e espontanea para a ex-
pressao harmoniosa do individuo, como ain-
da a ‘convicgdo de que o homem se desen-
volve naturalmente para um ajustamento
social perfeito—concorreram para essa re-
organizacio escolar. Levados 4s ultimas
consequencias, esses principios nos condu-
ziram 4s escolas expenmentaes de nossos

dias.

Visitei, por mais de uma vez, varias
dessas’ escolas em varios e diversos cern-

‘tros de civilizagio.

Nada ahi lembra as escolas tradicionaes
que estamos habituados a vér. Sdo casas
de <criangas, onde a vida corre alegre, di-

vertida, cheia de cores, movimento, riso e

som. As classes sdo salas.de bric-a-brac. Ha
de tudo.- Em uma adoravel desordem. Os
alummos—tal nome nao tem siquer sentido

‘nessas escolas—por toda a parte, em con-
“versa,
¢lubs o discutindo cousas a fazer.

‘trabalhando, planejando, presidindo
Nesta
sala, toda uma cidade armada no chéo. Com
linhas de bonde, luz electrica, correios,
corpo de bombeiros, tudo emfim que cons-

‘titue uma cidade. Um grupo de 30 criancas

ergueu-a do chao em um ou dois annos de
actividade. "A iniciativa e o espirito social
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dessas criancas parecem milagres. Adiente,
um estudo sobre transporte. Todo um mu-
sen de gravuras, de modelos e de exem-
plares reaes de meios de communicagao.
Monographias interessantissimas. Uma ex-
tranha allianca dos recursos technicos dos
nossos dias com a imprecissao das capa-
cidades infantis. No auditoriuin, um cOn-
certo de 200 criangas. Todos 0s instrumen-
tos. construidos pelas maos desses meninos
maravilhosos. A musica, composta por aques
lles artistas liliputianos. Emfin, sae-se com a
impressdo de um conto de fadas.

Quando se busca, como é inevitavel, con-
trastar aquella infancia com a que fol
i ossa infancia, as lagrimas nos ven aos
olhos. A docura daquelle espectaculo des-
faz, entretanto, as amarguras da lembran-
ca. E da visita fica, tao somete, uma con-
fianca muito funda nos dias melhores, que
ja vém chegando, dias. em que a infancia
seja completamente feliz, e os homens for-
tes e tranquilos.

Até que pronto, porém, essas escolas sao
possiveis no mundo? Até que ponto nao se
apagam ahi valores indispensaveis' para a
vida, como ella se organiza hoje? Até que
ponto sera possivel oeneralizar as technicas
que se Vvao assim desenvolvendo ?

Taes escolas perderam todas as preoc-
cupacoes comscientes de preparar para O fu-
turo. Vivem a vida immediata dos desejos
e dos impulsos. O professor segue, docil-
mente, a vontade las criancas. As activida-
‘des sio escolhidas ao sabor das situagoes,
para servir as experiencias de cada dia. A
escola é toda ella flexivel, como a naturale-
sa mesma. A philosophia que a fundamenta,
2 de uma confianca illimitada no esprito in-
fantil e a de um respeito religioso pela
personalidade da crianca.

O impeto com que se chega as extremas
consequencias da theoria serve para 00S
mostrar, com vidro de augmento, a tenden-
cia central, da renovagdo escolar: o respei-
to pela individualidade infantil.

Entre esse extremo e o outro extremo
-da escola tradicional, ha toda una gam-
‘ma ~de posigdes.

Nem vale a pena alguem se assustar com
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a perspectiva dessa liberdade sem limites.
O que ha, é examinar se a tendencia esta
certa e se tem fundamentos scientificos ¢
soclaes.

Os povos primitivos, contra Harold Rugg,
costumavan enfaixar as cabegas das criangas
para lhes dar as formas conica ou chatas, que
os costumes prescreviam. Essa deformagao
physica € bem mais innocente que a deforma-
¢io mental a que ainda hoje nos, civilizados,
submettemos os pequeninos cerebros in-
fantis.

Na escola tradicional, com effeito, a or-
dem é exactamente op-posta 4 da escola que
vinhamos commentando. Ahi a crianga € o
automato. Estd en wma forma que a pre-
para a wida futura. Obedece a autoridade
do professor, a autoridade do programma,
1 autoridade do libro. Nao ha atencao as
possiveis diferengas individuaes, nem mes-
mo aos elementos fundamentaes de uma
personalidade. Com os pequeninos cerebros

enfaixados, pouco a pouco se deixam mode-
lar pelo typo em serie, que a escola busca
produzir para perpetuar indefinidamente a
sociedade retardataria e estatica de que €
a reproduccao.

A tendencia de reformacao se accentua
no sentido de dar mais direitos a crianga,
de considerar mais attentamente os seus
impulsos, as suas capacidades e as suas
differencas, de fazer da sua vida actual
uma cousa interessante, em si mesma, €
nao somente uma preparacio para a vida
de amanha. Tal tendencia se encontra na
escola e se encontra na familia. Por toda
a parte a crianca € mais bem tratada, Co-
mencga-se a comprehender que, suppresso o
castigo physico, urge supprimir a coacgao
intellectual. A compressio nada pode pro-
duzir de bom, Esteja ella na imposicao de
um castigo physico ou de um estudo ininte-
lligivel, é sempre a geradora de complexos,
de dissociaghes, de incomprehensoes, que
vao imposibilitar o seu desenvolvimento es-
pontaneo e harmonioso.

&

Nao ¢ isso o resultado de nenhum sen-
timentalismo obscuro e imprevidente, mas
as conclusoes a que chegaram philosophos
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e psychologos sobre a natureza do phe-
nomeno educativo.

Tudo esti, com effeito, em se saber o
que € educar.

Se educar é funccio de superposicao, de
accrescimo, de modelagem externa, entao

esta certa a escola tradicienal. Isolem-se
as actividades, limitem-se o0s objectivos,

continuem-se 0s pequeninos exercicios. A
educacio se esta sempre fazendo.

Mas se educar é uma funcgdo complexa
de adaptacdes e crescimento do organismo
total da crianca, pode-se de logo ver que a
escola tradicional esta errada. O organismo
nao pode ser treinado por partes. A sua
rctividade funccional, de educagdao e vida,
& essencialmente unitaria. A escola deve
transformar-se para prover ambiente com-
plexo, como o ambiente da vida, onde a
criancd se desenvolva e se eduque.

Essa revisao do conceito de edusagao
obriga a revisdo da escola.

Educar é crescer, E crescer € viver. Edu-
cagio ¢, assim, vida no sentido mais au-
thentico da palavra. Alargada desse modo,
na sua. comprehensao, nos nao a podemos
encontrar Nos processos mecanicos da es-
cola tradicional. Como ahi encontrar o movel
centralizador e harmonizador do crescimen-
to ou da educacdo da crianga, se nao a sua
participacdo, nem o seu desejo, nem a sua
attencio, e se a obra interna da educacao
de nada disso pode prescindir?

Nio é somente o desejo de dar liber-
dade 4 crianca que dirige os educadores, €
sobretudo a impossibilidade de th'a negar,
se querem construir obra de educagao res-
peitavel e sincera.

Dessa premissa da crianga autonoma e

livre é que temos de partir para a aventu-
ra da recontrucc¢ao educacional.

As dificuldades repontam de todos os la-
dos. Ha, ainda, a falta de uma technica
impessoal, o que erica a obra de difficul-
dades supremas. Dentre todos os problemas,
nenhum, porém, e mais delicado, mais dif-
ficil e mais fundamenta! do que o do pro-
oramma escolar.
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I1.—A reconstruccdo dos progranimas
escolares.

Nio precisamos repefir que o problema
dos programmas escolares, envolvendo 0
problema da propria marcha do processo
educativo, esta enteiramente preso ao con-
ceito de educacio e a theoria geral de edu-
cacao.

Seja la qual for o programma adoptado,
alguma theoria de educacdo esta nelle im-
plicita, governando-o, orientando-o emr
prestando-lhe o criterio para a avaliacao
dos resultados que elle visa. Os objectivos
que a theoria determinar para a educacao,
esses, por forga, € que hao de governar a
sua factura, o seu methodo e o seu con-
tetido.

Quando os objectivos da educacao se cir-
cumscreviam 4 finalidade politica e intellec-
tualista do seculo XIX, o problema de or-
canizar o programma tamben se circums-
crevia a uma seleccao intelligente de mate-
rias e de technicas escolares, destinadas a
dar ao alumno um conjuncto de informa-
ches e de ‘habitos, capazes de fazel-o um
cidaddo leal ao regime, a que a escola ser-
via, e com habilidade bastante para parti-
cipar inutilmente na economia propria € na
de seu paiz. A acquisicdo de certas tech-
nicas—Ileitura, escripta, arithmetica, desenho
e musica; a memorizacio de alguns com-
pendios de geographia, historia e sciencia,
¢ a educacao de certa dextreza manual em
trabalhos de officina e jardinagem—, nisso
se resumia o programma. Como dizia Ge-
rard, a escola visava ensinar a crianga tudo
aquillo que a ella, quando adulte, ndo pedia
ignorar.

A larga experiencia escolar do seculo
XIX, os estudos sobre a crianga € o Pro-
prio «caracter de nossa civilizagao vieram
demonstrar que, naio somente os objectivos
collimados pela escola tradicional nao eram
real e effectivamente attingidos, como ain-
da que as novas condigdes estavam a exi-
gir a transformagdo da propria fmalidade
da escola.

Com effeito, a escola e, na escola, o
programma sio apenas parte de um todo:
o processo educativo, por que passa o ho-
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mem desde que ingressa na vida. Nesse
processo, o caracteristico essencial é que
as experiencias passadas affectam o presen-
te, transformam-no e, por meio dessa trans-
formacao, reagem sobre o proprio futuro
Processo assim continuo e progressivo, em
que o homem e o seu meio mutuamente se
influenciam, modificando a propria vida.
Tanto melhor, tanto mais perfeito €, quanto
mais concurre para a transformacdo e am-
pliacao da vida.

A aprendizagem resultante do processo
educativo nao tem otra fim, senao o de ha-
bilitar a viver melhor, senao o de melhor

ajustar o homem as condigGes do seu meio.

O corriculo tradicional nao discordava
dessa orientacdo. Apenas julgava que ce
fossem ensinados isoladamente algunas tech-
nicas e alguns livros 4s eriancas, ellas de-
pois o0s transportariam para a vida, tornan-
do-a mais efficaz, mas cheia e mais feliz.

Foi esse solamento da actividade esco-
lar, que a veio perverter e inutilizar. Nem
se aprendia realmente na escola, nem, mui-
to menos, se transferiam posteriormente
para a vida os resultados laboriosamente
ganhos naquelle trabalho. Dahi condemnar-
se a orientagdo de preparacdao especializa-
da e artificial para a vida. E condemnar-se
a orientacao puramente informativa e in-
tellectualista.

Ao invés disso, a escola deve ser uma
parte -integrada da propria vida, ligando
as suias experiencias as experiencias de fora
da escola. Em vez de lhe caber simples-
mente a tarefa de distribuir os conheci-
mentos armazenados nos livros, deve caber-
lhe a tarefa, muito mais delicada, de acom-
panhar o crescimento infantil, de desen-
volver a personalidade da crianca.

Aprender ndao significa somente fixar na
memoria, nem dar expressdo verbal e pro-
pria ao que se fixou na memoria. Desde que
a escola € a vida nao mais se distinguem,
aprender importara sempre em uma modi-
ficagao gda conducta humana, na acquisicio
de alguma icousa que reaja sobre a vida e,
de algum modo, lhe enriqueca e aperfeicoe
o sentido.

Simithan#e concepcio de aprendizagem
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altera, substancialmente o contetido e ‘os
methodos da escola. |

Esta claro que nao basta, para isso, apren-
der uma informagao. Pode-se saber tudo a
respeito de dentes: a sua estructura, a causa
de suas caries e de suas molestias e, ainda
assim, nada disso alterar a conducta pratica
na vida.

S6 se aprende para a vida quando nao
somente se pode fazer a cousa de outro mo-
do, mas tambem se quer fazer a cousa des-
se outro modo. SO essa aprendizagem inte-
ressa 4 vida e, portanto, 4 escola. Tal apren-'
dizagen é, inevitavelmente, mais complexa

“do que a simples aprendizagem informati-
- va. Nenhun processo mecanico € sufficiente

para a sua acquisicdo. A crianca tem que’
ser levada em conta. E com ella, os seus’
interesses, os seus impulsos, os seus «desejos,
0§ seus receios, os seus gostos e 0s seus

“aborrecimentos. Tudo iso contribue para que
se aprenda ou para que nao se aprenda,
- Para que se aprenda mal e para que se
~aprenda bem.

Ao lado da licao que se¢ quer ensinar,
- vao-se tambem ‘e simultaneamente ensinan-
do_habites, disposigoes e attitudes, que tém
“maior importancia educacional do que o
objecto original de ensino.

A velha escola foge a difficuldade, con-

tinuando a ignorar ou agindo como se ig-
norasse o (ue se passa com a crianca. Na
impossibilidade de considerar o problema
em su complexidade, reduz o programma a

um conjucto de licdes fixadas de antemao e
que devem ser aprendidas. Sob o pretexto
de preparar para o futuro, esse programma
se constitue de materias de interesse para
a vida adulta. E a determinacio de isolal-
as para o ensino desliga-as do logar natu-
ral que os conhecimentos tém na vida adul-
ta. Nao é, pois, somente a ignorancia da
crianca e dos seus interesses, é a ignoran-
cia do proprio sentido que a materia tem
na vida real, que constitue a falha mais pro-
funda des programmas escolares usuaes.
Desligados do sentido natural que tém
na vida, aquelles conhecimentos nao podem
ser realmente aprendidos. Em vez delles, a
crianca aprende habitos, attitudes, disposi-
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coes que lthe falsificam o caracter, lhe re-
tiram o espmtn critico e lhe minam a in-
telligencia nas suas fontes vivas de origina-
lidade e de iniciativa.

Em resumo, o erro capital da pedagogia
tradicional estad no isolamento em que a es-
cola e o programma se <ollocaram diante
da vida. Aprender é uma funccio normal
da crianca € do homem. Mas, por 1sso mes-
mo, nio se pode exercer sendo na matriz da
propria vida e dentro de certas condicoes
essenciaes. Essas condigoes deven ser atten-
~ didas, & nio removidas. Primaria entre to-
das ellas, esta a intencdo de quem vae
aprender. A vontade da crianca ou do adul-
to ¢ imprescindivel para que o aprendizado
‘seja real e integrado 4 propria vida. Seja
um calculo -de arithmetica ou seja uma ha-
bhilidade manual, a determinacdo de apren-
der é que faz com que as mesmas sejam
aprendidas.

Kir classifica
“intrinsecas” a4 vida da crianga e
secas” a essa mesma vida, conforme parti-
cipa dellas ou ndo a vontade intencional da
crianca. No segundo caso—actividades ex-
trinsecas—o valor educativo € duvidosp ou
nullo. No primeiro caso—actividades 1n:
trinsecas—os resultados educacionaes sao
seguros e completos: a intencdo do apren-
diz articula com a sua personalidade a mo-
va actividade, conduz e orienta 0s proprios
esforcos, verifica os resultados e lhe com-
munica o impeto necessario para novas ac-
tividades e esforgos novos. Todos os ma:
les do isolamento ficam ahi- corrigidos. Nao
ha isolamento em relacdo aos intereses da
rianca, nem ha isolamento em relagio a
posicao real das cousas na vida corrente.

actividades em
“extrin-

patrick as

Apreciada, assim, nao parece haver pos-
sibilidade de divergencia, em theoria. To-
dos estao de accordo em que educagao nao
¢ um “instrumento estranho a vida e que
applicamos sobre a vida para melhoral-a™
mas é o proprio processo de viver, o pm-
prio processo de refazer, reconstruir € me-
lhorar a vida.

Como, entretanto, conciliar essa theoria
com a necessidade ineluctavel de ensinar
que € que seja
a necessidade ‘ineluctavel

as criangas o essencial

aprendido, com
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de abreviar o processo dessa aprendizageny
e com a necessidade ineluctavel de. ensis
nar a grandes massas de criangas? Como or-
oanizar-se o programma, afinal, se nao o
devemos organizar em ligoes e em mate-
rias’? D

De acordo com a concepc¢ao gque vimos
defendendo, o programma se deve consti-
tuir com a serie de experiencias e activi-
dades em que a crianca se vae empenhar.
na escola. Para a organizacgao deste pro-
ogramma, devemos levar em conta as acti~
vidades da vida presente, que sejam necessa-
rias au desejaveis, e 0s processos adquiri
dos pela experiencia humana para conduzir
essas actividades a bom termo. :

A vida da crianca esta en uma das extre-
tremidades e em outra as summas da ex-
periencia humana, representadas pelas ma-
terias escolares, pelos compendios e pelos
livros en' geral. A funccao dessa experien-
cia humana no processo educativo consiste
em offerecer a criancga a ispirac¢ao €, quan-
do ella o necessite e o solicite, o modelo
para sua -aprendizagem individwal:

-0 denominador commum das actividades
infantis e dos factos perfeitos em que se
condensou & sabedoria humana esta fio. con-
ceito da ‘experiencia. As actividades in-
fantis sdo o0s comegos incertos e tacteantes
que devem conduzir a experiencia organi-.
zada e logica, ja consubstanciada em livros.
Essa ultima nao representa tnais do que o
conjunto de leis e instrumentos ja aperfei-
goados para solucdo des dificuldades reaes
que a vida apresenta. :

"0 curriculo ou o programma deve ser,
assim, a serie de actividades educativas em
(que a crianca se vae empenhar para pro-
oredir mais rapidamente, de accordo com
a sabedoria da experiencia humana, en sua
capacidade de viver. .

Acceita essa concepeag, o primeiro pro-
blema pratico com relagdo -aos program-
mas é o de saber se essas actividades podem
ser previstas, planejadas e organizadas an-
tecipadamente. Duas posigoes extremas sao
tomadas pelos educadores. De um lado, os
que affrmam .que ¢ ‘programma’ deve ser
feito todo elle antecipadamente, se nao que-i-
remos que o ensino venha a falhar ou se
tornar confuso e inefficiente. De oftro, os
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que dizem que experiencias educativas nao
podem ser predeterminadas, que a natureza
do processo educativo nao permitte um pla-
no anterior, de tal modo a sua marcha é
accidental e filha das circumstancias em
que opera.,

Como quase sempre, uma solugay inter
mediaria € mais consentanea com os factos
¢ com a pratica.

Antes de mais, o programma deve ser
extrahido das actividades naturaes da hu-
manidade. Ora, essas actividades, tendo a
sua origem na natureza do homem, sio,
como taes, objecto de investigagoes e es-
- tudos, que as clasificam, as definem ¢ as
organizam.

A especie humana ja accumuloun, comi re-
lacio ao modo de dirigir as suas activida-

des, uma experiencia muito longa, que se

acha observada, catalogada e condensada
naquillo que chamamos materias de estudo.
Logo, de alguma sorte, o programma geral
da escola esta organizado antecipadamente.

Todo esse material, porém—sejam as ac-
tividades, sejam os conhecimentos e as leis
(que a experiencia humana veiu descobrin-
do—, € tao rico e abundante, que exige e
impoe uma seleccdo, 4 vista do valor edu-
cativo dos seus differentes elementos.

Até que ponto o trabalho de seleccao deve
ser feito antecipadamente?

Aconselham os educadores a se levar em
conta as condigdes do professorado. Exis-
te, quanto 4 necessidade de planejar o pro-
gramma, uma verdadeira gradacio, confor-
me seja o treino e o preparo dos professo-
res. Alguns professores serdo tdo bons,
que qualquer determinacdo externa pode
vic « perjudical-os e alguns outros serdo
tao deficientes, que a exclusiva orientacio
pessoal conduzird inevitavelmente a desas-
tre.

Dentro dessa escala, devem haver pro-
grammas preparados, que marquem uma
orientacao geral e fornecam elementos
abundantes para permitir a escolha e para
guiar, auxiliar os professores na direccio
das classes devendo o programma consistir
numa serie de actividades que represen-
tam as actuaes necessidades da vida e sen-
do essas necessidades, em seu quadro ge-
ral, mais ou menos permanentes, € sempre
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posivel prefixal-as em um estudo central,
que discrimine os principaes objectivos da
escola. No mesmo quadro, ainda € possivel
determinar, com a necessaria flexibilidade,
ninitas actividades particulares em que 0s
alumnos se podem empenhar para que
venham a crescer e se desenyolver adap-
tadamente ao meio em (ue viven.

Um corpo de educadores especializados
pode organizar os planos geraes de activi-
dades, fazendo-as acompanhar das mate-
rias recessarias, para (ue as oriancas as
emprehemdam com exito.

Além disso, “programmas minimos”, que
comprehendam o que deve ser aprendido
pelas criancas salvo difficuldade insuptc;
ravel, podem ser tambem, antecipadamen-
te, nrganizados.

O professor ou director da escola orga-
nizara, entao, dentro desses limites ge-
raes, 0 programma especial para cada clas-
se, a medida que o trabalho progrida.

A urii{l;u'i';e constitutiva do programma
eszolar € a actividade acceita pelo alumno
¢ por elle devidamente planejada. As ac-
tividades devem ser taes, que levem os
alumnos a aprendizagem dos conhecimen-
tos, habitos e attitudes indispensaveis para
resolver os problemas de sua propria vida.
O papel do professor estd em despertar os
problemas, tornal-os semtidos ou conscien-
tes, dar-lhes uma sequencia organizada e
prover 0s meios necessarios para que oS
aluninos os resolvan, de accordo com o
methor methodo e os melhores
mentos.

conheci-

Com relagdo as actividades concernentes
a0os problemas de alimentacdo, de casa e
de vestimenta, a escola, por intermedio de
projectos devidamente escolhidos, pora o
alumno em contacto com os conhecimentos
que se enconfram na historia natural, na
agricultura, na geographia, nas artes in-
dustriaes e ma arithmetica. Com relacio
as actividades de organizacio e regulamen-
tagao da vida cooperativa da classe e da
escola — o estudo do direito, da historia e
da htteratura fornecera objecto para dis-
cussoes, pelas quaes se vera como a hu-
manidade vem resolvendo esses problemas.
Nos projectos de .empregar utilmente

| tempo de lazer e diversio—, a experiencia
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da humanidade accumulada na literatura,
N4 musica, nas artes, nos jogos e nas dan-
sas - sera devidamente aproveitada, E em
todas essas actividades, os instrumentos da
leitura, da escripta, do desenho, da arith-
metica e a habilidade manual terao sempre
uma grande contribuicao.

Organizada a escola desse modo, os fac-
tos ¢ os conhecimentos ficam subordinados
as actividades escolares em que a crianga
se empenha.

Ahi esta a grande objeccao.

Entao, organiza-se a escola para que ahi
s¢ va aprender e faz-se do aprender uma
cousa secundaria, incidente, occasional?
Como podera a crianca ter o seu saber or-
ganizado, si ella o ganha, assim, através
de experiencias geraes, que tornam difficil
(qualquer systematizacaor

Primeiro: nao precisamos voltar ao prin-
cipio para dizer que pode esse meio nao
ser ainda melhor, mas sO assim a ‘¢crianca
realmente aprende alguma cousa.

Segundo: percamos a supersticio da or-
ganizacao logica, externa, em que se acham
os conhecimentos nos livros escolares.

(Continuard. )

EL CINEMATOGRAFO Y EL NIKO
por el Dr. H. M. Fay (1).

La psicologia explica la boga del cine,
pero también hace su diseccion. El éxito
del cine en todos los medios sociales, pero
sobre todo en los menos intelectuales y en
¢l nifio, obedece a que, con la mayor fre-
cuencia, ahorra el trabajo de reflexionar.
“Estas fotografias que se mueven, ha di-
cho el 'Sr. Casabianca,
fuerzo a la inteligencia™

todo es-
LLa obra del arte
vale a la vez por la belleza de la forma,
por o que sugiere o deja adivinar al es-
piritu (que de esta manera participa en la
obra) y por la manifestacion de la perso-

ahorran

nalidad del artista, que nos muestra su ma-
nera e sentir, de vibrar, de transformar
la naturaleza v los hechos en el crisol de

(1) De la revista L'Education, julio 1033.
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su propia sensibilidad. En el cine, la inte-
ligencia del artista no hace mas que agru-
par elementos para conseguir buenas foto-
orafias y contar una novela facil de com-
prender. Estas fotografias que se mueven,
desmesuradamente agrandadas, enormemen-
te iluminadas, en un salén oscuro, son el
finico punto en que puede posarse la mirada,
v alli queda clavada, porque las escenas
son rapidas y la menor distraccion nos ha-
ria perder el hilo del espectaculo. Conse-
cuencia de esto es una fascinacion inevi-
table, que no deja al espiritu la posibilidad
de participar activamente en la obra. Y lo
hace de una manera pasiva.

Este es el primer peligro de la fascinacion
de 'as peliculas. A causa de ella se infunden
en ¢l espiritu maneras de ver las cosas, de
pensar y aun de proceder erroneamente o
con maldad. La psicologia experimental de-
beria preocuparse de medir este poder de
fascinacién, y, por consiguiente, et poder
de sugestion que de €l dimana.

El cine, “ese aspectaculo pobre, para
analfabetos”, como le llama M. Doumic (1),
no puede, en su forma actual, elevar el es-
piritu sus relatos historicos son anecdoti-
cos, sus dramas estan desprovistos de toda
trama psicoldgica; todo esta acomodado al
nivel de sucesos periodicos mas © MeNos
complicados. Tiene, para la gran masa, un
atractivo de calidad mediocre.

Mas difundido que el teatro, es tambien
mas sugestivo que él, asi es que si el tea-
tro ejerce una gran influencia sobre el pii-
blico, ;cuanto mayor no serd la del cine,
en el que la fuerza del ejemplo estd mas
marcada !

“Por la manera escrupulosa como re-
produce la vida, por la copia absolutamen-
te perfecta que puede darnos, a o menos
en lo que concierne a la vision, la pelizu-
la_aporta un elemento mas a la sugestion que
el teatro ha producido siempre sobre el
espectador. Esa precision tan grande de
detalles, que no habia conocido jamas nin-
ouna empresa teatral, esa especie de lec-
cion de cosas—jv de qué cosas—!, ésta es

(1) René Doumic, “L’Art
Revue de Deux Mondes, 1031.

du Cinéma”.
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la verdadera novedad que nos ha traido el
cine al viejo problema de la influencia de
las imagenes draméticas en el alma del
espectador” (2).

No pasan impunemente ante nuestros 0jos
el vicio, las taras, los delitos, el horror y
el espanto. Espectaculos que en la realidad
no podemos ver mas que accidentalmente y
de una manera fragmentaria y que nos tras-
torna, podemos ir a verlos al cine con to-
dos sus detalles; alli nos muestran la pre-
paracién y la realizacion del crimen, el
robo, el libertinaje, la impudencia. |

Las necesidades del teatro reducen la vi-
sibn de las- escenas que estimamos malas
pard la educacion de la imaginacion, tanto
en ¢l nifio como en el adulto; ademas, la
ilusion esta limitada por los elementos ar-
tificiales: la desoracién, las candilejas y los
convencionalismos de la representacion. No
pasa asi en el cine, donde no se perdona
ningtin detalle, porque se multiplican las
escenas y los cuadros, y ante el temor de
que se nos escape un gesto, no vacilan en
ﬁtislarflﬂ, desmesuradamente aumentado. To-
do parece auténtico: las decoraciones no se
distinguen de las construcciones verdade-
ras, los episodios son tan reales como si1 es-
vividos. Las escenas se suceden
sin preocupacion del tiempo ni del espa-

tuvieran

cio. Todo ocurre sin esfuerzo aparente, Lal |

vista sigue sin dessanso las imagenes; el
espiritu estd en tension constante; la su-
gestion y la fascinacion representan su pa-
pel; el espectador no tiene tiempo ni liber-
tad para sustraerse a ellas. La imaginacion,
repetimos, que encuentra su lugar en la
contemplacion de la obra de arte o en la
lectura de un buen libro, no lo encuentra
aqui, porque el cine produce una especie
de antitesis de la fabulacion normal, im-
poniendo al espiritu una fabulacion artifi-
cial o erronea, demasiado alejada de la
real para no ofrecer peligros. Este parece
ser el pensamiento de M. Bidou, cuando
escribe: “Al lado de la pelicula, fuerte vy

(2) Le Temps, 3 de mayo de 1910, citado
por P. de Casabianca en su obra Cdmo pre-
serpar a la infancia de los peligros del cine-
matografo. 11 Congreso Internacional de Pro-
teccion a la iniancia.
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:

concentrada, la realidad parece débil y dis-
persa. Haciendo variar el campo definido
que presenta a la mirada, la pelicula obli-
ga a esta a pnaars—é sobre ciertos puntos es-
cogidos y en un orden buscado. Esta suce-
sion de imagenes produce una gradacion
patética de emociones y de pensamientos
que el espectador no puede esquivar y ante
los cuales deja, en cierto modo, de ser libre.
En ¢l cine son los hechos los que se apo-
deran del espectador; en el teatro es la
magia del estilo o el genio del actor. | Cuan
superior en calidad es esta sugestion a la
otra!” | _ |
El cine falsea en el nifio sobre todo la
nocion de la relatividad del tiempo, que
sirve de base a la belleza y a la armonia
de los fenomenos, porque presenta escenas
de movimiento con una rapidez que excede
del rittmo normal de la vida y aun del gesto,

haciendo que se sucedan sin descanso es-

cenas (ue suponen entre si un alejamiento
sensible en el tiempo y en el espacio, y
falsea también la nocién del tiempo, del
equilibrio que da la duracion a los feno-

mends de la naturdleza tanto comio a las

reacciones psiquicas como psicomotrices.
Por eso tiene tal influencia sobre lo que

" se llama el nervosismo. jEl mervosismo!

Una palabra bien poco exacta, sin claridad
y que deberia ser sustituida por la palabra

. “emotividad”. I.a emotividad de los psi-

cblogos recibe también el nombre de “re-
actividad”, palabra ecuyo sentido es mas
amplio v comprensivo. La reactividad es-
tudia el conjunto de los fenémenos orga-
nicos, reflejos, motores y psiquicos, por
los cuales nuestro organismo responde a
una excitaciébn. Sobre los sujetos de reac-
tividad débil (o débilmente emotivos), el
zine ejerce poca influencia. No pasa lo
mismo con los que tienen las reacciones
fuertes, que son los mas NUMeErosos.

La reactividad es, generalmente, en el
nifte mas marcada que en el adulto, porque
en éste la educacion ha puesto un poder
frenador.

;Por qué v en qué influye el cine sobre
la emotividad infantil? Porque primera-
mente se le presenta frecuentemente en una
sala oscura, silenciosa, donde la vista no tie-
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nd, en cierto modo, la libertad de posarse
en otra parte que en el cuadrado luminoso,
donde se desarrollan las escenas; escenas
en ' las que se representan las pasiones mas
diversas, muchas veces violentas, con una
exageracion calculada (en el cine mudo ha-
bia.que compensar de algin modo el si-
‘lencio). Los gestos de dolor han sido siem-
pre un medio dramatico intenso. Son ellos,
por ejemplo, mas que la musica de Grieg,
que los acompafia en el teatro, los que dan
emocion a la muerte de Aase en el Peer
Gymt. El cine aprovecha constantementie
'g%gté silencio, esta mimica, v lo hace en la
oscuridad, que influye ya tan fuertemente
en gran naimero de nifios. Como la mirada
de la serpiente, que aterroriza y fascina,
el cine perturba hondamente la sensibilidad
infantil y faszina al mino. Esto es lo que
dice, en términos excelentes, el eminente
juez de los nifios en Bruselas, M. Wast:
“Fsa decoracion tan nueva para €l, vista
desde 1a sombra hacia la luz, en el silencio
inipresionante de una sala en la cual la os-
curidad le aisla, esa revelacion de escenas
que ‘vienem a satisfacer sus instintos laten-
tes y oscuros y, sin que é se de cuenta,
| desarrollar la morbosidad
de un cerebro victima ya de taras ‘congeé-
de su medio fami-

a aumentar y
nitas, de su atavisnio,
liar y social, lo atraen hacia la pantalla
como la mariposa va hacia el foco lumino-
so que la deslumbra y la quema; ya sea
para bien o para mal, la sugestion produ-
ce sus efectos”.

Por lo que fascina, €l cine, lejos de des-
arrollar la atencion y la facilidad de ob-
seryacion, parece, por el contrario, perju-
dicarla.
en el cuadro
familiar e la escuela o de la casa, la luz,
los ruidos multiformes que le ro-
dean, y € que habia sido fascinado por el
cine, al no encontrar las condiciones que
inmovilizan sus facultades por mediacion
del sentido de la vista ( y en segundo lugar,

contrar en su vida normal,

la wvida,

el del oido en el cine sonoro), no es capaz
de fijar la atencién con la misma facilidad
cuando tantas «osas diversas solicitan sus
sentidos Alli, ningun esfuerzo;
aqui, por €l contrario, un esfuerzo, que le
parece, por comparacion, muy duro.

a la wvez.
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“forzosamente el .

Cuando el nifio se vuelve a en- .

El ecine tiene todavia otro inconvenien-
te, que llega a:-hacerse sénsible cuando se
quiere utilizarlo para la educacién: que no
tiene en cuenta la aptitud de los alum-

' nos -para percibir visualmente. Ahora bien,
es sabido que entre los alummnos de una
- nmisma  clase, no

todos - perciben con la
misma velocidad ni con la misma exacti-

~tud. En el curso de las experiencias que
estoy haciendo' con los nifios, he podido
- darme cuenta de ‘que la fidelidad del testi-
| monio estd en razbén directa del estado de

percepcion visual. De aqui se deduce que
los .conocimientos adquirides mediante la
pelicula son erréneos en una Proporcion
bastante mas elevada que en la vision pro-
longada de un objeto en proyeccion fija.

El cine, por altimo, al favorecer la ense-
fanza por la vista, al iaterializarlo todo,
perjudica los Cﬂnﬂmmmutus abstractos y

tiende a rEb’ljﬂl el nivel “intelectual. Aun
" d4andoniog hechos concretos, €l cine podria

elevar el nivel intelecttial de las masas, si

' la calidad de su produccién fuese superior;

pero, como hace notar Pierre Lalo: “En el
cirie “molesta ese¢ aspecto de articulo de
confesicion, de objeto de arte para gran al-

- macén; ese algo irremediablemente anal-

fabeto, comercial y subalterno”. Y Casa-
bianca dice ‘con tristeza, al comprobar la
decadencia espiritual de las multitudes, que
cine tiene que interesar a

' las masas y gustarlas‘por encima de todo™.

El cine, sin embargo, hubiera podido pres-
tar inmensos servicios a causa de su do-
minio sobre la atencidén y de su poder su-
gestivo. Si la juventud y la infancia se
muestran particularmente aficionadas a es-

' tos espectaculos, es porque les piden wun

minimo de esfuerzo, porque halagan su ima-
giacion y estimulan su pasion por lo nove-
lesco, su necesidad de imitacién y todo lo
que puede sugerinlos e! despertar de sus
sentidos (I).

He aqui lo que se hubiera debido utilizar

en el sentido del bien, de lo noble; pero
" los mercachifles del cine se han servido de

(1) Veéase sobre este punto: P. Wats, La
guerra y el miio; la accion anticinematogra-

fica, y Collard, EI Elﬂ&"?ﬂ{lfugfﬂfﬂ v la crimi-
walided infantil.” ¥ 3 -
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¢| para- halagar las pasiones mas malsa-
nas. Con ello han facilitado su publicidad
ruidosa v se han llenado el bolsillo a mas
v mejor. El ¢ine se ha convertido en el
proveedor del libertinaje y de las pasio-
nes.

LLa accion del cine sobre la delincuen-
cia juvenil no es dudosa; esta repercusion
se ha comprobado a la vez por la opinion
ptiblica y por los que tienen por mision el
estudio de los delincuentes jovenes (aboga-
dos, jueces, médicos, investigadores socia-
les). En Francia, después de la guerra se
han levantado contra él las protestas mas
enéreicas. El 28 de junio de 1918, M. Fer-
nand Rabier y otros 157 diputados presenta-
ron un proposicion muy documentada pi-
diendo al Gobierno que prohibiera por to-
dos los medios pelsculas que representaran
dramas policiacos, crimenes, robos y agre-
siones a mano armada. En el Senado, en
la sesi6on del 10 de junio de 1920, M. de
la Marcelle, senador, y M. Steeg, ministro
del Interior, insisten sobre €l dano que cau-
san ciertos especticulos «cinematograficos a la
moralidad de la juventud contemporanea.
Después, fué el Consejo general del Sena el
que pidi6 al prefecto de la Policia que tomara
medidas enérgicas para suprimir las peli-
culas desmoralizadoras.

Anteriormente, el 26 de enero de 1926,
M. Henri Robert advirti6 puablicamente al
ministro de Justicia y al prefecto de Po-
licia el peligro de las peliculas tales como
la titulada Los wampiros, que representan
escenas de robo o asesinato y sugieren meé-
todos para escapar a las pesquisas de la
policia. El eminente abogado afiadia que,
pocos dias antes, unos ladrones jovenes ha-
blan asesinado a una vieja, sirviendose de
procedimientos aprendidos en las peliculas.
:Hara falta recordar aqui los numerosos
informes de los prefectos, de los rectores
de Umiversidad, de los directores de es-
cuelas, encaminados todos en la misma di-
reccion y quejandose de que los juegos de
los nifios en la escuela v de los mucha-
chos en la wvia publica se resienten, de
modo bien patente, de los espectaculos vi-
nematograficos? Desde entonces nada ha
cambiado, ¥ puedo decir que encuentro muy
frecuentemente entre las causas de des-

Ministerio de Cultura 2010

moralizacion de los jovenes delincuentes la
asistencia al cine.

Se ha producido, sin embargo, una reac-
cion, gracias a los esfuerzos del cine edu-
cativo. Veamos lo que se debe pensar de
éste.

Primeramente, ¢! cine, que es un método
de ensefianza visual, ;sefiala un gran pro-
oreso en Pedagogia?

Lo que hemos dicho al examinar el as-
pecto psicoldgico, de esta cuestion es como
para hacernos dudar. El cine no mejora
la calidad de la atencion, no contribuye
al desarrollo normal de la imaginacion, y
digo mas: no sirve casi de nada a los que
tienan la vista débil, engafia a los que
perciben mal o de una manera lenta, y en
cuanto a l'os que ven bien, tiende a hi-
pertrofiar su capacidad de percepcion por
la vista, en rleti"im-entm de los otros sen-
tidos.

Las actuales,

tendencias pedagogicas

aunque reconocen que el cine tiene un lu-

gar en la educacion, no le conceden mas
que un lugar reducido. Todos nuestros sen-
tidos deben colaborar en nuestro conoci-
miento concreto de las cosas, y el cine no
tiene razon de ser mas que cuando Sirve
para recordarnos las cosas vistas y apren-
didas; no suple a la enseflanza del maes-
tro, ni a la experiencia, ni a la observa-
cion directa.

Si el dia de manhana el cine educativo
puede hacer una obra solida y util, cosa
que deseo sinceramente, no es menos cier-
to que hasta la fecha no ha hecho nada
suficientemente Muchos discursos,
aprobaciones oficiales y resonancia de al-
gunas peliculas de importancia discutible.

HE riﬂ .

Acabo de leer otra vez alguno de estos
discursos ditirambizos, debidos a las mas
altas personalidades v pronunciados en con-
ferencias internacionales o de otra clase:
todos proclaman que el cine es un instru-
mento educativo excepcional v de propa-
ganda: pero que, hasta ah{;ra, no ha he-
cho, desgraciadamentie, mas que rebajak
el nivel moral del pueblo. Se pide la crea-
cion de buenas peliculas, en las que se
procure ensefiar a los pueblos de toda la
tierra a conocerse y a amarse. Para esto,
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nada de peliculas documentales sobre la
guerrda, las revoluciones, las manifestacio-
nes militares, las huelgas..., nada mas que
paisajes idilicos. “Solamente pueden tole-
rarse las peliculas historicas de caracter
belicoso que se refieran a épocas pasadas
y que puedan contener principios de edu-
cacion viril y mnacional.”

Algunas “peliculas educativas” nos ini-
cian en los usos y costumbres de los pue-
blos, en su manera de vivir; la marcha de
sus fabricas y de sus industrias; los oficios;
{a vida de los animales y de las plantas.

He visto algunas muy ingeniosas, con bo-
nitas fotografias, que representan un enor-
me trabajo. ;Para qué sirven desde el pun-
to de vista del resultado practico que bus-
camos? He visto en la pantalla la indus-
tria del hierro en menos de media hora, y
me costd trabajo descubrir alli mas de
lo que veria en las estampas de un buen
libro de vulgarizacion. ¢ Desde cuando bas-
ta la vista de los grabados y la lectura de
sus titulos para -sustituir a la obra que
‘lustran? He visitado altos hornos y ta-
lleres metaliirgicos; y cada wvez que he
ido he pasado varias horas, parandome an-
te ciertos detalles, preguntando, ha "iendo
repefir una explicacion que me parecla
obscura, siguiendo los detalles de una ma-
niobra, y, a pesar de todo, me quedaba
poco satisfecho después de unas horas de
visita. En la pantalla he visto pasar todo
esto al galope; un movimiento de maqui-
na apenas esbozado deja el sitio a otra
escena; un altavoz afilla ruidos que no lo-
calizamos, o breves explicaciones, 0 bien
un texto dificilmente legible viene a ator-
mentar los ojos ya fatigados.

Se tiene la impresion de una operacion
de ceba que hiciera con nosotros alguien a
quien no preocupase saber si hemos di-
gerido.

El cine va demasiado deprisa; no s€ tie-
ne tiempo de ver siquiera vulgarizaciones
excesivamente elementales,

Esta critica de la pelicula educativa no
afecta a wciertas peliculas cientificas usadas
por doctas compaiiias o laboratorios y que
no tienen ningfin a tractivo para el publico,
pero que son muy {itiles para los sabios.

;Han asistido ustedes a sesiones educa-
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tivas para los nifios? Se proyecian siempre
paisajes de comarcas lejanas: estas ima-
genes que pasan, donde viven mu'titudes
en un cuadro que no puede interesarnos,
no tienen influencia sobre la masa infan-
til, que se deja distraer de la vista dei con-
junto por el detalle del primer plano: por
el perro que pasa, por el nifio que llora,
por las distracciones del transeunte que ha
visto que se le filma. El niho no tiene
una inteligencia sintetizada, no es mas que
un debutante en el analisis, que, mientras

el cine pasa, se deja llevar por un detalle

que no tiene, sin embargo, mas que el wva-
lor de un simple accidente.

Asi, jcuantos maestros excelentes esti-
man como tiempo perdido el que se pasa
delante de las peliculas!

No es, sin embargo, éste el parecer de
todo el mundo.

A proposito del cine escolar sonoro en
los Estados Unidos, he leido en el Cinema
Education del 15 de mayo de 1932, un as
ticulo que trata de un experimento hecho
enn una FEscuela normal de maestros. Se
han proyectado dos peliculas ante alumnos
maestros: una sobre las diferencias indi-
viduales en aritmética, ha sido presentada
. los alumnos de cuatro clases de Psicolo-
gia reunidos; la otra, titulada “Estudio de
las reacciones del nifio”, ha sido presenta-
da a enfermeros de una iclase de Psicolo-
ofa educativa. Los alumnos estaban agru
pados segun sus aptitudes generales.

“Un primer grupo, después de haber se-
guido un curso oralmente y con el libro,
segtin el sistema tradicional de ensefianza,
fué conducido a la sala de proyecciones
donde iba a ser proyectada la pelicula. En
seguida los alumnos sufrieron un exameln,
que di6 los siguientes resultados: €l 77
por 1oo de los alummnos que hablan asis-
tido dos veces a la representacion de
la pelicula y que habian seguido el cur-
so del profesor han hezho mejores re-
simenes que los alumnos que no habian
visto a pelicula; el 62 por 100 de los alum-
nos que habian visto la pelicula dos veces
ha dado mejores respuestas que los que ha-
bian asistido a la representacién de una pe-
licula durante veinte minutos solamente, ¥
han demostrado mayores conocimientos que
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los camaradas que habian consagrado dos
horas y media al estudio del misto tema
et el libro.” Estos resultades que estiman
tan impotrantes los americanos, no parecen
probar mas que un hecho: que la wvista
percibe cosas concretas en un instante,
mientras que la descripcion de estas cosas
y su analisis es relativamente largo. Por
esto mismo, debe ser extremadamente di-
ficil enseniar desde lo alto de una icatedra
o con un libro lo que es un tango o una
gavota, mientras que en este caso, a vista
permitira comprenderlos y distinguirlos muy
pronto.

Para juzgar bien el valor del experimen-
to citado, seria necesario saber exactamen-
te ¢l contenido de la pelicula proyectada. -

Es cierto, por ejemplo, que la vista de una
pelicula mediosre sobre la-educacion sen-

sorial serd mas facilmente instructiva que
la lectura, forzosamente larga, de una obra,

en la cual hay que describir el material

utilizado y el medio de servirse de €l. Por
otra parte, ;no o0s ha impresionado, en |

contra de lo que demuestra el experimento
antes citado, el débil influjo del cine so-
noro en la comprension de las cosas? Se
compara, en efacto, dos grupos de sujetos:
el uno recibe una ensehanza oral de un
profesor; el otro, anadiendo a esta ense-
fianza dos revisiones de veinte minutos ca-

da una suministradas por una pelicula so- |
nora. Si todos los alumnos son inteligentes, |
deberiamos descontar el 100 por 100 de res- |
puestas mejores en el segundo caso. Pues |
bien, en este caso no hay mas que 77 por
100, 0 sea tres cuartas partes. Otro grupo
que no ha tenido mas que una revision ci- |
nematografica da soélo el 38 por 100 de!
respuestas mejores que €l que la ha visto

dos veces.

. Si estos grupos eran, como se debe creer |

fundadamente, perfectamente comparables

entre’ si,. debian dar cada uno, después de ||

la: ensenanza oral sola; una misma propor-

cion de respuestas mejores. Ahora bien, la

ventaja del grupo que ha recibido dos re-
visiones en pelicula no es méis que del 27
por 100, cifra relativamente reducida. La
experiencia, por ofra parte, para ser con-
cluyente, exigiria oponer a grupos que hu-
bieran recibido eb uno dos revisiones de
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veinte minutos de pelicula, y el otro, dos
revisiones orales de veinte minutos. Creo
que en: esas condiciones, los resultados hu-
bieran dado la victoria al segundo grupo.

Cualesquiera que sean las criticas que
me merece el cine educativo, estimo como
natural que el cine ocupe el lugar que le
corresponde de dereckio en cuanto trata
de estudiar las cosas en movimiento. § Quie-
re ¢llo decir que sea, aun en este caso, su-
perior a las proyecciones inmoviles? No
siempre. Los profesores preferiran, duran-
te. mucho  tiempo todavia, explicar todos
los detalles de wuna imagen, detalles que
se fijaran gracias a la duracion ofrecida a
la -percepcion, de una manera mucho mas
indeleble que lo pueden hacer imagenes
que constantemente se transforman y cu-
yos detalles, apenas aparecidos, desapare-
cen sin volver.

Como quiera que sea, no es posible que,
en un porvenir que deseamos proximo, se
llegue a crear peliculas educativas que fa-
ciliten a los nifios el conocimiento de
las cosas concretas, lo cual se conseguira
tanto mas facilmente cuanto mas se genera-
lize en las escuelas el uso de aparatos que
hagan las proyecciones con luz del dia.
Para los nifies, sera la clase continua, y
con ello ganaran el orden, la disciplina y
la ensefianza.

Pero no olvidemos que, por razon de sus
inconvenientes psicologicos, no hay que
dejarle mas que un sitio muy reducido en
nuestros procedimientos pedagdgicos.

ENCICLOPEDIA

IFASCISMO ... OBLIGA!
por D. Adolfo Posada. "

1

El Sr. Rocco, gran jurisconsulto del fas-
cismo, “uno de los hombres de Estado mais
eminentes de la nueva Italia”—dice Le
Temps de 1.° de marzo—procuraba expli-

(1) La._Nacién, de Buenos Alres,

10 t:':l_e
mayo. df:_ 1031, Nl



car la adhesion al régimen fascista del pro-
fesorado universitario italiano, en un ar-
ticulo de la Stampa. No conozco este articulo
sino por un extracto, que parece fiel, del pe-
riodico francés citado, y lo siento. Me habria
gustado leer en el original tanto lo que ¢!
Sr. Rocco dice de la actitud del protesora-
do universitario italiano ante el fascismo
triunfante, como lo que, en efecto, haya es-
crito sobre los universitarios espanoles, to-

mados éstos como ejemplo, a fin de estable-

cer un contraste favorable y elogioso pard
sus compatriotas. Refiérese el Sr. Rocco el
estado de la cultura politica y juridica en
las universidades italianas durante la era
fascista, y seria, dice (segun Le Temps),
“gna injusticia manifiesta compararlo <con

el que durante el mismo periodo ha domi-

nado y domina otros paises de cultura mas

atrasada”. Y afiade el Sr. Rocco (siemprs

segtin Le Temps, que pone como copiados
estos parrafos): “Las yniversidades ital-
lianas, por ejemplo, nada tienen de comin
con las de Espafia, en las cuales, aun hoy,
el alfa y la omega de la cultura pplitica
las constituyen el credo liberal-democratico
y donde los inmortales principios de la Re-
voliicién Francesa se consideran aun la ul-
tima palabra de la ciencia en materia juri-

dica y social, hasta presentar COMO anti-
cuado, feaccionario y anticientifico todo |

pensamiento que contraste con la filosofia

de Voltaire, Rousseau ¥y Benjamin Cons- |

tant.” (j Ave Maria Purisima! Pero, ; quién

le habri contado estas cosas al Sr. Roc

co?)

No voy a caer en la peregrina nmo-
destia—o tentacion—de disputar al minis-
tro italiano el placer de proclamar en blo-

que la superioridad cutural de las uni-

versidades fascistas. Me imaging a cuatl

to puede obligar la necesidad de excitar €]

supernacionalismo. Para el fascista, nues-

tras universidades habran dado una prue-
ba, no sé si de apagamiento espiritual, al no

tolerar la mayoria de sus miembros docen-

tes y “discentes” la arbitrariedad dictato-

rial que pretendio someterlas a un trato
no compatible con una de las libertades
esenciales—la de la ciencia—. Verdad es

que la imposicion del respeto juridico a
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esa libertad, trasformada por los universi-
tarios en “libertad de la catedra”, muchi-
simos profesores la estimamos como una de
las glorias méas puras de la Universidad
espafiola moderna. Y mo nos viene la con-
quista de Voltaire ni de Rousseau, ni de
Benjamin Constant. Fué aqui el. apostol
de la catedra, Sanz del Rio, gran floso-
fo formado en Alemania bajo el influjo de
Krause, y lucharon por ella nuestros hom-
bres mas destacados: Giner, Salmeron, Az-
carate, Castelar... '

No se nos ocurre a' los profesores del
Derecho piiblico desconocer ni discutir el
valor de la ciencia politica italiana, que cuen-
ta on maestros como el 1lustre Orlando, y
en cuyas obras magistrales tanto han tra-
bajado los especializados en el Derecho ad-
ministrativo, independizados hace ya tiempo
del influjo francés, gracias al conocimien-
to de la literatura alemana, que culmina
en Stein, y la italiana, que, partiendo a
veces de Stein, ha elaborado antes del fas-
cismo construcciones de gran meérito.

Seria ridiculo y de dudoso ' gusto in-
ternacional disctitir comparativamente el
valor de los juristas—civilistas, politicos,
ariminalistas...—maestros en las universi-
dades italianas, oponiendo el que puede tener
la- labor cientifica de los maestros y Opo-
niendo, ademas, a la tradicién de italian
dad la gran tradicion espafola...

I1

- Pero hay en. lo escrito por el ministro
Rocco algo gue- convendra, por lo menos,
aclarar. Después de considerar a los uni-
versitarios del Derecho piiblico “parados”
en Voltaire y... Benjamin Constant, afirma
el Sr. Rocco que en Italia, por el contra-
rio, desde “hace cuarenta anos la doctrina
del Derecho ptiblico; tal como la ensefia-
ban los miejores de nuestros juristas, ha-
bia ya relegado ya como antiguallas €l Dere-
cho natural, €l Contrato Social y los dog-
mas del individualismo iluminado, y repu-
diado la teoria de la soberania popular para
substituirla con la del Estado...”

Fuera e Sr. Rocco un politico a secas.

‘del género hueco, y tales juicios no ten-
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drian ninguna significacion, ni valdria la
pena considerarlos. Un politico a secas del
género hueco puede escribir dejando co-
rrer libremente su pluma; no esta obliga-
do ni a enterarse, seguro de su irrespon-
sabilidad, va que nadie se tomara la mo-
lestia de pedirle cuentas, que en su natural
insolvencia no podra rendir.

Mas el Sr. Rocco no es un politico a se-
cas, ni huweco. Sd libro La transformaszion:
dello Stato es de capital importancia para
interpretar en la idea el fascismo; y su
conferencia sobre “La dottrina politica del
fascismo”—que yo conozeco gracias a la
amabilidad de su autor— podra o no con-
vencer, pero revela dos cosas: exquisito
arte constructivo para bosquejar un capi
tulo de historia politica, segun las exigen-
cias del fascismo, y un conocimiento poco
comun de la literatura politica necesaria
para el caso... Que con los mismos elemen-
tos sea posible llegar a conclusiones bien
distintas, que el arte resulte a ratos ar-
tificio..., no importa, en nada mengua el
mérito del discurso, que deberia llevar al
frente “Il plauso dell’on Mussoluni”.

Por estas razones, me ha parecido dis-
creto oponer a las declaraciones o mani-
flestaciones del ministro italiano, algunos
reparos. Ante todo, apenas se concibe que
un politico tan enterado como el Sr. Rocco
estime antiguallas el Derecho natural—pro-
blema vivo siempre en la filosofia del De-
recho—y ¢l Contrato Social. Y el Contrato
Social... El Contrato Social... todavia dara
que hacer su idea, ya que no la férmula
misma rousseauniana. No sé si pensara
como el Sr. Rocco su ilustre paisano, mi
buen amigo el Sr. Del Vecchio. A mi me
parece que €l movimiento hacia una con-
solidacion de la paz entre los pueblos—ver-
bigracia, la férmula del pacto Kellogg—
podria interpretarse como una realizacion
de la “idea” del Contrato Social, en cuan-
to simboliza el paso del estado de natura-
leza—la guerra, reinado de la fuerza—ha-
cia la sociedad civil de las naciones, que
seria el reinado de la ley.

: Antigualla la soberania del pueblo? Vea-
moslo con calma superfascista. Doctrinal-
mente, quiza es antigualla—yo asi lo creo—,
como formula de democracia igualitaria v
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gregaria; pero ya no lo es tanto si se con-
cibe el Pueblo como una personalidad his-
torica, al modo de Savigny o de Ahrens o
de Giner, o a la inglesa... o bien, trasfor-
mada, mediante la idea de nacion, la sobe-
rania del pueblo en soberania nacional, me-
jor, de la nacién-estado: v. gr., la Italia
unificada. Pero afirmar que la soberania
del pueblo, histéoricamente y practicamente
considerada—y mito o no—, sea una anti-
gualla, equivaldria a mandar a un mu-
seo de antigitedades a casi todas las
Constituciones de postguerra, a partir de
la alemana de 1919, Como nunca—no puede
desconocerlo el Sr. Rocco—, como nunca
se ha afirmado el principio de la soberania
del pueblo en ¢l régimen constitucional no-
visimo, que busca o intenta realizar—ese
es el gran problema—Ila trasformacion de
la democracia de ‘“gregaria” en “organi-
ca”, con derechos y deberes del hombre, o
mejor, de la persona individual y social.
No estan tan atrasados, pues, los profeso-
res universitarios de... Espafia o de Ale-
mania o de América, que discurren todavia
sobre las llamadas antiguallas, con expli-
cable precipitacion por €l culto ministro
del fascismo.

111

No, Sr. Rocco: los universitarios del De-
recho piiblico espafioles no reputan (como
peregrinamente se supone en su articulo)
de reaccionario y anticientifico todo pensa-
miento que contraste con la filosofia de
Voltaire, Rousseau y Benjamin Constant.
No conozco un solo profesor de Derecho
publico que aqui se inspire en la filosofia
ni en la politica de Benjamin Constant.
Mis afios de catedra—48 ya— y la cor-
dialidad de mis relaciones con casi todos
los maestros de Derecho publico en Espa-
fia, me permiten asegurar que Benjamin
Constant representa hoy menos, pero mu-
cho menos, en el pensamiento universita-
rio que, v. gr,, el Sr. Orlando o H. Hau-
riou 0 el Sr. Kelsen... Benjamin Constant
y el doctrinarismo politico francés apenas
tiene hoy eco en la ciencia politica espa-
nola. Muchos afios hace ya que fué ruda y

| victoriosamente combatido por Giner y por

Azcarate, maestros eminentes de la mayo-
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ria de los especializados aqui en el Derecho

r - . Lx . r |
ptiblico. | Benjamin Constant! ;Benjamin
Constant !

rania del Estado, de nuestra filosofia poli-
tica, descansa en la idea de la inmanencia,
.y podria definirse como una “filosofia de
la Libertad” en un régimen juridico. i Ja-
mas!, jjamas! como una “filosofia de la
violencia”, ni de la “dominacion”.

; Esta esto claro?

Los universitarios espafioles del Derazho
publico no se han plantado en Voltaire 'y
en Rousseau con mas ahinco que en Pla-
ton y en Aristoteles, en Santo Tomas o en
el ‘Padre Suarez, o bien en Hobbes o en
Locke (mas antiguos todos que Voltaire,
pero mo por eso mas anticuados...). INSTITUCION
- Dejando a un lado a Voltaire —; Vol-
taire ’—, Rousseau no diré que influya, al

NOTAS DE EXCURSIONES (D
menos como el Sr. Rocco supone; pero se '
estudia y mitcho, ;cémo no? Pero en Rous- | £0r los pr ofesores D. José Maria Giner
seau hay mucho mas que la mera explica- y D. José Onianon.

cion logica—no historica—del contrato so-
cial: hay en Rousseau.. hasta fascismo. Re- :
cuérdese cuando habla de “una profesion Alcala de Henares.
de fe puramente civil, cuyos’ articulos—di-

0 de noviembre de I1924.
se—el soberano que los fija no puede obli-

Jali . adrid, e n, a b o d
odr a creerlos, pero puede desterrar del bﬂhfa de Madrid, }en BECHLCE 408 IO RER
5, 5 la mafana. En Alcala, de 11 a 6,50 de la
Estado a quien no los crea”. (Comt. soc., :
ib, IV, & VIIL) - | tarde. De wvuelta en Madrid, a las 8 de la
' ST ' ~ 2y noche.
IRV

La ciudad, sefiorio de los arzobispos de

Sefiala el Sr. Rocco—siempre segln Le Tﬂlﬂid':’r tan celebre en Kspana ROTeat Uni-
Temps —como mérito de los universita- versidad, y Hnd de {35 que.cn nuestro 51151-'3:
rios -italiants, el que, desde hace tiempo, | B8 h.z}n'de']adu mas_wmble la huella dex
habian elaborado “la teoria juridica del Renacimiento, ha tenido tres grandes mo-
Estado soberano, que no es otro que el IT'EEnt{]S‘?n ;5? :':lrte: el 1':;1':1&110, c.ﬂrresl?un-*
Estado fascista”. Mucho habria que decir diente ﬂ la vieja Ct:fmplutum, desapare@d:a,
sobre semejante equiparacion. jEstado ju- el muqmar, de los _5"3’]“5 de la Edgd Meém,
ridicol... jEstado fascista! PﬂStETlﬂfﬁ-S a la f@a de 1083, £l _-(111'3 Al-

En ‘1872, el maestro de maestros espa- fonso _T*’"I la cq11qu.1-ata, ' ,EI ya Cl_TﬂdD de
fioles, D. Francisco Giner, elaboraba ya la Renacimiento, época la mas floreciente de

| ST e el licals i - | n que el
doctrina del Estado juridico sobérano. Era icala, a Efﬂft” del .n'mmentu € "—1
para el maestro la soberania “el poder su- Cardenal Cisneros sofi6 en convertirla en

premo y fundamental del Estado mismo”, y lo que ::les,pués_ fué con i) Un-i‘r‘?i'ﬁldﬂfii la
definia la soberania como “el poder supre- | 4u€ COh t%a-lamm}ta, Be dlSPUt*?:bﬂ_ el sfa.ber
mo del Estado para hacer que el derecho | ¥ la ciencia espafioles. A este u1t1‘mu t“‘-‘-mf
reine en: la sociedad”. Y afadia que “a la | DO pertenece el trazado de la ciudad, de
frase de soberania nacional debe sustituir calles largas, rectas 'y 11311‘35: con scxpnrtalfs
la de soberania del Estado, con tal, em- | 1 3H plaza y calle de Libreros, que es ia
ﬁ_Ei'D, continuaba, que se entienda éste en ﬂ?ﬁ}rﬂﬂ y en muchas de sus casas y pala-
su pleno sentido, sin reducirlo al Estado | €105 o ’ |

nacional.” Y la doctrina de Giner ha in- Del primitivo, solo restos se conservan
fluido intensamente en el proceso del pen- hoy, en un 531&11{ f_lﬂl Archivo, Yy flﬁ'! S€-
samiento politico espafiol contemporaneo. gu1}dg, aparte el "I?JU trozo del qlfﬂ fuc P"*
i 0ué lejos, pero qué lejos de Roussean, la~io’ de los arzobispos, queda aun la mu-
de 1a Revelucion... y mds afn, si cabe, de¢
Benjamin Constant! |

. (1) Véase el numero 864 del BOLETIN, co-
Ahora convendra advertir que la sobe- | rrespondiente al mes de abril de 1932.
Ministerio de Cultura 2010
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ralla de éste, que levantara, en el siglo x1v,
el gran emprendedor D. Pedro Tenorio, en
los dias revueltos de las guerras entre don
Pedro el Cruel y Enrique IT; construccion
de ladrillo y mamposteria concertada que
constituye el primero de los repetidos casos
de influjo toledano en Alcala.

Iglesia de la Compaiita.—Grandiosa con-
cepeibn  grecorromana, levantada en 1602
por Gaspar Ordéfiez, muy influido en la
fachada por Juan Bautista Monegro, al
cual se ha atribuido. E1 interior, de una
nave, con capillas laterales, crucero y cu-
pula sobre éste, donde va apunta el chu-
rriguerismo, es de interés secundario en
una primera visita, e

Unizersidad —E]l maestro toledano Pe-
dro Gumiel fué el encargado de levantar
el Colegio Mayor de San Ildetonso, que,
fundado por Cisneros en 1498; se inau-
guraba en 1508, para servir de estudio a toda
la intelectualidad espafola del siglo que co-
menzaba. Poco queda ya de la primitiva
construccion, hecha modestamente con ta-
piales v ladrille en una mezcla, bien cas-
tiza v toledana, goético-mudéjar-renacimien-
to. Salvo ek paraninfo y la capilla, todo des-
aparecio, sustituido, andando el tiempo, por
obra mas lujosa y consistente. La capilla es
una nave rectangular, con alfarje y decora-
da por atauriques nada finos, unida a un
salon cuadrado, con cubierta y decorado ana-
logos, que hace de presbiterio. Aquil queda-
ria el sepulero de Cisneros agobiado en
tanta estrechez, v admira pensar que, en
tan” reducido espacio, atn habia una reja v
un retablo con pinturas. El paraninfo es
otro salén del mismo estilo, con galeria
aita vy techo de madera, que ha sufrido una
restauracion. Desde el patio de la capilla
-es visible la decoracion primitiva del ex-
terior de esta, consistente en una arqueria
ciega, gotico-mudéjar. De los trozos ana
didos, el mas espléndido es la célebre 1a-
chada principal, tan conocida, de 1543, obrz
de Rodrigo Gil de Hontafion, v cuvas finn-
ras de conjunto v de detalle son tampién
debidas a su ayudante Pedro de 1a Cotcra.
Tres patios, el Trilingte, de un sencillo
Renacimiento; el principal, de un seco vy
frio grecorromano, y el central, desprovisto
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de interés, completan el edificio en la ac-
tualidad,

Archivo—Fué el palacio-castilly de los
arzobispos de Toledo, sefiores de Alcala,
muchos de los cuales tuvieron singular pre-
diteccién por esta residencia. I.o comenzo,
on los finales del siglo x1v, D. Pedro Teno-
rio, al cual corresponde la muralla ya citada,
y fué ampliado en la primera mitad del si-
olo siguiente por D. Juan Martinez de Con-
treras. Es ésta obra vieja mudéjar y tole-
dana, y solo se conserva de ella el ala de
saliente, que forma angulo recto con la fa-
chada actual. Lo deméas ha desaparecido
bajo las construcciones del siglo XxvI. El
odificio ‘es una ambigua construccion, €n
que luchan, al exterior, sa aire palatino v
su tipo de castillo; tan restauradda, que ha
perdido mucho de su gran interés. [nterior-
mente, hay sendos grandes salones en sus
dos pisos: el superior, con gran alfarje, ven-
tanales de tracerias muy ‘curiosis y dezora-
cibn de veserias policromas, llawado “de
Conecilios”, ha sido victima, en el sigio XIX,
de la més atrevida de las restauracisnes.
Tiene de entrada otre cenadrade, con el
mismo aspecto. El bajo produce una enor-
me impresién por su gran trecho plano de
madera y por su lobreguez. Es lo unico que
nos puede hablar de los tiempos de los Re-
ves Catolicos y el Cardenal Cisheros, cuan-
do este palacio fué, en repetidas ocasiones,
residencia real. Aqui nacieron la reina Ca-
talina de Inglaterra, hija menor de los re-
yes tltimamente citados, y [Fernando, em-
perador de Alemania, hermano de Carlos V.

Pero fué el siglo xvi el que vario el Lipe

del edificio y cre6 uno de los grandes pala-
cios renacientes espanoles. Se debe a los

arzobispos D. Alonso de Fonseca y D. Juan

Tavera, que, a todo lujo, modificaron y am-

pliaron el caseron medieval durante sus pre-
lacias, en la primera mitad de dicho sigle.

Al primero se debe la iachada, perfecta e¢n

su genero, rica v sencilla de escultura, gue
ostenta el escudo de la casa de Fonseca,

consistente en zinco estrellas. La armonit

N T T T o o I N M R N T I L a R e  ail e

del conjunto se rompe con el baleon ceti-

tral, coronado por el enorme escudo de! Car-
denal-Infante D. Luis de Borbon, que, en
pleno sigio xviir, dio una fuerte nota ba-
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rroca. liene dos oOrdenes de ventanas: el
inferior, adintelado; el superior, con arcos
de medio punto, dominado todo por una ga-
leria con arcos pareados. El patio y la es-
calera, terminados por Tavera, corresponden
y aian superan a la obra descrita. Aquél
consta de dos pisos, el inferior, con arcos
de medio punto; el alto, con dinteles y za-
patas; €sta presenta riquisima decoracion

de almohadillado, de insuperable finura en

sus grutescos, inspirada en la del Hospital

de Santa Cruz, de Toledo, y cubierta por
artesonado, donde los motivos del Renaci-
miento se unen a los mudéjares. La colec-
~ion de techos de madera, que conservan
los salones, en los dos pisos de la fachada
principal, todos con la madera en su color
y del primer estilo citado, es de primordial
importancia. Corresponden a la época de los
dos arzobispos citados, cuyos escudos (el ya
referido y el Aguila con tres bandas, de
Tavera), se repiten en frisos y casetones,
y constituyen lo mas saliente del inierior,
puesto que los muros, en otros tiempos cok-
gados de tapices, estan cubiertos hoy por
las estanterias del Archivo General Central,
Solo unos zocalos de azulejos en los salones
del piso principal, alrededor del patio, y un
medallon pintado por Juan de Borgoha en
la pared de una habitacion no visitada por
el ptiblico, nos dicen algo de la riqueza que
aqui se acumuld. Las puertas Renacimiento
que comunican los salones con la galeria
alta del patio, son modelos en su género.
Desde un patinillo del vecino convento de
las Bernardas pueden admiirarse unas venta-
nas, de las que cabe decir otro tanto.

Después de la visita a estos tres monu-
mentos, comimos en los jardines del Cho-
rrillo, v, tras un breve rato de juego, con-
tinnamos el itinerario que mnos habiamos
marcado.

Convento de las Bernare
el arzobispo D. Bernardo de Sandoval
Rojas v concluido en 1618; obra probable
de Juan Bautista Monegro, aungue no falta
quien lo atribuye a Juan Gémez de Mora.
Son de interés su fachada grecorromana, de
ladrillo v piedra, la estatua de San Bernar-
do, en marmol, sobre la puerta—del cincel
de Monegro—, la cubierta de pizarra y el
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interior, eliptico, con ctipula, del mismo es-
tilo. Asi son también el tabernaculo y los
retablos, con pinturas del siglo xvir, algu-
nas de Angelo Nardi.

I[glesia Magistral. — Esta fundacion del
Cardenal Cisneros, obra de Pedro Gumiel,
se hizo en los afios 1497 a 1500, comenzan-
dola por los pies (como era ya costumbre
en Espafia desde los dias en que se levan-
t6 la Catedral de Sevilla), en los mismos
tiempos en que se fundaba la Universidad
y Alcala empezaba a tener la significacion
que alcanzé durante aquel siglo y el si-
guiente. Es un ejemplar importante del ul-
timo goético en Espafia, que, por el influjo
de la Catedral toledana, no alcanza a des-
arrollar la profusién de elementos y ador-
nos propios de la época, sino que queda en
un tipo arcaizante, digno de estudio y lleno
de interés. Consta de tres naves y Crucero
s6lo acusado en a'zado (que no llega a ser
el de la nave central) y con modesta girola,
resuelta en triangulos y rectangulos—pobre
copia de su magnifico modelo—sin capillas.
Exteriormente, lo mas digno de atencion es
la fachada Oeste. Los muros, cubiertos de
esgrafiados, han sufride una reciente y ro-
tunda restauracion. Sin grandes ventanales
y con timidos arbotantes, nada dice de gran-
dezas, siguiendo el perapnalismu de Cisne-
ros. La fachada antedicha luce sencilla por-
tada de gotico terciario, con escudos del
Cardenal y de la Catedral matriz, y la tra-
dicional “Entrega de la casulla de San Il-
defonso por la Virgen”, encuadrada en un
arraba y con el cordén franciscano. Una
zona de decoracion renaciente contrasta con
las hojas de cardo, vigorosamente talladas.
La torre es un esbelto ejemplar grecorro-
mano de comienzos del xvii, terminado en
clasico chapitel de pizarra. Un insignificante
claustro v unas dependencias construidas en
mamposteria concertada y tapial ocultan
por completo el lado del Mediodia, en el
cual se anadieron las tinicas capillas, bien
poco interesantes, que la iglesia tiene agre-

gadas. Interiormente, produce un efecto muy

armonico. Las sencilllas crucerias de las
bovedas se convierten timidamente en ter-
celetes en la nave central. Los pilares, muy
subdivididos en molduras y con capitel
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corrido. Malas y pequefias ventanas, a las
que mo puede calificarse de ventanales, ilfi-
minan la nave mayor. En conjunto, es de
buenas lineas y elegante proporcion. Cie-
rran la Capilla Mayor y el coro rejas, casi
ghticas, del maestro Juan Franceés, fecha-
da y firmada la primera, como su companera
del Burgo de Osma. El autor, en la ins-
cripcion, se llama “Maestro de las obras
de fierro en Espafa”. En el coro, modesta
silleria de tapiceria gética y, a ambos lados,

dos buenos ptilpitos, de fina y restaurada

decoracion Renacimiento, y cuyo tipo ita-
liano se separa del tradicional de los de
nuestra tierra. La Capilla Mayor no cobi-
ja un gran retablo. ;Lo tuvo alguna vez?
Un taberniculo barroco del xvriri, de ma-
dera dorada, es todo lo existente. Entre
ambas rejas, en el crucero, se muestra—solo
desde el siglo x1x—=l sepulcro de Cisneros,
“trasladado aqui desde la Capilla de la Uni-
versidad, donde el fundador quiso sepul-
tarse. Es magnifico ejemplar de Renaci-
miento espafiol, esculpido en mérmol por
Bartolomé Ordofiez. El encargo se hizo a
Domenico Fancelli; pero éste murié sin
comenzarlo siquiera, y fué su discipulo el
que lo llevd a cabo. Esta rodeado por mag-
nifica verja de bronce, de los Vergara, or-
oullo del Renacimiento espafiol. Otros dos se-
pulcros posee esta iglesia: en la nave cen-
trak a los pies, el arzobispo D. Alonso Ca-
rrillo, también traido de fuera, obra goti-
ca de fines del xv, en marmol, representan-
do una fortaleza, con relieves de las vir-
tudes v estatua yacente, y en la girola, el
de un canonigo, también con estatua ya-
cente, metida en un nicho Renacimiento y
ctiya cabeza recuerda, en tipo y peinado, la
del Rey Catdlico; obra muy estimable, en
que los ropajes denotan, por su decoracion,
el influjo mudejar que entonces se respira-
ba. También son buenos ejemplares de Re-
nacimiento: las puertas que en el trasaltar
se abren para bajar a la cripta, donde se
halla la piedra en que sufrieron el martirio
los Santos Patronos Justo y Pastor; el al-
tar, que se levanta a los pies de la iglesia
en la nave Norte; las rejas de las capillas
afiadidas y el arco de entrada a una de
éstas,

En la calle que comienza {irente a la
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puerta principal de esta iglesia puede ver-
se la sefiorial casa de Lazana, con porta-
da y balcones del siglo xv11, un poco hasta,
pero de buen conjunto.

Santa Maria—Iglesia edificada en 1553,
sobre otra anterior, en gotico decadente,
que §6lo alcanza al primer tramo de sus
tres naves de la misma altura, El resto es
~onstruccién posterior y sin interés. Lo tie-
ne, y muy grande, la' Capilla del Oidor, fun-
dada por D. Pedro Diaz de Toledo, oidor
de Juan II, a fines del xv, para enterra-
miento familiar. Es de planta de rectangu-
'lu, con adornos de ataurique y ha perdido
su techo de madera. Tiene un precioso fri-
so, cuyas tracerias se desarrollan entre una
arqueria gotica. En la hermosa pila bau-
tismal, también mudéjar, fué bautizado Cer-
vantes, el g de octubre de 1547
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La Instrrucion ha creido que seria con-
venienté imprimir .de nuevo los primeros
termos del Boririn, que se hallan desde ha-
.ce ya mucho tiempo agotados, para poder
completar asi la coleccion del smismo. En
su ‘consecuencia, se dan con este nimero
de enero, dos ntimeros del tomo I, corres-
pondiente a 1877, y en los sucesivos segui-
ra haciéndose igual, con lo que a fines del
presente afio quedara completo dicho tomo.
Estos nitimeros llevan su propia pagina-
cion, para poder después encuadernarlos.

[La INSTITUCION espera que los sefiores
suscritores veran con simpatia la impresion
de estos tomos, ya que, gracias a ella, po-
dran conocer, no sb6lo los articulos origi-
nales de que estan llenos, sino los ensayos
metodologicos y la intensa actividad del
profesorado en los primerosg anos.

No estara de mas recordar que los 57
tomos del BoLerin tal vez forman en Esc
paha la Enciclopedia pedagbgica mas com-
pleta de todo ese periodo, y son un vivo
testimonio de la obra educadora y de <cul-
tura de la INsTITUCION ¥y del constante des-
interes de los que en ella han laborado.
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