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La instruccién piblica en la Rusia actual, por
M. W. Goode, pag. 5.,—FEl analfabetismo en Es-
pana, por D. Lovenzo Lusuriaga, pig. 9.— Re-
vista de revistas: Francia: Revue Pédagogique,
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Examen critico de las ideas ﬁlnﬁm-}uridicas de
Max Stirner, por D. Francisco Rivera y Pastor, 4
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In mEmoriaM: Galdds y Giner, pdg. 28.—D. Fran-
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£o, pag. 30.—D. Francisco Giner y los nifios
mentalmente anormales, por D. Francisco Pe-
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PEDAGOGIA

LA ESCUELA MODERNA D
por Angelo Palri.

Los programas de aver y de hoy.—
Estamos todos de acuerdo en reconocer
que la vida se encuentra estrecha en la
escuela de tipo tradicional. La escuela de
ayer no conoce méas que los maestros, 10s
libros y los ‘alumnos. La escuela de hoy se

—

(*) Andelo Patri, director de una gran escuela pri-
maria norteamericana, la nimero 45 de la ciudad
de Nueva York. escribit un libro, traducido ¥ pu-
blicado en francés con el titulo Vers I'école de de-
main, Solicitado por una revista francesa, el sefior
Patri ha escrito un resumen—el presente articulo —
de esa obra, muy favorablemente comentada en los
circulos pedaddidicos (véase El Monitor de la Educa-

RID, 31 DE ENERO DE 1920,

e R T e o e O R S

eion comiin, de Buenos Aires, nim. 561.)°
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ocupa, no del alumno, sino del nifio. Nada
de lo que interesa al nifio le es extrafio.
En esto reside la verdadera diferencia
entre los dos regimenes.

El regimen antiguo no permite al nifio
desarrollarse en la escuela, pues éste no
halla en ella lo que necesita. Se le da pa-
labras, se le intima silencio, se le obliga
a copiar, a imitar; es demasiado poco para
€l; lo que el nifio necesita son cosas, ac-
tos, movimientos, realizaciones.

dSerd preciso mucho tiempo arin para
hacer comprender al ptiblico el significado
del nuevo régimen, para que deje sus pre-
juicios, para hacerle descubrir que la edu-
cacion significa salud, trabajo, contento,
abor en comtin, que la aguja y la escoba,
a arcilla y el martillo, la flor y el péjaro,
la cancion y la danza forman parte inte-
grante de la escuela?

En materia de educacién piblica, la
dente es timorata. Teme siempre ver de-
rrumbarse la ensefianza de los elementos
que ha adquirido tan penosamente en el
curso de los tiempos. Se aferra obstinada-
mente a lo que posee y se manifiestallena
de desconfianza al anunciarse nuevas ma-
terias de ensefianza, programas nuevos,
nueva clase de maestros e ideas nuevas.
Pero puede estar tranquila: la escuela
nueva no piensa de ningiin modo en desde-
nar la lectura, la escritura, las operacio-
nes aritméticas. Al contrario, exige que
esas materias, que son la base de todo
conocimiento, ocupen un lugar privilegiado
en €l empleo de cada dia, que sean ense-
niadas en horas determinadas, segtin un mé-




2

Patri.— LA ESCUELA MODERNA

todo preciso y estricto, sin desfallecimien-
tos ni negligencias. En una época como la
nuestra, exigente y dificil, no es tolerable
que los nifios se atibortren de errores, de
conocimientos superficiales y vagos, de pa-
labras imprecisas que comprenden ideas
menos precisas aun. Lo que reclamamos es
que se simplifique la ensenanza de la lec-
tura, de la escritura, del calculo, de la
geografia, de la historia. Los programas
tradicionales confunden al nifio; lo abru-
man en una edad en que deberia conservar
intacta la enerdia espontdnea de su inteli-
gencia.

Ya se ha hecho algo en las escuelas real-
mente modernas. Cada dia, las materias
son ensefiadas dos veces: el nifio que llega
tarde para la aritmética o parala composi-
cion literaria, puede tener asi, como si
dijéramos, doble racién. En cambio, el
nifio a quien basta la mafiana para desem-
pefiar toda su tarea escolar, puede consa-
grar la otra mitad de su dia al laboratorio
cientifico, al arte, al trabajo manual. Y el
nifio de familia extranjera que experimenta
la necesidad de aumentar su conocimiento
del inglés, puede hacerlo yendo a partici-
par de otra clase de gramaética, superior o
inferior a su propia clase, sin que resulte
de ello 1a menor molestia para los alumnos
de esta otra clase ni el menor inconvenien-
te en el cumplimiento de sus dem4s obliga-
ciones escolares.

Es facil organizar el empleo del tiempo
de manera de adelantarse a las necesidades
individuales del nifio, con gran economia
de trabajo. Tendo una masa de nifios en
edad primaria (la escuela del Sr. Patri
cuenta 4.000 alumnos), cuyo trabajo es
combinado con facilidad segiin sus necesi-
dades personales. Esto es sustraerlos al
yugo de la rutina antigua; es hacer al nifio
mas libre, més independiente: es multipli-
car para €l las oportunidades de corregir

sus puntos debiles y desarrollar sus apti-
tudes particulares.

Papeldelverdadero irabajo escolar.—
En la escuela de la tradicion, los talleres
de trabajo manual y los laboratorios sélo
son accesibles a los alumnos mayores. Son
admitidos en ellos semanalmente y durante
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un pequefio niimero de horas. Todos cepi-
llan juntos, asierran juntos.o clavan clavos
juntos. Este método tiene, para la educa-
cion, un rendimiento muy mediocre. No
hay en él, por asi decir, nada que sea indi-
vidual, nada que sostenga el interés. Enla
escuela de tipo moderno, al contrario, el
trabajo manual no es menos fundamental
que los conocimientos librescos.

El nifio que crece necesita trabajo ma-
nual. Necesita una cantidad suficiente de
trabajo y no una vez por semana, sino
diariamente y a horas fijas. El nifio es, ante
todo, un ser activo. Se desarrolla dando
una forma real y concreta a las ideas, a
las palabras. Sus manos, sus pies, su cuer-
po participan en el esfuerzo que hace
para aprender. El nifio barre la habitacion,
lava la mesa, da de comer al péjaro.
Barrer, lavar, dar de comer son otras tan-
tas necesidades de su naturaleza. El resul-
tado de su trabajo es inmediato, real, com-
probable y le agrada. El nifio que se en-
treda por entero a su trabajo no piensa en
interrumpir al maestro, en molestar a sus
compafieros, en perturbar la leccién. Se
estd desarrollando. |

Hay que entender ampliamente la pala-
bra trabajo.El laboratorio de historia natu-
ral es un taller de trabajo para el nifio que
ama las plantas y los animales. El salén de
miisica es un taller para el nifio que ama la
musica. Manejar plantas, animales, pilas
eléctricas, juguetes, escobas, ldpices es
también trabajar,

No debe ser el trabajo un simple ejerci-
cio de forma, un ejercicio en vago: debe
tener un objeto, un resultado real. Si vi-
sita usted una escuela moderna y se-queda
en ella para almorzar, las flores que ador-
nen su mesa vendran del invernéculo de la
escuela; el mantel habra sido lavado en Ia
escuela; la mesa habra sido* fabricada en
el taller de carpinteria de la escuela; el
menti, impreso en la imprenta de la es-
cuela; los alimentos que le sirvan, por lo
menos las legumbres, habrdn sido culti-
vadas en el huerto de la escuela y cocidos
en la cocina de la escuela; la carne, com-
prada por los nifios en el mercado vecino y
por ellos cocida; la comida serd servida
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por los nifios, y el dinero con que usted la
pague serd anotado en el libro de caja de
la escuela, y mis tarde pasado al libro
diario o al mayor; y, por tiltimo, las utili-
dades, pues debe haber utilidades, contri-
buiran a afrontar gastos generales, a com-

prar material nuevo y a pagdar el sueldo del
economo.

El juego, parte esencial de la educa-
cion.—Veamos ahora el fercer aspecto de
la educacién infantil, el desarrollo fisico
del nifio. La escuela antigua llevaba los ni-
fos al salon de gimnasia para desentorpe:
cerlos del trabajo rutinario del aula. Co-
noci a una maestra que no se resignaba a
olvidar, durante esos momentos de esparci-
miento, su tarea de ensefiar a leer a 10s ni-
nos. Sucedia que alineaba su clase en el
terreno de juedos y mientras la mitad de
los alumnos cambiaba de trajes, infligia a
los otros preguntas o explicaciones de gra-
matica o de aritmética. Sin duda, en su
opinion, el juego no era mds que una deplo
rable pérdida de tiempo. Dia vendra en
que el nifio, convertido en hombre, le repro-
chara haber malgastado esos minutos pre-
ciosos. Por supuesto a ella no se le oci
rria que pudiera incurrir en algo repro-
chable.
~ El juego asi comprendido no es nada.
No se reconoce que el crecimiento fisico,
la salud, los lindos. colores, la alegria de
los ojos, el entusiasmo del triunfo, el sol,
el polvo, la lluvia, el viento, son otros tan-
tos factores necesarios en el desarrollo
que hara del nifio un hombre, que lo har4

apto para ocupar virilmente su lugar en el
mundo.

El juego satisface en el nifio la necesi-

dad de actividlad—de una actividad con-
creta que jamds se gasta en vado y que
sabe adonde va. El juedo es, més que
cualquier otra cosa, traduccién, expresion.
Expresién hecha, de alegria, aun en las ve-
Ces en que, como en el escenario drama-
tico, traduce dolor, lagrimas, pesar y pa-
sién: aun en este caso es un entretenimien-
to prodigioso.

Recuerdé que cuando yo era chico ha-
- bfamos tomado la costumbre de considerar
indenuamente como el duefio -del juego al
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compaiiero que poseia la pala y la pelota.
Rara vez el nifio pobre poseia esos teso-
ros: debia, pues, inclinarse y sélo jugaba
cuando el feliz detentor de los juguetes se
dignaba invitarlo, ejerciendo sus derechos
de propietario. Pero todo cambia cuando
la escuela misma proporciona la pelota, la
pala, el terreno y el director de los juegos.
Todo es de todos, en comiin y todos son
iguales. El juego se convierte en un dere-
cho reconocidoe al nifio por la ley. El juego
es un don libre y gratuito hecho al nifio,
como el agua del cielo a las plantas sedien-
tas. Ojala no haya en el porvenir una sola
escuela sin terrenos de juegos, sin mate-
rial de juegos, sin director de juegos.

El salon de reuniones, centro de la es-
cuela. — Muchas veces he lamentado viva -
mente que consideremos como pequenos
incidentes de la vida escolar lo que es, al
contrario, esencial para el desarrollo total
del nifio. Por ejemplo, el sal6n de reunio-
nes o de actos piblicos (Ilamado aula, hall
o auditorium) desempefia en la escuela
realmente moderna un papel capital. En é
se reune a los nifios por grupos de cuatro-
cientos a quinientos; en él —y en €l terreno
de juegos - se crea el alma colectiva de la
escuela y la escuela adquiere conciencia
de su individualidad; por €l el mundo de
atuera penetra en la escuela. dDesea el Go-
bierno que el ptiblico se suscriba al Em-
préstito de la Libertad? En el auditorium
los maestros dirigen a los nifios el llama-
miente que ha de llegar a las familias;
¢desea el Gobierno que la nacién ahorre
alimentos?, ¢desean las autoridades muni-
cipales que se observen estrictamente los
reglamentos de higiene o que las familias

‘apliquen con mas rigor las precauciones re-

dlamentarias contra el incendio?, ¢desea la
industria conquistar la confianza piiblica
haciendo conocer sus procedimientos? Pues
bien; para todo ello se cuenta con la es-
cuela. ¢Y la escuela misma desea obtener
que el vecindario, asocidandose a su es
fuerzo, obtenga el mayor provecho de los
recursos locales? Se descubre entre las fa-
milias del barrio un artista, un misico, cuyo
arte puede enriquecer la vida espiritual del
nifio. Para todas esas tareas y todos esos
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servicios, el sal6n de reuniones esta ahi,
siempre utilizado. Es el vinculo, el medio
de accién y de reaccion entre 14 escuela ¥
el mundo exterior. En manos de un hombre
entendido, bien provisto de cinemato-
grafos, de pianolas, de libros ¥ de mapas,
es el lugar donde la escuela y el pueblo se
dan mutuamente lo que tienen.

Instalaciones materiales.—Por mucho
tiempo ha sido tradicion reservar pard los
adolescentes y para 1os nifios mayores los
mejores medios materiales de educacion,
En la Universidad disponen de salones de
gimnasia, piletas, terrenos de juegos, talle-
res, laboratorios, los maestros mejores ¥
las clases menos numerosas. En el colegio
estdn bastante bien. Pero la pobre escuela
primaria no tiene por lo comtin mas que sus
salones de clase, y €stos no muy numero-
sos. Si se quiere instalar realmente el tra-
bajo manual, el juego, el salén de reunio-
nes, y la ensefianza en parte doble, es in-
dispensable terreno, material, maestros
especialistas y clases menos numerosas.
En vez de reunir todas las facilidades de
cultura para los grandes, para un reducido
ntimero de estudiantes privilegiados, es
preciso dar riqueza a la escuela de la masa
popular. |

En eso estd toda la diferencia entre una
educacion democratica y la educacion
autocratica. Para los nifios més pequefios,
para todos los nifios mas pequefios, quere-
mos terrenos de juegdos, talleres, los mejo-
res libros, los mejores maestros y las cla-
ses menos numerosas. Mientras esto no se
haga, nuestras hermosas reformas seguirdn
siendo, en su mayor parte, palabras hueér-
fanas de realidad.

Notese que los medios materiales que
reivindicamos para el nifio permitirdn al
mismo tiempo el contacto mas eficaz entre
la escuela y la poblacién adulta, los padres,
los hermanos, los tios y las tias.

Un ejemplo observado en la escuela que
dirijo: habia frente a la escuela, del otro
jado de la calle, un terreno baldio, sucio,
deposito de desperdicios. Obtuve de los
propietarios que permitieran a la escuela
crear un jardin. Los nifios trabajaron e
suelo, removieron las piedras, arrancaron
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los restos de troncos y, por tltimo, cons-

“truyeron un invernaculo, en un angulo del

terreno. Poco después, la municipalidad
comprd el jardin y lo puso a disposicion de
la escuela. ¢Cuél es el alcance social de
esta obra? Ante todo, el terreno trasfor-
mado eshoy algo que causa placer a las mi-
radas; ha dejado de ser una ofensa para los
transeuntes. Pero esto no es todo: en
todo el barrio circundante, el niimero de
losjardinesparticulares empezo por aumen-
tar, después se duplicé, mas tarde se
triplicé, y, por dltimo, no hubo ni un solo
terreno baldio que no fuera sometido al cul-
tivo. El invernaculo construido por los ni-
fios se ha convertido en almaciga del ba-
rrio. Los vecinos han adquirido la costums-
bre de entregarnos sus plantas finas de
adorno, para que se las cuidemos durante
el invierno. Y asi se ha hecho el jardin un
vinculo mas entre la escuela y el vecin-
dario.

Piénsese, por otra parte, en la impor-
tancia social de nuestro terreno de juegos.
De vez en cuando, los adultos hallan tiem-
po de acudir a tomar parte en los juegos
de los nifios. Los transeuntes se detienen
para mirar judar a los nifios. Miran, scn-
rien, se conmueven al contacto de la feli-
cidad infantil, se sienten volver jovenes
por un instante y prosiguen su camino con
paso mas animado.

La escuela, centro de la cindad —El
salon de reuniones o de actas piiblicos, el
taller, el patio de gimnasia, toda la insta-
lacion y la organizacién material de la es-
cuela, constantemente invitan al adulto a
entrar ya tomar su parte de la vida de 108
nifios. Es el medio que permite al maestro
hacer desbordar la escuela de su recinto
y modelar la vida del vecindario sobre el
tipo del ideal mas alto y noble. He pen-
sado siempre que la educacion, la cultura
de los nifios, la actividad de los maestros,
merecian interesar y hasta apasionar ala
opinién ptiblica. A veces me he sentido in-
vadir por el desaliento, porque parécia que
la gente manifestaba menos interés del que
yo deseaba. Sigo creyendo, y mas que
antes, que si el piblico dirigiera realmente
su atencion. a las escuelas, a los maestros
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y a los nifios, escuelas, maestros y nifios
valdrian mas de lo que valen. La educa-
cién verdadera es la que se apoya firme-
mente en el pueblo, la que recibe en todo
momento la inspiracién de la masa.

Como hemos visto, la escuela nueva
tiene delante de si una tarea inmensa y la
realiza. Se dedica a individualizarse. Se
dedica a realizar la democracia, haciendo
populares el trabajo, el juego y la cultura.,
Quiere penetrar la masa y absorber la
masa; respetar y entiquecer la libertad del
nifio; no impartir mas que conocimientos
solidos y reales; quiere dar al maestro la
conciencia clara de que es el cerebro, el
guia verdadero de la colectividad.

LA INSTRUCCION PUBLICA EN LA RUSIA ACTUAL

Los fundamentos de una nueva cultura (@,
por W. T. Goode.

e = ==,

Continuando nuestra labor de informa-
cion sobre todo lo que merezca la pena de
ser conocido en la ensefianza actual, re-
producimos a continuacién el articulo que
el profesor W. T. Goode ha publicado re-
cientemente en el Manchester Guardian,
y que pertenece a tina serie dedicada a ex-
poner la actual situacién de Rusia, que ha
alcanzado universal resonancia:
«Habiendo empleado gran parte de mi

vida en trabajos pedagégicos de todo gé-

nero, tenia, naturalmente, vivos deseos de
conocer la actitud del actual (obierno
ruso respecto a la educacién. Rusia es una
masa de analfabetismo e ignorancia mayor
que cualquier otra parte de Europa, y del
modo como se trate este problema depen-
derd la estabilidad final de cualquier Go-
bierno. La importancia de la educacion fué
reconocida en la dran Revolucidn france-
sa, ¥ yo estoy admirado de la amplitud con
que los directores de esta tiltima revolu-
cién han reconocido la grave seriedad del

(1) De The Manchester Guardian del 22 de octu-
bre de 1919; articulo reproducido por E! Sol, de
donde lo tomamos.
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problema. A este efecto aproveché la pri-
mera oportunidad para interrogar a Luna-
charsky, el Comisario de Instruccién pii-
blica, y después tuve mas de una ocasion
de hablar con el profesor Pokrovsky, el
historiador, que es Comisario auxiliar.

» Lunacharsky es uno de los pocos comi-
sarios que viven en el Kremlin, y le tuve
que esperar en lo que era una verdadera
antecamara real, consu soberbia ornamen-
tacion y moblaje, y —un signo de los tiem-
pos—una empleada con un mecané6grafo.
Aquél es un hombre de media edad (la ma-
yoria de los comisarios parecen hallarse
proximos a los cincuenta), de cabellos o0s-
curos y de naturaleza muy fuerte. Es algo
nuevo ver un director de educacién que
conserva un entusiasmo contagioso por los
asuntos de su departamento, con una am-
plia vision de sus posibilidades, y que al
mismo tiempo tiene cierta habilidad prac-
tica en la administracion. Tengo también
que agregar que Lunacharsky es, asimis-
mo, entre una multitud de oradores, uno
de los mejores y mds persuasivos de los
bolcheviques.

»No cabe la menor duda de que los bol-
cheviques se dan plena cuenta de la serie-
dad del problema pedagdédico rusec y de su
importancia para sus ideas, sistema y vida.
Lo han emprendido con amplitud de vision
que es sorprendente. Tratan de suprimir
el analfabetismo de los aldeanos y de po-
ner la escuela popular en contacto directo
con la vida rural, de crear clases y cursos
de ensefianza técnica y artistica para los
obreros, de fundar un sistema universita-
rio popular, el cual, si las antiguas Univer-
sidades se mantienen apartadas, hara dran
parte de lo que éstas debian haber hecho;
de tomentar las antiguas escuelas de cul-
tura artistica, de ballets, teatro y pintura;
en una palabra, de satisfacer a lo que pa-
rece que nace en Rusia hoy: una ola de
intenso deseo de instruccién de todo géne-
ro, €l cual, si es debidamente dirigido,
puede producir resultados del mayor: valor
para Rusia y para el mundo entero. Por
extrafno que pueda parecer, se ha recono-
cido que el ciudadano ignorante es un pe-
ligro nacional, ¥y que uno de los primeros
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deberes del Estado es contribuir a suprimir
su ignorancia.

»En 1911 me hallaba yo en Moscou, visi-
tando instituciones pedagddgdicas, y entre
ellas una escuela de un Zemtsvo en una al-
dea préxima, que conserva todavia graba-
dos ingleses, que yo envié como recuerdo
de mi visita. Descubri entonces que una
Sociedad que se habia constituido con el
fin de atender a los alumnos de las escue-
las rurales con libros de lecturas sencillos,
decentes y desarrollar la ensefianza de la
Aritmética, todo a expensas de la Socie-
dad, habia sido suprimida, ¥ sus miembros
sujetos a todo género de difamaciones y
persecuciones publicas y privadas que es
posible concebir. Un esfuerzo posterior
para establecer un circulo de reuniones y
bibliotecas, al cual podian asistir los maes-
tros y mejorar asi su conocimiento de la

vida urbana, tuvo que luchar también con -

la oposicion de las autoridades. Compa-

rando 1911 y 1919, pues, los honores estan

de parte de los bolcheviques.

»Un Gobierno generoso.— Se han vota-

do los créditos necesarios sin limitacién.
El presupuesto de seis meses parecia co-
losal hasta que se’ consideraba la capaci-
dad adquisitiva del rublo; pero aun asf es
muy grande y satisface ampliamente las
demandas de este Comisariato. El primer
paso prdctico se ha dado en el sentido de
la educacion rural. Se han hecho grandes
esfuerzos para incorporar a los aldeanos
mismos al movimiento pedagédgico para
despertar y mantener su interés. Para éste,
las escuelas se han convertido en escuelas
de trabajo, en las cuales, ademds de la
ensefianza de la lectura, escritura y arit-
metica, la labor escolar se ha puesto en
relacion con todas las operaciones de ia
vida rural. Lo que significa esto lo com
prenderdn mejor aquellos que han vivido
en las aldeas y han visto la multiplicidad
de operaciones que han de realizar los
campesinos, los cuales han de proveer por
si mismos a sus necesidades. Ademis de
los asuntos adricolas, deben ser peritos
én carpinteria, metalurgia, cultivo y ela-
boraci6n de su propio lino y algodon, hila-
do y tejido, y otras cosas parecidas.
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s[.as nuevas escuelas de frabajo ense-
fian y desarrollan todo esto, ademads de [a
jardineria y agricultura, y puede imaginar-
se que, aunque lentamente, los aldeanos
se van interesando por una institucién en
la que tanto danan. La mejor prueba de
esto se halla en los muchos cientos de edi-
ficios escolares que se han construido re-
cientemente por los aldeanos mismos, y la
mejor dgarantia para el progreso continua-
do real de la mejora estd en la admirable
organizacion establecida en Moscou para
la preparacién de los maestros de estas es-
cuelas de trabajo.

»En la plaza Ekaterinsky existe un gran
edificio, que anteriormente era un inter=
nado para muchachas de familias ricas.
Tiene un parque y jardines de varias hec-
tareas de extensién. Aqui se ha reunido
a 300 maestros de aldeanos, seleccionados
por los Soviets locales de todos los puntos
de Rusia. Aquéllos viven en el edificio, que
es lo suficientemente grande para propor-
cionar dormitorios, clases y talleres, y es-
pacios suficientes para un niimero bastante
drande de nifios de ambos sexo0s, que sir-
ven de estudio. Los directores, un hbmbre -
y una mujer, son educadores de probada
habilidad, gran simpatia humana y entu-
siasmo ilimitado. Todas las operaciones de
la escuela de trabajo se ensefian tedrica-
mente y se realizan practicamente en los
talleres, adquiriéndose la capacidad de en-
sefiar en la practica con los nifios. Las ne-

‘cesarias funciones domésticas y el cultivo

del inmenso jardin, el desarrollo y perfec-
cionamiento de semillas y tipos de plantas
son realizados tinicamente por los estu-
diantes aldeanos y los nifios.

»Educacion prdactica.—El resultado de
esto es una feliz actividad que casi me di6
envidia. Su valor debe ser visto en el he-
cho de que, una vez acabados los cursos,
€stos maestros vuelven a sus propias al-
deas para difundir la obra. Los nifios eran
€n su mayor parte de la clase trabajadora.
Al principio se presentarqon dificultades;
pero cuando yo estuve alli (después volvi
solo para una larga visita) todo estaba en
orden. Los nifios se hallaban en las mejo-
res condiciones de salud, su conducta era
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admirable y su inteligencia se desarrollaba
firmemente.

»Otra cosaocurre en esta escuela que no
se hallaba en el programa original. Vi, en
la seccidn de talleres destinados al arte,
casos de talentos insospechados que se
habian descubierto entre estos aldeahos.
Y puede suceder muy bien que de este
modo puedan descubrirse y educarse en
beneficio de Rusia talentos que, de otra
suerte, permanecerian ocultos y perdidos.
Hablindome de estos estudiantes aldea-
nos, el profesor Pekrovskyk ine dijo: «En-
»ire todos mis oyentes, reconozco que és-
»tos son los mejores.»

»Para los trabajadores urbanos e indus-
triales se han creado clases y cursos sobre
materias técnicas. Existe una gran deman-
da de ellos, y para darles cabida se ha he-
cho uso de grandes casas y de los salones
de los grandes restaurantes y clubs que se
han requisado. Se estudia también la M-
sica y el Arte dramédtico, y como existe una
gran corriente de gusto por el teatro, el na-
mero de los alumnos que ingresan en Mos-
cou y Petrogrado es sumamente grande.

»L.a edad en que se comienza a trabajar
es 4 los 16 afios, y entonces la jornada de
trabajo es s6lo de seis horas hasta los 18
anos, empleandose las dos horas restantes
en el estudio. Mas tarde se espera elevar
a 18 afios la edad de comenzar a trabajar.
Pero en la escasez actual de obreros se
conceden permisos para empezar el traba-

'joa los 14 afios, durante cuatro horas al

dia, a condicion de que las restantes cua-
tro horas del dia se empleen en estas cla-
ses. En semejantes disposiciones yo no
puedo ver sino una buena intencién hacia
la juventud de Rusia y una inspecci6n
atenta contra cualquier abuso.

»Se celebraban asambleas de maestros,
Yy yo asisti a una de maestros rurales en

Moscou. Estos eran de todas las edades y

de uno y otro sexo, bien y mal vestidos,

Civiles y militares; uno de ellos con un pie

vendado, y el otro descalzo. Cientos de
ellos se reunieron para discutir la parte
que los maestros habian de tomar en la mo-
vilizacion y si habian de hacer por si mis
mos el necesario porcentaje. Este era un

caso tipico del modo abierto y franco como
el Gobierno trata al Cuerpo docente, una
indicacion de su estimacion, del valor de
los maestros para el nuevo régimen.

»Lenin, a quien yo vi entonces por prime-
ra vez, se presentd inesperadamente en la
Asamblea y hablé durante una hora sobre
el deber de cada uno de trabajar indivi-
dualmente por el resurgimiento de Rusia.
Su presencia alli era una muestra de la
estimacion concedida a la labor educativa.

»Las Universidades.— L.as Universida-
des populares son una parte del programa,
y yo hice una excursion de 50 a 60 millas
de Moscou para ver al profesor Pimiriasev,
el gran botanico, para averiduar por él la
actitud de los intelectuales y de los profe-
sares universitarios. Me dijo que una mi-
noria de unos y otros se habfa unido a los
bolcheviques al ver que trabajaban since-
ramente por el bien de Rusia; pero que una
mayoria, compuesta especialmente por
protesores que habfan obtenido sus céate-
dras bajo el antiguo régimen, era hostil.
Pensaba, sin embargo, que en pocos meses
muchos de éstos se incorporarian a ellos,
y que, entretanto, el progreso de estas
Universidades populares amenazaba dejar-
los como profesores sin alumnos.

»Un experto en educacion puede f4cil-
mente descubrir huecos en los proyectos
de Lunacharsky. Los cursos y programas
son elementales; la instalacién y el mate-
rial son a menudo mads elementales toda-
via. Pero las masas rusas son para todos
los propdsitos prdacticos un pueblo nuevo
que 1equiere nuevos métodos, y el cardc-
ter elemental del material e instalacion no
perturban a un ruso. Reconoced esto, y
creo que mi juicio sobre el trabajo sigue
l6gicamente: en €l se comprende el peligro
que supone la densa ignorancia de los mi-#
llones de aldeanos; con clara visién de las
posibilidades se estd haciendo un gran es-
fuerzo, nuevo en alguna de sus fases, para
alejarlo, y ya con algiin éxito. A medida
que pase el tiempo y se rectifiquen los
errores, este éxito aumentard. La labor no
tiene una tendencia bolchevique especifi-
ca; bastantes maestros no son comunistas:
pero el porcentaje de los que aceptan el
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credo bolchevique, ya elevado, aumenta a
consecuencia de la obra, cada vez mas ex-
tensa: ¢y quién puede decir que terminaré
el movimiento?

»Pero €sta no es toda la obra de la Comi-
saria de Educacion. La imagen corriente
que se tiene de una comunidad socialista
es de calidad gris, apagada, desprovista de
todo ardor y color que viene del arte. La
realidad, en lo que se refiere a la Rusia
bolchevique, s completamente otra. Las
cuatro grandes escuelas de arte, dos en
Petrogrado y dos en Moscou, han sido na-
cionalizadas, ¥ los estudiantes eligen a sus
propios profesores. Las clases funcionan
con un gran impetu dado a la ensefianza de
los pintores méds modernos, y ante cuyos
resultados Lunacharsky sonrefa un poco.
Pero la labor de las clases parece como si
hubiera recibido un impulso ténico por el
cambio, y las formas ultramodernas de ex-
presion encontrardn su propio nivel. A los
estudiantes se les confiaba la labor de pre-
parar las decoraciones de la ciudad para
las fiestas ptiblicas, y aqui también el gus-
to por el futurismo parecia hallarse en
auge. En realidad, parece ser que esta for-
ma de arte, en lugar de hallarse muerta,
estd mas viva que nunca, y es que las for-
mas exageradas de expresion no hacen sino
reflejar la gran inquietud mental y espiri-
tual causada por la revolucién.

»L0S tealros y el arte.— Los teatros es-
tan nacionalizados, y cuida de ellos un Co-
miteé especial de la Comisaria, juntamente
con un Subcomité del Soviet de Moscou.
Pero el famoso ballet y el todavia mds
fanoso Teatro del Arte de Moscou, han
quedado entregados a si mismos y funcio-
nan como antes. Contintan el drama, el
vaudeville, el ballet y la opera: la tini-
«ca diferencia esta en el priblico que asiste
a ellos. Este se halla compuesto por gente
que dusta de ir al teatro, y no como some-
tiéndose a una convencién social. En'la
distribucion de los billetes, hecha por me-
dio de los Comités de obreros, éstos tie-
nen las mayores ventajas, y con las condi-
ciones econdmicas, que se han mejorado,

y el mayor tiempo libre, se aprovechan de
las facilidades dadas a discrecion.
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e

»El Soviet de Moscou organiza concier-
tos de musica de cdmara magnifica a poco
coste, y el piiblico es muy numeroso. Pero
sit esfuerzo mds notable es haber organi-
zado siete teatres, en los jardines y otros
lugares, donde los domingos por la tarde
se dan representaciones especiales dratui- -
tas para los nifios solamente. Yo fui a una
de ellas en el Jardin Zool6gico, donde vi
unos 2.000 nifios de todas las edades, has-
ta de 14 arios, interesados intensamente
por «La cabafia del tio Tom». Me acerqué
a dos especialmente para observar su as-
pecto y condicion, y llegué a la conclusion
de que podian compararse favorablemente
con un publico semejante de nifios londi-
nenses. Una cosa debe anotarse. El arte
no conoce la politica, y los drandes artis-
tas, actores y cantantes trabajan como an-
tes, con la diferencia, que tan a menudo
me repitieron a mi gentes diversas, de que
estan entusiasmados con el aprecio y en-
tusiasmo de su piblico actual, al que pre-
fieren.

»Rusia es rica en grandes colecciones de
tesoros de arte. Mi espiritu se hallaba de-
caido, cuando, lleno de las historias del
Occidente, reflexionaba en lo que les pu-
diera haber ocurrido. Una entrevista me
devolvié mi ecuanimidad. Los tesoros de
los Museos de Alejandro y el de Hermita-
ge habfan sido cuidadosamente embalados
y transportados, para su seguridad, a Mos-
cou. Aqui fueron guardados, pero como
pertenecian a Petrogrado, se habia decidi-
do no privar a esa ciudad de su bella pro-
piedad, sino devolvérsela cuando mejora-
ran las circunstancias. La Galeria Pre-
tiakovsky es hoy mds rica que antes,
cuando la visité estaba llena de piiblico,
militares principalmente, a los que dirigfan
guias expertos. Otras colecciones se han
formado con los tesoros de las casas pri-
vadas, alos que se atiende con gran cui-
dado. Por dltimo, los viejos palacios se
conservaban como museos de arquitectu-
ra, decoracion y mobiliario; se ha puesto
en ellos el mayor cuidado y han sido visi-
tados por grandes multitudes.

»Tengo que confesar que el Gobierno
bolchevique, lejos de significar la muerte
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del arte, ha creado condiciones que son |

adecuadas para estimularlo, y su actitud
hacia €l se halla mejor expresada en una
frase pronunciada por Lunacharsky cuan-
do, al hablar de los teatros, ballet y mu-
seos, dijo:

« Tenemos aqui los materiales de una es-

»pléndida cultura que no desearfamos de
»butena gana ver morir».

T— ——

EL ANALFABETISMO EN ESPANA

por Lorenzo Luzuriaga,
Inspector adredado al Museo Pedadddico Nacional.

Introduccion.—La superficie del mapa
intelectual de Europa presenta, al igual
que el fisico, grandes variaciones de alti-
tud, elevaciones y depresiones acentua-
das. Si se adopta como medida para esas
diferencias de altitud el analfabetismo, Es-
paifia representa en aquel mapa, contraria-
mente a lo que ocurre en el fisico, una de
las mds profundas depresiones.

No podemos estudiar aqui el problema
de si el analfabetismo constituye o no el
mejor indice del desarrollo cultural de un
pueblo. Hay hechos, sin embargo, que pa-
rece que vienen en apoyo de una contesta-
cion afirmativa de la cuestion. Los pueblos
- de mayor cultura de Europa—Ilos del norte
y occidente —son, en efecto, los que tie-
nen menor analtabetismo. Por el contrario,
los del sur y el oriente, que poseen la ma-
yor proporcién de analfabetos, son los que
menos culturalmente desarrollados estdn.

No quiere esto decir tampoco que entre
altabetismo y cultura exista una relacién
tan intima que el desarrollo de ésta se
halle absolutamente condicionado por
aquél, o viceversa. Francia e Inglaterra,
por ejemplo, tienen mayor proporcion de
analtabetos que Holanda o Suiza, y, sin
embargo, no se ptiede afirmar que su de-
sarrollo cultural—ciencia, arte, politica—
sea inferior a la de aquellos paises. En
cambio, paises de minima proporcién de
analiabetos, como los paises escandina-
vos, no han alcanzado, en ciertas manifes-
taciones de la cultura, la elevacién que
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otros de méaxima densidad, como Italia y
Espaiia.

Lo tnico, pues, que parece licito afir-
mar es que el mayor desarrollo de la cul-
tura coincide deneralmente con la menor
extension del analfabetismo, y viceversa;
pero no que exista entre una y otfro una
estrecha e inquebrantable relacion causal.

i
*

Geogdraficamente considerado, el anal-
fabetismo en Europa aumenta de norte a
sur y del centro a la periferia. Las propor-
ciones minimas se hallan en los pafses es-
candinavos, y las maximas, en los pueblos
eslavos. Seriados de menor a mayor pro-
porcion de analfabetismo, el orden de los
principales pueblos europeos es éste: es-
candinavos, germanos, anglosajones, latis
nos y eslavos. A su vez, dentro del grupo
de pueblos latinos, el orden en que apare-
cen colocados, de menor a mayor propor -
cion, son: Belgica, Francia, Italia, Espa-
fia, Rumania y Portugal.

Espafia, pues, como enclavada en el ex-
tremo meridional-occidental de Europa, se
halla, por su situacién geografica, en uno-
de los grupos de pueblos periféricos de
maxima intensidad de analfabetos: a su
vez, dentro de los paises de su raza, se
halla en una posicién media entre los de
minima y maxima proporcionalidad. En la
escala de los pueblos europeos, en suma,
solo tiene tras de.si Espafia dos pueblos
latinos (Rumania y Portugal), y el grupo
de los pueblos eslavos (Rusia, Servia, Bul-
daria, elc.); se halla, pues, en la iiltima

parte de la escala europea del analfabe-

tismo.

x
* ¥

En la poblacién general de Espaiia—que
en 1910 ascendia a 19.995.686 de habi-
tantes —, el 59,35 por 100 de ella, o sea,
11.867.455, no sabian leer ni escribir.

Esta, sin embardo, no es la cifra verda-
dera, real, de los analfabetos que tenemos:
en ella aparece comprendida la poblacién



10 Luzuriaga.—EL ANALFABETISMO EN ESPANA

menor de -10 afios, que no debiera estar-
lo. Descontados, pues, 10s nifios menores
de 10 afios, los datos decisivos para la me-
dida de nuestro analfabetismo son éstos:

Habitantes....... WPy 14.814.045
Analfabetos. . «.c..v0.s 7.456.425
Tanto por ciento de anal-
PGS, b 5 et e e 50,2
e

Claro es que, en Espafia como en Euro-
pa, no se reparte uniformemente el analfa-
betismo. En deneral, éste tiende a aumen-
tar de norte a sur y, con menos regulari-
dad, de oeste a este, siguiéndose asi
también. la misma direccion que en Europa
se observa. (eograficamente, la zona de
minima intensidad analfabética en Espafia
es la vertiente del Cantabrico, especial-
- mente en su parte central y oriental; la
zona de mayor proporcion es, por el con-
trario, la vertiente sudeste del Mediterra-
neo y las cuencas del Guadiana y Guadal-
quivir. Castilla la Vieja, en el Atlantico,
y Catalufia, en el Mediterrdneo, siguen en
orden de menor intensidad a la primera
zona; todo esto, en términos Zdenerales, y

con las excepciones que se indican des-
.pues. . |
g

Un hecho muy curioso, que importa con-
signar aqui, es la poca diferencia gue exis-
te, relativamente, entre el analfabetismo
de la poblacién rural y urbana de Espafia,
pues mientras el de la primera es de 60 por
100, el de la segunda no baja de 48, lo
. cual nos da medida de la poca intensidad
de cultura que reina en nuestros nucleos
urbanos. Esto nos demuestra también el
analtabetismo de las ciudades mayores de
50.000 habitantes, en las cuales el analfa-
betismo sube hasta el 49,3 por 100. En
esas poblaciones, la minima est4 represen-
tada por Santander y Bilbao, con un 26,1
y 27,5 por 100, respectivamente, y la ma-
xima, por Santa Cruz de Tenerife y Lot-
ca, con 72,3 y 82,5 por 100.

B
* ¥
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Esta distribucion geogréafica del analfa-
betismo se halla sometida, como puede su-
ponerse, a cambios a través del tiempo.
Si comparamos, en efecto, la evolucion del
analfabetismo en las diferentes regiones
espafiolas, vemos que la que mayor dismi-
nucién ha sufrido es Catalufia, que ha ga-
nado un 10,14 por 100 en esa disminticion
desde 1887 a 1910; a ésta siguen Baleares,
con un 10,07, y Asturias, con un 9,25; en
cambio, las que han permanecido en situa-
cion mas estacionaria son las dos Castillas,
con un 2,41 y 2,18 por 100 de diferencia,
respectivamente, entre esos mismos afios
de 1887 a 1910. |

¥ f
wie als
Cird i-:!

Aparte de estas diferencias geogréficas,
existen en el desarrollo y distribuciéon del
analfabetismo otras no menores, produci-
das por las condiciones personales de los
sujetos. De estas condiciones, las princi-
pales son dos: la edad y el sexo.

En cuanto a la edad, se observa que la
maxima intensidad del analtabetismo se
encuentra en las edades exiremas—prime-
ra infancia y senectud —, y la minima, en
la entrada de la virilidad—21 a 25 afios —,
con un 43,5 por 100. En el proceso ascen-
dente y descendente del desarrollo del
analfabetismo, segtin las edades, y que tie-
nen como limite aquella edad, el primero
es mds corto y rdapido que el segundo.

Asimismo se observan grandes diferen-
cias en la evolucion que ha suirido el anal-
fabetismo en uno y otro sexo. Sabido es
que la intensidad de analfabetos es mayor
entre las mujeres que entre los hombres.
En efecto: aquél asciende entre las prime-
ras al 65,8 por 100, si se tiene en cuenta
la poblacidn total, y al 58,9 en la poblacion
mayor de 10 afios; mientras que el analfa-
betismo entre los hombres no pasa de 52,5
en el primer caso y de 40,8 en el segundo.
Pero lo que se sabe menos es que, én cam-
bio, el analfabetismo entre las mujeres
disminuye més rdpidamente que entre 10s
hombres, pues mientras las primeras han
logrado, desde 1860 a 1910, una reduccion
de 20,2 por 100, los tiltimos no han pasado
de 12,7. La disminuci6én lograda por uno y
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otro sexo en los tltimos 50
solo de 16,17 por

anos es, pues,
100, disminucién bien pe-
quenia, si se tiene en cuents que aun exis-
te hoy un 50 por 100 de €Spafioles mayores
de 10 afios que€ no saben leer ni esctibir.

uno y otro sexo,
sugiere la indicacién de una de las causas

principales, si no Ia fundamental, de] anal-
fabetismo. En efecto: con el hecho de la
mayor intensidad con que desaparece el
nimero de mujeres analtabetas, coincida
justamente este otro de] mayor desarrollo
alcanzado por [as escuelas de nifias en los
ultimos 50 afios. Enp 1850, el nimero de
escuelas de nifias no pasaba del 28 por 100
del total de escuelas entonces existentes,
Y el de mujeres analfabetas ascendia en
1860 al 86 por 100. En cambio, en 1910, Ia
Proporcion de aquellas escuelas era de 45
por 100, y el de 1as mujeres analfabetas, de
solo 65 por 100, Podemos, pues, afirmar,
de un modo preciso, que el nimero de anal-
fabetos est4 en relacion inversa con el de
escuelas, y viceverss. Y, por tanto, que
una de las causas fundamentales del anal-
fabetismo es 1a carencia de escuelas.

Esta misma causa de] analfabetismo
puede verse confirmada en g distribucién
por Espafia del nimero de escuelas y de
analtabetos. Asi, las regiones en que hay
mayor niimero de aquellas, como las Vas-
congadas y Castilla I3 Vieja, que tienen,
respectivamente, 25,4 Yy 25,5 escuelas por
10.000 habitantes, son las que menor pro-
porcién de analfabetos poseen, 39,3 y 41
por 100, respectivamente.

Esta relacién entre el ntimero de escue-
las y el de analfabetos estd confirmada
también con Ia matricula y asistencia es-
colares,

. Distribucion geografica. — Como
S€ sabe, el analfabetismo no se distribuye
uniformemente por toda Espafia. En Ia su-
perficie de nuestro territorio hay, en efec-
to, zonas Y puntos de mayor y menor in-

tensidad iliteraria, que vamos a tratar de
determinar.
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La primera observacion que se hace al
estudiar la distribucién geografica delanal-
tabetismo es que I densidad de éste
aumenta en Espafia—como en toda Euro-
Pa —, de norte a sur, y, con menos regula-
dad—tambiéncomo enelrestode Europa—,
de oeste a este; siendo de notar que la
zona minima del analfabetismo en Espatfia
—Como en el continente europeo—se halla
localizadaen la parte central septentrional,
Yy la méxima, en Ia region meridional-
oriental.

Refiriéndonos ahora a las drandes divi-
siones geograficas de Espafia, nos encon-
tramos con que —en general también—la
proporcion menor de analfabetos se halla
en la vertiente del Cantébrico; sigue a
ésta la vertiente atldntica, en su parte
norte, y, por altimo, vienen la mediterrs-
neay la parte sur de la de Atléntico. Esto,
en teérminos generales; Ia distribucién del
analtabetismo es aqui bastante irregular;
pero las lineas generales subsisten.

Concretando atin mds e andlisis de la
distribucién analfabética dentro de esas
grandes divisiones, observamos o siguien-
te: en la vertiente Cantabrica, las zonas de
analfabetismo minimo se hallan a este y al
centro de aquélla (Pais vasco y Santan-
der); la proporcién media est4 en Asturias,
y la méaxima, al oeste, en Galicia. Como |
se ve, la direccion de 1a mayor intensidad
de analfabetos es, en esta zonga patticular,
de este a oeste, al revés de Io que ocurre
en Espafia, generalmente.

En la vertiente del Atlantico, el proceso
de intensificacién €S, como en el resto de
Espafia, de norte asur, exceptuando Ga-
licia. La zona minima ests representada
por la gran cuenca del Duero (Castilla 1a
Vieja y Le6n); la media, por la del Tajo
(nerte de Castilla la Nueva ¥y Extremadu-
ra), para terminar con las Cuencas del
Guadiana y dél Guadalquivir (sur de Cas-
tilla la Nueva y norte ¥ centro de Andalu-
cia).

Finalmente, en Ia vertiente del Medite-
rraneo, la marcha de menor 1 mayor den-
sidad del analfabetismo es asimismo de
norte a sur. En primer lugar est4 el litoral
cataldn y la cuenca del Ebro: sigue a éstas
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en mayor intensidad la region levantina y Veamos ahora los datos n}és pre?lsit;s_ :
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Las diferencias existentes entre una y
otra lista de regiones no es muy grande.
Las mds importantes se refieren al lugar
que ocupa Leon en una y otra: en la pri-
mera, €l 6, y en la segunda, el 3, y al de
Navarra: el 3 en la primera y el 5en la se-
gunda, Las demds regiones, u ocupan el
mismo lugar en ambas listas (Vascongadas,
Castilla la Vieja, Asturias, Cataluiia, Ex-
tremadura y Andalucia), o s6lo hay un
puesto de diferencia entre ellas (Castilla
a Nueva, Aragén, Galicia, Baleares, Va-
encia, Canarias y Murcia).

Si se quiere hallar un promedio conven-
cional del orden de ambas listas (valiéndo-
nos de los tantos por cientos de ellas), nos

daria esta nueva lista, seriada también de
menor a mavyor intensidad de analfabe-
tismo:

Aragdon.

1. Pais vasco. 9.

2. (Castilla 1a Vieja. = 10. Extremadura.
3. Navarra. 11. Baleares.

4. Asturias. 12. Valencia.

5. Leon. 153. Andalucia.

6. Cataluna. 14. Murcia.

7. C(Castillala Nueva. 15. Canarias.

8. (@Galicia.

Como se ve por estas listas, la region
de menos analfabetos de Espafia es el Pais
vasco, y las de mds, Murcia y Canarias.
El promedio estd representado, aproxima-
damente, por Aragon.

Las rediones que tienen una media de
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analfabetos inferior al promedio de Espa-
son: Pais vasco, Castilla la Vieja, Nava-
rra, Asturias, Le6n, Castilla la Nueva ¥
Catalufa. Y las rediones de analfabetismo
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superior a la media general son: Aragén,
Galicia, Extremadnra, Baleares, Valencia,
Andalucia, Murcia y Canarias.

Claro es que la distribucién del analfa-
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betismo no es homogénea en cada region.
Las provincias que las constituyen presen-
tan a veces diferencias notables. Refirién-
donos a los datos de la poblacién general,
nos encontramos, por ejemplo, dentro de
Castilla la Nueva con la provincia de Ma-
drid, que, por la menor intensidad de anal-
fabetismo de su capital, figura entre las
que van a la cabeza de las de Espafia con
s6lo un 36,54 por 100 de analtabetos, en
tanto que la de Ciudad Real aparece casi
al final con un 72,45 por 100. Esta diferen-
cia es, sin embargo, excepcional. La regla
general es que exista cierta homogeneidad
entre las provincias de cada region.

Esto se confirma viendo como a la cabe-
za de la primera lista aparecen provincias
de las Vascongdadas y de Castilla la Vieja,
en tanto que al final figuran casi exclusi-
vamente provincias andaluzas y levantinas.
Ejemplos notables de homogeneidad son
las tres provincias leonesas, las cuatro da-
llegas, las dos murcianas y las tres valen-
cianas.

EL. ANALFABETISMO EN LAS PROVINCIAS

Poblacion general. 1910.
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aoaimse - | "drandes masas de provincias permanecen
— en una situacién parecida.
1A OB s v s e e v o s 41.65 Las ,provincias de analfabetismo mini-
42. LaCortiia..... ........... 42,19 mo son, en la primera lista: Santander,
49 = AIDEHCEES T oo s v o L 43,01
44 RN - Taneaoiia o e 54,51 con 26,03 por 100, y en la segunda, Alava,
45. g‘&éﬂclhz.- ---------- 56,96 con 2,35.
45. ﬁg -------------------- 5?1,20 i e 4
P S AT M 5812 La media de} analfabetismo la repre
L o s U R e R0 o 60,73 sentan, respectivamente: Tarragona, con
59,61 por 100, y Teruel, con 28,98, vy,
Media de Espana... . 28,06 finalmente, las provincias de mayor anal-
. fabetismo son, en una y otra lista: Malaga,
= Si comparamos la lista de las provincias, | con 79,46 por 100, y Murcia, con 60,73.
sedtin la poblacién deneral, con la lista de Buscando ahora, como hemos hecho an-
las provincias, segin los datos del recluta- | teriormente, un promedio convencional
miento, encontraremos bastantes mas dife- | de cada provincia, de las dos listas, para
rencias que las que existian entre las listas | determinar el orden cardinal en que de-
de las regiones. Pero, sin embargo, 1a8s | ben servirse, de menor a mayor analfabe-
) — POBLACION TOTAL (910 LA L Y
A O 1 E D ook et/ g
CORUNABILUGOR: -+ S o - Cly B
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4 AT - . :
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{ - anmaisd : :I NCIA
:H"ir | i % ; .:fr"'f"i-- =
A A A |
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VB RAES ) ? Lk
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I oEV | ELE = ry
| wl‘:ll
|
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.

tismo, nos encontramos con la lista si-

guiente:

EL ANALFABETISMO EN LAS PROVINCIAS, SE-
GUN EL PROMEDIO DE LA POBLACION GENE-
RAL Y DE LOS RECLUTAS

F o

43. Albacete.
44. Cadiz.
45, Canarias .
46. Almeria.

57, Coruiia.

38. Ciudad Real.

39. Badajoz.

40. Valencia. ;

41. Castelldn. 47. Murcia.

42. Cérdoba. 48, Milaga.

En aquella lista de orden ideal nos en-
contramos, naturalmente, con fendmenos
semejantes a los anteriormente indicados.
En primer lugar figuran provincias caste-
llanas viejas y vascas, y al final, provincias
levantinas y andaluzas. Santander pasa
aqui a ocupar definitivamente el primer lu-
gar, por la menor intensidad de analiabe-
tos, y Malaga, el iiltimo, por su mayor
densidad. Las demads provincias suirén las
naturales variaciones que supone el pro-

., Salamanca.
. GQuadalajara.

R e T i
O=} NI = 00~ O O DD -

. Santander. 19. Avila.

. Alava. 20. Lugo.

. Palencia. 21. Lérida.

. Burdos. 22. Gerona.

. Sedovia. 93. Huesca.

. Vizcaya. 24, Tarragona.
. Madrid, 95. Cuenca.

. Valladolid. 26. Céaceres.

. Barcelona. 27. Teruel.

. Ledn. 28. Zaradoza.
. Quipnizcoa. 29.- Alicante.
. Soria. 30. Jaén

. Logroiio. 51. Orense.

. Navarra. 52. Toledo.

. Oviedo. 53. Sevilla.

. Pontevedra. 34. Huelva.

35. Qranada.
56. Baleares.

mediar las diferencias existentes entre las
dos listas anteriores.

FL ANALFABETISMO SEGUN LAS PROVINCIAS
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Finalmente, la homogeneidad tampoco Por 100
se mantiene dentro de las mismas provin- . ot
. P Analfabetismo en la poblacién
cias. En ellas hay que tener en cuenta la T I ro e S Uil 680
diferencia existente entre la poblacién ur- [dem en la poblacién urbana.... 48
bana y la poblacion rural. Tomando como Diferencia......... . ==

indice para esa diferenciacion de la pobla-
cion las poblaciones de mas y de menos de
10.000 habitantes, respectivamerite, tene-
mos lo siguiente:

Y refiriéndonos ahora a las provincias en
particular, se obtiene la siduiente tabla:

-
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EL ANALFABETISMO EN LA POBLACION URBANA Y EN LA RURAL
(Poblacion total en 1910.) |
e ok — = ——___—__——t——_m'
oblacién | Analfa- Poblacion | Analfa- |, Difels-
PROVINCIAS Purbanm betos. u-/ﬂ rural. betos. lo rencia.
' . 24| 64.283 93.266 |36 | - 12
o T Y L AR, A e ) 32.895 53%!—1]% 22| 5% | 150.440 | 76| 1 19
A D ACET 4 o e i b aiie b e e e e B aaary 67.175
ATICAIER v i oo s s =ra DR L R s .1 216.372 | 141.791 |65 | 281.244 207.595 |73 -+ 8
ere e U R S P 137,013 | 106.555 |77 | 245.375 | 195.108 |79 | - 2
g 1L WAl e LIS 06 il MO S SRR [ 0 ST 12.060 4.357 |34 | 196.736 | 110.265 |96 | 22
Bat Oz s s e e w it s iy 001.508 | 136.516 |67 | 391.608 | 268.769 (63| + 1
B L e A A SO R e s PLOK 61.008 | 108.550 |56 | 217.475 159.505__ 73| 17
Barcelota ..avice vosns 725.84% | 975.623 |37 | 405.890 | 202.407 |49 | + 12
S B e e el i 51.489 8.131 |25| 315.445 | 121.100 /38| - 13
BT e osll L it L S L ... | 39.780 | 24.323 |61 | 358.005 238.601 | 66| + S
(D4EYS o ey NS R I sl S0 S S N %50 957 | 906.020 | 58| 117.835 | 86.000 | 75 | + 15
R ATTAS o Bt b e U S F i T s d 180.563 | 125.520 |68 | 265.653 | 206.409 | 77| + 9
Castellén......... s N ... | B4.208 | 42.547 | 66| 258.107 | 188.066 | 75| + T
Ciudad Real . i Liiie o v s oimie e Tasraires 136.712 | 98.309 |71 | 242.962 | 180.251 | 74| 4 3
Ot AODA L S it s ol e sae e E et o e 982.407 | 200.395 71| 216.375 | 160.970 | 74 = i
Cotuha (lLa)es 5o li es saslss e e 145.500 | 71.570 | 49| 531.208 | 368.599 | 69 | + 20
R s T T A E P LA | S el o O op R L o B 11.721 6.132 |52 | 257.913 | 179.938 |69 | 4- 17
O A ot s i as s s Sala o7el sa ey e vazei oy 50.413 19.127 | 38| 269.266 | 144.497 | 65| 413
Granada.. .o.o. vvvurseienes ovnvess| 168.751 | 107.758 |65 | 353.854 | 281.425 3’9 -+ 16
Guadalajara.. .. .... 12.176 4.815 |39 | 197.176 | 109.156 (D5 | + 16
CHIDEZO0A sl i s e sd s vave e s 71.249 ! 921.951 |58 | 155.455 | 70.271 | 45| + 7
PRI OE . s v iiiare s oiatele et = s o atavs fa R e avats - 83.840 50.119 |59 | 226.048 | 181.112 |66 | 4 7
3T Al G R U PYRENC T M T A 12.419 4.515 | 36| 235.838 | 1536.836 58| + 11
JAEN i e s e e e e s i el i .| 992.973 | 166.290 |74 | 304.445 | 240.660 |78 | + 4
T P A A R W SRR S S O 18.117 6.108 |33 | 377.513 | 180.365 | 47 -+ 14
7 e L e e e L R s 24,531 15.085 |53 | 260.440 | 154.108 | 59| + 6
5 7074 11 6 W S e B oy S A PR 93.926 8.717 36| 164.309 | 79.246 |48 | 12
D s o ek s Taa s e B te « 168.660 | 103.772 |61 | 311.305 | 201.788 (64 |+ &
Madrid....... W P T o el Y S e S .| 652.905 | 197.998 |30 | 225.736 | 121.312 (55| |23
829 1 s NS RN el 'R ) Sl S R 948.330 | 180.666 |72 | 275.082 | 235.226 |85 | 13
IMHTCTAL LA DAl o oo § S S 515.044 | 381.574 |74 | 102.061 | 78.616 |77| 4 95
NV BEER 3 S tata B e afsTa g bty iiie o | PP 99.472 7.312 (24| 282.763 | 128.227 [45| |21
012701 1. o AR APt < i i B gt 15.908 6.413 |40 | 395.562 | 259.576 | 65| -}-25
B2 Co Y T s - e g Tl 0 oS 413.108 | 181.242 (43| 272.023 | 127.135 |46 -- 3
Palenolaias b s ts rer et el ke 0ad 5868 |32 | 177.976 | 65.702 |35| - 3
BPontevediR.. G o e sne s s ..l 196,172 | 117.970 |60 | 299.184 | 193.317 |64| -+ 4
SAEMANCAR o0 sh s T S s 29.850 10.647 |35 | 304.547 | 146.916 |48 15
Santatiders ce asena i o R s S 17.2509 99.102 (28| 225.447 56.755 [25| +- 3
SEEOTIA ol by e A T e S 14.910 5.721 (25| 152.857 | 62.364 |48| 1-23
T ou | R S e o ity e ) L s N 286.289 | 169.501 |59 | 310.742 | 223.303 |71 | - 12
R e e e Sy A L » » » | 156.554 | B67.885 |45
A G L) 11 P i B S el A e B 86.660 49.729 |56 | 249.825 | 152.056 60| - 4
117 7 1 et DI SR S S 11.395 | 6.084 |50 | 245.556 | 164.389 |67 | - 17
b e e e S s 34.6351 16.882 (48| 378.586 | 261.136 |77 | - 29
L B T e T A O o G R LT 577.333 | 222.108 |58 | 506.965 | 384.145 | 75| ++ 17
NalEAGHd 2o 5 s o 2 o 71.066 | 25.381 |32 | 213.407 | 103.375 |48| 16
Vizcaya. ... i e L 124.605 | 39.086 |31 | 225.318 | 105.647 (46| -+ 15
Zamarandoina e Al et - le K . 16.995 | 6.676 |39 | 256.021 | 130.724 |51 | -} 12
ZAragoza.« . . .eveniv.n wenenen.on..| 123.208 | 54.954 |44 | 325.697 | 216.650 | 66| 22
48 60| + 12

Estudiando la tabla precedente, vemos
que hay provincias en las cuales existen
drandes diferencias respecto del analfabe-
tismo entre la poblacién urbana y la rural,

y otras en las que aquéllas apenas existen.

Entre las provincias que mayores dife-
rencias ofrecen en su analfabetismo rural
y urbano, estdn las siguientes:

Minlksterio de Cullura 2010



Barnés.—REVISTA DE REVISTAS 19

ANALFABETISMO %,
Urbano. | Rural. | Diferencia.
N (7 (n VR 2 48 77 +-29
Orense i.cose oo 40 65 -+ 25
Madrid .c....-...| 30 53 193
Sedovia. .......] 25 48 193
Adihas S el 54 56 1L 99

En cambio, hay otras en las que apenas
existe esa diferencia en el analfabetismo
de esas dos poblaciones, como son:

ANALFABETISMO v/,
Urbano. | Rural. |Diferencia.
|

Badajoz .. .. . 67 88 1
Almeria...... ... 77 79 -2
Ciudad Real... . 71 74 =3
(C6rdoba i v 71 74 -3
L0 Do eales s 61 G4 -+ 3

Veamos, para terminar, la intensidad del
analfabetismo en las 22 poblaciones espa-
folas mayores de 50.C00 habitantes (siem-

pre segiin el censo de 1910), seriadas de
menor a mayor intensidad.

EL ANALFABETISMO EN LAS POBLACIONES
. - MAYORES DE 50.000 HABITANTES

(Poblacion total en 1910.)

Habitantes AEHIH* af:"?algaﬁ-
etos. | petos.
1. Santander.... 65.046 17.004 | 26,1
2. Bilbao .... . 95.536 | 25.604 | 27,3
5. Madrid ......| 599 807 | 169.289 | 28,3
4, Valladolid ...| 71.066 | 23.381 | 32,9
5. Barcelona. ..| 587.411 | 205.515 | 34,9
0. Cadiz e ns s 67.174 | 25.052 | 37,2
o CIOR o S s 556 248 | 20.632 | 37,3
8. Zaradoza ....| 111 704 | 48 065 | 42,8
9, Alicante . ...| 55.300 | 24.427 | 44,1
10. Granada ....;| 80.511 | 37.235 | 46,2
11. Sevilla.......| 158 287 | 76.515 | 482
12. Oviedo . ... 53 269 17.757 | 52,1
13. Valencia . . 205.548 | 117.138 | 52,4
14 Palma de M -| 67.544 | 35.607 | 52,7
15. Jerez. .....-| 62.628 | 33.911 | 54,3
16. Cérdoba.... | 66.831 | 36.937 | 55,2
17. Las Palmas...! 62.856 35.692 | 56,7
18. Mélada ...... 136.365 | 87.555 | 64,2
19. Cartadena ...| 102 542 | 66.447 | 64,8
20. Murcia...... 125 057 | 90.2098 | 72,2
21. SantaC.de T.| 65.004 | 45.555 | 72,3
2 Lorca s e 70.807 | 55.420 | 82,5

Promedio general........ |

[ .
L
O
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La lista precedente de las 22 poblacio-
nes mayores de 50.000 habitantes, en rela-
cion con el analfabetismo, nos revela el
mismo fenémeno que la poblaci6n general;
las ciudades del norte son las que, en ge-
neral, tienen menos analfabetos, y, en cam-
bio, las del sur y sudeste son las que tie-
nen mas. .

En cuanto a la variacién de la intensidad
analtabética, vemos que oscila entre los
26,1 por 100 de Santander y los 82,5 por
100 de Lorca, siendo el promedio general
49,5 por 100, muy préximo al de la pobla-
cion urbana general (48 por 100).

No se puede establecer una relacion di-
recta entre la intensidad del analfabetismo
y el namero de habitantes de las poblacio-
nes, pues aunque vemos que las dos mayo-
res ciudades espanolas, Madrid y Barcelo-
nay figuran con una proporcién baja de
analfabetos, en cambio, otras dos de las
mayores, Valencia y Madlaga, estdn por
bajo del promedio general. El mismo fen6-
meno ocurre con las poblaciones de menor
ntimero de habitantes.

(Continuard.)

WEVISTA DE REVISTAS

FRANCIX
Revue Pédagogique. — Paris.
NOVIEMBRE

La rgualdad de cultura por la ense-
nanza profesional, por Aimé Berthod.—
L.a consecucion de la igualdad fué una de
las tendencias dominantes de Proudhon.
Pero la desigualdad de capacidades no lle-
vara consigo necesaria y legitimamente
la desigualdad de las retribuciones, como
pensaban los saint-simonianos y los fou-
rieristas? Este oroblema lo planteaba
Prondhon en su primera Memoria y la resol-
via ya reclamando sin reservas «la igualdad
de condiciones» y«la igualdad de sueldoss.
En la subversion de todo orden econémico
y en el caos reinante, sélo la justicia puede
proporcionar las férmulas del orden nuevo,
y la justicia fué el ideal supremo y el pen-
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samiento constante de Proudhon. Bajo la
inspiracién de la justicia hay que enfocar
esta oposicion de la inteligencia y glel tra-
bajo manual que, a través de los reforma-
dores de su tiempo, apercibié como un obs-
taculo a la estricta igualdad de las condi-
ciones. Asi se penetrarda poco a poco en €l
corazén mismo de la doctrina. Y se vera
la cuestién de la igualdad de los salarios,
convertirse bien pronto en la de equivalen-
cia de capacidades y ampliarse en una filo-
sofia, original y profunda, de la ensenanza
profesional y de la cultura industrial. Para
que el obrero pueda encontrar en el traba-
jo un medio de aplicar todas sus faculta-
des, y salve, por tanto, toda la dignidad de
hombre y toda la eficacia de su labor, ne-
cesita llenar dos condiciones indispensa-
bles, a juicio de Proudhon: «En su persona,
un conocimiento razonado y enciclopédico
de la industria; en el taller, una organiza-
cion de las funciones sobre el principio de
la graduacién masénica.» Esta iniciacion
comprende tres grados: «1.° Que la ins-
truccion obrera, debiendo ser integdramen-
te dada a todos, tanto desde el punto de
vista de cada especialidad industrial como
desde el de la colectividad de las indus-
trias, todo establecimiento de gran produc-
cién, en el que las funciones estdn dividi-
das, es al mismQ tiempo para los individuos
en curso de aprendizaje y no asociados to-
davia un faller de trabajo y una escuela
de teoria y de aplicacion. 2.Y Que asi todo
ciudadano consagrado a la industria y al
deber como aprendiz y compaiiero, inde-
pendientemente del servicio publico a que
debe aportar su parte y pagar su deuda al
trabajo ejecutando, unos después de otros,
durante un tiempo determinado y mediante
salario proporcional, todas las operaciones
que componen la especialidad del estable-
cimiento, y mds tarde el derecho, como
asociado y maestro, de participacion y en
los beneticios. 3.° Que bajo el beneticio de
la capacidad adquirida en un primer apren-
dizaje y de la remuneracién a la cual da
derecho, el joven trabajador tiene todo su
interés en aumentar sus conocimientos.y
en perfeccionar su talento por nuevos es-
tudios en los otros géneros de industria y
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que estd invitado a hacer hasta el momen-
to en que pueda fijarse con honor y ventaja
en una posicion definitiva. En una palabra,
el aprendizaje politécnico y la ascension a
todos los grados son el fundamento de la
emancipacién del trabajador. La formula
que proponeProudhon, y que parece la pre-
dilecta hoy de sindicalistas y de jefes de la
industria, es la del faller-escuela. Este
sistema ha sido aplicado con €xito por al-
gunos grandes industriales; Chaise y Chris-
tofle en Paris, Mame en Tours, Sehneider,
Krupp, etc. S6lo en el taller, dice Prou-
dhon, se habituard el nifio a tener en cuen-
ta el tiempo que emplea con el material
que utiliza; sélo alli aprendera como el tra-
bajo debe adaptarse incesantemente a las
exigencias variables de la clientela, y ad-
quirird el amor al oficio al adquirir el senti-
miento de que hace obra socialmente 1til.
S6lo alli, por tltimo, y no es esto lo menos
importante, evitando separar la instruc-
cion profesional de la préctica del oficio,
se asegurard entre todos los productores
la unidad de origen y la unidad de clase.
Pero es preciso que el taller tenda anejos
cursos complementarios donde sea posible
dar al nifio las explicaciones qiie no ha ha-
bido tiempo de proporcionarle durante el
trabajo, en los que la préctica sea aclarada
por la teoria, en que el aprendiz aprenda
a remontarse hasta los principios de la pro-
fesién y se familiarice con sus diferentes
aspectos, vy donde llegue a ser, en fin, en
lugar del obrero parcelario en que corre
el riesgo de convertirse en el taller, en un
obrero completo.

Una visita musical en una escuela de
Alsacia, por Julien Tiersot.

Cuestiones y discusiones a propdsito
del racionalismo moral, por D. Parodi.

Elrégimen futuro delas Escuelas Nor-
males. La ensefianza cientifica. (Otra
respuesta al articulo de madame Malignas),
por L. L.amorlette. |

La reforma de las Escuelas Norma-
les (continuacion).

La enserianza de las ciencias en la ESs-

cuela Normal (Escuela Normal de Maes-
frosde Tulle).

La formacion de los maestros del por-
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venir. (Informe del Inspector de Acade-
mia de Basses-Alpes.)

Al pasar... en una clase de franceés
(Escuelas Normales).

Crénica de la ensenanza primaria en
Francia.

I.os «Poilus» en el Profesorado de las

Escuelas Normales.

Certificado de apltitud para el Profe-
sorado de las Escuelas Normales ¥ de
las escuelas primarias superiores.—
D. BARNES.

——_——_________________.__—'_'_—E——-_—'_'-_-ﬁ

ENCICLOPEDIA

EXAMEN CRITICO DE LAS IDEAS
FILOSORICO-JURIDICAS DE MAX STIRNER

por D. Francisco Rivera v Paslor,
Profesor auxiliar en la Universidad de Madrid.

Es Max Stirner uno de €so0s pensadores
de quienes suele decirse que se adelanta-
taron a su tiempo, lo que conforme al'sen-
tido de Simmel (en la primera de sus con-
ferencias sobre Kant), significa la renova-
ci6n del pensamiento iniciada por ciertas
doctrinas, que siguiendo el desarrollo 16-
gico de las ideas, parecen sustraerse a la
condicionalidad del ambiente en qué s€
producen. La extrafia y admirable obra
que ha consagrado s nombre, El Unico y
su propieded, se publicé por primera vez
y hasta que Hartmann llamé la
atencién sobre ella, casi medio sidlo des-
pués (gracias a lo que s€ publicé la edicion
de Reclam en 1892 que tenemos a la vista),
considerando su absolutismo del yo «como
la verdadera consecuencia practica del
monismo subjetivo de Fichte», habia sido
tan poco estimada como revelan Uberweg-
Heinze al calificarla ligeramente de «cari-
catura irénica de la critica religiosa de
Feuerbach.» :

Nacié Max Stirner (Gaspar Schmidt) el
95 de octubre de 1806, en Bayreuth; des-
pués de serios estudios de Teologia y Fi-
lologia, se establecio en Berlin como pro-
fesor de un instituto de ensenanza femeni-
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na, cargo que desempefiaba cuando apa-
reci6 el Unico. Despues abandono la ense-
fianza para dedicarse de lleno a sus tareas
de publicista, apareciendo entonces su VO-
luminosa Historia de la Reaccion, y sus
traducciones de los clésicos de la Econo-
mfa Politica (Adan Smith, J. B. Jay). Mu-
+i6 en la miseria el 26 de junio de 1856.
El interés que hoy ofrece su obra para

1a historia de las doctrinas filos6fico-juri-

dicas consiste, sobre todo, en haber ini-
ciado las corrientes anarquistas del indivi-
dualismo, donde los postulados de la doc-
trina liberal se llevan a sus tltimas conse-
cuencias, engendrandose como reaccion
‘nterior dentro de estas tendencias el esca-
so contenido doctrinal con que aun cuenta
el sindicalismo .

Los antecedentes inmediatos de su pen-
samiento est4n en la izquierda hegeliana,
que combatia el idealismo del maestro to-
mando coino base las derivaciones feno-
menistas iniciadas en la tiltima época de su
doctrina. Strauss y Bruno Bauer, en la es-
fera religiosa, Feuerbach, en la filoséftica;
Arnaldo Ruge y Carlos Marx, en la econd-
mica y politica, someten a una critica de-
moledora el dogmatismo racionalista de
Hegel, en ¢l que la historia quedaba justi-
tioada como desarrollo necesario de la
idea, sustituyéndole por un sentido realis- .
ta de tos fenomenos histéricos, donde
éstos aparecen determinados en la lucha
de las pasiones humanas. La historia no
es para ellos un reflejo de las leyes tras-
cendentes de la idea, o un desarrollo del
plan divino -del mundo, como lo es acen-
tuadamente para la derecha hegeliana,
sino producto de fuerzasy virtudes inma-
nentes, humanas por excelencia.

«El hombre, dice Carlos Marx (1), lo es
todo para nosotros, la Humanidad, la His-
toria, la Sociedad, el Estado». Pero el
hombre real, sujeto al hambre y al dolor, ¥

por ellos a las exigencias del trabajo,

conforme le impone en cada tiempo la tec-
nica econdmica, no el hombre de la razon
y de la libertad, segtin le conciben los he-

(1) Deuischfranziosichen Jalirbircher 1 Heft, La
filosofia del Derecho de Hegel,



22 _ Rivera.—IDEAS DE MAX STIRNER

delianos, «que se complace en el suefio de
las ideas fijas y de los fantasmas que han
encantado la Historia», convertida en «un
cuento infantil», donde «contemplan beati-
flicamente las cabalgadas del Espiritu
Universal, sordos a los clamores del pue-
blo». «Asi como el hombre se piensa, asi
como el hombre se siente, esto es su Dios,
dice Feuerbach (1): tanto valor tiene el
hombre, tanto valor y no mas tiene su
Dios. La conciencia de Dios es la concien-
cia de si mismo del hombre. Por su Dios
conoceras al hombre y reciprocamente por
los hombres a su Dios; ambas cosas son la
misma. Lo que para los hombres es si
Dios, esto es su espiritu, su dnimo, y lo
que para los hombres es su espiritu, su
animo, su corazon, esto es sy Dios; Dios
es la revelacién de lo interior, Ia expresion
misma del hombrey», _

Mas, conforme el sentido de Feuerbach,
el lazo religioso que nos une con Dios, si-
quiera sea inmanente, no deja de ser un
lazo sagrado, expresion de lo humano por
excelencia, y los altos valores de la Ver-
dad, del Bien y de la Justicia, que perso-
nificamos en Dios, aunque sean sélo para
€l, «el suefio del Espiritu humano», no por
eso dejan de ser valores reales. Ep los
suenos no salimos tampoco de Ia realidad
para entrar enla nada o en e cielo, sino
que continuamos dentro del dominto de 1o
real, aunque las cosas reales pierdan en
ellos su verdad y sy necesidad, y se nos
muestren con las seductoras apariencias
de la poesfa y de la libertad. Las ideas son
un producto de la vidg que ennoblece y
dignifica la vida misma, ¥ si no se nos im-
ponen en el dspero mandato del imperativo
categdrico, solicitan, en cambio, nuestro
animo con las sugestiones de belleza y ar-
monia de que hablaba Platén.

La posicién de Stirner es mds radical y
mas consecuente, dCaso, con el postulado
materialista; puesto que las ideas son un
producto de la materia, el espiritu debe
seguir al cuerpo. En sy constitucién fisio
l6gica est4 integra |a naturaleza del hom-

—

(1) Das Wesen des

Christentums. ed. Reclam.,
padina 68,
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bre y éste debe vivir su vida como un
buen animal, dotado de poderosos instintos
y pasiones, sin abandonarse a los suefios
enfermizos de la imaginacion, defendién-
dose «con un encogimiento de hombross,
de las sugestiones metafisicas de la Ver-
dad, del Bien, de la Humanidad... As{ es
como mediante Stirner se explica el paso
de Feuerbach a Nietzsche,

[I

Algunos de los rasgos mds caracteristi-
cos de la concepcién de Stirner aparecen
ya vigorosamente acusados en sus prime-
ros escritos, el mas importante de los cua-
les fué el publicado en la revista de Carlos
Marx, Die reinische Zeitung, en 1842 con
el titulo: «El principio ficticio de nuestra
educacion o Humanismo y Realismoy,
que significaba una critica profunda de la
educacion humanista o clasica ¥, a la vez,
de la realista 0 moderna, como inspiradas
ambas en principios intelectuales, atentos
alos intereses de la cultura y de Ia t€cnica,
mas irrespetuosos con los tnicos validos
intereses, que son «los de la formacion del
cardcter», para hacer de los hombres indi-
vidualidades poderosas, «cuya solidez no
consiste en la suma de los conocimientos
adquiridos, sino en el flujo ininterrumpido
de una autocritica incesante; éstos son los
caracteres efernos, porque en cada instan-
ten se forman de nuevo, porque la enerdia
creadora de su yo es inagotable. Para ser
periecto ¢hay que aprender a sufrir, vibrar
y temblar en la pasi6n, sintiéndose feliz en
el rejuvenecimiento y renacimiento de
cada horas, -

A este pensamiento, en si mismo huma-
N0y progresivo, pertenece la mejor inspi-
racion del Unico y su propiedod, donde se
le lleva, con varia fortuna, al amplio de-
sarrollo de una concepci6én del mundo y de
la vida de la Sociedad, del Derecho y del
Estado; en la que conforme a espiritu de
la izquierda hegeliana y del llamado mafte-
rialismo historico, vale mas la critica
aguda y acerada de las actuales institucio-
nes, que las estructuras materiales y de-

leznables de la mera voluntad con las que
propone sustituirlas.

.-I-
—
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Comienza el libro por una introduccion
donde aparecen sus ideas primordiales.
Mir geht nichts iiber Mich (para mi no
hay nada superior a mi). Al igual de Dios,
de la Humanidad, de la Nacidén, seres
egoistas a cuyos fines ha sido sacrificado
el individuo, quiero yo también tener un fin
mio, s6lo mio, ¥ no servir otra causa que
la propia. L1 primera parte es al modo de
una filosofi. de la historia, tomando como
base el paralelismo de los desarrollos filo-
génico y ontogénico. Durante la infancia
lucha el hombre por comprender el senti-
do de las cosas, por penetrar detrds de los
suefios de la fantasia, «por sustraerse al
miedo de lo exterior». Después, en la ju-
ventud, sobrepuesto al mundo de los sen-
tidos, cae bajo el dominio de las ideas, se
hace siervo del Espiritn. Al llegar la ma-
durez, penetra también detréds de las ideas,
y entra en si mismo, para buscar sélo el
doce del propio corazén en el sefiorio de
un mundo que es su propiedad y estéd dis-
puesto para su servicio.

Paralelamente sefiala después los mis-
mos rasgos en la historia de la humanidad
0, por lo menos, en la del espiritu moder-
no. El helenismo primitivo corresponde a
la infancia del hombte. Ld fantasia pene-
tra entonces en el mundo de los sentidos,
trasfidurdndole, haciendo de él un mundo
sofiado, luminoso y divino, el mundo de la
poesia y de los mitos. Después, en el mo-
mento de la sofistica, llega la época de 1a
juventud, cuando se desvanece este suefio
y se extingue el encanto de este mundo
apolineo—como después habra de decir
Nietzsche—, que no distingue entre suefio
y realidad, y surge el mundo del Espiritu,
de las ideas trascendentes, «idolos maci-
z0s, petrificados, inméviles, con los pesa-
dos pies de plomo», las ideas platénicas,
instrumentos de dominacién por excelen-
cia, en cuya ficticia majestad han fundado
Su supremacia las castas privilegiadas.

La tercera época comienza con la Re-
forma, cuando se inicia la critica de los
dogmas, el quebrantamiento de la jerar-
quia eclesidstica. Pero la Reforma no ha-
ce sino sustituir al viejo dogmatismo y ala
vieja jerarquia otros nuevos; al dogmatis-
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mo religioso, el moral; «la fe racionalista
en el imperativo categérico es tan fanati-
ca como la fe religiosa. Las cuestiones 10-
gicas son cuestiones teolégicas=. A la je-
rarquia eclesidstica, la jerarquia de los va-
lores racionales: «el mundo de las ideas es
todavia el mundo religioso; la fe en el Es-
pititu es todavia la fe en los espiritus -
(Geistesglanbe ist Nochx Geisterhlau-
beu)».

El Unico v su propiedad aspira en su
segunda parte, que es casi todo el libro, a
inaugurar un momento de plenitud y de
madurez de la vida humana, sustituyendo
el sistema ficticio de la raz6n y de las ideas
trascendentes por el «sistema del egois-
mo», engendrado en la intensiva realidad,

" tinica y toda, del yo individual, impensable,

ininteligible y, por lo mismo, segtin Stir-
ner, puro, raiz de la libertad y de Ia
accion.

I

La critica de Kant, ala que ha de ser

referida toda posicion posterior de la con-
ciencia filos6fica para encontrar su senti-
do, hacia del yo una mera forma inteligi-
ble, un postulado trascendental de la raz-
z6n, por cuya virtud se construia la unidad
de las catedorias, ultimos términos irre-
ductibles, hallados por el andlisis concep-
tual, en la oridinaria, l6gica, condicionali-
dad de todo pensamiento posible (Die
Beswustsein iiberhaupi).
- Mas este yo inteligible no era, para
él (1), una intuicién de la realidad del yo
en si mismo. Era, sediin decia el memora-
ble Salmero6n, «un pensado» y «no un vis-
to», producto como las demds formas 16-
dicas, de la actividad intelectual, que es,
sin duda, en su sentido, un conocer, mas no
un auténtico «saber» de la intima realidad,
la que permanece siempre fuera de los re-
flejos sensibles e intelectuales en la con-
ciencia, como la luz lejana que producia
las sombras de la caverna en el didlogo
platénico.

El ideal-realismo de Fichte da el paso
decisivo en la filosofia moderna que hace

(1) Kritik der R. Vernunft. 1.* ed., p. 354.
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encarnar en nuestra conciencia aquella luz
ideal cuya revelacién viva es la intuicion
donde nos percibimos como acto' origina

rio en la conciencia de nosotros mismos;.

es decir, como Espiritu, hecho a la vez, de
luz y de sombra, sujeto y objeto de cono-
cimiento: como sujeto, es la luz originaria-
mente activa del yo; como objeto, la som-
bra del no yo, hecha de la misma luz, que
pone un limite y un estimulo a su esponta-
neidad. El Espiritu se determina a si mis-
mo como yo absoluto en el proceso de la
actividad, que va resolviendo continuamen-
te como realidad ideal aquel conilicto apa-
rente de la contradiccion del ser y del no
ser. Asi es como funda Fichte (1) en la in-
tuicion del yo, la verdad primordial del pa-
ralelismo y del sistema, segtin decfa Spino-
sa, del ser y del pensar, coextensivos e
inseparables, en cuyas acciones y reaccio-
nes se explica el proceso de la vida, con
forme a la ley leibniziana de la continuidad,
que tiene su expresién matematica en el
célculo infinitesimal...

El primer principio de la accion es tam-
bién para Stirner {a intuicion pura del yo,
pero una intuicion real/ que no es a la vez
ideal, con lo que se pone, ya en el origen,
fuera de las condiciones que hacen posible
el pensamiento reflexivo.

Desde el momento en que me pienso,
dejo de ser yo mismo para convertirme en
un concepto, en el Hombre. Yo no tengo
pensamiento mds que como hombre; en
tanto que yo soy impensable, inaprensible,
estoy desprovisto de pensamientos (Ge-
daunkenlos). Obsérvate en el preciso mo-
mento en que reflexionas y advertirds que
s6lo avanzas a condicién de estar a cada
instante sin pensamiento y sin palabras; lo
estds en tus mas profundas meditaciones y
hasta justamente entonces es cuando lo
estas mas, y es dracias a esta ausencia de
pensmamientos, o libertad frente al pensar
(Gedaukens Freiheit oder Frehieit von
Gedauken), por lo que tu eres ti (pa-
dina 405).

Desaparecido el pensamiento como tér-

(I) Véase un admirable resumen de su doctrina
del conocimiento en Die Bestimuoung des Meuschen,
2 Buch, Wissen.
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mino originario en la intuicion del yo, se
ha destruido desde su raiz toda posibilidad
de vida y de acci6n libre, convirtiendo la
intuicion engendradora que es el Espiritu
absoluto, hecho de luz y de sombra, en la
sombra huyente, que se retrocede haciala
sombra, del yo empirico y contingente,
puesto en la sucesién de los estados su-
perficiales y fugaces de'la conciencia psi-
cologica.

«Cuando Fichte dice ¢«el yo es todo»,
parece concordar por completo con mi
teorfa. Pero el yo no es todo, sino que lo
destruye todo, y es solamente el yo que se
disuelve a si mismo, el que 770 eS nunca,
el yo finito, el que es verdaderamente mi
yo. Fichte habla del yo absoluto; pero yo

" hablo del yo contingente» (pag. 215).

Asi es como la l6gica de su posicion im-
pulsa a Stirner hacia el nifilismo, a la
soluciéon desesperada que, negando el va-
lor de la inteligencia y, por tanto, el de la
accion y el de la vida, quiere irrumpir, en
st proceso continuo, con un acto de nega-
cion que invierta aquel proceso, convir-
tiéndole en retroceso hacia la nada, segiin
exide la originaria perversion de un yo...
satdnico, en continua disolucién, que se
niega para afirmarse, que se destruye a si
mismo y todo lo destruye para crearse, ¥
que, absorbido por el abismo de la nada ¥
de la muerte absoluta, va poblando el
mundo de los ineptos fantasmas del Espi-
ritu y de las Ideas, sombras y afiagazas de

la muerte, como los suefios de un Dios

ciego, que endendrasen monstruos de pe-
sadilla y de locura.

1V

«El Espiritu es una sombra de la nada,
que a la nada debe volver. El Espiritu no
existe sino en tanto que crea lo espiritual;
es preciso descubrir su primera creacion...,
y esta primera creacion debe salir de la
nada, es decir, que para crearse, el Espi-
ritu no dispone mas que de si mismo; mas
aun, no dispone siquiera de si mismo, pero
ha de crearse; el Espiritu es, por consi-
duiente, €l mismo, su primera creacion...
Solo por el hecho de que piensas, creas tu
primer pensamiento, creas en ti el pensa-

=
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dor, como tu primer canto hace de ti un
cantor; lo mismo la creacion de lo espiri-

tual es 1a que hace de ti un Espiritu. El yo |

es el creador del Espiritu, es su creador y
no su criatura, es su propietario y no s
propiedad» (pag. 41).

A partir de aqui se va condensando esta
quimérica autosugdestién en las creaciones
del mundo de la fe y de la razon, la Ver-
dad, la Bondad, la Humanidad, la Justi-
cia..., «las puras ideas», que como el Es-
piritu mismo, desde su primer origen, no
son mds que sombras de la nada; conver-
titlas en sustancias trascendentales y vivas
por el delirio metafisico, han hecho de los
hombres poseidos, sofiadores, lundticos,
entregando el mundo al extravadante im-
perio de la marotta. Las ideas me hacen
extrafio a mi mismo, me ena]enan en sue-
fios dolorosos, en el entusiasmo, en la ra-
diante espiritualidad, «hundiéndome en una
angustia peor mil veces que lo harfa la mas
negra maldad» (pag. 120).

Las ideas eran también «propiedades del
yo» para el puro y clarividente espiritu de
Giner de los Rios, siguiendo en esto la di-
reccion de Krause, que a su vez continua-
ba la de Fichte: en ellas se sabe el yo de
su auténtica realidad; pero no nos enaje-
nan de nosotros mismos, ni son Suenos
(aparte la expresion platénica de los divi-
nos suenos), sino que nos hacen mas nos-
otros mismos, a la vez que mas hombres,
reintegrandonos en conocimiento, en liber-
tad y en amor al mundo total que nos en-
vuelve y penetra hasta lo mas intimo, don-
de Dios vive y nosotros en El.

Las ideas no son nuestra propiedad en
el sentido de que podamos disponer arbi-
trariamente de ellas (que no es tampoco el
que corresponde a la propiedad juridica,
como aqui parece suponer Stirner), sino
en tanto que al ser nuestras, somos suyos,
sometiéndonos a su inmanente racionali-
dad cuyo flexible rigor es cauce necesario
al espontdneo desarrollo del pensamiento
y de la vida. Lejos de hundirnos en la an-
~ gustia de la maldad, por el contrario, nos
levantan y rehacen a todas horas del de-
rrumbamiento de nuestro castillo interior
en su lucha sin tregua coan la disolucién del
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vo contingente, trayendo al dnimo la fres-
cura de un eterno comienzo y la virtuali-
dad de energias siempre renovadas.
Cierto es que, como dice Stirner, la
concepcion idealista ha fundado en todos
los tiempos la supremacia de las castas
aristocraticas y de las'clases dominadoras,
pero no es culpa de las ideas ni de la doc-
trina del conocimiento que el atraso dela
técnica de la produccién no haya permitido
hasta ahora llegar al pueblo la conciencia
de los valores humanos en una formacion
intensa del cardcter. El camino de la de-
mocracia futura no es el de la negacion de
los valores ideales que encienden en la
conciencia la llama inextinguible de la fe
en el propio destino, sino el de su afirma-
cion como enerdgias reales y vivientes, no
tampoco como conceptos abstractos (que
tales son los dogmas del liberalismo), por
cuya virtud se irdn determinando en la
masa los caracteres eternags, en la angus-
tia liberadora de la pasién por las ideas,
la tinica que no degrada y envilece, sino
que dignifica y redime; la democracia lle-
dard asi a desarrollarse desde dentro hacia
fuera, para alcanzar el término que lleva
implicito y en cuya aspiraciéon se define,
de wna aristoeracia para fodos, como

bien revela el mas alto designio de la mis-
ma obra de Max Stirner.

V

¢«Yo puedo aspirar a la razén — insiste
nuestro autor—; yo puedo amarla como
amar a Dios o cualquiera otra idea. Yo
puedo ser amante de la sabiduria, como
también amante de Dios. Pero lo que yo
amo, a lo que yo aspiro, no existe mas que
en mi idea, en mi representacién, en mi
pensamiento; vive en mi corazén, en mi
cabeza; esta en mi como el corazé6n, pero
tal no soy yo, yo no soy esto» (pag. 98).

¢Que puedo ser yo, pues, por bajo de

‘mi cabeza y de mi corazon? No otra cosa,

sin duda, que el animal selvitico de los-
instintos primitivos, de la carne y de la
sangre, «cuyos doces y angdustias causan
la inquietud del hombre de espiritu... Si
yo tengo hambre no podré esperar satisia-
cerla con la fe o con las ideas, sino que
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habré de valerme por mi solo» (pag. 102).
El hambre nos dice m4s de nosotros mis-
mos que las ideas, puesto que nos sabemos
en €l como plenamente reales en conexion
Inmediata con las vidorosas condiciones
del mundo fisico que nos rodea. Este es el
sentido de Stirner, que recuerda el empi-
rismo idealista de Berkeley, cuando induce
la realidad del mundo de la materia, de la
relacion inmanente entre el hambre y los
alimentos, y lo mismo que a él podria ob-
jetdrsele desde la posicion solipsisia de
Schuppe, que no es ni m4s ni menos real
que el hambre el pan con que se satisface,
ni aun tampoco mds ni menos suefio que el
hambre la idea de la inmortalidad, por
ejemplo. Todas las cosas humanas son, a
la vez, realidad y suefio (<estamos hechos
de la sustancia de que se forman los stie-
os»), ¥ no unas sofiadas y otras reales,
segun la idiosincracia de cada uno o su
humor circunstancial, como en aquellas
- graciosas disputas entre Don Quijote y
Sancho Panza.

Las ideas y las sensaciones son igual-
mente, para Schuppe (1), no més que una
afirmacion del yo como poscedor de su
cuerpo, que se traduce en los juicios obje-
tivos de la conciencia (asi, po me siento
rojo, cuando afirmo que una cosa es de
este color; me sienio triste, cuando afir-
mo que alguno lo est4, etc.).

Mas si preguntamos ahora quién es en
definitiva este yo propietario o poseedor
de su cuerpo, que tiene hambre de pan y
de inmortalidad, la solucién es la misma en
Schuppe que en Stirner... y que en Scho-
penhauer: la voluntad. El yo de la volun-
tad —dice Schuppe (2)—es el finico conte-
nido inmediato de la conciencia cuyas de-
terminaciones tienen un valor absoluto
(Absolute Werthsehittzung) como delec-
tacion (Genuss) de mi voluntad de vivir.
Lo mismo Stirner: «Al principio de la vida
estd mi voluntad. Se guiere hacer salir el
‘pensamiento- del seno de las cosas, se
quiere descubrir 1a razén en el universo...
Asi, todo juicio que yo formule sobre un

(1) Grundriss der Erkenninistheorie und Logik.
Berlin, 1894, parrafos 16 y siduientes.
(2) Jbidem, padina 108.
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objeto es la criatura de mi voluntad. To-
dos los predicados de los objetos son mis
afirmaciones, mis juicios, mis criaturas...
El fin del pensamiento y de toda su evolu-
ciébn no es otra cosa que el desenvolyi-
miento del goce de mi mismo (pdyds. 98,
115 y 194).

Asi, pues, en el fofido del Unico no hay
otra cosa que el trascendental ilogismo co-
metido por Schopenhauer (1), quien, inter-
pretando mal a Flichte (como decia el
profesor Schwarz en sus cursos de Halle),
puso en el origen del pensamiento y de Ia
vida, no aquella sintesis inicial del Espiritu
Absoluto, «todo vista y todo manos» (se-
gun un verso del Mdgico Prodigioso),
cuya libre accién engendra el proceso de
la vida, sino la voluntad ciega e inerte del
fatalismo oriental; que nada hace de nuevo,
no comprendié nunca que una voluntad
desprovista en el origen de inteligencia
(«la inteligencia afiade a la voluntad sélo
un elemento secundario en los grados su-
periores de la evolucion»), y, por lo tanto,
sin poder alguno eficiente (Ursachlos,
como €l dice), no es voluntad, no es volun-
tad de vivir, sino voluntad, negacién de la
vida y de la accidn, disolucién y muerte en
la Znvolucidn del proceso regresivo de una
naturaleza que se deshace y devora a si
misma.

El goce y delectacion en la voluntad de
vivir, como diiltimo fin del conocimiento,
donde estdn las raices de la eficacia rege-
ieradora que Schopenhauer y Wagner y
también a veces para Nietzsche, conceden
al arte musical, no tiene explicacién sufi-
ciente desde el momento en que se desco-
noce en sus elementos constitutivos de la
luz y de la sombra la viva realidad de la
conciencia de si mismo, puesto que «el
flujo y reflujo del corazén humano» no es
mas que un vano y engaiioso juego, cuando
no se engendra puramente como accién en
el proceso vivo, que va y viene de uno a
otro de aquellos dos elementos reales, irre-
ductibles a unidad endendradora, coino no

Sea por la continuidad del ritmo y de la
accion.

(1) Weltals W. u. Vorst. /1,85 18-95,
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La conciencia de si mismo, constituida
por una voluntad irracional y sin contenido.,
solo fuente de dolor, y por la nueva desdi-
cha de un ideal inasequible, no puede sig-
niticar el supremo valor de 1a delectacion
estética, sino el sentimiento de absoluta
infelicidad de quien ha perdido «no sélo la
esperanza, sino la desesperacién», y no le
queda otra salida que el #/rvana ola locu-
ra, su autosupresion como ser consciente,
crefugiandose, sediin dice Hartmann (1),
en la tranquilidad sin dolor, de la superexis-
tencia». |

La voluntad no puede ser origen de la
accion sino poniéndola integrada desde el
principio en el concepto (2), que purifica
lapasion, descubriendo en su dolor einquie-
tud la voz de la naturaleza en nosotros, que
es una inteleccién de lo por hacer y facti-
ble, para completarla segtin su funcién en-
gendradora de ingerir 1a forma de la idea
en el seno fecundo de las expectativas na-
turales.

Los méviles de la actividad libre son asi
femas y tareas inteligibles y objetivos, no
los impulsos Ilenos de oscuridad y de mis-
terio que salen de la caliginosa intimidad
del Unico; su finalidad no se circunscribe,
“ por lo mismo, al goce estéril y corruptor de
la propia sensibilidad, sino que trasciende
del egofsmo subjetivo, orientdndose hacia
el cumplimiento del destino humano sobre
la tierra, que llama a cada uno, segiin su
propia vocacién, al esfuerzo inteligente,
para despertar, en bien de tndms,llas posi-
bilidades de riqueza y de cultura latentes
en el seno de la naturaleza ...

VI

Embarazado Stirner con el concepto de
la voluntad, quiere también reducirle a |a
nada, sustituyéndole con el de la «vidas».
«El hombre no tiene vocacion, sino fuerzas
que se manifiestan alli donde existen, por-
que Su ser consiste unicamente en su ma-
nifestacion, y son tan poco aptas para per-

(1) Philosophie des Unbewussien
1890,

(2) H. Cohen: Logik d. r. E. Berlin, 1902, p.53, y
también Ethik, d. r. W. Berlin, 1907, p. 147 v si-
duientes.

(2 Aufl. Leipzig,
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manecer inactivas como la vida, que si se
para un solo momento, después no sera ya
vida... Lo mismo que la rosa es, desde lue-
g0, rosa verdadera, y el ruisefior, ruisefior
verdadero, yo no soy un hombre verdadero
solamente cuardo cumplo mi vocacién y
vivo conforme a mi misién, sino que soy
desde el principio un hombre verdadero.
Mi primer vagido es el signo vital de un
hombre verdadero; mis luchas, la manifes-
tacion de mis energias; mi dltimo aliento,
la exhalacién suprema de estas fuerzas»
(paginas 282 y 83).

Mas para que el hombre sea hombre tan
verdadero como la rosa verdadera rosa y
el ruisefior verdadero ruisefior, necesita
como ellos y como todo viviente, una tarea
continua que vaya convirtiendo en acto lo
factible para €l, segiin se encuentra pro-
puesto por sus tendencias constitutivas, en
cuyo proceso su vida llega a engendrarse
como vida real, en funcién del Universo.

No es ya sblo que, conforme al criticis-
mo de Kant (1), los fines de 1a inteligencia,
sintesis @ priori del sujeto y del objeto,
hayan de ponerse como principio euristico
y regulativo para pensar la vida como or-
ganica por cima del supuesto mecanismo
de los fenémenos vitales, sino que, confor-
me al sentido de Roussean, desarrollado
por Goethe, que ileva Lamarck (2) al fun-
damento de una nueva ciencia, Ia Biologia,
hay que poner aquellos fines en lo intensivo
del fendémeno biol6gico, para que la activi-
dad vital se engendre puramente como rea-
lidad ideal, y se desarrolle después confor-
me a-.la exidencia de la ley de conti-
nuidad.

Asi como el movimiento fisico tiene ori-
den para la ciencia fisico-matematica en
las «propensiones» del atomo energético,
asi también la actividad vital tiene origen
para la biologia en las tendencias especifi-
cas constitutivas de los seres vivientes,
donde les es dada su peculiar maners de
reaccionar a los estimulos de Io exterior,
imprevisibles por las leyes fisicas,en la que
se definen como funciones diferenciadas y

(1) En la primera parte de su Kritik der Urteils
Arafb, (1 aufl. 1790),

(2) Philosophie zaafag?bue_ Paris, 1809.
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reales dentro del organismo de la natura-
leza.

Las tendencias constitutivas de las espe-
cies naturales son posiciones determinadas

de la conciencia en general, conceptos,.

sintesis @ priori de lo subjetivo y lo obje-
tivo, puestas en el origen de la actividad
vital, por cuya virtud se explica el proceso
continuo de las acciones y reacciones vita-
les de cada individuo en relacion con los
estimulos exteriores (ontodenia), asi como
también la continuidad ascendente de las
formas de la vida (filogenia) en el proceso
de la evolucién, cuyo término, relativa:
mente ultimo, es para Nietzsche el super
fiomo (el tinico de Max Stiner).

Todas las tendencias de los seres vivos,
dice William James (1), responden desde el
origen de una manera inteligente a las ex-
citaciones de fuera, y si después, por efec-
to del automatismo habitual, el discerni-
miento llega a ser initil, no cabe duda de
que aquella luz despierta tan pronto como
la complejidad de los reflejos hace necesa-
ria la discriminacion que elige consciente-
mente un camino. .

Asi también en el proceso filogénico es
evidente por si mismo, dice Nicolas Hart-
mann (2), que si los grados mas bajos de
este proceso pueden desarrollarse en un
estado crepuscular de la conciencia, su luz
se hace absolutamente necesaria desde el
momento en que la continuidad del proceso
llega a estas pendientes de los resultados
de la seleccion...

Asi, pues, resulta tan ilusorio retugiarse
en la vida huyendo de la voluntad, como re-
fugiarse en la voluntad, huyendo de la inte-
ligencia, porque en el fondo de la vida se
encuentran de nuevo las tareas de 1a volun-
tad sugeridas porlos fines dela inteligencia.

La mejor prueba de que los supuestos
sentimentales del Unico no son viables sifio
dentro de las condiciones l6gicas que les
hacen inteligibles; nos Ia proporciona el
teatro de Ibsen, en el que aquellos supues-
tos encarnan sediin las formas vivas del
gran arte. Asi, por ejemplo, cuando Juan

(1) Prineiples of Psych., 1390. Capts. 11, €j. xXIV.
(2) Philosophische -"_'inr%ffragcn der Biologie (Go-
tinda, 1912, pads. 164-165)"

Minksterio de Cullura 2010

(Gabriel Borckman, vencido y préoximo a la
muerte, aquella noche fria y tormentosa del
invierno del Norte, contemplaba desde lo
alto de la montarna el fiord que desemboca
en el mar y siente que resucitan delirantes,
como un adios a la vida, los moviles que le
llevaron a la lucha y a la accién, cree oir
tlas voces de los millones cautivos que
duermen bajo las rocas», esperando la mano
que ha de despertarlos para hacer la felici-
dad de muchos hombres; le parece percibir
el ruido de las fabricas que él hubiese pues-
ta *en movimiento, donde trabaja afanosa
una multitud de obreros; se imagina ver
cruzar por el fiord los navios que llevan a
todas partes las riquezas alli acumuladas
pot el esfuerzo que €l suscité con su genio.
Cuando poco antes enuncia Ehrard, el hijo
degenerado de Juan Gabriel, su propésito
de «vivir su vida», incapaz de comprender
las luchas de su padre, y no para lanzarse
tambi€én por su camino de sacrificio y de
esfuerzo, lo que pondria en su acto la sim-
patica fiereza del joven de cardcter que no
Se resigna a ser un epigono, sino para huir
con una aventurera, dejando su casa sumi-
da en el dolor sin consuelo, nos produce
plenamente el buscado efecto de la més
necia trivolidad...

La fuerza de la concepcién de Max Stir-
ner, como puede ya anticiparse desde aqui,
no consiste en el rigor y verdad de su pen-
samiento [6gico, sino en la elocuencia con
que llama al despertar de las energias del
corazon humano, eternamente fresco y vir-
gen, donde est4, no s6lo la salud para el in-
dividuo, sino también la raiz de las formas

ascendentes de la vida humana, social, por
excelencia...

S
INSTITUCION

IN MEMORIAM
GALDOS Y GINER

e

Cuando Pérez Galdés publicé su prime-
ra novela, hizo de ella Francisco Giner de
los Rios un breve estudio literario, que in-
cluyé, a su vez, en su primer libro. Apa-
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recen unidos asi, hace casi cincuenta afios,
los dos grandes espaiioles, a quienes tanto
deben la cultura y lalibertad en este 1iltimo
medio siglo de nuestra Historia.

«La nota critica que sobre La Fontana
de Oro escribié Giner— dice su filial disci-
pulo y digno continuador de su obra, Cos-
sio, al que debemos este recuerdo de la
simultanea revelacion de las dos dlorias
nacionales—no tiene en si importancia,
pero ¢que voces misteriosas oiria D. Fran-
cisco para que su corazén y su inteligen-
cia fueran siempre a anidar en los valles
fecundos? En todo su periodo de ardor li-
terario, tan sélo cuatro paginas dedica ala
novela, y caen justamente sobre la juvenil
cabeza de (Galdds, que entonces, apenas
en esbozo, se disponia a engendrar y pro-
ducir triunfalmente la obra més densa y
perdurable del género en la Espafia moder-
na.» (Prélogo al tomo IIl de las Obras
Completas del maestro.)

He ahf el estudio.de Giner de los Rios,
una pagina sin trascendencia, en que el
critico principiante juzda al escritor novel,
pero que encierra hoy para nosotros el va-
lor de una curiosidad literaria y el encanto
de una evocacién histérica:

«La bella novela del Sr. Pérez Galdés
ha sido justamente recibida por el ptiblico
con la estimacién que merece. Un tanto
decaido héllase entre nosotros, al presen-
te, este género, en que tan ejemplares
modelos ha dado al mundo la literatura
espafiola; por donde es imposible dejar de
saludar con aplausos libros como La Fon-
fana de Oro, interesante adem4s por refe-
rirse a un periodo tan memorable en nues-
tra historia contemporédnea como el del 20
al 23, ofreciendo un animado cuadro de la
vida y cultura que por entonces ofrecia
esta postrada sociedad, a trechos dalvani-
zada por los sacudimientos politicos.

»No es, sin embardo, éste, a nuestro ver,
el asunto principal de La Fonfana de Oro.
La accién culminante de la novela, 1a tini-
Ca en si completa y cerrada, estd consti
tuida por los desgraciados amores de Cla-
ra y Lazaro, sobre los cuales se concentra,
€n primer término, la atencién del lector.
La pintura de la vida social que vivia la
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clase media en aquella critica transicion,
durante la cual se desenvuelve esta brevi-
ma ¥ tierna historia, asi como la del esta-
do y la lucha de nuestros partidos, viene
s6lo a formar el fondo del cuadro. Asi se
comprende que, de aquel inolvidable dra-
ma en que la innoble figura del rey Fer-
nando amontona sobre si todo el odio ¥y
todo el desprecio (o mas bien toda la con-
miseracion) que puede alentar un corazén
honrado, sélo un episodio, un fragmento,
nos presenta el autor. Por esto no es su
novela esencial mente politica; sino que to-
ca, ante todo, a la vida intima y privada,
no tomando de la piiblica—salvo en tal
cual ocasién— mas que lo puramente indis-
pensable para el desatrollo de su bien con-
cebida trama.

»Esta es verdaderamente bella, condu-
cida con arte y dusto, y desenvuelta en
situaciones interesantes, aldunas de raro
mérito. Quiza la figura del protagdonista
resulta vulgar; ¥ ni sus efimeros triunfos
en la vida politica, ni sus pensamientos lo
levantan gran cosa sobre los demads jove-
nes que lo rodean. Su hermoso y noble
corazon hace mds visible la marcada infe-
rioridad de sus talentos respecto de la mi-
sion sublime a que se cree destinado. L4-
zaro hubiera podido ser, perdiendo su hon-
rada sencillez y su candor, periodista, di-
putado, embajador, ministro; pero uno de
lanfos, y no mas. S6lo que esta misma
mediania de su inteligencia, unida a su
talta de experiencia social, a su descono-
cimiento de la escena, donde aspira a re-
presentar con aplauso el dorado suefio de
sus ambiciones, engendran aquella timidez
que hace tan atactivo y simpético su ca-
racter. Como Goethe ha hecho notar, la
profunda melancolia de Hamlet no viene
de ofra cosa que de un contraste analogo
de una inferioridad semejante.

»Los demds personajes, Bozmediano,
Coletilla, 1as Porrefias, Carrascosa, todos,
estan muy bien delineados y aun desempe-
fiados algunos con superior maestria. El
incidente de las Porrefias, su vida y sus
aventuras, los tragicos sucesos de 1a de-
vota, bastan para honrar a un novelista, y
lo dramdtico de la narracién compite en
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este notabilisimo episodio con lo fiel y aca-
bado de las descripciones. Y entre todas
€sas figuras sobresale Clara, la desventu-
rada Clara, uno de los mas bellos y deli-
cados tipos que ha producido la musa con-
temporanea: tan delicadamente estd to-
cado.

»En suma: la novela toda, no sélo en su
diccion y lenguaje, que deja poco que de-
sear, y en su estilo, que es animado y so-
brio, sino en su concepcién y desempeiio,
muestra un sello castizo espariol, que Ia
avalora mucho a nuestros ojos. Los perso-
najes, el fondo del cuadro, el desarrollo de
la accién, son eminentemente nacionales:
la frescura del genio patrio traspira por
toda la novela; y como los Proverbios de
- Ruiz Aguilera y més que De Villahermosa
a la China, recuerda las de nuestros bue-
nos tiempos, mas emparentadas con Goe-
the, Bulwer y Dickens que con Jorge Sand
y Victor Hugo. Porque la novela france-
Sa... pero ¢quién tiene valor en estos mo-
meritos para zaherir y recordar sus faltas a
ladesgraciada nacién que tan dolorosamen-
te las expia?»

(Espafia, enero 1920.)

D. FRANCISCO GINER DE L0S RIOS
por E. Barfolomé y Mingo.

—

Tiene razén mi amigo D. Antonio Zoza-
ya. En una de las crénicas de E/ Liberal,
tan bien sentida como bien escrita, pone
€n su epigrafe «Don Francisco el Magno»,
y enverdad que no exagera el calificativo.
Giner ha sido grande en todo: su bien dis-
puesta organizacion mental, si Cultura ex-
traordinaria, su produccién literaria, cien-
tifica, filos6fica y pedagédgica, y su labor
educativa, sobre todo, imponen el califica-
tivo de Maestro con M mayuascula, como
con toda justicia y sin tigura hiperbdlica
alguna le ha aplicado Zozaya, uno de los
alumnos y amigos predilectos del gran pen-
sador espaiiol. |

Nos honré con su amistad y nos alentd
con su ejemplo, porque D, Francisco, como
le llamabamos, era un modelo acabado de
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finura, de laboriosidad, de exquisita higie-
ne y de elegante trato social, a 1a vez que
sencillo, parecido al de Salmerdn, tan gran
de como sut amigo Giner. Discipulos fuimos
de D. Nicoléds por espacio de mé4s de vein-
te anos, ¥ lo hubiéramos sido igualmente
de D. Francisco, con mucho gusto y por
egoismo bien entendido, si las ocupaciones

. no hubieran sido incompatibles con las ho-

ras de clase de maestro tan esclarecido.
Algunas veces asistimos a su aula, y valiera
mas no haberlo hecho, porque nos ator-
mentaba constantemente la pena de no po-
der disfrutar el placer de saboreadr la dul-
zura espiritual elaborada en la superior in-
teligencia de tan ilustre maestro.

Giner fu€ en vida un ejemplo vivo de la-
boriosidad no interrumpida; un perpetuo
consejero de todo el mundo, incluso de los
ministros, que con sus razonamientos pro-
fundos, saturados de sabia doctrina filosé
fica, enlazados con 16gica inflexible, derra-
maba torrentes de luz en el horizonte men-
tal de los aconsejados; un amigo consolador
que tenia la rara habilidad de trasformar
en alegria tranquila las emociones mas bo=
rrascosas del alma. |

En muchas ocasiones nos ofreci6 un sitio

-en la Institucion Libre de Ensefianza, a la

cual entregd sus amores, sus extraordina-
rias energfas y su vida entera. No nos atre-
vimos a aceptar tan honrosisima distincién,
creyendonos, con justicia, muy inferiores
a la altura intelectual que necesitaban los
colaboradores de tan ilustre pensador. Te-
mores pueriles, falta de tiempo, descon- -
fianza en el propio valer, algo que no se
explica sino obedeciendo a la falsa idea
que tenemos de que los monstruos en sa-
biduria ocupan en la Ciencia esferas inac-
cesibles para los seres humildes. Y decimos
falsa idea, porque precisamente sucede lo
contrario en la realidad: cuanto mas gran-
de es un hombre de mentalidad, tanto me-
jor sabe subordinarse a lo pequefio para
elevarlo a superior altura. {Cudnto hubié-
ramos danado intelectualmente nutriendo
nuestro intelecto con las verdades sublimes
que emanaban de tan bien organizado ce-
rebro! - |

Sin embargo, aunque no tuvimos la suer-
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te de participar de sus ensefianzas directas
en la catedra ni en su casa, conviviamos en
espiritu, y en cuantas ocasiones se presen-
taban favorables y oportunas, escuchaba-
mos de aquel hombre singular palabras ma-
gicas que jamas olvidaremos y que nos sir-
ven de aliento para la obra educadora que
el Destino puso en nuestras manos. «La
mision del maestro—nos decia—es la m4s
trascendental. Yo no soy catedratico, ni
quiero serlo. El mejor libre es el nifio, y
con su trato constante he modificado por
completo mi labor de profesor. Educar al
nifio es el mejor sacerdocio. Procure usted
cumplir este deber sin omitir sacrificio al-
guno, y siga adelante en su santa empresa.
Si los'padres de familia no lo agradecen, ni
tampoco las autoridades, no le importe. La
esfera de lo moral es superior a todo lo hu-
mano; en ella se vive lleno de satisfaccio-
nes.» Omitimos algunas frases que se re-
tieren inmerecidamente a determinada per-
sona, por razones faciles de comprender.

Este era D. Francisco Giner, el hombre
grande que ha desaparecido de nosotros
para siempre. Este fué el maestro de los
maestros cuya pérdida es irreparable. De-
rramemos una lagrima, reflejo fidelisimo de
nuestro sentimiento. Y si, obedeciendo a
la ley de la Naturaleza, hoy, despojandose
de su vestidura corporal, ha desaparecido
del mundo de los vivos, incorporandose a
la materia, para con ella evolucionar, no es
menos cierto y verdaderamente consola-
dor que su espiritu, integrado en su obra
cientifica de toda la vida y encarnado en
el progreso, vivird en la inmortalidad, for-
mando esa columna inmensa cuya base ra-
dica en lo humano y su vértice en el infi-
nito.

La triste ceremonia del sepelio se hizo,
sin ostentacién alguna, a las diez de la ma-
fnana del dia 19 de este mes. Centenares
de personalidades de diferentes creencias
¥y color politico, fundidas en un sentimiento
de comiin dolor y en medio de imponente y
sepulcral silencio, con l4grimas en los ojos
Y la amardura retratada en el semblante,
acompafiabamos al cadaver de este hombre
verdaderamente genial y modestisimo, que,
valiendo tanto, no quiso ser diputado, ni
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senador, ni académico, ni caballero cruza-

do. No quiso ser mds que maestro, y lo fué

en la verdadera acepcion de la palabra.
iDescanse en paz tan ilustre patricio!

(La Escuela Moderna.)

DON FRANCISCO GINER
Y LOS NINOS MENTALMENTE ANORMALES

por D. Francisco Pereira.

Amantes de la Pedagogia y de 1a educa-
cion, descubramonos. Acaba de morir un
hombre que durante muchos afios irradi6
sobre la Pedagogia espafiola la luz clara y

_poderosa de su incomparablé cultura, de

su talento soberano y de su bondad sin li-
mites. Acaba de morir D. Francisco Giner
de los Rios.

Tuvimos frecuentemente la suerte de es-
cuchar consejos bondadosos y de recibir
sabias inspiraciones de este hombre desde
que, antes atin de concluir nuestra carre-
ra, buscabamos orientaciones y campo de
accion a nuestros entusiasmospedagigicos.

Mezclados con sus alumnos de siempre,
aprendieron de €l y de nosotros los prime-
ros nuestros a hacer excursiones campes-
tres, a cultivar en campo libre el juedo in-
tenso y los sentimientos de sociabilidad, a
resistir sonrientes el frio y el calor, la llu-
via y la nieve, a admirar el paisaje, a res-
petar, contemplar, comprender y admirar
la Naturaleza, a vivirla, a dozarla plena-
mente y a considerarla como aldo insus-
tituible y esencial en sus habitos y en el
desenvolvimiento de su vida toda. De él,
en fin, recibimos palabras de aliento y de
estimulo en cuantas ocasiones iniciamos
trabajos en favor de la infancia, lo mismo
cuando comenzamos a ocuparnos de los ni-
nos mentalmente anormales que cuando,
con el fin de mejor estudiarlos, salimos
para el extranjero, que cuando empezamos
la publicacién de este Boletin, que cuando
creamos, para los nifios mentalmente defi-
cientes, nuestra Escuela-sanatorio, cuyo
progreso y mejoramientodeseaba vivamen-
te en todos sentidos.

Vano intento serfa pretender resumir
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aqui su trascendental labor pedagégica.
Sirva a nuestro objeto de rendirle el debi-
do homenaje la transcripcién de algunas
de las ‘luminosas palabras que en cierta
ocasién dedicé al problema que directa-
‘mente nos preocupa, y sobre las cuales
toda reflexion es poca.

«Es—decia—caracteristico que, por la
importancia creciente de la educacion ante
el espiritu contemporaneo, para el cual
este problema parece ser el tinico que pre-
senta el mismo interés capital que el pro-
blema del pan («la escuela y la despensa»,
que ha dicho Costa), todas las soluciones
a las dificultades sociales ofrecen muy
principalmente un cardcter educativo, y
asi tienden a trasformarse en escuela,
hasta el dltimo limite posible, desde el ma-"
nicomio al presidio. En escuelas, natural-
- mente no de lectura y escritura, sino de
educacién, y educacion correccional, de
reeducacion, de tratamiento psiquico y fi-
sico, material y moral, que tiene, sin duda,
también sus incurables (al menos hoy por
hoy, con nuestros actuales medios); incu-
rables cuya desgracia permanente hay que
aliviar hasta donde quepa; pero donde un
grupo, mas o menos numeroso de indivi-
duos— aqui una minoria, alla la mayoria, a
veces casi todos—pueden ya mejorar, ya
hasta curarse y trasformarse de seres
anormales, dafiosos a si mismos y acaso
para los demds, en individuos casi norma-
les, habilitdndose para un régimen libre,
social, econémico y juridico.

»Asi, el problema de la penalidad, como
generosamente ansiaban los fildntropos
sentimentales y aspiran a demostrar los co-
rreccionalistas cientificos, de acuerdo con
hombres précticos' de autoridad y expe-
riencia, deviene cada dia mas un problema
de segunda educacién (Nacherziehung,
como dice Rdéder), v su ciencia, al menos
desde este punto de vista, una rama de Ia
Pedagogdia. Verdad es que acaso la parte
mas saneada y menos problemdtica de la
eficacia de toda legislacion, no sélo tal vez

de la penal, bien podria ser su accién edu-
cativa...»

(La Infancia Anormal, abril, 1915.)
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Bishop(F. L.).— Engineeringeducation.
— Washington, Government Printing OFffi-
ce, 1919.—Don. del Bureau of Education,

The Institution of Civil Engineers.—
Report of proceedings at the annual
seneral meeting held 29 april 1919.—
London, 1919.—Don. del Instituto.

Cabrera (B.)—E/ estado actual de Ila
teoria del magnetismo.— Madrid, Ed.
Arias, 1919.—Don. de la Junta para Am-
pliacion de Estudios.

Hinojosa (Eduardo de).— Documentos
para la historia de las instituciones de
Leon p de Castilla (siglos x-x111). — Ma-
drid, Fortanet, 1919.—Don. de idem.

Pan (Ismael del).— Paleogeografia de
los mamiferos cuaternarios de Europa
y Norte de Africa.—Madrid, Suc. de Her-
nando, 1918.—Don. de idem.

Lopez Moreno (D. Santiago).—La prue-
ba de indicios.— Madrid, R. Velasco,
1891.— Ledado Sales y Ferré.

Posada (Adolto).— Tratado de Derecho
adminisirativo, segin las teorias filoso-
jficas y la legislacion vigenite. —Madrid,
V. Sudrez, 1898.—Idem {d.

Menger (Antonio).—FEI Derecho civil y
los pobres. Version espaiiola, por Adolfo
Posada.—Madrid, V. Sudrez, 1898.—Idem
dem.

Lopez Moreno (D. Santiago). — La
prueba de indicios.— Madrid, R. Velas-
co, 1891.—Idem id.

Marti y Miralles (D. Juan). - Convalida-
cion y disoluciondel matrimonio por dis-
pensa pontificia.—Barcelona, Hijos de
J. Jepis, 1903, —Idem id.

Angulo Laguna (Diego).—Derecho pri-
vado de Vizeaya.—Madrid, Hijos de Reus,
1903. — Idem 1d.

Vergara y Martin (Gabriel Maria). —
Derecho consuetudinario y economia po-
pular de la provincia de Segovia.—Ma-
drid, Huérfanos S. C. de Jestis, 1909. —Idem
idem.

Littré (E).—Conservation, Révolution
el Positivisme.—Paris, 1879.—Idem id.

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas.
Torija, 5.—Teléfono M 316.




