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b PEDAGOGIA

BIBLIOTECAS POPULARES ESCOLARES (D
por C. Napanga,
Director de las Bibliotecas escolares de Lima.

~ Todos los que miran por la escuela pri-
maria—institucién de considerable valor
Social, y que, por lo mismo, ha inquietado
~ €linquieta a cuantos buscan el mejoramien-
- 10de la Humanidad: politicos, filésofos y
~ Soci6logos—, procuran, cada dia con mas
ahinco, robustecer, en primer término, su
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1) E11I Congreso Americano del Nifio exhorta a
88 autoridades correspondientes de los Estados de

‘& América latina a organizar bibliotecas escolares

POpulares, segiin las normas establecidas en el pre-
- %ente egtydio, '

-
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accion intelectual y civilizadora, amplian-
do extraordinariamente su concepto como
instrumento de instruccion popular.

A tal empefio se deben las obras circum
y post-escolares, complementarias y auxi-
liares de la escuela elemental, las cuales
tienden particularmente a favorecer Ia
asistencia de los nifios —reteniéndolos el
mayor tiempo posible en los bancos de Ia
escuela, a fin de que completen la instruc.
cion apropiada a sus necesidades inmedia-
tas—y a proporcionarles después de su sa-
lida ocasiones agradables para reunirse a
menudo eri torno del maestro, principal for-
jador de las citadas obras, a las que est4n
vinculados los amigos verdaderos de la
educacion del pueblo.

Entre las obras de que hacemos men-
cién, sobresalen especialmente las biblio-
tecas populares, destinadas a mantener
una corriente de ideas y de cultura entre
la escuela’y la sociedad, y a continuar y
vigorizar asimismo su accién social por
medio de la difusién del libro, que conser-
ve vivo el habito de la lectura, que es fuen-
te de saber, por lo menos de los diarios y
de las revistas, que son los instrumentos
més sencillos para extender la instruccién
rudimentaria que se adquiere en la escuela
de primeras letras, y para no permanecer
aislado en el mundo de las ideas y de los
sucesbé en que se vive: instruccién que,
por otra parte, en la mayoria de los casos,
se adquiere demasiado rdpidamente, des:
apareciendo, por lo tanto, con facilidad, si
no se busca su continuacién y su subsisten-
cia por medio de los expresados centros.
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Allf donde no llega el diario—dice un
autor—no hay vida; y al diario debe seguir
la revista, que une el diario y el libro, que
es la cultura sistematizada, compendiada,
que promueve las méas nobles manifestacio-
nes del hombre, que condensa y perpetiia
el pensamiento de la Humanidad, difun-
diendo las ideas, los sentimientos, hacién-

dose asi participes a todas las riquezas

acumuladas por los pensadores, y que,
convertido en eficacisimo instrumento per-
manente de autoeducacion, aumenta el va-
lor social del individuo por la adquisicion
de mayores conocimientos, que le consien-
ten prestar ala sociedad una colaboracion
mas activa y fecunda.

*
* ¥

Ha dicho un escritor francés que el pue-
blo de los Estados Unidos de América del
Norte ha proclamado eomo la cosa mas
natural—y no porque los creyentes dismi-
nuyesen—que a la era de las catedrales
habia sucedido la de las bibliotecas, 0, con

.otras palabras, que la Uniéon Americana

era el pais de las bibliotecas, ya que no se
concebia ninguna agrupacién de hombres
sin escuelas y sin biblioteca; hecho que se
explica no tanto por el desarrollo de la
cultura general del” pueblo (el 93 por 100
de los habitantes en edad escolar recibe
los beneficios de la instruccién) como por
el amor que se tiene a la lectura, que se
remonta a la lejana época de los primeros
colonos de la nueva Inglaterra, quienes,
segiin lo hace notar Leroy Harrison, po-
sefan en general cierta cultura, [0 mismo
que los puritanos ingleses llegados en 1620
en el Maypflower, la mayoria de los cuales
eran duefios de una pequeiia biblioteca pri-
vada, lo que indudablemente influyé para
que algtin tiempo después—en 1638 —se
creara la biblioteca de la hoy famosa Uni-
versidad de Harward, que fué puesta al
servicio de los profesores y de los alum-
nos exclusivamente. )

Cien afios mds tarde, Franklin imaginaba
la fundacién por suscripcion de una biblio-
teca piblica en Filadelfia. Habfa pocos li-
bros en esta ciudad, y Franklin propuso,

—

«en nombre de muchas personas aficio na.

das a la lectura», que se compraran en [n.

dlaterra, a expensas de una Asociacién
que alcanzé a contar hasta 100 suscripto.
res,"lo que permitié el establecimiento de
la biblioteca, que, segtin dice aquél en sys
Memorias, fué la «madre» de las que exis-
tian varios afios despues, y que sirvieron
pata que la conversacion fuese mas ins.
tructiva y para derramar entre los merca-
deres y los hacendados tantas luces como
las que tenfan las personas de otros paises
que habian recibido educacion, conttibu.
yendo quizd asi a la organizacion de la re-
sistencia vidorosa opuesta por todas las
colonias cuando se quiso atacar sus privi-
legios.

A pesar del alto valor social de la inicia- .

tiva de Franklin, no se alcanzé a realizar
completamente el ideal de 1a biblioteca pi-

blica popular sino en 1835, afio en que el

Gobernador del Estado de Nueva York
propuso a la Asamblea legislativa la crea-
cion de bibliotecas en los distritos escola-

res, las cuales, segiin los términos de la

ley respectiva, servirian menos al nifio que
frecuentaba la escuela que a los adultos

que la habian abandonado, pues su princi-
pal objeto era poner al alcance de todos
los habitantes del distrito una colecciénde
obras sanas, apropiadas para cultivar la
‘inteligencia y proporcionar conocimientos .
utiles.

La idea del Gobernador del Estado de
Nueva York no tardé, naturalmente, enset =
seguida por otros Estados, par ticularmente
por el de Massachussetts, donde Horacio'
Mann se ocupaba en el desarrollo de Ia
instruccion del pueblo, estableciéndose, €1
consecuencia, en casi todos, bibliotecas de =
distrito; bibliotecas que en 1858 contaban
con 1.604.210 volimenes y que fueron ré=
formadas completamente en 1889, pero
conservando el cardcter de érganosdeld

educacidn nacional.

Actualmente, la mayoria de estas biblio:
tecas, democraticas por excelencia, son

algo m4s que depésitos de libros, donde

.‘[
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todos tienen féacil acceso; significan upd ==

institucién social que consiente en ser 1

expresion de las tendencias del puebl0y
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tendencias a las que se hace servir de mu-
cho para en torno de ellas condensar todo
lo que contiene el libro.

Asl, la biblioteca se ha convertido en un

centro social del vecindario, como lo son

la escuela y la Universidad, Atraer al lac-
tor es el objeto principal de Ia biblioteca,
y para conseguir esto, se emplean los me-
dios mds diversos: ambiente grato, flores,
llaneza y simpatia en el trabajo, acceso
franco hasta los libros mismos, salas de
juego y de fumar para los hombres y de
costura para las mujeres, gimnasio, bafios,
salas donde se ensefian juegos o se relatan
cuentos a los nifios. _

Més que en la virtud secreta del re-
glamento o de sistemas de clasificacion
~dice Nelson—, se piensa que en todo
este humanismo es donde reside la eficien-
cia de las bibliotecas populares, que no se
puede disputar a los Estados Unidos de la
América del Norte, que, como es notorio,
ocupa el primer puesto en lo que se rela-
ciona con la intensidad y vigor en Ia popu-
larizacion del libro.

Aparte de los Estados Unidos de la Amé-
rica del Norte, los principales paises de
Europa y de la América del Sur han pres-

tado particular atencién al establecimien-

to y desarrollo de las bibliotecas popula-
res, lo mismo que a la intensificacién de

8t accién como instrumento de difusién de

cultura, sobre todo en la Repiiblica Ar-

dentina, donde, por iniciativa del Presi
dente Sarmiento - quien tanto se desvel6
Por extender la educacién del pueblo —, se

sancion6 en 1870 la ley que establece que
las bibliotecas populares instaladas o que
S€ instalen en las ciudades, villas y demés
Ceéntros de poblacién seran auxiliadas por
el Tesoro nacional. '

- También el Uruguay ha contribuido, por
Iniciativa privada—moci6n hecha por el
Dr. Carlos Maria Ramirez en una de las
Primeras sesiones de la Sociedad de Ami-
808 de la Educacién Popular—, a la difu-
Sibn del libro por medio de los expresados
t€ntros. Asf, cumpliendo la recordada mo-
Ci6n, 1a Corporacién citada hizo circular,
€N 1874, un folleto, en el cual invitaba a
los habitantes de la campifia a que esta-
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blecieran bibliotecas populares, ofrecien-
do encargarse gratuitamente de |a compra
de los libros que se indicaran en una lista
formada al efecto, ademss de comprome-
terse a enviar un 30 por 100 més del dinero
que se le remitiera con el mencionado fin.

José Pedro Varela, el ilustre reformador
de la Instruccién priblica primaria de Mon-
tevideo, que en su viaje a los Estados Uni-
dos de la América del Norte, en 1868, vié
en la escuela —influenciado por Sarmiento,
segun refiere uno de sus biégrafos —un
medio eficaz para alcanzar el mejoramien-
to social del Uruguay, manifestando que
habia que difundir 1a educacién en todas
las clases, que iluminase la conciencia del
pueblo y preparase al nifio para ser hom-
bre, y al hombre para ser ciudadano; que
en 1874, en su obra La edncacidn del pue-
blo, consideraba.conveniente que hubiese
en la escuela una biblioteca cuyos libros
pudieran leet los nifios mayores, ya para
profundizar los estudios, ya para contraer
el habito de leer, en su propésito de tras-
plantar al pafs las ideas y la organizacién
escolar de los Estados Unidos de la Amé-
rica del Norte, se expresa como sigue en
su libro De la legislacion escolar (anéli-
sis admirable del estado social del Uruguay
hace unos 50 afios) respecto de las biblio-
tecas escolares y populares: «Sélo para
hacerlas mds titiles es que esas bibliotecas
(se refiere a las bibliotecas escolares de
distrito) son también populares; su objeto
primordial es servir a la escuela, de mane-
ra que, desde los primeros afios, los nifios
adquieran el hébito de leer, y ese objeto
primordial de las bibliotecas escolares y
populares de distrito es el que explica y
autoriza la facultad concedida a la Comi-
sién Nacional de Educacién para preparar

1a lista de los libros apropiados para tales

bibliotecas.»
Aceptadas las precedentes ideas de Va-

rela al sancionarse la ley de Educacién co-
miin de 1877, modificada en 1885, y que
todavia estd en vigor, quedé autorizada
en el pafs la creacion de bibliotecas esco-
lares y populares ptiblicas en las localida-
des mas aparentes, a juicio de las Comisio-
nes de Instruccién primaria, debiendo las
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autoridades escolares superiores formar la
lista de los libros adecuados.

*
*

L.as bibliotecas se formaran con obras °

que tiendan particularmente al mejora-
miento intelectual y moral del pueblo, y
a proporcionar honesta distraccion; con
obras que estén de acuerdo con el ambien-
te de la region o del barrio a que deban
servir, es decir, que cooperen a practicar
mejor un oficio, un arte, una industria, et-
cétera, y, especialmente, con obras de
Historia y Geograffa del pais y con obras
de autores nacionales, a fin de que la Dbi
blioteca sea también un factor de naciona
lizacion que contrarreste el avance de las
lenguas extranjeras e intensifique en lo
posible el sentimiento de la Patria, que no
debe descuidarse la difusion de la litera-
tura nativa, y, por consiguiente, al fomen-
to de la produccién de obras nacionales,
que es conveniente buscar por todos los
medios posibles; con obras que sirvan para
extender la cultura profesional y general
de los maestros, y para ayudar a la mejor
preparacién de los aspirantes.

Ademas, deberdn tener a disposicién de
los lectores algunos periédicos y revistas
ilustradas, entre los que han de contarse
los de Pedagogia y ciencias afines que
sirvan a la generalidad de los maestros
(impedidos por las tareas diarias de consa
grarse a la lectura de las numerosas y di-
versas obras pedagdgicas que aparecen
continuamente) para tener noticia exacta
de los principales libros aparecidos, de las
experiencias pedagogicas importantes em-
prendidas, de las reformas propuestas o
realizadas en el vasto campo de la ense-
fianza, y aumentar, en consecuencia, el
caudal de sus conocimientos, aparte de las
sugestiones que puedan proporcionarles.

&
B W

Habra de tenerse muy presente en la
organizacién de las bibliotecas escolares,
a fin de obtener con su establecimiento los
mayores beneficios posibles, que deben
principalmente difundir el libro y no con-

_-l--‘_

servarlo; ser fuentes ¥ no estancjues, se.
gtin la expresion feliz de Dewey, ¥ que,

_por consiguiente, por el horario que se fije,
por la abundancia y variedad de las obrag

(que se procurard renovar a menudo), y
por las facilidades que se brinden para g
lectura en el local de la biblioteca, seg
ésta el mas democratico centro de cultura,

~que sirva a todas las razas y a todas las

clases y condiciones de hombres, distriby-

yendo ampliamente los pensamientos de

las grandes inteligencias, de manera que
las buenas ideas se conviertan en patrimo-
nio de todos. 7

Tendridn las bibliotecas escolares una
misién muy importante que cumplir, parti-
cularmente en los distritos, pueblos, etcé-
' ‘tera: circular el libro, pues debe. pensarse

en que a la mayorfa de los lectores de los

pueblos que tienen campifia les falta tiem-

po para concurrir a las salas de las biblio:

tecas, y en que, permitiéndose que el libro,

se lleve a domicilio, se contribuye al fo-
mento del habito de la lectura y del amot

L
b
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al estudio, extendiéndose, por consiguien- ~

te, la obra social de la biblioteca, que no_

puede negarse es la mds activa, mas pro:

vechosa, més indispensable de las obras
intelectuales, pues mientras otras tienen

una accién temporaria en la vida humana
o dependen de las circunstancias o de la
situacién del momento, o su influencia dis:
minuye con el tiempo, las de la lectura sof
generales, continuas, sin intermitencias,
perpetuas, y sirven a todos, desde el nifio

hasta el anciano; gufan a la infancia ¥ con-

suelan a la vejez; confortan a los débiles
y sostienen a los que vacilan,

s R e

El libro se llevaria a los distritos, alas =

campifias, por medio de las bibliotecas am-

bulantes, a cargo de los auxiliares regio:
nales, quienes serian los encargados de ha:
cerlo circular entre los vecinos, utilizando

al efecto a los alumnos de la respectiva

escuela (y también, entre los més ader
lantados de éstos, con recomendacion dé

leerlo en voz alta en el hogar durante 188 =

reuniones de la familia); libro que se €S°

cogeria de lectura amena y sencilla, ¢on™

fortante, fecunda en ensefianzas morales
y patridticas, que despertase y vigorizase

4



Napanga.— BIBLIOTECAS POPULARES ESCOLARES 261

el amor a la vida y a los semejantes, al

~ trabajo, a las plantas, a los animales, in-
- dustrias, etc., y que, ademads de servir para

ensanchar el campo de los conocimientos
adquiridos, sirviese también para propagar

- ideas sanas en el medio en que ejercitase

elevada funcién el maestro, quien, por

‘otra parte, no deberfa limitarse a instruir
- alos nifios, sino que deberia asimismo con-

tribuir al aumento de la instruccién del

~ adulto y a su mejoramiento moral, organi-

zando al efecto conversaciones sencillas

sobre asuntos de interés y utilidad para el

vecindario.
#**

Aparte de la obra eficiente que han de

realizar las bibliotecas escolares como ins-

trumentos de educacién popular y de difu-
sion de la cultura, segin dejamos consig-
nado, deben también realizar otra obra de
igual o mayor importancia social: atraer a
los padres de los alumnos de las escuelas,
buscando la mejor oportunidad para que el
maestro se ponga en contacto con el hogar

¥ que aquellos no se interesan s6lo por la

instruccioén de sus hijos, convirtiéndose al

~ efecto en un centro de actividades socia-

les, fuera de servir para proporcionar ho-
nestas distracciones, que, a la vez que
sean utiles para extender la mentalidad del
pueblo y ensanchar su espiritu, le permitan

_aleanzar horizontes mds dilatados que los

de la existencia comiin, despertando su
atencion sobre los grandes problemas de
la vida del hombre y haciéndole amar cada

‘dia mds la justicia y la libertad, lo que

vincularia estrechamente la escuela y la
familia en la realizaci6n de la obra de am-
Plio mejoramiento social de 1a colectividad.

i
L

A fin de mantener viva la accién social
de la escuela, y aun para obtener la ayuda

‘material para aquellas obras que en favor

de la cultura se proponga realizar el maes-
tro, atrayendo a los padres de familia
(aparte de la atraccién que ya ejerce la
biblioteca por medio del peri6dico, de la
f€vista y del libro), y también con el obje-
to de fortificar los lazos de amistad y de
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compaifierismo que se engendran al calor
de la escnela, y que la vida va enfriando
hasta reducir a la nada los afectos mas pu-
ros y acendrados de la infancia, se organi-
zaria, de tiempo en tiempo, por ejemplo,
en los aniversarios gloriosos de la Patria,
una fiesta (que podria llamarse Fiesta de
la Biblioteca), cuya finalidad esencial serfa
continuar en otra forma la cultura comen-
zada en la escuela, despertar el sentimien-
to de solidaridad, conservar el afecto entre
maestros y alumnos, y alegrar la vida esco-
lar con actos que pongan de relieve los
vinculos espirituales que existen entre la
escuela y los que en ella se formaron.

Asimismo, como obra de extensién es-
colar, la biblioteca podria organizar lectu-
ras y conferencias, eligiendo para las pri-
meras libros amenos, que se presten a ser
comentados por el maestro o por personas
ilustradas, lo que despertaria el deseo de
leer esos libros u otros andlogos, procu-
rando que el piiblico intervenga en los co-
mentarios, con el objeto de que la lectura
tenga vida y el acto no se convierta en
monétono y poco agradable, y para las con-
ferencias, que serian de vulgarizacion de
conocimientos iitiles en todo sentido, y -
también sobre asuntos de actualidad, el
maestro buscaria el concurso del médico,
del abogado, del ingeniero, del farmacéu-
tico, etc., quienes tendrian que adaptarse
a la mentalidad de los oyentes para que
sus palabras alcanzaran el fin principal
que se desea: aumentar la cultura popular,
especialmente desde el punto de vista mo-
ral y social.

Ademas de lo dicho hasta aqui, las bi-
bliotecas escolares populares organizadas
en la forma que hemos expresado ven-
drian a ser una parte integrante de la es:
cuela, que, por lo mismo, deberian cuidar
las autoridades escolares, aparte de ase-
gurarles el concurso moral del vecindario
mediante un Patronato compuesto de las
personas mas representativas, hombres y
mujeres, elegidas entre los diversos com-
ponentes de la sociedad del barrio escolar;
Patronato que ampararia y prestidiaria a
los centros mencionados, contribuyendo
asi eficazmente a la realizacion de la méas
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encomiable obra de mejoramiento social de
la comunidad: extender y ampliar la cultu-
ra rudimentaria del pueblo, y aun la cultu-
ra media, de manera que éste no sea indi-

ferente a las generosas manifestaciones
del pensamiento humano.

EL ABATE ROUSSELOT
1846-1924

por Maurice Grammont,

Profesor de Lingiiistica en la Facultad de Letras
de Montpeller.

La biografia de un sabio que consagré
por completo su existencia a sus trabajos,
no puede separarse de su obra: las dos co-
sas no hacen méas que una.

El abate Rousselot, que acaba de morir,
nacié en 1846 en un pueblo de la Charen-
te. En su infancia fué bilingiie, hablando
en francés con su padre, pero siempre en
patois con su madre y con la mayor parte
de sus compaifieros —condiciones grande-
mente favorables para desarrollar y afinar
en el futuro fonetista el sentimiento de las

. diferencias y correspondencias lingiiisti-

Ministeno de Culturs- 2010

cas. Entrando en el seminario, aprende all{
el latin y el driegdo, y poco més tarde es-
tudia otras lenguas indoeuropeas, para me:-
jor comprender aquéllas; pero 1o que so-
bre todo le interesa son las relaciones del
francés y de su dialecto.con su origen co-
miun, el latin. Profesor joven, encargado
de ensefiar la historia de la lengua france-
sa, los libros de que dispone no le satisfa-
cen; las formas sobre las que se discute,
presentadas en una ortografia imprecisa,
no dan mas que una idea lejana de la reali-
dad hablada; la evolucién presenta Jagunas
enormes, que s6lo se llenan con hipdtesis
inciertas, de imposible comprobacién. Ha-
biendo tenido ocasién de escuchar a un
obrero de la Creuse, que empleaba un dia-
lecto bastante distinto del suyo, encuentra
en este habla algunos eslabones-que le fal-
taban para remontar desde su dialecto al
latin. Concluye de ello que la fonética
evolutiva debe ser geogdrdfica, es declir,
que se la debe seguir de un dialecto al

ra
ka
T

otro, y que hay probabilidad de encontrar

por doquiera, aun vivas aqui o all4, todag
las fases intermedias entre el estado ape
tiguo, el latin, y el estado actual, el pgq.
tois de la Charente. En las vacaciones gj-
duientes, parte para una expedicién lin-
giiistica; va a estudiar los dialectos que se

encuentran sensiblemente en la divisoriag
entre las hablas del norte de Francia ylag

del sur. Volviendo enfermo a casa de sus

padres, saca partido de su larga convale.
cencia para hablar continuamente en dia-

lecto con su madre, que le cuida; su oido,

afinado por la investigacién lingiiistica, |

nota con sorpresa que el dialecto de su
madre difiere considerablemente del suyo,
que €l, sin embargo, aprendié6 de ella; com-
prende cudn ineficaces son los métodos

usados hasta entonces en el estudio de las

lenguas romaénicas, para conocer la com-
plejidad de los hechos y de su extremada
delicadeza. La lendua difiere sensiblemens-
te de un individuo al otro, y no hay nada
real mas que el habla del individuo; lo que
se llama una lengua no es mas que un pro-
medio y una normalizacion.

Restablecido, viene a Paris a estudiar
bajo la direccién de los maestros de aque-
lla época, Miguel Breal, Gaston Paris, Ar-
sene Darmsteter. Les confiesa sus dudas
y les comunica algunas de sus observacio-
nes. «INos hacen falta instrumentos de pre-

cision—le dijo poco mds o menos Gaston

Paris—para registrar los hechos de foneé:
tica, y trabajar sobre una base sélida, evi-
tando la subjetividad en las apreciaciones.
Ya se hicieron pruebas en el laboratorio
de M. Marey; vea usted eso». Los expefi:

mentos realizados aldunos afios antes €n

el laboratorio de M. Marey habian sido
completamente abandonados, porque a 108
fisiologos les habia detenido su ignorancia
de las lenguas, ¥ a los lingiiistas, su igno
rancia de la fisiologia. Rousselot no cono-

ce obstaculos; quiere saber todo lo qué

pueda serle itil para el objeto que persi:
gue; estudia la fisica con Branly y Becqué:
rel; la fisiologia, con Dégerine; la actistica;
con Koenig. Habil e ingenioso, trasformd
los cilindros y los tambores (fambours)
de Marey; los adapta a la notacién (enré:
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gistrement) delicada de la palabra, y la
fonética experimental queda creada.

Los perfeccionamientos se suceden répi-
damente, y, desde 1892, aparece la céle-
bre tesis sobre el Patois de Cellefrouin,
el primer estudio de un habla hecho por
medio de comprobaciones experimentales.
En él, el autor examina en los menores de-
 talles las diferencias més sutiles que apa’
‘recen entre los dialectos de los miembros
de su familia, y muestra cémo las tras-
formaciones se realizan de una generacidn
a otra en el tiempo y en el espacio. Estu-
dio de una importancia capital, porque es
de los que preparan la creacién de la «lin-
_ giifstica» en su sentido propio de ciencia
del lenguaje. La fonética es, en efecto, la
base de toda la lingiiistica, puesto que la
- mayoria de las innovaciones morfoldgicas,
y hasta sintécticas, estdn determinadas
por la evolucion fonética.

A partir de esta época se consagra por
‘completo a la fonética experimental, y re-
chaza definitivamente la fonética de los
filologos, donde no ve més que una erudi-
cion vana y estéril. El campo que se pro-
pone desbrozar es vasto: todo lo que toca
a la emision, la trasmisién y la percep-
cion de los elementos fénicos del lengua-
je. Pero con todo lo extenso que sea este
campo, no cree que debe rodearle de un
muro infranqueable; comprendiendo que
las ciencias no estdn separadas unas de
las otras por divisorias bien definidas, sino
que todo se enlaza en la Ciencia, hace
llegar sus investigaciones a todas las dis=
- ciplinas que estédn en contacto con la suya.
Los hombres que resisten asf a las corrien-
tes usuales son los que crean los métodos
nuevos y emiten las ideas fecundas. Los
métodos ordinarios, los que se ensefian,
estdn hechos para el vulgo.

Desde entonces, estudia metdédicamen-

te, con aparatos y procedimientos que per-
fecciona cada dia més, todas las cuestio-
nes de la fonética, y abarca todos sus pro
blemas. No los resolvié todos, pero di6, en
relacion con todos, indicaciones preciosas.
Las publica en sus Principios de fonéti-
Ca experimental, que aparecen en cua-
- dernos sucesivos durante 11 afios (1897-
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1908), segiin se van haciendo los experi-
mentos y se desarrollan.

En 1897, Gaston Paris habia hecho que
se le crease un laboratorio en el Colegio
de Francia; mal instalado en un barracén
de madera, construido en las traseras del
Colegio, sin disponer de ninguna dotacién,
este hombre, cuya fama es universal, va a
ser, durante 26 afios, el preparador de este
laboratorio. Los mateméticos declaran que
no es un matemético; los fisicos, que no es
un fisico; los fisi6logos, que no es un fisi6-
logo, y de todo ello, concluyen que no es
un sabio. No es, en efecto, especialista en
ninguna de estas materias, es especialista
en fonética. En fin, su celebridad se hizo
gloria, y la opinidn piiblica impone en cier-
to modo la creacién en el Colegio de Fran-
cia de una cdtedra en su favor. Pero el
Colegio no mantuvo més que dos afios la
ensefianza -de la fonética, que, a los ojos
del mundo entero, le daba tanta honra.

En fin, ¢qué es lo que ha descubierto el
abate Rousselot? ¢Qué ha hecho? Se puede
responder, sin entrar en detalles técnicos,
que no estarfan aqui en su sitio. Estudié
todos los sonidos del lenguaje, los analizé
y los describié; exploré la posicién, el mo-
vimiento, el trabajo de todos los 6rganos
que concurren para su produccion; exami-
né esos sonidos no sbélo en el estado de
aislamiento, sino también cuando se en-
cuentran reunidos y combinados formando
palabras, las modificaciones que sufren en
contacto con otros, las diversas reaccio-
nes que se preducen con su aproximacion,
los diferentes aspectos que pueden tomar,
sus variaciones de duracién, de altura, de
intensidad, la estructura de la frase, su
movimiento musical y ritmico. Ha ensefia-
do asimismo c6émo los aparatos registran
las evoluciones que se preparan o estdn a
punto de producirse, como se pueden re.
construir experimentalmente y seguir en
todas sus fases las ya realizadas.

Pero todo ello, diran muchos que blaso-
nan, segun la tendencia de nuestra época,
de ser antes que nada y exclusivamente
practicos, dqué utilidad puede tener? Pri-
mero, el saber; sencillamente, el placer de
no ignorar.
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Bastaria con este solo objeto; pero no
ha de olvidarse jamas que las investigacio-
nes mas desinteresadas son con frecuencia
las mas fértiles en aplicaciones practicas.
La fonética, precisamente, contiene un
gran nimero de ellas, y el maestro sacé a
relucir las principales.

Las mismas personas que no ven en el

- estudio de las lenguas antiguas més que un

lujo superfluo dan grande importancia al
conocimiento de una o varias lenguas vi-
vas. Ahora bien, al lado de los antiguos
métodos, que son un nunca acabar y dan,
por lo comtin, resultados lamentables, la
fonética permite la asimilacion répida de la
mayor parte del vocabulario de una lengua
viva, siempre con una pronunciacién impe-
cable, y la adquisicién simultdnea del sen-
timiento de la lengua, lo que no es para
despreciar. No_hay, hoy dia, un profesor
de lenguas, digno de este nombre, que no
recurra, muchas veces sin saberlo, a di-
versos medios que la fonética ha revelado.

A los que han aprendido una lengua ex-

" tranjera por el uso, y han logrado al cabo

de los afios hablarla y escribirla casi sin
faltas, se les conoce las mas de las veces
porque se quedaron con articulaciones que
chocan, porque «cantan» mal la frase o le
dan una entonacion incorrecta. La fonéti-

- ca permite corregir en pocas horas lo que
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en la pronunciacion revela todavia al ex-
tranjero.

iCudntas personas padecen en su propia
lengua defectos de articulacién, tales como
el ceceo, el tartajeo (clichement), el ha-
blar gangoso, que tan ridiculas las hacen!
LLos procedimientos que ensefia la fonética
experimental permiten de ordinario la cu
racion en pocos minutos. Serfa fécil al
maestro, al profesor de colegio o de liceo,
cuando tiene un alumno que presenta uno
de estos defectos, librarle de é€l. Se hace
esto, en la hora presénte, en las escuelas
de varias ciudades de Bélgica, pero en nin-
guna parte en Francia; la fonética, que fu€
creada alli, no estd muy honrada en su
pafs. Nuestros maestros y nuestros profe-
sores no reciben ninguna ensefianza sobre
estas cuestiones; nuestros fisioclogos ¥
nuestros médicos, tampoco; cuando el de-

—

fecto es demasiado chocante, se recurre g’

B -I:
: I“ﬂ
4

un «doctor», quien generalmente declarg

jque no hay nada que hacer o que harig

falta una intervencion quirdrgica!

La tartamudez, esa afeccion nerviosa

tan frecuente, tan molesta y tan tenaz, es
curable en la mayor parte de los casos,

gracias a las indicaciones que aporta lafo-

nética experimental, por una feliz inter-
vencion combinada de la fisioterapia y la

psicoterapia; porque, lo repetiremos una
vez mds, todo estd ligado en la Ciencia, y

el método mas seguramente estéril es el
que consiste en separarlo todo, en aislatrlo
todo.

Teniendo por objeto la fonética no sélo
la produccién y la trasmisién de los soni-
dos, sino asimismo su recepcion, ya que la

palabra es un medio de comunicacién y .

que uno habla en general para que le escu-
chen, tenfa necesariamente que ocuparse
de la audicion y de sus defectos. Aporta
los medios de llenar las lagunas de la audi-
cion y de reeducar el oido en un gran ni-
mero de casos. .

Pero he aqui la aplicacion mas inespe-
rada. Al estallar la duerra de 1914, el aba-
te Rousselot se presenta en el ejército pi-
diendo se le conceda el hacer investiga-

ciones sobre el ruido del cafién en relacion -
con la rectificacién de punteria. No es in=
geniero, no es fisico, no ha estado en nin-
duna de esas escuelas de donde se sale
con un diploma, testimonio de que se ha
aprendido lo que todos saben,; Quizas fuera =

natural que el hombre que habia consagra-

i

LB E .
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do su vida a examinar la voz humana estu-

viese mejor preparado que otro cualquiera
para estudiar la voz del cafién; pero, ¢quien

lo prueba? {Y lleva sotana! Se puede adi-

vinar la acogida que recibe: «<Sabemos todo

|0 que nos hace falta saber». Necesita una

gestion de varias semanas para conseguif
la autorizacién que pide. Entonces esté

viejo de 68 afios, con aquel ingenio, ince:
santemente renovado, que es la sefial dé

denio, construye tambores de membrand

delgada, y registra directamente las vibra:
ciones que se producen en ellos al ruido
del cafién. Estudia los trazados obtenidoS:
los compara entre sf, calcula las curvas Vi
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~ pratorias y llega a determinar 1 posicion

y el calibre de la pieza que ha tirado.
Cuando diferentes piezas tiraron simult-
neamente, €l distingue en las lineas entre-
lazadas del trazado lo que pertenece a

cada pieza y le es propio. Entonces es

- cuando se descubre 1a situacion de las ba-

terias enemigas a la primera descarga de
cafion, con gran estupefaccién de los ale-

manes.

Encontrado esto, ¢va a volver a su hogar
para disfrutar un descanso bien ganado?

- Parte para Tolon, donde quiere hacer ex-

perimentos para determinar la situacién de
los submarinos sumergidos. :

Obtenida dificilmente |a autorizacion,

- instala micréfonos en el casco de un buque,

y estaba en vias de lograr el objeto de sus
investigaciones en el momento en que el

armisticio vino a hacer inttiles sus resul-

tados.
Tales fueron, brevemente resumidas, la
vida y la obra del abate Rousselot (1).

AGERCA DE LAS NUEVAS DOCTRINAS DE LA EDUCACION @

por P. Besseige,
Director de la Escuela Normal de Grenoble.

Todos los defensores de la psicologia
¢biol6gica» de las tendencias y de la ac
Cion, y de la pedagogia «dindmica» de los
intereses, se han agrupado detrds de Wil-
liam James, que tuvo el mérito, no de des-
Cubrir, sino de dar valor a esta idea: «que.

N0 se puede construir nada nuevo en un .

alma de nifio sin tener en cuenta aquello
que ya existe en ella» (3). El jefe recono-
cido de los pedagogos innovadores es se-
guramente Dewey. El es el que, corrigien

do la tesis de Herbart, ha hecho un anali-
SIS nuevo y completo del interés en sus re-
laciones con el yo y con el objeto. Habla
¥a en plural de los intereses, que son, se-

e —————

(1) Del niimero de junio dltimo de la Revue Univer-
Sltaire, de Paris.

(2) Leccién dada a alumnos de liceo, candidatos
al Certificado de aptitud para la ensefianza en las
Clases primarias, a consecuencia de lecturas de De-
Wey, Claparéde y Ferridre.

(3) Binet, /deas modernas sobre los nifios, pagi-
na 310,
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gun €l, «actitudes ante posibles experien-
Cias» (1); es decir, posibilidades de mani-
festar interés en ciertas circunstancias.
El impulso esta dado; se pone a estudiar
€n el nifio los intereses, que Clapareéde,
desde un punto de vista psicolégico y fun-
cional, sintetiza en el interés del juego.
¢«¢Qué clase de interés podréd suscitarse
en el nifio? Uno solo: el del juegor (2). La
concepcién de una educacidén atrayente se
precisa, se afirma en los ensayos o en las
obras de Mme. Montessori, de Decroly,
de Ferriére, de miss Parkhurst, etc. Seria
imprudente e injusto negar sistemadtica-
mente toda eficacia a los nuevos métodos
de educacién: los que hemos llamado inno-
vadores serdn quizds renovadores de la
escuela, y han obtenido desde luego resul-
tados de*positivo valor practico. Adem4s,
110 10sS proponemos ensayar un examen cri-
tico sistematico de las nuevas teorias.
Pero, puesto que sois jévenes, es decir,
partidarios entusiastas de aquellos que pre-
tenden derribar las tradiciones, temo que
abandonéis facilmente el terreno firme de
los viejos métodos para embarcaros en los
mares osados del impetu vital, de las vit-
tualidades realizadas y de las espontanei-
dades libres. Ademds, antes de gozar el
encanto de la novedad, creo necesario que
reflexionéis conmido sobre la aplicacién
practica de las teorias modernas de la
educacion, sobre la concepcion misma
que los innovadores se forman del interés
en el nifio y sobre su posicién respecto de
la educacién moral.
*ﬁtﬁ:

Hagamos constar, desde luedo, que los
resultados de la investigacién psicopaido-
l6gica no son bastante seguros, nilas cons
clusiones de la experimentacion practica
bastante firmes, para que pueda conside-
rarse a las nuevas teorias como compro-
badas por la experiencia y por la ciencia.
El espiritu del nifio es todavia para nos-
otros una tierra en gran parte ignorada, y

(1) Dewey, La escuela y el nifio, pad. 63.
(2) Claparede, Psicologia del nifio, 7.* edic., padgi-
na 492,
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psicologos y paidblogos, tomando las cues-
tiones de mds cerca, no hacen mds que
medir mas exactamente su complejidad y
dificultad. Es evidente que un libro como
el de Piaget, El lenguaje y el pensa-
miento en el nifio, coloca en nuevos tér-
minos el problema de la I6dica infantil, que
seria naturalmente distinta de la 16gica del
adulto y bastante préxima a la mentalidad
primitiva, tal como la ha estudiado Lévy-
Briihl. ¢Se trata de interpretar los resulta-
dos de la observacion? Los paiddlogos ma-
nifiestan entonces una diligencia que, per-
mitiendo apreciar mejor la prudencia que
mostraba Alfred Binet—este experimenta-
dor modelo —en la conclusién de su her
moso libro El estudio experimental de
la infeligencia, hace resaltar las diferen:
cias de puntos de vista de los investigado-
res actuales, y, en definitiva, la incerti-
dumbre de sus resultados. Por ejemplo,
sobre la cuestién de la evolucion de los
intereses, Decroly cita, en una comunica-
cién al Diario de Psicologia (1), antes de
exponer su propia teoria, las diferentes de

‘Sigismund, Nagy, Ferriére, Claparéde, de

la Vaissiere, y esta simple enumeracién
muestra evidentemente que si la verdad
estd en marcha, no estd ain descubierta.
Y parece, ademés, que desde hace algu-
nos afios, la posicién de la cuestién central
se ha modificado. Bajo el influjo de los
psic6logos de lo inconsciente, y en parti-
cular de Freud, se ha llegado a considerar
que el problema fundamental no es el del
interés, sino el de la tendencia, puesto que
aquél puede no traducir exactamente esta.
Pero, jqué dificil es conocer las tenden-
cias, estas «fuerzas» que son el sustrato de
la personalidad!..., sobre todo cuando se
trata de tendencias del nifio, que s€ nos
dice ser naturalmente distinto de nosotros;
que habla, en todv caso, un lenguaje dis-
tinto del nuestro, y que, por consiguiente,
nos exponemos a conocer tan mal por el
procedimiento de los cuestionarios, tinico
que podemos emplear en nuestra investi-
gacién. Esta dificil tareano ha asustado a
paid6logos como Decroly y Vermeyleu; la

(1) Niimero de enero-marzo 1924,

= — ————

e

han abordado en su Semiologia psicols-

mds que abordarla, y un comentarista de

su lipro habla, con cierta melancolia, de
curiosidad psicoldgica defrandada (1).
Por tanto, parece todavia mal asegurado

el fundamento psicolédico de las teorias
nuevas de la educacion.

Por otra parte, las realizaciones prac-
ticas son demasiado recientes y poco coor-
dinadas para que su relativo éxito pueda
ser considerado como una demostracién
empirica del valor de las teorias. Ferriére
no tiene ninguna dificuitad en reconocer
que estas realizaciones «no son mds que
tentativas pre-cientificas, frutos de intui-
ciones practicas y no de conocimientos
tedricos...; intuiciones, no obstante, fun-
dadas en conocimientos objetivos y preci-
sos (2)». Y si esta permitido hablar de re-
siltados favorables (3) de estos ensayos,
no hay que olvidar que las experiencias de
escuelas nuevas han sido realizadas en
condiciones muy distintas de aquellas en
que los maestros trabajan y vosotros ten-
dréis que trabajar. Por ejemplo: en la Es-
cuela activa de Bex, los alumnos de Ferrie-
re eran hijos de padres ricos dispuestos,
ciertamente, «a defender su autonomia

desarreglada (4)», pero de buena educa-

cién, «y viviendo en una magnifica atmas-
fera moral (5)». |

Leed el relato, publicado en la Kevisia
pedagdgica de noviembre de 1923, de una

visita a la «Central School» de Cambridge.
Pensad después en nuestras clases muni-
cipales y en todos estos nifios que llevana
la escuela las costumbres de la calle, ¥
que, inquietos siempre y a menudo inesta-
bles, se amontonan de 35 a 40 en una sala

incémoda. Ciertamente, obstdculos dema:

siado numerosos—imala instalacién mate-

rial, necesidad de una disciplina, obliga-
cién de dar una ensefianza colectiva y ré-
pida, etc.—os impedirdn imitar en vues:

tras clases a los que se llaman a si mismos =

(1) Diario de psicologia, niimero citado, pag. 271.

(2) Ferritre, Prdctica de la Escuela acliva, Pﬁ_ﬂl'
na 154.

(3) Idem, pag. 40-41.

{4] Idemy Pﬂg. 41.

(5) Ildem, pag. 81.

i
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gica de la actividad. Pero no han hecho
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precursores, Sin duda, debéis estar al co-
rriente de sus tentativas, porque encontra-
réis en el relato de sus experiencias md4s
de una sugestion interesante; pero no per-

dais de vista la dura realidad, que os obli-

gard, durante mucho tiempo todavia, a

- permanecer fieles a los viejos procedimien-

tos autoritarios,
.t*

Vengamos a las consideraciones que
puede inspirar el examen de las nuevas
doctrinas, en el punto en que parecen mas
sélidamente establecidas: el interés. Si-
multaneamente, hemos seguido el an4lisis
muy completo que de ellas hace Dewey, y
sabemos que establece una distincién en-
tre el interés inmediato y el mediato. Se
ve claramente lo que es el interés inmedia-
to: se manifiesta cuando el fin se confunde
con la actividad presente, cuando «el yo

.10 reclama nada mds que la actividad en

que estd empefiado y que le satisface (1)»;
es el interés que se observa en e joven
cuando se ocupa en sus combinaciones de
cubos y de latas; en el pequefio imaginati-
Vo, cuando estd abismado en un relato de
aventuras, en el coleccionista que clasifi

Ca sus piezas, y también en el artista
cuando crea. En distinto lenguaje, diga-
mos que en todos estos casos se trata de
un deseo en vias de realizacién, y que no
S distingue de la accién—siendo también
confundido el fin de la accién con la expe-
riencia actual. Podemos muy bien llamar
Interés de juego a esta forma de interés,
que se manifiesta de una manera tan per-
fecta en el juego del nifio. Més dificil es
Comprender en qué consiste el interés me-
diato, al menos en el nifio. Segtin Dewey,
€ste interés no existe sin la consideracién
de un fin por alcanzar, de un ideal a reali-
Zar; ideal que, ademds, «no es més que la
Proyeccidn de los poderes de accidn (2).»
Dewey entiende por esto que tal ideal no
©S extrafio al individuo, que no es indepen

diente de sus poderes activos, sino que
toca a sus tendencias, a sus disposiciones

—

(1) Dewey, obra citada, pag. 19,
(2) Idem, {d. id., pag. 52.
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intimas; «es el impulso, consciente de si
mismo, interpretdndose, evaluindose se-
gun las posibilidades que encierra (I)».—
De ahi se desprende que el sentimiento
del esfuerzo es inseparable de la mani-.
festacién del interés mediato: puesto que
deseamos alcanzar el fin, 0 m4s bien, ya
que queremos «realizarnos» tendiendo ha-
cia el fin, aceptamos por ello la lucha con-
tra los obstdculos que nos interceptan el
camino, y nos preparamos para esta lucha.
El esfuerzo es la tension interna que sen-
timos «cuando consideramos la necesidad
de trasformar un estado de cosas para po-
nerie de acuerdo con nuestro ideal (2)».
En suma—~y ya que este anélisis tiene por
objeto orientarnos sobre lo que pasa en el
espiritu del alumno —, o bien el nifio est4
entregado espontdneamente a una activi-
dad autotélica (interés inmediato), o bien,
tomando conciencia de sus poderes laten-
tes, se esfuerza, a pesar de los obsticulos,
hacia la consecucion del fin en que sus de-
8€0§ encontraran realizacion (interés me-
diato). {Nos satisface completamente esta
explicacion?

Reflexiondndolo bien, se pregunta c6mo
en el caso del interés mediato se estable-
ce la correspondencia entre las tendencias
y el fin: dicho de otra manera, c6mo llega
el nifio a ver el fin, y, para emplear otra
expresion de Dewey, a facer suyo el pro-
blema planteado. Parece que debe encon-
trarse realizado un conjunto de condicio-
nes tal, que el interés depende entonces,
no solamente de la satisfaccién de las ten-
dencias vitales, sino sobre todo de una ac-
titud a la vez intelectual y moral, que est4
llena de l6gica y de verdad. En efecto: ver
la importancia de un problema intelectual
o moral supone imaginacion intelectual,
es decir, una capacidad de ideacién o de
invencién; juicio, es decir, de una parte,
la posibilidad de reconocer valores, de
apreciar los lazos existentes entre el mo-
tivo al cual se adhiere y tales o tales fines
a los cuales se hubiera podido llegar, y, de
otra parte, la posibilidad de apartar las

(1) Dewey, obra citada, pad. 32.
(2) Idem, id. id., pdad. 25.
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causas de error y de hacer una eleccion

entre las tendencias; esto supone, en suma,
una inteligencia sana, espiritu de geome-
tria y espiritu de delicadeza. jQué distinto
es todo esto de una tendencia buscando su
realizacion a través de los obstaculos!
Cuando trata de la educacion moral, el
mismo Dewey dice que el valor de esta
educacion depende, fuera del cuidado con
que se dejan manifestar los instintos y los
impulsos, de la aptitud parajuzgar bien (1).
Pero entonces la educacion ¢no esta, pues,
exclusivamente preocupada de dejar reali-
zarse al yo? ¢Y hard falta volver a exami-
nar una educacion formal del espiritu? Ve-
remos mas adelante como Dewey evita en
este punto ponerse en contradiccion con
sus principios. Por el momento sefialemos
bien el punto a que hemos llegado: hacer
que las tendencias se expansionen libre-
mente, y hacer que un espiritu vea exac-
tamente; he aqui dos preocupaciones dife-
rentes, y hace falta, todas las veces que
se utiliza la actividad espontanea, comen-
zar por formar un espiritu sélido, puesto
que, en definitiva, es preciso entonces al-
canzar fines, lo cual quiere decir comen-
zar por ser capaz de verlos exacta y clara-
mente. Este problema de la formacion del
juicio constituye el problema central de la
educacién. En otra forma podemos expre-
sarle asi: dado que la actividad propia del
nifio es la actividad autotélica del juego,
¢como pasar a la actividad de trabajo, que
es la del adulto, y que implica esfuerzos
con miras a un fin que se discierne y al
cual se consagra? Es evidente que no se
resuelve el problema recomendando dejar
libre curso a las tendencias; pero se esta
en camino de su solucién cuando se habla
de desarrollar, ademaés, la imaginacion in-
telectual y la actividad l6gica del nifio,
Luego de la observacién de los nifios,
¢podemos obtener algunas indicaciones so-
bre la manera como se realiza el paso de
la actividad de juego a la actividad de tra-
bajo? Hemos dicho que la forma de inte-
rés que predomina en el nifio, hasta los
siete u ocho afios, es el interés esponta-

(1) Dewey, obra citada, pag. 150.

———

neo. El nifio se dedica con infinito placer
a todas las ocupaciones que satisfacen in.
mediatamente sus tendencias; hacedle ag-
tivo, satisfechas su curiosidad sensorial o
su afdn de lo nuevo o lo maravilloso, y le
tendréis tan a dusto como jugando. Lo

mismo le sucede al darnos la ilusion de un

esfuerzo reflexivo, mientras que, en realj.
dad, continida jugando. Nos fatigamos, du-
rante la leccion de cosas, en hacerle com-
prender «la idea cientifica»; pero él, prosi-
duiendo su «ensuefio interior», esta pre-
ocupado del detalle, del mecanismo que

quisiera poner en movimiento, del juego a.

que podria entregarse con el animal o el

objeto que le mostramos. He aqui la hora

del ejercicio de célculo o de frances: el
maestro estd persuadido de que los alum-
nos del curso elemental estdn entregados

por entero a la pesquisa de la solucién del

problema planteado, o de la respuesta que
dar a las preguntas formuladas. Intertrogad-
les: os convenceréis facilmente de que al-
gunos de ellos han perdido de vista la ra-
z6n por la cual estdn entregados a esta
labor; y es de suponer que sea a cualquier
cosa, no muy drata al maestro, a la que se
dediquen con tanta aplicacion. jDelicias de
las combinaciones personales de palabras
y de cifras! El objeto indicado por el
maestro se ha vuelto ficticio y no ha ser-
vido mas que de pretexto para el juego.
Como tantos hombres que, en esto, siguen
siendo nifios. prefieren «/a chasse & la
prise», como dice Pascal en su estudio so¢
bre la diversién, que muestra un conoci=
miento tan profundo de la Humanidad.
Pero es igualmente cierto que el nifio,
entre los seis y los ocho afios, al entregar-
se habitualmente a la actividad del juego,
comienza a ensayarse para la actividad de
trabajo. Poco a poco se hace capaz de pro-
ponerse un fin, naturalmente en relacion
con sus gustos y sus disposiciones, y per:
seguirle por medio de los juegos. Clapare:
de, estudiando las etapas por que pasa €l
individuo para ir de las formas més simples
del juego a las mads penosas del traba:
jo (1), distingue, después del juego coft

(1) Claparéde, obra citada, pag. 501.
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seudo-fin y la simple ccupacion, la activi-
dad con fin de juego; por ejemplo, «el jue-
go implicando ciertas reglas, que se obliga

a seguir». Se podria afirmar, adem4s, que

el nifio es capaz, bastante pronto, de per-
seguir fines serios por medic del juego: el
alumno que ayuda al maestro en el arreglo
de la sala de clases, la muchacha que ayu-
da a su madre en el trabajo de la casa es-

tén persuadidos de la importancia del pa-

pel, que, sin embargo, desempefian jugan-
do. Aqui tenemos un buen ejemplo de
actividades semi-jocosas, semi-serias, que
se orientan hacia la actividad de trabajo.

Por dltimo, los hechos prueban igual-

“mente que entre los ocho y los 12 afios, el

el nifio es capaz de trabajo, en el pleno
sentido de la palabra, es decir, de esfuer-
Z0S penosos con miras a un fin, impuesto
0 no. Todos conocemos nifios que por si
mismos, y simplemente porque tienen la
intuicion de que debe ser asi, abandonan
sus juegos para dedicarse a sus obligacio-
nes. Y también conocemos todos nifios que

necesitan que se les arranque de sus jue- |
gos, que se les ponga frente a frente con

sus cuadernos y que, habiendo comenzado

‘su labor como tina imposicién, se aplican a

ella poco a poco y la terminan con la ale-

gria de la dificultad vencida v de la solu-
cion descubierta. La pedagogia, que se
basa en la obsetvacién atenta del nifio, no
trastorna tanto como Claparéde ha queri-

do decir «los viejos y sacrosantos princi-

pios (1)»; porque si en todos los paises del

mundo la corvea es siempre un trabajo
repugnante, no se ha demostrado todavia
que la tarea impuesta haya sido, hasta el
presente, siempre ineficaz. Ademads, dquién
entre los innovadores renuncia a preparar
¥ a dirigir el trabajo de los alumnos? La
verdad es, pues, que, partiendo del juego
por el cual se expresa espontdnea y com-
pletamente, el nifio de edad escolar, por
tanteos y experiencias mdltiples, se enca-
mina poco a poco hacia el trabajo, que es
aceptacion de una tarea a menudo poco
conforme con nuestros gustos y que exige
esfuerzos. Estas tentativas acontece que

=

(1) Claparéde, obra citada, pdg. 488.
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el nifio las haga por si mismo; pero sucede
mucho mé4s a menudo que tenda necesidad
del maestro, que le ahorra los pasos falsos,
los rodeos demasiado largos, y que, diri-
giéndole, le ayude a sacar partido de su
naturaleza, quizd mas completamente que
si el nifio permaneciese entregado al juego
de las tendencias.

7

El respeto de la naturaleza del nifio: he
aqui, en el fondo, el gran principio de to-
dos los partidarios de la pedagogia genéti-
ca y dinamica. Pero como no es posible
dejar expansionarse sin freno todas las
disposiciones del nifio, nos encontramos
ante el problema de educacién moral, que
Claparéde plantea en estos términos: «Cul-
tivar las tendencias o disposiciones buenas
y eliminar las malas (1)». La soluci6én m4s
sencilla es aquella que propone Dewey en
su conferencia Moral p educacion. ¢La
aceptaremos con entusiasmo?

Ya sabemos que Dewey tiene fe en las
potencias espontdneas del nifio. Para él,
los actos del alumno traducen fuerzas, y
todo método de educacion debe apelar <a
los poderes activos del nifio, a sus capaci-
dades constructivas, productoras, creado-
ras (2).» En este sentido, el método de
educacién moral serd natural, y no nos
asombramos que los innovadores, preocu-
pados de dejar realizar al yo, puedan em-

parentarse asi a todos aquellos que, antes

y después de Rousseau, han reclamado los
derechos de la naturaleza. Decimos antes
de Rousseau, porque es larga la lista de los
que han pretendido justificar las potencias
del hombre desde el punto de vista de Ia
naturaleza. Ya en el Gordias, el sofista
Calliclés identifica al derecho estricto el
derecho de naturaleza, que sedun él, ade-
mas, es el derecho para el fuerte de afir
mar su fuerza a expensas del débil. Pero
los pedagogos partidarios del libre expan-
sionamiento de las tendencias no razonan
ciertamente como Calliclés, puesto que,
desde el punto de vista moral, pretenden

(1) Claparéde, Psyeh. de lenf., pag. 198.
(2) Dewey, obra citada, pag. 107.
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no favorecer mas que «el desarrollo de los
gérmenes sanos (1)». Tal es el punto de
partida; pero no ha sido abordado todavia
el problema de la formacion moral, porque
lo que importa conocer es el fin en direc-
cidn del cual evolucionaran las tendencias
y los medios que serdn puestos en pricti-
ca pararegular esta evolucion. Dewey en-
cuentra a este problema una ingeniosa so
lucion, que une estrechamente el fin y los
medios; el fin para él es la formacién de
un individuo que pueda «satisfacer las exi-
gencias de la vida social (2)», y los medios,
por otra parte, se reunen en la experiencia
social. Es preciso ver esta opinion desde
un poco mas cerca.

Dewey vuelve con insistencia sobre la
idea de que es el individuo social el que
se trata de formar. «<No es el individuo
como tal el que pide una accién moral, el
que establece el fin dltimo, el que propor-
ciona la tabla de los valores. El hecho es
que debe cooperar a la consolidacion y
al desarrollo de la vida social que le dic
ta su conducta (3)». Y esta idea de que
hay que ser titil a la sociedad, Dewey no

- entiende que sea ensefiada desde lo alto,
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y que el maestro pueda limitarse a tra-
tar tedricamente de la ayuda mutua, de
la cooperacion social y de los mil lazos
que constituyen la solidaridad en el seno
de los diversos grupos. Hay que llevar al
nifio a formar verdaderamente conciencia,
y con ocasion de las mismas realidades,
de su dependencia social.— dCémo puede
ser esto? Es preciso primero que el maes-
tro se esfuerce en «conocer los instintos y
los impulsos — esto es bien evidente—, para
«estimularlos» (4).— Después, por la mis-
ma manera de que comprenda su ense-
flanza, de la cual presentard el alimento
intelectual, penetraré al nifio de la nocién
de progreso social, y, verosimilmente, le
inspirara el deseo de participar utilmente
en la vida colectiva; en este sentido, la en-
sefnanza de la historia, la de la geogratfia,
y aun la de las matematicas, si son bien

(1) Jullieu. Opinidén aceptada por Ferri¢re, obra
citada, pag. 15.

(2) Dewey, obra citada, pag. 95,

(3) Idem, id. id., pad. 95.

(4) Idein, id. id., pags. 124-125.

—

comprendidas, pueden tener un real valop

moral, puesto que por ellos llegara el nifig

a «comprender mejor su medio social» ( 1).
Asi, por una reforma de los programas de
ensefianza que deberdn ser establecidog

en funcion de la utilidad social, cesara «el
divorcio entre el contenido intelectual yla

formacién del cardcter moral» (2). ¢C6mo
se pasa de esta educacion social a la <edy-
cacion utilitaria», reclamada por ciertos

adeptos de la nueva educacion?; ésta es

ofra cuestion; pero se ve bien la filiacién
de ideas.

La ensefianza asf comprendida se coms-
pleta por la experiencia social, y Dewey

afirma que «el ideal moral, las reglas de la

vida escolar no pueden deducirse fuera de
las relaciones sociales que los alumnos
deberdn sostener en la vida real» (3). De
aqui la obligacion de hacer de la escuela
«una institucion social completa», «de in-

troducir al nifio en la vida sociai».—Aqui

se ve el pragmatismo de Dewey y el pa:
rentesco de su doctrina con la teoria de las
reacciones naturales, con la leccion del
ejemplo reclamada por Rousseau, y la ex-
periencia de los resultados de Spencer.
Y estamos en camino del sel/-govern-
ment, del trabajo libremente escogido, del
plan Dalton y de las tentativas de los pre-

cursores de la Progresive Education As-

sociation, que diriden escuelas maravillo-
sas, donde «los nifios estan en contacto con
todas las actividades de la vida real» (4).
Seguramente, Dewey conoce que en la
aplicacion de su teoria a las realidades
practicas es f4cil caer en excesos y erro-
res, si se limitan a explotar «el capital de
las tendencias y de los impulsos» con un
fin social. E indica muy claramente que
«hace falta educar la inteligencia..., cultl:

var el juicio, lo que de ordinario se llama

el buen s2ntido». «Sin juicio, dice, no
puede uno darse cuenta de las situacio-
nes» (5).—Pero el juicio no ser4 nunca
desarrollado por una educacién formal. Sé

(1) Dewey, obra citada, pagd. 109,
(2) ldem, id. id., pag. 108.
(3) Idem, id..id, p4g, 100,

1924, pdd. 135.
(5) Dewey, pag. 127.

(4) La Nueva Educacidn. Boletin de noviembre d€ |
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trata, ademds, de un «juicio practico», que
se ejerce en ocasion de determinadas cir-
cunstancias, y que «el nifio no puede ad-
quirir mas que si esta continuamente ejer-
citado en formarle y experimentatrle prac-

* ticamente» (1). De suerte que tinicamente
por la experiencia social se consigue la
educacion moral; es decir, que se discipli-
nan las tendencias.

NOTAS PEDAGOGICAS

por Luis de Zulueta,
Profesor en la Escuela Superior del Magisterio.

I.— El educador y el gobernante.

A veces, un texto, algunas lineas bien
elegidas son el mejor reactivo para cono-
cer el estado de nuestro espiritu. Sirven
de piedra de toque. Lo que cada lector,
después de conocerlas, opine, objete, co-
mente nos revelard qué es lo que él lleva
en el fondo de su alma.

En un articulo de Wells, acerca de «La
educacion de los adultos», tropezamos con
uno de esos reactivos psicolégicos. Copie-
mos aqui los parrafos decisivos. Léalos
cada cual y confiésese a si mismo, con la
ardua lealtad interior, qué es lo que sobre
ellos piensa:

«En Inglaterra ha habido una tentativa
ridicula para suprimir la propaganda bol-
chevique. Yo he visto bastante propagan-
da bolchevique, y la verdad es que no es
un género muy convincente. Pero supri
miéndola, confiscando la Policia sus libros
y papeles, lo ha revestido de una cualidad
de misterio romantico y enorme significa
cion. Nuestros mocitos y doncellitas, espe-
clalmente los mds brillantes y mas imagi-
nativos, se dan a pensar que debe ser algo
portentoso para agitar de ese modo a las
autoridades.

»yEs mds: en nuestras Universidades se
_ha incitado a los tipos mas risticos y bru-
tales de estudiantes a agredir, y casi ex:
terminar, a los sospechosos de tales lectu-
ras. Esto acaba de dar a la cosa una alta
fascinacidon intelectual.

e

(1) Dewey, obra citada, pag. 131.
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»El resultado es que todos los alumnos
de los colegios ingleses, con una chispa de
iniciativa mental y de respeto a si mismos,
se sienten anhelosos de abrazar la doctrina
bolchevique. Creen en Lenin... porque les
han impedido leerlo.»

Hasta aqui H. G. Wells. Apliquemos
ahora ese reactivo a dos almas distintas.
Mostremos el texto a un profesor y a un
hombre de gobierno. Sea el primero una
persona consagrada a los problemas de la
educacion y enterada de los trabajos de la
nueva pedagogia. El segundo serd un esta-
dista, un politico que se crea conocedor de
las realidades positivas de la sociedad pre-
sente.

Parece que el educador y el gobernante
habrian de reaccionar de andloga manera.
Sus respuestas deberfan ser iguales. Am-
bos se proponen guiar a las colectividades
humanas hacia el Bien, empleando aque-
llos recursos que la psicologia tiene por
eficaces y prescindiendo de aquellos otros
que un sereno estudio de los fen6menos
animicos rechaza como iniitiles, perturba-
dores o contraproducentes. Las verdades
psicologicas valen lo mismo en politica
que en pedagogia. «Lo que es malo moral-
mente no puede ser bueno politicamen-
te», decfa, con razén, Gladstone. Lo que
deseduca y rebaja la conciencia de un gru-
po de jovenes estudiosos no puede levan-
tar la conciencia de un pais.

Sin embargo, el profesor y el gobernan-
te sentirdn reacciones distintas. Dird el
educador:

—Tiene razé6n el autor de La llama in-
mortal. Sostener lo contrario equivaldria
a recaer en los errores de una psicologia
arcaica y una pedagdogia vetusta. Tratén-
dose, como en ese articulo se trata, de es-
tudiantes que han franqueado ya el um-
bral de la adolescencia, es innegable que
el método negativo, prohibitivo, coactivo,
represivo sélo sirve para producir efectos
contrarios a los que se buscan y para fo-
mentar el mal o el error, dando a cualquier
fruto acerbo el encanto pecaminoso de la
manzana del Paraiso. Vale maéas discutir
abiertamente con los muchachos universi-
tarios; mostrarles con sinceridad el proy
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el contra; no ocultarles ninguna doctrina,
ningun hecho social, ninguna posicion del
espiritu; hacerles sentir que toda antorcha
es sagrada; pero que, quizds, en otras re-
giones elevadas, serenas, hay todavia mas
luz que la que ellos sospechaban, La liber-
tad educa. Por lalibertad y para la liber-
tad se forman los corazones. Estimulando
la violencia entre los propios estudiantes
contra los sospechosos de lecturas prohi-
bidas, tendéis a sustituir la razén por la
fuerza; la conviccién, por la ignorancia o
el fanatismo. O haréis esclavos o haréis
rebeldes. No es ése el camino discreto.
Nunca cercenéis las alas a un espiritu jo-
ven; si enmenddis alguna vez su rumbo,
que sea para empujarle a volar més alto...

Algo asi diria el pedagodo. El hombre
de gobierno dirfa... {Quién sabe lo que di-
ria, en cada ocasion, un hombre de gobier-
no!... Pero alld, en lo intimo de su mente,
posible es que discurriera en estos o pare-
cidos términos:

—No; no tiene razén el autor de Los
primeros fiombres en la Luna. Vivimos
en la Tierra, y en este planeta nuestro no
se gobierna con literatura. La mejor refu-
tacion de Lenin es no leerlo. No saben, por
lo comtiin, los pueblos usar rectamente de
la libertad. El derecho de opinién es muy
respetable; pero cuando las opiniones re-
sultan peligrosas para el orden social, el
orden social es lo primero, y las opiniones
disidentes deben ser suprimidas y ahoga-
das. ¢Que es contraproducente este méto-
do? En teoria, en la teoria psicolégica o
pedagogica, juridica o ética, se podra dis-
cutir. Enla préctica..., ¢cédmo gobernar de
otro modo?

He ahf dos distintas respuestas, dos reac-
ciones contrarias. En seguida se observa
que eorresponden a dos etapas diferentes
de la evolucién historica. Los gobernantes
estan hoy donde los educadores estaban
hace siglos. Para los primeros, no tienen
atin aplicacion los modernos progdresos de
las Ciencias del Espiritu. Aprovechan to-
davia la férula que ya desecharon los pe-
dagogos. En el mundo actual, con un cri-
terio se duia a los muchachos; con otro, el
opuesto, se ride a los hombres. Persistese

——

en creer que los métodos cuyo fracaso he.
mos comprobado en el alma infantil tie.
nen, en el alma adulta, virtud y eficacia,
(Queremos emancipar a los pequeiios y de-
tener la emancipacién de los mayores. Se
suefia en mantener la disciplina en la so-
ciedad con aquellos procedimientos que ya
estdn desacreditados para mantener la dis-
ciplina en las escuelas.

¢Por .quér La educacién ha progresado
porque el maestro, el padre, busca sélo el
desarrollo y desenvolvimiento de sus dis-
cipulos. Ya sabe que, como al Precursor,
a €l le toca menguar para que los otros

crezcan. JEs éste siempre el punto de vig-

ta del politico? Todos los educadores con-

vienen, ademds, en que los viejos métodos

eran molestos y fatigosos para el alumno,
pero-comodos y descansados para el profe-
sor. La libre iniciativa del escolar da mu-
cho que hacer. También en un pueblo la
libre actuacién de la democracia, el régis
men de opinién piiblica, pone cada dia a
prueba la interna autoridad y la efectiva
capacidad de sus Gobiernos. ¢No cedera

en ocasiones el hombre de Estado a la ten=
tacion de los métodos viejos que, por lo

menos a plazo breve, le aseguren el reposo
y la comodidad?

Claro estd que no es ése el verdadero

politico. El verdadero estadista tiene tam-
bién mucho de educador. Es un denial
educador de su pais. Ya lo indicaba Platén
en su dialogo «El Politico»... «Llamemos,
pues—decia—, al arte de gobernar me-
diante la violencia «tirania», y al arte de
gobernar libremente animales bipedos que
se prestan a ello con gusto, «politica», ¥
proclamemos que s6lo quien posee este

arte es el verdadero politico y el verdade«

‘o gobernante.»
(La Libertad, 6-VI-25.)

II.—Una escuela de fraternidad.

iQué es, en sustancia, la Escuela In=

ternacional abierta hace poco en Ginebra?
Sus fundadores lo concretan en una frase:
Es una Sociedad de Naciones en miniatura-

Este interesante ensayo pedagdgico te

nia que nacer,en Ginebra. <No perderd
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ysted aqui su tiempo, si es amigo de la ob-
-gervacién y del EStUdiD._.}},'deciame hace

gfios un antiguo profesor de aquella Uni-

~ yersidad, M. Wuarin. «<Esta ciudad es un

laboratorio vivo de experiencias sociales.»
Y ciertamente, entre las experiencias so-

~ clales contempordneas, pocas habrd tan su-

gestivas como la de esa Escuela Interna-
cional, que ha florecido junto a los muelles

- sgerenos del Leman, bajo las cumbres ex -

celsas de los Alpes.
Cuando yo era muchacho, sélo por la
lectura del Diario intimo, de Federico

~ Amiel, amaba ya a Ginebra, sin conocerla.

Presentia la ciudad bella y tranquila, llena
“a la vez de comodidad moderna y de reco-
gimiento interior, abierta a todas las vibra-
ciones mundiales, y propicia, sin embargo,
a la meditacion; albergue de la toleran-
cia, refugio de las disidencias, asilo de los
perseguidos, en la paz de su vida moral y
ordenada, bajo las torres de sus templos
de los diversos cultos. Los expulsados de
otros paises por querellas religiosas o po-
liticas hallaban en Ginebra hospitalidad.
Familias de hudonotes franceses escanda-
lizaron alguna vez a la vieja austeridad gi-
nebrina con la libertad de sus costumbres.
El severo Consistorio tenfa que repren-
der... Mas la virtud hospitalaria hallé su
premio. De entre aquellas familias naci6
Rousseau, ciudadano de Ginebra, gloria de
las letras universales.

Modernamente, la hermosa ciudad hel-
vetica ha sido un hogar mundial, frecuen-
tado por gentes de diversas tierras: turis-
tas americanos o residentes ingleses, refu-
diados alemanes o estudiantes rusos. El
Suizo es internacional. No obstante, a pe-
sar de esto, quizas por esto mismo, s hon-
damente patriota. Para coronacién de ese
destino histérico, Ginebra ha sido consa-

| 8rada como sede de la Sociedad de Na-

ciones.

Pero la existencia de la Sociedad de
Naciones ha ido creando un interesante
problema de educacién. Tiene aquélla nu-
merosos técnicos y empleados de muy dis-
tintos paises. Los tiene también la Oficina
Internacional del Trabajo. Hay, ademds,
e€n Ginebra otros muchos organismos inter-
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nacionales, como los de la Cruz Roja, la
Unién Interparlamentaria, la Unién de So-
corros a los Nifios, etc. Todo ese perso-
nal cosmopolita, culto por lo comiin y con
delicadas exigencias espirituales, da qué
escuela [levard a sus hijos?

A las escuelas suizas, se dira. Natural-
mente. Como escuelas suizas, serdn, sin
duda, excelentes escuelas., Mas tambien
como escuelas suizas seran por fuerza es-
cuelas extranjeras para esas familias veni-
das desde las mas diferentes naciones de
Europa y de fuera de Europa. La ensefian-
za en esos colegios estard basada en el
caricter nacional del pueblo suizo, en la
mentalidad, en la tradicion, en la deogra-
fia y la historia de la Confederacién Hel-
vética.

Ante ese problema, un grupo de funcio-
narios de la Sociedad de Naciones y de
otros centros analogos tomé la iniciativa
de fundar la Escuela Internacional. De esta
suerte, la propia dificultad daba pie a una
originalidad pedagégica. La nueva institu-
cion es una escuela poliglota, neutral y
universal. Pero no de un cosmopolitismo
de aluvion. Esa Escuela tiene un alma, tie-
ne su espiritu. Su espiritu es el de la So-
ciedad de Naciones. «En el respeto a todas
las nacionalidades—afirma la Direccion de
la Escuela - se creard, con ocasion de los
trabajos y los juegos en comiin, un espiritu
de positiva fraternidad y de comprension
reciproca durante ese periodo de la vida
en el que las impresiones recibidas ejercen
la més duradera influencia.»

Esta Escuela, nacida a la sombra de la
Sociedad de Naciones, extiende ahora su
accién y estd abierta para todos los nifios
de los distintos paises. Comenzé sus cla-
ses para alumnos externos hacia el final
del verano pasado. Ahora va a inaugurar
su internado en los alrededores de Gine-
bra. Abarcard, en conjunto, toda la edu-
cacion deneral, desde las clases materna-
les hasta el ingreso en las Universidades
y Escuelas superiores. La rige un Consejo
de Direccidn, en el que interviene el emi-
nente educador M. Ferriere.

El profesorado es internacional. Hay
maestros suizos, franceses, alemanes, ame-



Ministeno de Cluitura 2010

274

Zulueta. —NOTAS PEDAGOGICAS

ricanos. Cada alumno cultiva su propia len-
gua materna y aprende los idiomas extran-
jeros, Las clases en la secci6n sectindaria
se dan en francés y en inglés. Se estudia
también el alemdn, el italiano, el espafiol.
En la esfera religiosa, tolerancia absoluta.
Cada cual practica su culto. La ensefian-
za es, por decirlo asi, supraconfesional.
Nifios y nifias se educan juntos. «Se procu-
ra con los mayores tener conversaciones
sobre los grandes temas morales y religio
s0s, a fin de dirigir su pensamiento hacia la
necesidad de una vida interior conforme a
un alto ideal, espontdneamente aceptado.»

He ahi un brote indirecto, libre, inespe-
rado, de la Sociedad de Naciones. Esa Es-
cuela de Ginebra ¢da a sus alumnos una
ensefianza que abarca el patrimonio comtin
de la Humanidad...» De cada nacionalidad
se estudia, sobre todo, su contribucion al
progreso general del mundo. Respirardn
los nifios una atmosfera de fraternidad y
de reciproca comprension entre los pue:
blos. El ambiente de la Sociedad de Na-
ciones, el ambiente de Ginebra. Amara
cada cual a su patria con el afecto recon:
centrado y poético que palpita en las fami-
lias que viven lejos de la inolvidable tierra
natal. Pero aprenderan a conocer y esti-
mar a los otros pafses, y sentiran la pro-
funda solidaridad de todos en la obra hu-
mana y en la realizacion pacifica de los
fines superiores de la vida.

No es la Escuela Internacional un ejem-
plo que pueda ser integramente seguido.
Nacié de circunstancias especiales. En
cada pais, el genio de la raza, la verdadera
tradicion nacional, su literatura, su histo-
ria, el patriotismo sano constituyen un te-
soro moral, que seria absurdo desdeiiar en
la educaciéon. Mas al lado de esto, bueno
sera también mirar alguna vez hacia Gine-
bra. La Sociedad de Naciones no es sélo
el organismo oficial hoy existente, con sus
resultados muy relativos, sino que es, so-
bre todo, el ideal de paz y de juridica con-
cordia que a este organismo dié vida, el
ideal que aun lo sostiene en la conciencia
de los pueblos, el ideal que acaso mafana
se realice con mayor eficacia y plenitud.

(25-V11-25.)

IIl.—La escuela fdnica.

¢La escuela tnica...? He ahi, quizés, gj
telna pedagdgico que en los paises avanza.
dos ofrece hoy mayor actualidad, mayor
interés. La Federacion de los Maestiros de
Levante ha tenido ahora el acierto de plan.
tear ampliamente en nuestro pais tanim-
portante cuestion.

Varias son las conclusiones que han vo.
tado en la Asamblea recientemente cele.
brada en Albacete los maestros nacionales
de las provincias levantinas. Ni una sola se

refiere a aumento de sueldos, ventajas pet- &

sonales ni medros corporativos, Harto legi.

timas serfan en el profesorado semejantes

aspiraciones. Pero esos educadores nos
han dado hoy el ejemplo de dejar en un se-
gundo plano el interés del funcienario para
destacar en primer término el mejoramien-
to de la tuncidn.

L.a mayor parte de las conclusiones apro-
badas en Albacete tratan de la escuela
tinica. La Federacidn del Magisterio de
Levante se declara resueltamente partida-
ria de su implantacién en Espaiia. «El ideal
de la escuela tinica-—afiade en la tercera
de las conclusiones votadas --es la forma-
cién de una sociedad rigurosamente demo-
cratica y culta, a base de justicia social,
con abundancia de medios para una vida
corporal y espiritual agradable, que alcan-
ce a todos.» |

dQué es la escuela tinica? Claro estd
que no nos proponemos ni aun siquiera es=
bozar, en estas rdapidas lineas, un tan com-
plejo y delicado problema de Pedagogia y
de organizacién de la ensefianza. Cual-
quiera, por otra parte, puede orientarse
acerca de él leyendo el excelente folleto
del Sr. Luzuriaga, publicado por el Museo
Pedagégico Nacional. |

Recordemos sélo, para los legos en estas
materias, que hoy existen fundamental:
mente dos educaciones, dos formaciones
humanas, dos escuelas, la de los ricos yl'_a |
de los pobres. El pobre va a la escuela prt*
maria y en ella termina, por lo comtin, S4
instruccién. El rico empieza por asistir 2
una escuela primaria distinta de la que ff_ﬂ'
cuenta el pobre, y luego sigue los estudios

]
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hasta llegar a las Facultades universita-
rias y Centros superiores. Pues bien... Asi
como Platén queria que no hubiera en cada
ciudad dos ciudades—la de los opulentos
y la de los miseros—, sino una sola ciudad,
asl también se pide hoy que no haya en
cada Estado dos escuelas, sino la escuela
{inica, en la que todos puedan educarse,
no segtin la cuantia de su dinero, sino se-

- giin la calidad de su espiritu.

¢Como lograrlo? Creando un tipo de es-
cuela basica, en cuyos talleres, aulas y
campos de juego convivan ricos y pobres.

- Desde ella se diversificarian y especiali-
- zarian las ensefianzas, cual ramas de un

mismo tronco, llegando sélo los jovenes
mds aptos, los mds capaces, cualquiera
que fuese su condicién econdmica, hasta
las Universidades y escuelas superiores.

Serfa para ello indispensable favorecer

con becas y pensiones de estudios a los
alumnos de familias modestas,

iVia libre al talento! Hoy, los hijos de
casa rica, aunque sean torpes, suelen pro-
seguir sus carreras, quizdas a fuerza de
apuros, recomendaciones y suspensos,
hasta alcanzar el consabido titulo acadé-
mico. En cambio, la inmensa mayoria de
los muchachos, por falta de recursos ma-
teriales, no pueden pasar de la escuela
primaria. ;Y cudntos de entre éstos esta-
ran dotados de sobresalientes aptitudes
intelectuales! La seleccién de la cultura
se realiza sé6lo entre una reducida minoria.
iQué inmensa fuerza espiritual no quedara

- perdida para el pafs en cada generacion

por falta de cultivo suficiente!

Pero la escuela tinica es un suefio irrea=
lizable..., se dira tal vez. No; nada de
esto. Es un ideal ya en vias de realiza-
cidn, ‘

Estd consagrado, como se sabe, en la
actua] Constitucién de Alemania. Alli se
hallan inscriptos los dos principios funda-
mentales: «La escuela basica, comin para
todos», y las indemnizaciones a los pa-
dres, a fin de que los nifios sin recursos
de fortuna, pero con aptitudes intelectua-
les, puedan cursar los estudios secunda-
ros y superiores.

En otras naciones centroeuropeas, de
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las mds cultas, la escuela tinica es hoy
casi una realidad. Y no tanto porque esté
en las leyes como porque va entrando en
las costumbres. Se llega, en el campo de
la educacién, a la escuela tinica, porque
también en la vida se ha llegado casi a la
clase social tinica, sin grandes diferencias
economicas, aunque siempre con algunas
excepciones y con la natural variedad de
matices individuales.

Al triunfo de la escuela tinica se cponen
dos muy distintos obstaculos. El primero
proviene de los intereses creados. Nace
el segundo de los ideales creadores. Al
primero habra que irlo venciendo poco a
poco. Al segundo, por el contrario, habra
que respetarlo y que salvarlo.

dIntereses creados? Su oposicién es in-
evitable. La cultura bdsica para todos y
para todos también la posibilidad de la
cultura su perior, sediin sus personales ca-
pacidades...; he ahi una aspiracién que na-
die se atreve a combatir en la esfera de
los principios. Mas cuando, movidos por
la justicia, queramos llevarla a la préctica,
surgirdn rdpidamente los adversarios, en-
tre otras razones, porque ese «socialismo
de la cultura» trae consigo en su implanta-
ciéon una profunda reforma en la vida eco-
nomica del Estado.

¢Obstédculos de orden ideal y creador?
Acaso... Si no obstédculos, dificultades.
Creemos que a ellas aludié el Sr. Gascén
y Marin en su elocuente discurso de clau-
sura de la Asamblea. Si la escuela tinica
presupone, como algunos de sus partida-
rios radicales piensan, la supresion de toda
la ensefianza privada y el monopolio abso-
luto de la instruccién en manos del Estado,
aparece entonces un peligro evidente. jPe-
ligro que en Espafia estd mny lejos de ame-
nazarnos, porque aqui caemos del lado
opuesto!.., Pero en la esfera doctrinal de-
bemos pensar en €l. Ese monopolio oficial,
como todo monopolio, ¢no redundaria, al
cabo, en perjuicio de las iniciativas libres,
de los ensayos de avanzada, de los tanteos
originales, de las innovaciones pedagogi-
cas, apenas toleradas cuando se inician,
quizas ahogdadas en el desdén o la burla;
en ocasiones, aparentemente iracasadas;
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mas en las que laten los gérmenes de los
progresos futuros? Al construir el pedagé-
gico edificio hay que dejar siempre una
puerta abierta. ,

Estas y otras dificultades, sin embargo,
no deben apartarnos del fundamental prin-
cipio de la escuela tinica. Hay inevitable-
mente, por obra de la Naturaleza, intel
gencias ricas e inteligencias pobres. Pero
no debe haber para la educacién inteligen-
cias de rico e inteligencias de pobre, Toda
alma humana tiene derecho a desenvolver-
se plenamente, en la medida de sus fuer-
zas interiores, para su propio bien y el de
la sociedad entera, del mismo modo que,
segiin la evangélica pardbola, toda luz
debe ser puesta sobre el candelabro y no
quedar escondida bajo el almud...

(25-1X-25.)

EL METODO DECROLY ®
por D. L, Luzuriaga,

Inspector de primera ensefianza.

Historia.—1.os comienzos del método
Decroly hay que buscarlos, como el de

~la Dra. Montessori, en la ensefianza de
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los nifios anormales, y especialmente en
el Instituto de ensefianza especial para
estos nifios, fundado por el Dr. Decroly
en 1901, en uno de los suburbios de Bru-
selas, Segtin Ia Srta. Hamaide, la observa-
cion de estos nifios, la necesidad de indivi-
dualizar y de ocuparse a la vez de los pro-
blemas fisico, intelectual, moral y profe-
sional hicieron a aquél ver el conjunto de
los problemas educativos y conceder a
cada uno el lugar que se merece.

De la educacién de los nifios anormales
y retrasados, el Dr. Decroly pasé a ocu-
parse, pues, de la de los nifios normales, y
en 1907 cred la «Escuela para la vida y
por la vida», en la calle del Hermitage, en
Ixelles, Bruselas. En 1910 funda otra es-
cuela en Schaerbech, que tuvo que cerrat-

(1) Del folleto, proximo a aparecers, Escuelas Ae-
tivas, publicacion del Museo Pedadogico Nacional.

 —

se en 1915 por causa de la guerra, Eq
1917 se creé un Comité de padres, presi

~dido por el Dr. Decroly y formado por

dos representantes de cada clase. En 1920,
el Gobierno belga se-interesa por la es.
cuela y le concede una subvencion. Con
M. Decroly han colaborado en la escuelg

de la calle del Hermitage las Srtas. De.

gand y Monchamp. Los métodos de esta

I-:'
| I

E

escuela se difundieron pronto a otras, en

las que colaborarcn las Srtas. Hamaide y
Devogel, y después a otras clases y otras

escuelas, habiendo sido recomendada tilti-

mamente su adopcion por las autoridades
de la ensefianza belga.

De su pafs de origen, el método de De-
croly ha pasado a otros paises, principal-
mente en Espafia, donde, si no hay toda-
via muchas escuelas inspiradas en él, exis:

te, sin embargo, una bibliografia bastante

extensa.

Principios.—No existe alin una verda-
dera pedagogia decroliana, aunque si un
método Decroly. Este, que ha escrito muy

poco sobre experiencias, ha caracterizado
las escuelas inspiradas en su método del

modo siguiente (1):

'1-ﬂ
hasta los 15 afios, debe crearse en un am-
biente natural; es decir, debe hallarse en
un medio en que el nifio pueda contemplar
todos los dias los fenémenos de la natura-
leza, las manifestaciones de la vida de los
seres vivos en general y de los hombres
en particular, en sus esfuerzos para adap-

La escuela para la cultura general,

tarse a las condiciones de existencia que

les son dadas

2.° Esta escuela debe tener un nimero
de alumnos limitado; pero, en lo posible,
de todas las edades, de cuatro a 15 afos;
y de nifios de uno y otro sexo.

En los grandes niicleos urbanos podrd

practicarse la coeducacién, segiin*los ba:

rrios y el origen de los nifios, hasta los 10

0 12 afios.

3.° Los locales deben estar dispuestos
y amueblados de suerte que no constituyan

clases del tipo sélo de conferencias, sif0

(1) Conferencia dada en el I Condreso internacios
nal de educacién nueva, celebrado en Calais €n
adosto de 1921.

i
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de talleres o laboratorios pequefios (con
mesas, servicios de agdua, de das o de
electricidad, para la produccion de calor y
de luz artificial, bancos y armarios para

las colecciones).

4.° EI personal docente debe ser acti-

- yo, inteligente, poseer una imaginacion
creadora, preparado para la observacion

de los animales, de las plantas y de los ni-

fios. Debe amar a éstos, desear conocer la
- psicologia y las ciencias, expresarse facil-
~ mente y mantener sin esfuerzo el orden y

la disciplina.
5.2 Hay que formar grupos de nifios lo

~ més homogéneos posibles; esta homoge-
neidad es mas necesaria a medida que los
~ grupos sean mas numerosos. Con prefe-

rencia, el nimero de alumnos por clase no
pasara de 20 a 25.

6.° Para los nifios retrasados e irregu-
lares, si su nimero es suficiente (10-19),
habra que ordanizar una clase particular,
en que el trabajo serd dirigido por un
maestro muy experto, con el fin de que
los retrasados recuperen su puesto, y de
estimular las aptitudes de los anormales.

7.° Las clases de técnica del lenguaje
hablado y escrito (repeticion de la lectu-
ra, de la escritura, de la ortogratia) y de

_célculo se dardn con preferencia por la

mafiana, por lo menos tres o cuatro veces
durante la primera hora de clase.

Estos ejercicios se desarrollaran, sobre
todo, en forma de juegos, en que la emu-
lacién y el placer del éxito sean los princi-
pales estimulantes.

8.° Las horas de la mafiana en que no
haya cursos de técnica se consagraran a
ejercicios diversos, entre los cuales figu-
ratrdn los de observacion, comparacion,
asociacién, dibujo y realizacién concreta
(trabajos manuales), de canto y de ejerci-
cios fisicos y otros.

Estos ejercicios serdn elegidos en un
programa de ideas asociadas.

El profesor se guiara por los intereses
del nifio y los medios que el ambiente pone
a su disposicién, y por la necesidad de
conceder una importancia satistactoria a
cada una de las actividades principales del
trabajo mental.
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9.° Las tardes, salvo las de vacacion,
se destinardn a trabajos manuales y a cla-
ses de lenguas modernas.

10. Aldunas mafianas se reservarian a
las excursiones y visitas (pesca de anima-
les acudticos, caza de insectos, visitas a
fabricas, monumentos artisticos, museos,
estaciones, oficios domésticos).

11. Se explicard a los padres el méto-
do empleado en la escuela, de modo que
lo comprendan y ayuden a su éxito, y par-
ticipardn en la administracion de la escue:
la por medio de un Comité.

12. EIl rédimen estard semetido a la
preocupacion de hacer comprender al nifio
lo que realiza y conducirle a la autodisci-
plina; el nimero limitado de alumnos por
clase permitirda que éstos vayan de un sitio
a otro, como en un taller, y fuera de cier-
tos trabajos que exigen silencio, para pro-
veerse deé lo que necesitan y cambien im-
presiones con sus compaiieros y el profe-
sor a propésito de los trabajos que rea-
lizan.

13. Con el fin de desarrollar la inicia-
tiva, la confianza en si y la solidaridad,
los alumnos dardn pequefias conferencias
a sus compaiferos; los temas de ellas se-
ran eleg idos por ellos mismos y sometidos
a la aprobaci6n del profesor; los temas se
referirdn con preferencia a los tratados
en las lecciones de observacion y de aso-
ciacion.

14. El entrenamiento en el trabajo per-
sonal y colectivo se obtiene por la labora-
cién constante de los alumffos en las di-~
versas actividades y realizaciones que
lleva consigo el mantener en orden los lo-
cales, las colecciones, el material, los
grabados, los textos, los libros, la confec-
cién de cuadros, de aparatos diversos, de
cajas y sobres para su clasificacién; la re- .
paracién de los objetos usados, rotos o
deteriorados; la conservacién de los aqua-
rium y terrarium; los trabajos escogidos
libremente y aprobados; la organizacion
de los cargos y responsabilidades concer-
nientes a la vida interior de la pequefia

| comunidad constituida por la clase y por

el cnnjunto de las clases.
Organizacion.—El Sr. Decroly ha ex- -
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presado sus ideas acerca de la vida esco-
lar en un trabajo publicado en la Revista
Pedagdgica, de Roma (nim. 1.°, afio
XVII), y en la Revista de Pedagogia, de

Madrid (octubre 1924). Por su interés, lo |

reproducimos, en su parte esencial, aqui:

Esbozo de unprograma aplicado
eén una escuela experimental, —Las
caracteristicas de este programa son las
siguientes:

1.% La escuela responderd a su fin de
educacion general, preparando al nifio
para la vida moderna.

2.% Esta preparacion se hard muy bien
iniciando al nifio practicamente en la vida
misma, en general, y en la social, en par-
ticular.

3.7 Tal iniciacién, por lo que concier-
ne al programa, hace necesario el examen
de los dominios fundamentales de sus co-
nocimientos:

a) EIl conocimiento por parte del nifio
de su propia personalidad, la adquisicién
de la conciencia de su propio yo y, por
consiguiente, de sus propias necesidades,
de sus propias aspiraciones, de sus pro-
pios fines y, como consecuencia, de la uti-
lidad del propio ideal.

b) El conocimiento de las condiciones
del ambiente natural humano en que vive,
de que depende, y bajo el cual debe obrar,
para que estas necesidades, estas aspira-
ciones, estos fines y este ideal sean acce-
sibles y, por tanto, realizables.

- Esto sin perjuicio de una preparacitn
para comprender ampliamente las necesi-
dades, las aspiraciones, los fines y los
ideales de la Humanidad; las condiciones
de su adaptacion a la misma y los medios
de cooperar a ella, de ser voluntaria e in-
teligentemente solidario.

Para responder al fin de no alejarnos de
los hechos facilmente observables por el
nifio, y de los que tienen mas amplia re-
percusion sobre la actividad humana, dis-
tingamos, primero, cuatro necesidades pri-
mordiales:

1.2 Necesidad de nutrirse.

2.2 Necesidad de luchar contra la in-

temperie.
3.2 Necesidad de defenderse contra

dafios y enemigos diversos.
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4.% Necesidad de hacer, de trabajar,
de elevarse. |

A la necesidad de nutrirse se reﬁéren,
naturalmente, la de respirar y la de aseo,

A la de trabajar, l1a de luz y descanso,
de recreo y arte.

En cuanto al conocimiento del ambien.
te, examinado, sobre todo, desde el punto
de vista de la satisfaccion de estas nece-
sidades, se requiere el examen de todos
sus factores, tanto del humano, tamiliar,

escolar y social como del vivo, animal y

vegetal, y hasta del muerto, comprendido
el sol y los astros.

En este conocimiento hay que distinguir:
‘@) La accion del ambiente sobre el in-

dividuo, favorable o desfavorable.

- b) La reaccién del individuo sobre el
ambiente, y, sobre todo, su adaptaci6n a
las necesidades de aquél.

Bajo otro aspecto, los objetos y hechos
se consideran de cuatro maneras dife-
rentes: '

1.2 Directamente, con el solo interme-
diario de los sentidos y la experiencia in-
mediata. :

2.2 Indirectamente, haciendo Ilama- :

miento a los recuerdos personales.

3.7  También indirectamente, por medio
del examen de los documentos varios re-
lativos a objetos o fendmenos del pasado
remoto, en el lugar mismo o fuera de él.

De aqui dos tipos de ejercicios:

1.° Los llamados de observacién (ad-
quisicion personal y directa).

2.° lLos de asociacién (adquisicién in-
directa o recuerdo de adquisiciones ante-
riores).

A estos dos grupos de ejercicios, que
tienen por fin la adquisiciéon de juicios'de
primera mano, 0 su comparacién con 10s

trasmitidos, sobre todo por medio de la

via grafica o verbal, o de segunda mano,
se afaden los llamados de expresion.
Asi se completa el ciclo de operaciones

de una actividad sintética que comporta: -

1.° El trabajo de los sentidos, estimulado
por el interés; trabajo que sirve de base a:
2.° La elaboraci6n, gracias a las asocia:
ciones de ideas inducidas; 3.° Controladas
y traducidas mediante la expresi6n con:
creta y abstracta. Decimos controladas ¥

E
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traducidas, porque la expresiéon no sélo
admite una expresion verbal, sino también
uyna dgrafica (dibujo), como la expresién

concreta por medio de materias diversas y

ytensilios adaptados.
El canto y los movimientos generales,

entrando también en los ejercicios de ex-

presién, pueden, del propio modo, inspi-
rarse en la idea central desenvuelta en los
gjercicios ya enumerados.

En cuanto a la higiene y la moral, for-
man parte de dos ejercicios de observa-
cion y asociacién, derivandose directa-
mente de la comparacion de las necesida-
des y exigencias de la vida individual y so-
cial con los recursos del ambiente.

Ahora bien, si se comparan los progra-
mas en uso y la division de materias, se
vera que todo lo que se ensefia actualmen-
te tiene cabida en el campo aqui trazado

por nosotros, con la diferencia de que las

nociones de nuestro predrama son distri-

- buidas de otra forma, con la preocupacién
mucho mayor de una coordinacién que se

base sobre la capacidad y la orientacion
mental del nifio antes de la pubertad.

Por lo que mira a las divisiones y ramas
de la ensefianza, es facil comprobar que la
observacion tiene lugar en las lecciones de
cosas y palabras y en las lecciones de
ciencias naturales elementales; que la aso-
clacion en el espacio y en el tiempo susti-
tuye a la geografia y la historia concebi-
das desde un punto de vista mas amplio,
sostenido especialmente segiin los ejerci-
cios de asociacién de causa a efecto.

Se comprueba, en fin, que la expresion
Ccomprende todos los ejercicios de lengua
materna, sin excluir la ortografia, el estu-
dio memorista de los textos, etlc., etc.,
como también los trabajos llamados ma-

- nuales, el dibujo, el canto y la gimnasia.

En cuanto al célculo, entra, y muy es-
trechamente, en los otros ramos, y espe-
cialmente en la observacion, primero bajo
la forma de ejercicios de comparacién,
después de medida con unidades natura-
les, y, en fin, de medida con unidades con-
vencionales. El uso de los niimeros, de las
fracciones y operaciones y aun el conoci-
miento de las diversas propiedades puede

i
-
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facilmente aplicarse a la solucién de los
problemas que a cada instante deben
surdir.

Compréndese que con este proceso el
nifio puede observar, no pasiva, sino acti-
vamente, gracias a la dran cantidad de
materiales necesarios para permitir com-
paraciones, y que las nociones pueden asi
filjarse mediante la intervencién de todos -
los elementos aptos a precisarla y diferen-
ciarla.

Digamos atin unas palabras sobre la lec-
tura y la ortografia. ({Qué devienen?

En las escuelas modernas, la mayor par-
te del tiempo se otorga a los ejercicios de

Jlectura, escritura y ortografia. El apren-

dizaje de estas técnicas es auxiliado, en
efecto, junto con las operaciones aritmé-
ticas, como el fin principal de la escuela
popular, como el criterio de su valor y de
su rendimiento.

No discutimos la importancia de estas
tecnicas, y también las consideramos como
indispensables; permitasenos, sin embar-
go, tres preguntas sugeridas por la expe
riencia:

1.2 ¢Tienen todos los nifios igual apti-
tud para imponerse en estas técnicas?

2.2 ¢Conviene juzgarlos segiin los pro-
gresos en estas técnicas?

3.2 iSe deben ensefiar separadamente
de las ideas' y, por consecuencia, de las
razones de su ser y su uso?

No podemos dar amplio desenvolvimien-
to a las respuestas que nos merecen estas
preguntas, y nos contentamos con exponer
brevemente nuestro punto de vista.

A la primera respondemos: No; todos
los nifios no son igualmente capaces para
aprender estas técnicas; por el contrario,
las diferencias son muy marcadas.

A la segunda: No; tampoco el progreso
intelectual general esta en relacioén direc-
ta con el prodreso de estas técnicas.

A la tercera: Por razones de psicologia
deneral e infantil, respondemos que con-
viene asociar el uso y la ensefianza de es-
tas técnicas con el conjunto de los ejerci-
cios fundamentales que tienen por fin fa-
vorecer el trabajo mental superior y Ia for-
macion de lasideas.
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- No negamos que con frecuencia los ni-
nos se hallan a niveles muy diversos frente
a tales técnicas, y que la importancia que
se les concede como signo exterior de cul-
tura haga que, generalmente, el rendimien-
to escolar sea juzgado por el grado de
perfeccion alcanzado en ellas; consecuen-
te mente, tampoco negamos que los padres
y maestros estdn de acuerdo para que se
les dedique la mayor parte del tiempo, y
que sirvan, como ninguna otra, de criterio
para el transito de clase a clase, y la ob-
tencion de los certificados escolares,

(Concluird.)

TS s S A s e T e e e ST e TERTT

ENCICLOPEDIA

EL ARTE EN TOLEDO

por el Prof. M. B. Cossio,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

(Conclusidn,)

IV

Hasta aqui las antiguas notas. Agrégase
ahora un 7linerario - uno entre muchos—
dirigido especialmente al viajero 4gil y de
ritmo rédpido, que, arribando por el tren,
pretenda tan sélo ojear lo mas importante
de Toledo en un dia. |

Desde la estacion a la ciudad, por el
camino, que marcha sobre 2l contacto de
las 4speras rocas de granito, que afloran
de repente, y las suaves tierras labora-
bles, se va descubriendo rdpidamente To-
ledo.—EIl arrabal—Covachuelas y Ante-
queruela— dominado por la mole del Hospi-
tal de Tavera; la puerta nueva de Bisagra,
con las pintorescas torres y el almenado
del segundo recinto; el primitivo, abrazan-
do al pefiascoso cerro del viejo Toledo, co-
ronado por el Alcdzar.

Castillo de San Servando.— Construc-
cion medieval de diferentes épocas y de
rasgos mudejares, para defensa del puen-
te. Alfonso VI, después de la reconquista,
estableci6 alli el monasterio de San Ser-

(1) Véase el niimero anterior del BoLETIN.

e -~

T ———
vando. La liltima gran reconstruccién ey
del Arzobispo Tenorio, fines del xjy.
Ahora encierra ganado y realza la hermg.
sura del paisaje. Con pretexto de restay.
racion, ya ha comenzado, desgraciadamep.
te, aqui, como en todas partes, a profanas.
se la belleza de las ruinas.

ruente de Aledntara.—Habra existido,
como el antiguo de barcas, de San Martin,

desde que hay Toledo. Sillares romanos y

piedras esculpidas de época romana y vj-
sigoda, empleadas como materiales. Su -
tima gran reconstruccién data del xv. Ej
hermoso Arco de entrada sustituyendo ala
antigua defensa es ya barroco. Aguas arri-

ba y abajo, violento y hermoso contraste _

de tierras y rio. - ,
Puerta de Alcdntara.—Mudéjar. B6ye-
das de crucerfa no posteriores al xiiI. Los
arranques de sus baquetones sobresalen
del paramento del muro. Retoques en tiem-
pos sucesivos, especialmente en el xv.

Bello escudo de los Reyes Catolicos con

el d4guila de San Juan, el yugo y las flechas.

Muralla y torreones visigodos. - Si-
glo viI, piedras ornamentales anteriores,
allf aprovechadas. Es el trozo del recinto
de esta época que mejor se conserva.

Subir por la escalerilla en la roca y por

la cuesta, dominando el paisaje de la lla-
nura, el puente, la puerta, el castillo yla

hoz de granito en que el rio se encajona.

La Concepcion.—Abside y torre, mudé:
jares, del x1v al xv. En el compds, capilla

€

de la antigua iglesia, con espléndida cipu-

la mudéjar, de traceria de ladrillo, y recu-
bierta con azulejos hispano-moriscos; mu-
chos, de reflejos metdlicos; otros, con ins:
cripciones drabes, y alrededor, leyenda

que dice: la ¢mandé hacer Gonzalo Lépez
de la Fuente, mercador..., para su ente-
rramiento..., y se acabé y la hizo Alfonso
Fernandez Solado, en el afio... de mil cua-
trocientos veintidés». Ejemplar rarisimo,

si no tinico, en su género. Pintura mural,
de la misma €época, en el antiguo altar: 12

Misa de San Gregorio. Vieja celosia de

madera en el arco que daba a la iglesia.
Arco de yeseria, mudéjar, traido alli de 108
llamados palacios del rey D. Pedro, y com-
pletado modernamente. Interesante para
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~ yer de cerca los motivos tipicos ornamen-

 tales y la factura naturalista de la decora-
~ ¢ibn toledana de este género.

Hospital de Santa Cruz.—Fundacién

- del Cardenal Mendoza. Arquitecto, Egas.

.~ Principios del xvi. Una de las primeras

_obras del Renacimiento en Espafia. Ejem-

- plar tipico del arte plateresco, donde la

estructura y cubiertas, lo esencialmente
arquitectonico, queda gético, mientras que
. lo decorativo y que no sostiene es de re-
pacimiento. En la fachada, un fuste que
_empieza siendo archivolta y luego se yer-
gue vertical en columna habla con elo-

- cuencia de un arte de fuera a dentro y
~ sin raices. Este y otros casos semejantes,

sin contar la abundancia decorativa, dan a
- esta portada, de tan antigua fecha, am-
biente barroco. En la portada interior se
ye con mas claridad todavia la superposi-
- cion, mezcla mas que combinacion, de re-
~ nacimiento y g6tico. Lo mds importante es
el crucero y la linterna con su preciosa
~ boveda de tradicién mudéjar, en que el
~ trazado gd6tico de los arcos de cruceria
deja libre el centro, repitiendo asi, ya en
el xvi, después de tantos siglos y por un
artista extranjero, 1o mds castizo de nues-
tra arquitectura musulmana: Mihrab de
de Coérdoba, Cristo de la Luz. Artesona-
dos del xvI1. Los patios. El menor conser-
va algunos fustes y capitales visigodos. El
mayor, buen ejemplar de transicién, como
- todo el edificio. La escalera. Las cruces,
decorando enjutas, cornisas, clavos de la
puerta, etc., recuerdan la advocacion del
Cardenal Mendoza, representada en el
timpano de la puerta.

Meson de la Sangre o del Sevillano.—
La posada méas pintoresca de Toledo, céle-
bre porque Cervantes puso en ella la es-
cena de su novela ejemplar La ilusire fre-
Lona. «,.. y esta noche no vayas a posar
donde sueles, sino en la posada del Sevi-
llano, porque verds en ella la més hermosa
fregona que se sabe...» «... bajando por
la Sangre de Cristo dieron con la posada
del Sevillano...» El patio y las cuadras
‘Conservan todo el color local y el sabor
del xvi al xvII

Zocodover.—La famosa plaza, tan ce-

) .
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lebrada en nuestra literatura. Los lados
que miran al N. y al O. conservan todavia
un caracter del xvr y del xvii, que, des-
graciadamente, estd en vias de desapare-

cer, como ha desaparecido casi por com-
pleto de los otros lados.

El Miradero.—Paseo en el solar de
conventos derruidos, y desde donde se ad-
miran las amplias lineas del paisaje gris,
simple y sereno, de Castilla la Nueva.

Aledzar. — La enorme construccién
del xvi hizo desaparecer casi por entero
lo que antes habia. S6lo queda al exterior
el muro del E., con dos torres y un mata-
can del xim, correspondiente a las cons-
trucciones de Alfonso e/ Sabio. Hermoso
panorama por este lado. La fachada y el
patio, del tiempo de Carlos V, arquitec-
to A. de Covarrubias, muestran bien, aqué-
lla, por ejemplo, en las formas de su gale-
ria alta, y €ste, en lo airoso de sus propor-
ciones, la transicion o punto medio entre el
Hospital de Santa Cruz y El Escorial, por
ejemplo, extremo limite del greco-romano,
a cuyo estilo pertenecen la gran escalera
hecha por Villalpando y la fachada S. por
Herrera, en tiempo de Felipe II. Hacia
el O., vista pintoresca de las torres, te-
chumbres y callejuelas de la ciudad.

Cdreel, hoy Posada de la Hermandad.
Tipica fachada toledana del xv, con el es-
cudo de los Reyes Catdlicos. |

Catedral.—Para la arquitectura y con-
junto de riquezas, véase el numero II de
esta Nofa, parrafos 1 y 3. En la abundante
escultura monumental y decorativa pue-
de seguirse la historia de este arte, del x111
al xvii. Pero las piezas mas selectas son:
La Virgen de marmol en el altar del coro,

~ conocida tradicionalmente por La Blanca,

a la que va dirigida la cancién del canci-
ller Pero Lépez de Ayala, siglo x1v, tan
encantadora como la misma imagen, XIiI
a x1v: «Sennora mia muy franca—Por ti
cuydo ir muy ¢edo - Servir tu imagen blan-
ca - De la eglesia de Toledo.» Las esta-
tuas, archivoltas y frisos de la Pueria de
los Leones, de lo mejor del arte flamenco,
de fines del xv (Annequin Egas, Juan Ale-
man). El Kefablo mayor, ya citado, cons-
truido en los primeros afos del xvi por en-
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cargo de Cisneros, la mas espléndida labor
en su genero, en el ltimo estilo gético fla-
meante (Viguerni, Sdnchez, Copin, Almo
nacid, Egas, Gumiel). El casto Sepulcro,
con estatua yacente de un doncel, en la
capilla de Santiago, irradiando la plena
sencillez, pureza e intensidad del primitivo
renacimiento. El gran Monumento sepul-
cral, en la capilla de San Ildefonso, del
Obispo de Avila D. Alonso Carrillo, de lo
mejor que puede verse de Vasco de la Zar-
za, en la primera mitad del xvi. Toda la
Sillerfa baja del Coro (Rodrigo Aleman),
en tipo g6tico de fines del xv; toda la alfa
del lado de la Episitola (Berruguete), mi-
tad del xvi, una de las obras fundamenta-
les del arte espafiol y muy superior a la del
lado del Evangelio (Felipe de Borgofia).
Los dos atriles de bronce (Vergara el Vie
jo), xvi, el mejor ejemplar de su género.
La estatua de marmol de Sanfa Leocadia,
en el Tesoro, como una Polimnia clasica.
El grupo de La Virgen poniendo la casu-
lla a San lldefonso (en la Sacristia, al pie
del Espolio, a cuyo primitivo retablo per-
tenecio), por ser lo mds importante de lo
poco de escultura que se conoce del Gre-
co, fines del xvi. Y el San Francisco, de
Pedro de Mena, en el Tesoro, por su exce-
lencia dentro del expresivismo espafiol
del xvir.

En cuanto a pintura, la serie no es tan
completa; pero alguno de los ejemplares
tienen la misma o mayor importancia. En-
tre ellos: las pinturas murales de la capi-
lla de San Blas (en el claustro), bajo el
influjo del arte italiano del x1v, ambiente
giotesco, al xv, con la firma; al parecer,
de Juan Rodriguez. Los refablos, en que
predomina el influjo flamenco, de fines
del xv y principios del xvI, especialmente
el de la capilla de Santiago, con los re
tratos de D. Alvaro de Luna y D.? Juana
Pimentel (Juan de Segovia, Pedro Gumiel
y Sancho de Zamora). Las pinturas mu-

- rales de la Sala Caprtular (Juan de Bor-
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gofia), de influjo rafaelesco y prerrafae-
lesco, xvI, El precioso Enterramiento de
Cristo, de Juan Bellini, en el Vestuario. En
la Sacristia, el famosisimo Espolio, del
Greco, el cuadro por excelencia en la ca-

tedral, segunda, en orden cronoldgico, 1578
de sus grandes composiciones, y donde g|-
canza el artista su méximo grado de grap.
deza ideal, asi como una clara visién dg
efecto de los colores complementarios y
de la irradiacién de unos en otros. El Apos.
folado es el mejor de los que pint6 el Gre.
co (tiempo medio en su obra), y todayis
tiene un pequefio Espolio, procedente de
Orgaz, en el Tesoro; un San Franciseo,
en el Vestuario, y un Santo Dominge y
un San Pedro en las habitaciones de las
ropas, todos excelentes, especialmente los
dos primeros. Del xvii, mal representado
en la Catedral, debe notarse el techo de
la Sacristia, por Lucas Jordan, y del xviir,
alli mismo, el Prendimiento, por Goya.

En el Relicario (el Ochavo), abundanti-
simo en piezas de orfebreria, la fundamen-
tal es el arca romdnica, X1 a X11, en que
vinieron de Francia las cenizas de San
Eugenio.

En el Tesoro (capilla de la Torre, o de
San Juan, techo mudéjar), lo capital esla
Custodiaya citada(Enrique de Arfe, 1524).
Caliz, del xu al xu1. Virgen romanica, XIl.
Virgen de marfil, xv. Cruz procesional,
xvI (G. de Varona). Paces, de Mendoza,
con esmaltes traslicidos, xv a xvi. Las es-
tatuas, ya indicadas, de Sanfa Leocadia,
San Francisco, y el Espolio, del Greco.
LLas ricas y raras felas musulmanas, XHL
a xIv. |

Entre los bordados y tejidos: El pluvial
inglés, del Cardenal Albornoz, expresas
mente legado en su testamento a la Cate+
dral de Cuenca, X1v; ejemplar excepcional.
Los ternos y frontales de Mendoza, Cis:
neros y Fonseca, xv a xvi, La manga de
cruz procesional, de Cisneros. Los pafios
del Tanto monta, adquiridos por Cisneros
en la testamentar{a de los Reyes Cat6:
licos.

No hay en parte alguna escenario reli-
dioso mas espléndido que el que ofrece el
vasto conjunto de todas las riquezas dé
arte decorativo, enlazadas armoniosamen*
te, desde la silla pontifical del Coro hastd
el retablo, sobre todo cuando, ademés
aparece alli en vivo toda la anterior profu-
si6n de orfebrerfa, de antiguos brocados
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de oro y plata, y de pafios bordados que
exaltan las bellezas del culto en las gran-
des fiestas, Resurreccion, Corpus, San Il-
defonso, etc., en que los muros exteriores
de la Catedral se cubren, a veces, de so-
berbios tapices, que guarda en abundancia,
de Arras y de Bruselas.

Apuntamiento. — Fachada greco-roma-
na, de Herrera, siglo xvi, Decoracion de
azulejos talaveranos y colgaduras de anti-
duos terciopelos, en las salas capitulares.
Célebre y poética inscripcion del siglo xv
(Gémez Manrique) en la escalera.

Cristo de la Luz.—Probablemente mez-
quita, del X, bajo el influjo del califato cor-
dobés. La fachada, de ladrillo, con inscrip-
cién en lo alto, segin la cual fué recons-.
truida bajo la direcciébn de Musa-Ibn Aly
en 980; el muro, al jardin; los fustes y ca-
piteles, visigodos (excepto uno, nuevo), y
las nueve preciosas ciipulas constituyen un
tipico monumento de la mayor importancia
para la historia del arte, por su valor ar-
quitectonico y extraordinaria rareza. Res-
tauracién, siempre lamentable. El tramo
recto y el 4bside agregados mas tarde; es-
tilo mudéjar, xm a xiv. Pinturas murales
de esa época, muy interesantes; cuatro
Santas, en dos de las cuales se lee Eulalia,
Marciana, y un abad, sin nimbo.

El interior, sin culto; el jardinillo tole-
dano, «secreto seguro deleitoso», y la te-
rraza almenada de la Pueria del Sol,en fa-
cil comunicacion con aquél, son a cuél méas
y mejor, «lugar cobdiciadero para ome can-
sado», y que deberd escogder, segdiin la es-
tacién y el tiempo que haga, para reposar
de la primera mitad del itinerario, y mien-
tras toma el almuerzo, maleria parva, que
lleve consigo todo viajero estudioso, fru-
gal y avaro de sus horas.

Al continuar, conviene volver a la Cafe:
dral entre las dos y las tres, por ser el
momento en que se ensefa lo reservado. Y
desde alli a

Santo Tomé.— Torre mudéjar del XIv.
Uno de los mejores ejemplares. Partelu-
ces de color, vidriados en el ultimo cuer-
po. M4s abajo, empotrada en la cara E.,
una pequefia lapida visigoda con el alfa y
Omegda. La iglesia, rehecha, sin importan-
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cia, encierra el mds famoso cuadro del
Greco (véase n.° 4), El entierrodel Conde
de Orgaz, Don Gonzalo Ruiz de Toledo,
que merecio por sus virtudes que San Agus-
tin y San Esteban bajasen del cielo para,
con sus propias manos, llevarlo al sepul-
cro, cuando, en el siglo x1v, el clero, los
frailes y los caballeros iban a enterrarlo
en el suelo dentro de la puerta de esta mis-
ma iglesia, segtin refiere la crénica de la
Orden de San Agustin. Los personajes son
retratos de toledanos del xvi. Los dos de
barba blanca con traje de clérigo parecen
ser Diego y Antonio Covarrubias. El pres-
te, con pluvial, Andrés Nifiez de Madrid,
parroco de Santo Tomé, y que encargé el
cuadro al Greco, en 1586. La cabeza tinica
que, sin interesarse en la escena, mira de
frente al piiblico es, tal vez, el mismo
Greco. En la gloria, Jesis, la Virgen, San
Juan Bautista, San Pedro, y entre los bien-
aventurados, Felipe II. El 4dngel de las
grandes alas lleva al cielo en sus manos el
alma del Conde. En la punta del pafiuelo
del pajecito, que, a la usanza medieval, se-
fiala con el indice 1a escena, estd la firma
del pintor, en griego, y la incongruente fe-
cha de 1578. La leyenda, del maestro Al-
varo (Q0mez, grabada en la l4pida, refiere
al pormenor toda la historia. El cuadro es,
para muchos, el més importante, trascen-
dental y significativo de la pintura espa-:
fiola.

Casas de Fuensalida.—Bello ejemplar
de mansion toledana, del x1v al xvi, donde
murio la Emperatriz Isabel, mujer de Car-
los V.

Casa del Greco.—Unico resto antiguo,
del x1v, que se conserva en pie de las edi-
ficaciones adyacentes a los solares de Vi-
llena, en cuyos palacios desaparecidos,
que estaban en el inmediato paseo de Trén-
sito, tuvo su vivienda el Greco. El marqués
de la Vegda Incldn, a quien pertenece, la
ha conservado delicadamente, enriquecién-
dola con restos de antiguas construcciones
toledanas, objetos de arte y cuadros, entre
los que destaca un admirable Greco, Las
ldgrimas de San Pedro, y creando asf un
nuevo tesoro de arte en Toledo. Hermosa
vista desde el bonito jardin. En los subte-
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rraneos, que tal vez pertenecieran a las
casas de Samuel Levi, el famoso tesorero

del Rey D. Pedro, hay preciosas bévedas
mudéjares del mayor interés,

Museo del Greco.— Construido igual-
mente y donado a la nacién por el marqués
de la Vega Inclan para conservar bella y
dignamente los cuadros del Greco, que se
hallaban en el Museo provincial y en el Ins-
tituto. No cede en importancia a la colec-
cion de este autor en el Prado. Casi todos,
de su tltima época. Intensa exaltacién del
Apostolado. La originalisima Vista de To-
ledo contiene el tinico concepto de arte
que del Greco nos queda, escrito por él
mismo. El San Bernardino y los Retratos
de Antonio y Diego Cavarrubias son, den-
tro de su obra, insuperables. Hay, adems4s,
otros cuadros de escuela espafiola del xvii,
muy estimables, y alguno, extraordinario,
como el Refrato de D.2 Mariana de Aus-
iria, por Mazo, donativo de Mr. Archer
Huntington, asi como un excelente primi-
tivo espafiol, La Coronacion de Espinas,
que alguien atribuye a Gallegos. Buen ar-
fesonado mudéjar del xXv, procedente de
Castiila la Vieja. Exposicién fotogréafica,
ordenada cronol6gicamente, de la mayor
parte de las obras del Greco.

El Transito.—Fué la Sinagoga aristo-
cratica hecha por Samuel Levi, bajo los
auspicios y proteccion del Rey Don Pedro,
en el xiv. Salén con tribunas. Es el més
espléndido ejemplar mudéjar de ornamen
tacion toledana de ataurique, cuyos moti-
vos estan aqui tratados mds en relieve y
naturalisticamente que sus anilogos anda-
luces, siempre mas estilizados. El esplén-
dido muro del E. conserva atin los colo-
res, y €l arco seria, tal vez, del templete
para guardar el Pentateuco. Inscripciones
hebreas y 4drabes con salmos y alabanzas
a D. Pedro y a Samuel Levi; castillos y
leones. En el piso, losas sepulcrales de
Caballeros de Calatrava, cuyo priorato
estuvo aqui, y restos preciosos de antiguo
alicatado. Soberbio artesonado. Puerta y
altar de Renacimiento. La silleria ha veni:

do de fuera.
Témese por la cuesta de Santa Ana,

alli proxima, y solicitese entrar en la casa

numero 1, que .tiene un intimo jardinille

colgado sobre el Tajo, y un mirador saliep-
te sobre resto de antigua fﬂrtificacién

desde el cual se goza, como desde ningun
otro sitio, del maravilloso panorama ocej-

dental toledano: hoz, rio, cigarrales, Puen-
te de San Martin y amplia vega.
Santa Marfa la Blanca.— Antigua y

popular Sinagoga. Tal vez del X1, con re-.

construccién del xiv. Ejemplar tinico por
el tipo basilicar de cinco naves; la riqueza
de yeserias, los pilares, y, sobre todo, Ia

originalidad de los capiteles de pifias, que

se repetia en el Convento del Corpus,
igualmente antigua Sinagoga, en Segovia,
desaparecida por incendio hace afios.
San Juan de los Reyes.— Fundacién de
los Reyes Catoélicos, en memoria de la ba-
talla de Toro. El tinico monumento gético
de importancia, después de la Catedral, en
Toledo. Hermoso ejemplar del tipo de
iglesia, que la ditima evolucion del gdtico
y bajo influjos nacionales, a fines del xv,
produjo en Espafia, y que vino a interrum-
pirse por el Renacimiento. La béveda del

crucero y la decoracién de los muros y de
las tribunas reales, con elementos moris:

cos, es de la mds rico y original que puede

verse en su género. El claustro es igual-

mente rico, pero, desgraciadamente, res-
taurado.

Puerta del Cambron. — Construccion
del xvi, llena de dignidad, con las lineas |

més sobrias y puras del greco romano.

Después de pasarla, sigase hacia orien:

te por el jardin y camino a lo largo del re=
cinto, teniendo a la derecha los torreones
mudéjares, y en el fondo, a la izquierda,
pueden verse desde alli mismo los

Restos del Circo Romano.—Puede adi-

vinarse el perimetro y la espina, por 108

pocos mogotes de hormigén que quedan.
Puerta antigna de Bisagra. - Del x1al

X1l. Uno de los monumentos mds antiguos,
tal vez el que m4as, de tipo mudéjar, en
Toledo. Raro ejemplar en su género de ate
quitectura civil.

Hospital de Afuera.— Fundacion del
Cardenal Tavera, mediados del xvi. Gre=
co-romano preescurialense. El patio dobleéy

muy elegante; la fina portada, de marmol; -
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fas bellas proporciones de la iglesia, ha-
cen de este monumento uno de los mejo-
res en su genero. Pero, adem4s, guarda
-pajo el crucero el Sepulero del fundador,
la dltima obra de Berruguete, que murid
en este Hospital, y labor de primer orden
entre 1as de su clase, de influjo italiano.
La estatua yacente, de intenso realismo,
~ es lo mejor en ella. Encierra todavia cinco
cuadros del Greco: E! Bautismo de Cris-
fo, tan del iiltimo tiempo, que hubo de po-
nerse aqui después de muerto el pintor;
San Pedro, La Sagrada Familia, de insu-
perable melodiosu encanto; San Francis-
co, ¥y el inolvidable Kefrato de Tavera,
con aire de «aparecido», hecho a los se-
senta afios de su muerte, utilizando, sin
duda, la mascarilla del Cardenal, que en el
edificio se conserva.

FPuerta nueva de Bisagra.—Del xvl.
Greco-romana. Reconstruida y agrandada
en tiempo de Felipe II, que hizo poner en

honor de su padre el grande escudo impe-

. rial, tan decorativo.

Santiago del Arrabal.—Excelente tipo
de iglesia mudéjar toledana. Absides y to-
rre con sit ventana demela, de lo més an-
tiguo, X1 a x1. Pulpito y artesonado, del
XV, y retablo, del xXVI.

Puerta del Sol.- LLa mas conocida, fa-
mosa y pintoresca. Mudéjar, tal vez del
X1l en adelante, aunque la mayor recons-
truccién es del x1v. Los fustes de colum-
nas, aprovechados de monumentos ante-
riores. El preciose relieve parece del x1v.
Empotradas en lo alto, una cabeza clésica
de marmol y dos figuras de apéstoles, pro-
cedentes de algiin sepulcro cristiano, an-
terior al vi. El interior (por el jardin del
Cristo de la Luz) es muy interesante, por
su estructura y bovedas.

0
I

Este itinerario es méas que suficiente
para un dia en Toledo. Si se piensa reco-
rrerlo por completo, el paso deberd ser
rapido, y mdas rédpida todavia la mirada.
Conviene saber, sin embargo, para el que
quiera estar en la ciudad mds dias, que
aun es posible citar otra serie de monu-
mentos, algunos de ellos de la misma im-
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portancia que los anteriores, y todos ca-
paces de despertar vivo interés, ya por si
mismos, ya por las obras de arte que, con
frecuencia, de primer orden y del més alto
valor, encierran. Van indicados aqui, no
por itinerario, lo que serfa dificil, sino por
su interés general, y mds someramente atin
que los anteriores.

San fuan de la Penitencia. - Fundacién
del Cardenal Cisneros, a principios del
xvi. Tal vez el més interesante interior de
igiesia castiza toledana, por su conjunto:
altares, artesonados, reja, sepulcro, coro
de las monjas, etc. |

Santo Domingo el Antiguo.—Notable
ejemplar greco romano del xvi. El retablo
mayor, trazado y esculturas, San Juan
Bautista, San Juan Evangelista, La
Santa Faz, y los laterales, Adoracion
de los Pastores, Resurreccion, del Gre-
co, con sus primeras admirables pinturas,
en Toledo. La Asancion, San Benito y
San Bernardo son copia. La Adoracién
de Pastores, en el atico, es de ultimo tiem-
po, y fué puesta alli mas tarde.

San José.— También greco-romano. Al-

‘tar mayor del Greco, con San José y la

Coronacion de la Virgen, ejemplares ma-
ravillosos de su época media. Los latera-
les, copias. Fué profanado hace algunos
afios este verdadero Santuario del Greco
con la escandalosa venta de los originales.

San Vicente.—Mudéjar. La Asuancion
de la Virgen, el mejor lienzo de la dltima
época del Greco; soberbio ejemplar, de
insuperable interés para los estudiosos.

San Sebastian, Santa Eulalia, San Ro-
mdn.—lglesias de tipo mozérabe, con ar-
cos de herradura, fustes y capiteles visi-
godos. Parece, sin embargo, que son ya
mudéjares.

Las Tornerias. — Casa particular, con

. ctipula y restos de construccion analogos

al Cristo de la Luz, siglo x.

San Justo y Pastor. — Absides mudéja-
res. En uno de ellos, capilla sepulcral, x1v
a XV, con yeseria y artesonado muy inte-
resantes. Capilla gética del xv, enterra-
miento de Guias con un retablo de pintura,
y en €l los retratos del arquitecto y su fa-

milia.
El Salvador. — Hermoso ejemplar de
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pila bautismal de barro esmaltado, del xv.,
Capilla de Santa Catalina, donde recibian
sus grados los doctores de la Universidad
de Toledo, con excelente retablo de pin-
tura, del xv. -

San Clemente.—Hermoso portal de re-
nacimiento, xvi.

Santa Clara.— Retablo del altar mayor
con las mejores pinturas de Tristdn, en
Toledo.

San Andrés.—Techos mudéjares.

Santa Leocadia, San Nicolis, la Mag-
dalena.—Excelentes cuadros del Greco.
Enla 1.2, Espolio y Verdnica. En la St
un altar con San Agustin, San Francisco
y el Salvador, y en la sacristia: Anuneia
cion, Santo Domingo y Crucificado. En
la 3.2, San José.

San Juan Bautista.— Iglesia de los Je-
suitas, en el estilo barroco, xvi1, caracte-
ristico de la Orden, San Francisco y San
Juan, del Greco. |

El Instituto. — Antigua Universidad.
Bella construccién neo clasica, segunda
mitad del xvii1, del Cardenal Lorenzana.
Es el dltimo monumento de verdadera im-
portancia hecho en Toledo.

Casa de Mesa, Taller del Moro.—Res-
tos de grandes palacios mudéjares del x1v
y XV, con soberbias decoraciones en yeso,
y artesonados. ,

Santa Isabel, San Pedro, Santo Do
mingo el Real, Santa Ursula (Retablo de
Berruguete), San Marcos, las Caballe.
ras de Santiago, Santa Leocadia, en la
Vega.—En todas se hallard un retablo, un
sepulcro, una estatua, una reja, un arteso-
nado... dignos de contemplarse. En clau-
sura esta en muchos conventos lo méds rico
e interesante. En la iltima, el Cristo con
el brazo derecho colgando, donde Zorrilla
se inspird para su célebre leyenda «A buen
juez, mejor testigo».

Portadas de casas.— Algunas del x1v,
muchas del xv, innumerables del xvr.

Puente de San Martin.— Antiguamente,
de barcas, del que tal vez fué cabeza la
torre llamada hoy bBafios de la Cava.
Construido en el x11, Alfonso X. Cortado
en las turbulencias del xrv. Reconstruido
totalmente por Tenorio, fines del xiv, y
de nuevo, a fines del xvii,
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Finalmente, para el que aspite a con.

templar Toledo en sit unidad orgdnica ]
intima y armoniosa compenetracién con al
paisaje, nada mejor que dar la vueltaalg

ciudad por el lado S., siguiendo el caming
de los Cigarrales. Conviene salir por e
Puente de San Martin y entrar por el de

Alcantara, o mejor todavia, por la barcg

al pie de la Virgen del Valle, cuya terra-
za es admirable punto de vista, y donde
queda todavia un San Francisco, del
Greco. |

Este paseo, la travesia del Tajo al ano-

checer, las empinadas callejuelas que su-
ben desde el rio a la Catedral y al Alca-
zar y la contemplacion de la ciudad en las
altas horas de. la noche a través de los
silenciosos compases y oscuros pasadizos
de sus conventos hablan al alma con tanta
fuerza y elocuencia como los méas bellos
monumentos de Toledo.

INSTLTUCION

IN MEMORIAM

DON F. GINER DE LOS RIOS
I8 de febrero de 1925,
por Esther Cobos.

Hoy hace 10 afios que, en su modesto

cuarto de estudiante de lalnstitucién Libre
de Ensefianza, murié el hombre que segu-
ramente, a su paso por la vida, ha dejado
mayor huella en la esfera de la intelectua-
lidad espafiola, y mas hondos y mejor sem-
brados surcos en los campos de la peda

gogia, que permanecieron dridos y estéri-
les hasta mediados del siglo anterior, efi

que €l aparece.

En los tristes dias del reinado de Fer:-
nando VII, sabido es que la ensefianza
cayé en Espafia en aquel bochornoso ma-
rasmo que, invadiendo todas las ramas del
saber, culminé en la clausura de las Uni:
versidades, al mismo tiempo que se abria
en Sevilla, clamorosamente, una escuela
nacional de toreo. A partir de este lamen-
table momento histérico, encontramos al

- L3
E
J i Bl
1 -
s
ol 5

"




Cobos.—DpON F. GINER DE LOS RriOs

287

E—=

frente de las escuelas nacionales hombres
de miltiples y pintorescas cataduras: sa-
cristanes, zapateros, miisicos, militares
retirados, barberos, hortelanos y hasta
licenciados de presidio por ladrones y cua-
treros (1). La asignacion anual a cada
- maestro oscilaba entre 10 y 100 reales de
vellon. No habia locales destinados a es-
cuelas, y se daban las clases en los tugi-
rios que tenian por casa aquellos maes
tros. No era més préspera la situacion de

~ Institutos y colegios mayores. El profeso- -

rado de éstos, que no pagaba el Estado,
se reclutaba entre los que ejercian alguna
profesion liberal, como médicos, aboga-
dos, etc.; sin prueba de aptitud ni selec:
cion.

Tan desolador estado de nuestra piiblica
instruccion se hizo permanente hasta las
proximidades del afio 50 del pasado siglo,
en que ap arecen en la Universidad de Ma-
drid, o unidos a ella por vinculo espiritual,
un grupo de hombres que se llamaron Pi
'y Margall, Emilio Castelar, Segismundo
Moret, los hermanos Giner de los Rios
(D. Francisco y D. Hermenegildo), Sal-
meron y Alonso, Laureano Figuerola, Cas-
tro, Calderén y otros muchos que, for-
mando gloriosa pléyade, elevaron nuestro
nivel cultural, no sélo en el interior, sino
que, pasando las fronteras honraron a Es-
pafia, haciéndola respetable en el Extran-
jero. La mayoria de ellos se limitaron al
desempefio de sus catedras; otros salieron
a la politica, donde defendieron primero e
implantaron al fin aquellas reformas de-
mocraticas tan anheladas por nuestros
abuelos, que en defensa de ellas se mos
traron tan prddigos en dar su sangre ge-
nerosa en lucha tenaz con la reaccion de
aquellos tiempos luctuosos. Pero entre to-
dos descuella uno, enemigo de ruidosas
exhibiciones, contrario por naturaleza a la
Violencia, justo y sabio, espiritu creador y
nuevo, con fuerza de pensar muy propia,
que deja desbordar la vida abundante y
miltiple que lo anima y llena, en bien de
Sus semejantes, consagrandose por entero
a la divina labor de educar.

Este es D. Francisco Giner de los Rios.

(1) L. de Zulueta, Conferencia pronunciada en el
Ateneo de Madrid.
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Hombre universal y humano, engrandeci6
con sus virtudes excelsas lo alto y heroico
de su apostolado. Renovd los usos y mé-
todos hasta entonces observados y segui-
dos, trasformando radical y gloriosamen:
te nuestra pedadogia, asentando sobre s6-
lidas e indestructibles bases los cimientos
de una Espaiia nueva y grande, redimida
y devuelta a sus altos destinos, apta para
incorporarse a la brillante civilizacién mo-
derna. Cred la Instituciéon Libre de Ense-
flanza, dedicdndole a ésta y a su catedra
de la Central la labor constante de su vida.
Educaba y ensefiaba hablando familiar-
mente; enemigo del aparato escénico, nun-
ca visti6 la toga para dar clase, ni se sen-
taba en el alto sillon de catedra, ni aun
permanecia sobre la tarima. Paseaba entre
sus alumnos, conversaba con ellos y solia
sentarse en una silla al nivel de los ban-
cos. En una de sus luminosas conferencias,
decia, refiriéndose a este aspecto de la en-
sefianza:

« Trasformad esas antiguas aulas; supri-
mid el estrado y la cdtedra del maestro,
barrera de hielo que lo aisla y hace impo-
sible toda intimidad con él; suprimid e]
banco, la grada, el anfiteatro, simbolo im-
perdurable de la uniformidad y el tedio;
romped esas enormes masas de alumnos
por necesidad constrefiidas a oir pasiva-
mente una leccion o alternar en un interro-
gatorio de memoria, cuando no a presen-
ciar desde distancias increibles ejercicios
y manipulaciones de que apenas logdran
darse cuenta. Sustituid en torno del profe-
sor a todos esos elementos clédsicos un
circulo poco numeroso de escolares acti- -
vos, que piensan, que hablan, que discuten,
que se mueven, que estan vivos, en suma, y
cuya fantasia se ennoblece con la idea de
uina colaboracion en la obra del maestro.»

En este expresivo pérrafo, que es un haz
de profundas y renovadoras ideas, sinteti-
za el maestro todo su procedimiento edu-
cativo. El no se limitd a exponer un plan
con bellas palabras, sino que antes de
enunciarlo lo practico. A esto se debe, en
gran parte, la fuerza, autoridad y trascen-

dencia de sus doctrinas.
Entre sus muchos trabajos, todos bellos,

profundamente interesantes e instructivos,
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~ encontramos uno que titula «Critica es-
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pontanea de los nifios en Bellas Artes»,
que es una eficaz prueba de su procedi-
miento de ensefianza. Cuenta que, invita-
dos por nuestro ilustre paisano D. Juan
Facundo Riafio, a quien D. Francisco llama
en materia de arte nofre maitre @ tous,
para ver unas esculturas que se recibieron
en el Conservatorio de Arte, fué con los
alumnos de la quinta secci6n de la Institu-
cion, que eran diez o doce muchachos, to-

- dos menores de 15 afios, los cuales, a pe-

sar de su instruccién en otras materias,
desconocian en ésta quizd hasta los nom-
bres de los mds célebres escultores. Las
obras a visitar, una era de Lucas de la
Robbia y otra de Donatello. Relata don
Francisco, con su gracia peculiar, las va-
cilaciones y dudas de los muchachos deja-
dos a su propia observacion ante las obras;
los comentarios que hacfan y sus contro-

versias en términos radicales, para llegar

en menos de una hora a determinar per-
fectamente las caracteristicas, estilo y
modo- propic de-cada uno de los inspira-
dos escultores. Con esté motivo hace ori-
ginales- consideraditnues’isobre la teoria y
la practica en la ensefianza, declarando
«que la teoria auxilia fundamentalmente la
practica, la dirige, la fecunda, hasta la
hace posible, pero no la sustituye».

Dej6 D. Francisco varios libros de Fi-
losoffa, Derecho, Pedagogia, Literatura y
Arte; pero donde verdaderamente perdur6
su espiritu es en la Instituciéon como obra
social pedagdgica. La consideraba no sélo
como «escuela», sino como «orientacién».
Confiaba, ¥ no se equivocé, que actuaria
mas como accidén social que como centro
de ensefianza. So6lo a estos altos fines en-
caminé su prodigiosa labor. Poseia todas
las virtudes que resplandecen en los hom-
bres superiores: austeridad, universalidad,
sabiduria, tolerancia, flexibilidad, espiri-
tualidad, amor a sus semejantes, fortaleza,
perseverancia... Insigne entre los insignes
le llamaba en un trabajo periodistico re-
ciente el ilustre Castrovido. jSi Espatia tu-
viera cinco hombres como D. Francisco
Giner, Espafia seria un dran pais vivo!

(El Defensor de Granada, 18-11-25.)

LIBROS RECIBIDOS

Zariquiey Alvarez (Dr. R.).— Contr:bg.
cion al estudio de los Bathysciinae catq-
.lanes.— Barcelona, Museo de Cienciag
Naturales, 1924, --Don.
Ciencies.

Jeannel (Dr. René).—Coleoptéres noy.
veaun.r de Catalogne.—Barcelona, Museg
de Ciencias Naturales, 1924. Dun de id,

Borelli (Dr. Alfredo).

les, 1924.—-Don. de {d.

Llongi Navas (S. ].).—Exrcursio entg-
mologica al Cabreres (Girona- Barcelo-
Museo de Ciencias Na-

na).—Barcelona.
turales, 1924. —Don. de id.

[dem.— Insectes de Pexcursié de don
Ascensi Codina a Castella i Andalusia al

Museo de

juny de 1923.— Barcelona,
Ciencias Naturales, 1924. Dﬂﬂ. de id.

del Museu de

— Descrizione del B
“maschio del Belisarius Xambeni E, Sim,
- Barcelona, Museo de Ciencias Natura-

Arcangeli (Dott. Prof. Alceste). - Con- B |

iributo alla conoscenza degli isopodi |
‘della Catalogna.—Barcelona, Museo de |

Ciencias Naturales, 1924.—Don. de id.

Zulueta (Antonio de).— La herencia

ligada al sexo en el coledptero Phyto-

decta variabilis (Ol.).— Madrid, Museo
1925.—[)0:1. del

de Ciencias Naturales,
autor.

Dominguez Berrueta (D. Mariano),— .
Ante una campana injusta. Notas par@.
la defensa de la ensefianza oficial, de
la libertad de ensefianza y del profeso-

rado de los Institutos Nacionales.— Avi-
la, Senén Martin.—Don. de id.

Carande (Ranion).
y Merecado. Alganas instituciones de la

ciudad en el siglo X1V especialmente es-
tudiadas en sas privilegios, ordena-

mientos y cuentas.— Madrid, «Revista de
Archivosy, 1925.—Don. de id.

Masriera (Victor). — Boletin niim. I dﬂl :
curso permanente de dibujo agregado @ -
la Escuela de Estudios Superiores del

Magisterio. —Dos ejemplares. —Madrid
1925.—Don. de id.
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