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PEDAGOGIA

LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA D
por Laura Brackenbury

I.—LuGgArR DE LA GRAMATICA
EN EL PROGRAMA ESCOLAR

La Gramatica, en otro tiempo la mas
importante de las «siete artes», perdid
hace mncho su posicién dominante entre
las materias del programa escolar. Recien-
temente ha caido en un descrédito tal, que
desaparecio por completo en los horarios
de muchas escuelas. Débese esto, en par-

te, al reconocimiento de la improductivi-

dad de mucha de la energia gastada por el

e

1) Del libro que acaba de publicarse La enseian-
#@ dela Gramatica, por Laura Brackenbury. Traduc-

€Ion del inglés por Alice Pestana, Ediciones de La
ra «Ciencia ¥ Educacion».
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que ensefia y por el ensefiado en la lec-

el N T "N

+-cién de Gramatica, y de la superficialidad

del modo tradicional de llevar los ejerci-

L icios de anélisis, lo mismo de oraciones

(analysis) que de palabras (parsing). Es
dudoso, sin embargo, si no padecemos una
equivocacion al excluir esta materia del
programa, 0 al darle un lugar secundario
con la vaga denominacion de «Inglés». Yo
defenderia que se reconozca 4 la Gramé-
tica como materia aparte, que no se con-
funda con la adquisicion de ningtn idioma,
nacional 6 extranjero, ¥ menos ain con el
-estudio historico del lenguaje en general, 6
de alguna lengua en particular. Mucha de
nuestra ensenanza de la Gramatica ha fra-
casado hasta hoy, porque no hemos tenido
un claro conceplo de esta materia en cuan-
to Ciencia—es decir, en cuanto conoci-
miento sistematico y concreto de un asun-
to especial: el Lenguaje en uno de sus
aspectos—, y hemos tendido 4 confundirle
con el estudio de las lenguas. Si la Gra-
madatica es una ciencia distinta, es un error
aplicar este término 4 los hechos que en-
sefiamos a4 nuestros alumnos, referentes &
palabras y construcciones de lenguas par-
ticulares.

Desde este punto de sta, seria inexacto
decir que el hecho de q.ie los nombres la-
tinos de la primera deciinacién formen el
acusativo en -am es un hecho de la cien-
cia de la Gramatica; es una afirmacion que
se refiere 4 cierta clase de palabras de la
lendua latina, y cuando ensefiamos el he-
cho que en ella se contiene, estamos ense-
nando latin, no Gramatica. Andlogamernte,

cuando ensefiamos que los verbos pueden
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dividirse en dos clases, débiles y fuertes
(weak and strong), estamos enseiando un
hecho que ha sido comprobado por el estu-
dio de formas especiales que algunas pala-
bras han tomado en ciertas lenguas. La
afirmacion de que los verbos pueden ser
débiles 6 fuertes es una atirmacion que
proviene de la historia de determinadas
palabras, y no contiene ningin principio
universal de Gramadtica. Y es un hecho,
ademds, que no tiene la menor relacion
con la division de los verbos en dos clases,
transitivos € intransitivos, y, sin embat-
go, en nuestros compendios populares de
Gramadtica y en nuestra ensefianza de la
Gramética, estos dos hechos son frecuen-
temente tratados en el mismo curso de lec-
ciones, sin que profesores ni alumnos com-
prendan, aparentemente, que cuando cla-
sifican los verbos sobre la base de estos
dos principios, estdn ocupandose de con-
ceptos de un orden enteramente diverso.
Si hemos de pedir un puesto para la Gra-
madtica en el moderno programa escolar y
hemos de tratarla como prufescjl"es, hace
falta, ante todo, que tengamos de ella, en
cuanto ciencia, un concepto claro; es de-
cir, que la consideremos como un conoci-
miento organizado y sistematico.

La Gramadtica no consiste en trozos de
informacion de varias clases sobre esta 6
aqueila lengua. Los profesores encargados
de explicar GQramadtica que no tengan mas
tondo que las nociones generales, vagas y
contusas, que les quedaron del estudio, sin
base cientitica, de sus dias escolares, de-
ben tratar de concretar y definir esas no-
ciones, organizandolas de una manera
cientifica. Para hacerlo con -éxito deben
prevenirse contra la absurda confusion en-
tre Gramadtica (ciencia) y Lenguaje (objeto
de dicha ciencia).

Si la Gramatica propiamente dicha se
aparta asi de lo que vagamente se llama
Gramaética, podria aducirse que no hay lu-
gar para tal ciencia en el programa. Yo
sostendria, por el contrario, que la Gra-
matica, tal como se la entiende aqui, es un
instr umento de valor singular para el maes-
tro, puesto que le ofrece ocasiones incom-
parables de llevar sus discipulos a pensar,

Mirmsterio de Cuitura 2010

No hay hechos en Gramética cuyo copg.

cimiento pueda despertar ningiin intergs
practico en |08 nifos. No hay de Grams.
tica nada que deba recordarse. Hay eit:g'ﬁ;.=
nos términos técnicos, pero importa poeg
que los nifios aprendan 6 no aprendan &
usarlos; lo que tiene verdadera impnrtajﬁ;._
cia es que no los usen sin que en aquel
momento hagan la operacion mental que
fué necesario hacer cuando se noté por
primera vez la distincion en que se basan,
En este particular, la Gramadtica es como
las Matemadticas y diferente de casi todas
las otras materias de instruccion escolar,
El nifio gana poco 6 nada en lo que atafie
al dominio directo de su mundo con poder
emplear correctamente los términos nom-
bre, verbo, preposicion, transitivo, pasivo;
los conceptos que estas palabras represen-
tan no han de ayudarle tampoco 4 veneer
situaciones dificiles ni 4 resolver contin-
dencias. No tenemos ningin fin ulterior
cuando ensefiamos al nirio el significado de
tales términos; los empleamos incidental-
mente en el curso de nuestras tentativas,
para hacerle comprender, en cada caso.
particular que le preseptamos, alguna dis:
tincién que los gramiticos han hecho.

Al ensefiar la Gramatica sélo pretende-
mos que el nifio vea diferencias; no tenes=
mos nada que ensefiarle, en el sentido de
hacerle aprender hechos que le convenga
recordar. No tiene ninguna ventaja para el
nifio (excepto, quizas, la de obtener bue-
nas notas) el poder emplear correctamente
los términos sujeto, atributo, adverbio,
conjuncion, etc., como la tiene el emplear =
correctamente los términos sil/la, Sﬂﬁf{
pomarada, jardin. La ensefanza de 1a
Gramatica no puede, por tanto, justificar==
se con la razén de que los hechos adquiri=
dos son de un valor practico directo; 8610 ==
se justifica con la de que la materia dﬁ g
estudio nos ofrece un medio tinico de €=
var al nifo 4 ver ciertas diferencias. L‘a
materia, el material del pensamienfﬂ*‘?‘#&" +
siempre a nuestro alcance; no son necesas =
rios aparatos ni laboratorios. El lengd)e

estd siempre con nosotros. Nuestro obje-

to, pues, en toda clase de Gramaticd, es

hacer que el nifio piense en aquel momelr
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_ ;’ }?. hasta donde podamos lograr ese ob-

jeto, ol nifio ird entrendandose en el habito
del pensamiento analitico. | Cualquier can-
tidad de pensamniento que podamos conse-
guir de nuestros discipulos es un benefi~l
:.Ciﬂ, puesto que €s asombrosa la facilidad
4 que llegan para realizar todo su trabajo
escolar sin ejercitar el pensamiento. Ma:
nifiestan con frecuencia considerable in-

denio inventando reglas auxiliares que les

ayuden a esquivar el molesto esfuerzo que
el pensar sobrentiende. Por ejemplo: pa-
iabras de tres letras 6 menos se llaman por
lo comtin pronombres & preposiciones; la

 primera parte de una oracion es, general-

mente el sujeto; un verbo seguido de un

| substantivo es probablemente transitivo.

Estos ingeniosos métodos auxiliares son

~ descubiertos mas pronta y facilmente por

é] héabil profesor de Gramatica que por los
de otras materias. Y porque nos ofrece un
medio tnico, insuperable, de llevar los ni-
fios & pensar es por lo que yo reclamo para
la Gramédtica un lugar en el programa.

~ Ademds, aunque nuestro tinico fin inme-
diato en toda clase de Gramatica y en cada
momento de una clase de Gramatica, sea
hacer que los nifios piensen, si logramos

nuestro objeto inmediato, también logra-

mos otros tines con €l relacionados.
Como el material de que se hace el pen-
samientoen la clase de Gramética es la len-

gua, que tiene muchos aspectos y entra de -
muchas maneras en el programa escolar,

esteestudio cientificode la lengua, tiene in-
dispensablemente que tener una influencia
Viviticante en otros departamentos del tra-
bajo escolar. Ejemplo: en la medida que
consigamos que el nifio conciba el lenguaje
COmo un reilejo del pensamiento, en esa
MisSma le apartaremos del impulso de em-
Plear meras palabras, meras frases. Y asi,
Indirectamente, la Gramatica ayuda al nifio
al Progresivo dominio en el uso de la len-
gla. Sid un nifio se le ensefia la Gramética
Cl€ntiticamente, no necesitara clases de
fComposicién» formales. Sélo cuando el

alumno haya llegado al concepto de len-

staje eomo pensamiento reflexivo, le con-

VEendra empezar el estudio de 1a historia
de la lengua,

_El'r_tﬁaienu tle Cuftura 2010

QQuizds no pueda ser eficazmente com-
prendido este estudio sistematico. de la
ciencia del lengduaje hasta que el nifio haya
llegado, por lo menos, & los 12 anos.
Asi, en las escuelas de primera ensefianza,
de donde los niflos salen &4 los 14, la
(Gramatica no tiene por que figurar en el
prodrama, sino en las dos secciones supe-
riores. Algunos aspectos de la lengua de-
ben presentarse antes & los nifios; pero,
como dos cursos de Qramadtica son sufi-
cientes, es innecesario empezar esta ma-
teria antes de la época en que pueda ser
estudiada con provecho. No parece que
pueda haber ningitin objeto, y en muchos
casos cabe hacer gran dafio mental, con el
empefio de ensenar distinciones gramati-
cales 4 nifios de 8 y 9 afios. Las diferencias
son de tal orden, que es imposible que el

~espiritu de los nifios pueda percibirlas. Es

imposible, por ejemplo, que un nifio de 8
anos comprenda el alcance de la distincion
entre nombres propios y comunes, ¢ entre
adjetivos y adverbios, aunque no sea nada
imposible hacerle distinguir nombres pro-
pios y comunes, adjetivos 0 adverbios con
una cierta exactitud, y parece casi seguro
que el resultado no vale el tiempo y el es-

fuerzo empleados, mientras que con tal

procedimiento puede causarse mucho daro.
Al nifio intelidente le es dado llegar 4 la
conclusion de que «la Gramaética no tiene
sentido», y todos los nifios tienden 4 incu-
rrir en la malsana costumbre de sustituir el
verdadero pensamiento por la aplicacion
de sus reglas auxiliares (como, por ejem-
plo, ¢las palabras terminadas en mente
son adverbios»), aunque el profesor en su
imposible tarea resista 4 la tentacion de
darselas €l mismo. Aplazando algo la en-
sefianza de la Gramaética, puede ahorrarse
un tiempo precioso para «Clases de Len”
gua» —es decir, para la lectura y la Com _
posicién oral—y podréa verse que los niiios,

al terminar el perivdo escolar, habrédn ad-
quirido n.4s facilidad en el uso del idioma,
y distinguirédn mejor los principios grama-
ticales.

En cuanio a la segunda ensefianza, cuya
edzd de salica es ce 16 afics, tal vez sea
el n.ejcr plan aplezar el estudio sistemati-
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co de la Gramdatica para los dltimos dos
cursos. La Gramaética es un examen siste-
méatico del lenguaje en cuanto expresion
del pensamiento, y, por tanto, estd mas al
alcance de aquellos mas familiarizados con
el lenguaje. Asi que el conocimiento, aun-
que elemental, de una ¢ varias lenguas ex-
tranjeras sera siempre una ventaja para
el estudiante de Gramatica. Evidentemen-
te, el orden psicologico (y este es el que
debe seduirse en la ensefianza escolar) es:
1.°, adquisicién del uso del idioma; 2.°, in-
vestigacion analitica del idioma; es decir,
Gramatica. Pero podria aducirse que ésta
trata de supuestos sobre el idioma, y en-
tonces el orden logico seria: 1.°, Gramati-
ca, ¥ 2.°, adquisicion del idioma. Sin em-
bardgo, los profesores han descubierto,
como resultado de una dran labor impro-
ductiva, que es imposible adoptar el orden
l6gico en la ensefianza de los nifios. Real-
mente, cuando el alumno ha alcanzado un
cierto grado en la adquision del uso de la
lengua, puede la Gramaética ser un medio
de ayudarle 4 conseguir el dominio com-
pleto; pero es imposible empezar por ahi.
Esta es la respuesta a la exigencia, no tan
frecuente ahora como solia serlo antes de
la introduccion de los «métodos directos»
en la enseflanza de las lenguas, de que se
ensefiase la Gramatica por el profesor de
inglés, para facilitar al profesor de lenguas
modernas su tarea. Afortunadamente, los
profesores de frances y de alemdn encuen-
tran posible ensefnar aquellos idiomas sin
pedir que sus alumnos—de ningtin modo
antes de los 14 afios—tengan conocimiento
alguno de los principios denerales de la
Gramdtica. Sin embargdo, el profesor de
latin no deja de imponer aiin muchas veces
esta injustificada exidencia. Si vale la
pena, en absoluto, ensenar el latin 4 mu-
chachos que dejan la escuela 4 los 16 afios,
¥y, sobre todo, 4 qué edad debe empezarse
su estudio, son puntos para discutir, y
como existe respecto de ellos una tan gran
variedad de opiniones yde procedimientos,
el profesor de latin no tiene mucho dere-
cho 4 ser oido acerca del lugar que debe
ocupar la Gramatica €n su programa. Le
quedan. 4 pesar de todo, dos caminos,

Puede, como el profesor de lenguas % .
dernas, reformar su método de enséﬁa.nt;;:.f |
no exigiendo del nifio de corta edaq nn@:;
C{::rm.:rcimi;ent::: de ]‘ms prilmipic:s_ de 1a Gra-
matica, 0, si mantiene esta exigencia, pye.
de hacer, por su parte, durante la cfa.gg
de latin, todo lo posible por satistacerjs
En las escuelas en qye la edad de sali;;ﬂ
es la f:ie I8 afios pudiera quizis hacerse
una cierta transaccién. Se ensefiaria 4 los
nifios una pequefia cantidad de Gramética,
con objeto de facilitar su trabajo en latin
6 alemdn, hacia los 10 6 los 11 afios, y ]
estudio sistematico de la oracién podria
aplazarse hasta la edad de 14 6 15; pero e]
punto de vista actual es que el alemén me-
rece un lugar en los horarios escolares por
si mismo, independientemente delo que se
llama adquisicion de una lengua extranje-
ra, y, desde este punto de vista, su estudio
mas productivo estd entre los 14 ¢ los 16
anos. y oo
En cuanto al tiempo que los nifios deben
emplear en el estudio de la Gramética,
casi puede decirse que, aun hoy mismo se
se concede demasiado en muchas escuelas.
Si se empieza 4 estudiar esta materia 410s
14 afios, media hora 4 la semana enla es-
cuela (sin ningtin trabajo en casa), bas-
tard regularmente para ella tal como se
concibe aqui. Al cabo de los dos eurses,
alglin que otro ejercicio (siempre en clase)
de andlisis gramatical sera todo lo necesa=
rio para despertar la actitud mental, has=
ta el fin del perfodo escolar. El asunto, efi="
sefiado convenientemente, exige tal activis =
dad mental en el alumno, que un pﬂi‘fﬂdﬂﬁ
completo de clases de la duracion ordinds "r
ria seria demasiado largo para una Clﬂﬁe*q
de Gramatica. Seria de desear, por estd
razon practica, lo mismo que por utrﬂﬁﬂﬂét_
estdn claras, que la ensenanza de lﬂGTﬁa;gh
matica estuviera siempre en manos del pro= =

oy T

fesor de «Inglés» (1)—es decir, la_mﬂtﬁ":ﬁ;é
escolar, que, por lo general, camptﬁendﬂ#}% 22
lectura de textos ingleses, ejercicios @€
composicién oral y escrita, la hisfﬂﬂ:#.:_f%ﬁi:”
la Literatura y de la Lengua—de manste

(1) Nota del traductor.—Refiérese al Inﬂlés‘m‘:&_-

lengua materna v como se enseia en la esCle =
Inglaterra. e == =
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consagrarsele algunas horas
del curso, O glgiin cursillo especial.

" El ejemplo de mi propia experiencia en
15 gns_e;f'lﬂnza de la Gramatica puede ilus-
ﬁaf el caso. He visto 4 .muchacha de 15

? {7 afios, que habia aprendido GQramatica

durante largo tiempo, tomar un nuevo y
creciente interés por esta materia, segun
aparece expuesta en el plan que voy 4
esbozar; trabajando con ellas, he conocido

‘muchachas de talento mediano, completa-
‘mente ignorantes del asunto, que no encon-
traban dificultad en conservar la altura de
la clase. Por el mismo plan he ensefiado 4

nifias de 11 aflos, siempre con resultado

muy mediano y con un gasto enorme de

esfierzo de parte del profesor; he tratado
también de ensefiar 4 ninas de 8 afios,y me
ha resultado siempre una empresa impo-
sible.

11.—SIGNIFICACION DE LA GRAMATICA,

La Gramética puede considerarse como
la ciencia del lenguaje; pero, cuando la
censideramos como materia escolar, es

claro que no la tomamos como el conjunto
.de todos los hechos referentes al lenguaje
" que merecen el nombre de ciencia. Ya he-

mos excluido todos aquellos que pertene-

cen 4 la historia del lenguaje, incluyendo

en ese campo cuanto se conoce por Filolo-
dia. Puede desearse que la historia del len-
duaje—npor lo menos la de la lengua mater-
na—tenga ludar en el programa; pero nues-
tro objeto no es ahora ese aspecto del

lenguaje. La Gramatica, tal como aqui se

la concibe, es la ciencia que trata de la ex-
presion de un estado mental dado. Otras
ciencias, distintas de la Gramatica, tratan
de la relacién entre el pensamiento y el
lenguaje. El psicélogo considera el lengua-
J€é como instrumento del pensamiento; el
Papel que el lenguaje desempena en el des-
arrollo de cada espiritu, individualmente,
€s lo que interesa. El l16gico se ocupa del
lenguaje hasta donde puede tomdrsele
Como la expresion exacta de juicios y ra-
Clocinios ttiles. Para el estudiante de re-

torica, la lengua es s6lo un instrument> de |
‘ la misma materia de enseflanza—realmen-
- te solo esos podran seguir el procedimien-

PErsuasion, como para el estético es un
Simple medio de goce. Pero la lengua, en

Ministeno de Cultura 2010

si misma y por si misma, es lo tinico que el
dramdtico considera.

Parte de la dificultad de enseiiar la Gra-
mdtica 4 los niflos proviene del hecho de
que éstos sélo tienen una muy vaga idea
de la materia de que se pretende que trata
la ensefianza, y es indispensable, por ello,
que el profesor empiece por ponérsela lo
m4s clara posible. Los nifios aprenden pron-
to 4 ordenar su espiritu para una clase de
Geografia, 6 de Boténica, 6 deFrancés; ad-
quieren pronto alguna idea de la categoria
de hechos que entraran en juego. Podran
decir que la Geografia trata de la tierra;
la Botéanica, de las plantas; la Historia, de
hombres que existieron en otros tiempos.
Pero puede serles completamente imposi-
ble decir de qué trata la Gramatica. No es
que esto importe en si gran cosa. Desde
muchos puntos de vista, los nifios saldrian
ganando si no oyeran nunca los rotulos que
aplicamos 4 los distintos departamentos
del conocimiento ordanizado. Sélo gdra-
dualmente pueden llegar al concepto de
cualquier ciencia. El empleo de los nom-
bres de las materias escolares como sim-
ples rotulos, sin otra significacion que ésta:
«lo que hacemos con la sefiorita Tal, a las
diez, martes y jueves», tiende 4 hacer que
los nifios tomen cualquier cuerpoe de he-
chos agrupados bajo un rétulo especial,
como cosa para servir en la escuela, y has
ta para servir en la escuela en momentos
dados, en condiciones particulares y pro-
pio solamente para ese fin. Sin embargo,
debe ponerse con la mayor claridad ante
nuestros alumnos cudl es el fin que nos
proponemos enuna clase cualquiera 6 en un
curso de lecciones. No hay en esto la me-
nor dificultad para el caso de la Historia,
de 1a Geografia 6 de la Botanica; pero con
la Gramética es tan dificil, que muchas ve-
ces desistimos totalmente de intentarlo.

Explicar por escrito el procedimiento
que debe seguirse es empresa punto menos

. que imposible, y que debe dar por resulta-
| do una lectura pesada y aburrida. Seme-
| jante explicacion solo puede interesar a

aquellos que hayan tenido experiencia en



230

Brackenbury.—LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA

to explanado —, y s6lo para ellos serd de
algin auxilio la exposicién de cémo el asun-
to de la Gramatica puede presentarse 4
los ninos.

Hemos dicho que esta materia no debe-
ria empezarse hasta los 12 afios en las es-
cuelas primarias, 6 los 14 en las secunda-
rias, Cuanto mayores sean los nifios, menor
sera la dificultad de abordar el asunto. To-
maremos, pues, el caso mas. dificil, supo-
niendo que nuestra clase estd formada por
nifios de 12 afios, en la escuela primaria.

Dirfa 4 los nifios que vamos 4 estudiar
una materia nueva, una ciencia nueva: la
Gramadtica. Es la ciencia de la lengua.
¢Tienen ellos la seguridad de saber lo que
es la lengua? Han ofdo hablar de la lengua
inglesa; saben que su lengua es la inglesa;
estan aprendiendo la lengua francesa, la
lengua latina. Pero, ¢qué son las lenguas
francesa, latina, alemana, espafiola, rusa
0 inglesa? No puede esperarse que los ni-
fnos sepan contestar 4 esta pregunta. Debe
darsele otra forma: «¢Cuande empledis la
lenguar» Cuando hablo; cuando deseo
algo; cuando escribo; ¢ iando quiero decir
alguna cosa; cuando quiero saber algo. Es-
tas son algunas de las contestaciones que
ocurrirdn. Mejores, pues, preguntar de esta
manera: «iPor qué—con qué objsto—ha-
blas yescribes?» Cuando quiero aldo; cuan-
do tengo algo que decir 4 alguien. Si: hablas
y escribes—es decir, empleas la lengua —
cuando quieres que alguien sepa lo que tie-
nes en el espiritu, algo en que estds pen-
sando. Para esto es para lo que sirve la
lendua; para hacer que otra dente conozca
nuestros pensamientos. Cuando hablamos,
6. cuando escribimos, es siempre para de-
cir lo que tenemos en el espiritu: es siem-
pre para dar expresion a nuestros pensa-
mientos. La expresion de nuestros pensa-
mientos, hablando 6 escribiendo, es lo que
llamamos lengdua.

Ahora estoy pensando en algo; pero vos-
otros no sabéis lo que es. Creo que os dus-
taria saberlo y quisiera que lo supiérais,
¢Qué tengo que hacer? Pues deciros lo
que estoy pensando. Si; pero, dqué signifi-
ca decir? {Qué es exactamente lo que ten-
4o que que hacer?—Es posible que los ni-
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; o
nos necesiten aqui algiin auxilio Mas; perg
con tiempo dardn las siguientes Contesta.
ciones:—Emplear palabras: decir una fra.
se: producir sonidos. - Si, tengo que pro-
ducir ruidos—sonidos—para que Vosotrog
los oigdis. ¢Y qué teneis vosotros que ha-
cer ademds de oirP—Entender, —S:

yo tengo que producir sonidos y Vosotros
teneis que escucharlos y entenderlos. Ahﬁ.-..

ra os diré en qué estaba pensando—|g que

estaba en mi espiritu —hace un momento,
pensaba esto: Mafiana sera fiesta: seria
muy agradable, si pudiésemos, arreglarel- ir
juntos al bosque & coger flores. Ahora veg

que comprend€is. Di expresion 4 mis pen-

samientos; es decir, empleé el lengduaje; es
decir, produje ciertos sonidos, con los cua-
les habéis entendido que yo tenia ciertos
pensamientos sobre la manera de pasar la
fiesta de mafiana. Pero podria haberos he-
cho conocer mis pensamientos sin articu-
lar un sonido. Voy 4 hacerlo. |

El profesor se vuelve hacia el encerado
y escribe: «Espero que mafiana hard buen
tiempo para nuestro paseo.»— Veo que

también ahora comprendéis mi pensamien-
to; sabéis lo que estd en mi espiritu.—

¢Como ocurrié esto?—Lo escribié usted.
—Si; pero ¢qué significa realmente escri-
bir? ¢Qué me habéis visto hacer vosotros?
Ayuddndoles un poco, los nifios contes-
taran: —Hacer sefales blancas en el ence:
rado.—Sf; en lugar de producir sonidos
con la voz, hice marcas—sefiales, signos—
que equivalian 4 los sonidos, de manera
que vosotros podiais saber qué sonidos ha-
bria producido yo, si hubiera hablado mis
pensamientos en vez de escribirlos. Vos-
otros habéis comprendido mis signos en él
encerado; por ellos habéis sabido lo que
estaba pensando. Di expresién 4 mis pen-
samientos; es decir, empleé el lenguaje-
Asi vemos que el lenguaje—Ila expresion

del pensamiento—tiene dos formas. Pode- |

mos expresar nuestros pensamientos ha-

blando—es el lenguaje hablado, 6 pala-

bra —, 6 podemos expresar nuestros pen:
samientos escribiendo—es el lenguaje €s®

crito, 6 escritura.—La escritura represeis

ta siempre sonidos —es decir, la palabra—;

e y para
que poddis saber lo que estoy pensando,
?

i
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y lo mismo €l lenguaje hablado que el es- | mos desde luedo llevar & los nifios 4 enten-
{;ri:’tﬁ son la expresion de los pensamientos | der que de lo que se trata es del lenguaje
' _33'1355 personas. Ahora bien; los hombres | en su relacion con el pensamiento. Esta
h'anj hecho un estudio del lenguaje, han ob- interpretacion es la misma que aparece e
«  servado de que manera han dado expresion | algunos sumarios publicados por el depar-
4 sus pensamientos. Han notado todas las | tamento de Instruccion ptiblica (Board of
~ distintas especies de sonidos que los hom- | Education), donde la materia aparece
ErerS- pmducfan, y cOmo €sos sonidos se | descrita como «la funcion de las palabras
ynian para representar pensamientos, de | en la oracion.»
manera que otros pudieran comprenderlos, El método del gramdtico, como el de to-
y han estudiado también como los hombres | dos los hombres de ciencia, comprende el
hacian signos para representar €sos soni- | analisis y la comparacién. Toma la expre-
dos, y como empleando letras podian ex- si6n de un pensamiento dado—la unidad
_presar sus pensamientos en palabras y fra- | del lenguaje—¢€ investiga su naturaleza,
ses. Vosotros vais 4 aprender algunas de | compara la expresion de un pensamiento
las cosas que estos hombres de ciencia, | con la de otro pensamiento, y forma una
estos gramaticos, han observado sobre el | teorfa general de la construccién de todas
lenguaje. Deberiais encontrar este estudio | las unidades del lenguaje —es decir, de to-
muy interesante, porque se trata de una | das las oraciones. El punto inmediato es,
materia que estdis empleando todo el dia. | pues, llevar 4 los nifios & entender que la
Es posible que al volver 4 casa 0S di- | oracién es la unidad del lenguaje.
géis: «Tengo hambre. dTardara la comi- Podemos preguntar: ¢de qué estd forma-
da?» En ese caso estaréis expresando do el lenguaje? Pueden contestarnos: de
yuestros pensamientos, y, St queremos, sonidos. Si; el lenguaje hablado esta for-
podemos ser gramaticos ¥ estudiar como | mado de sonidos y la escritura representa
se verifica eso. Podemos estudiar la expre- el lenguaje hablado 6 palabra, ¥ podriamos
sion del pensamiento de cualquier persona; estudiar todos los sonidos que producimos
el lenguaje que empleamos vosotros y yo y la manera como 108 producimos; pero no
" cuando hablamos en la escuela; el lengua- | empezarenos por ahi nuestro estudio del
je de predicadores y conterenciantes, de ! lenguaje. El estudio de los sonidos es por
autores y periodistas, de la gente que ac- s{ mismo una ciencia llamada Fonetica.
tualmente habla y escribe, y de los que También pueden decirnos: FPalabras. Si;
hablaron y escribieron hace ya mucho. | el lenguaje estd constitufido por palabras;
Podemos estudiar el lenguaje —es decir, | perono empezaremos por palabras; las pa-
la expresion del pensamiento —de Shake: labras no son en si mismas lo mas impor-
speare y de Milton, del rey Alfredo, de | tante para nuestro estudio. Oraciones. Si;
Julio César, de los grandes escritores recordais que hemos dicho que habldbamos
griegos y latinos, de los escritores france- y escribiamos para expresar nuestros pen-
ses y alemanes, si podemos entenderlos. samientes. Cuando damos expresion a un
La expresion del pensamiento de cualquier | pensamiento, hablando ¢ escribiendo—es
persona, mediante la palabra, 6 mediante decir. cuando hacemos uso del lenguaje —
la escritura, es el lenguaje; y cuando estu- | hacemos una oracién; asi que es verdad
diamos la Gramatica, podemos tratar de | cuando se dice que el lenguaje se compo-
todo lo que los hombres han dicho 6 escri- | ne de oraciones. Cuando formulamos un
to, v de todo lo que actualmente dicen 6 | pensamiento y le damos expresion —es de-
escriben. Si vosotros me decis ahora lo \ cir, le traducimos en palabras—, las pala-

que estdis pensando, puedo yo empezar 4 | bras forman una oracion. En este momen-
deciros lo que los gramaticos han observa- | to estoy pensando; para deciros lo que es-
do sobre vuestro lenguaje, sobre la expre- ' toy pensando, tendo que emplear una ora-
sion de vuestro pensamiento. \ cion. «El sol parece estar demasiado fuer-

De una manera semejante 4 ésta pode- | te para vosotros.» Os he dicho mi pensa-
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miento; he pronunciado una oracion. Todo
el tiempo que estoy hablando con vosotros,
estoy diciendo oraciones. «Estoy diciendo
oraciones»; esto es también una oracion.
Si me preguntiis: «Qué es una oracion?»;
esio es idualmente una oracién. Siempre
que hablamos para ser entendidos —es de-
cir, cuando razonamos, cuando hacemos
una afirmacién, cuando hacemos una pre-
gunta — estamos empleando oraciones.
Como lo que pretendemos es estudiar la
manera de que los hombres se valen para
dar expresion & sus pensamientos, debe-
mos empezar por el estudio de las ora-
ciones.

Importa, pues, llevar 4 los nifios 4 com-
prender la naturaleza de la oracién. Para
ello debe dirigirse la atenci6n al pensa-
miento que hay en el de la oracién: es de-
cir, al estado mental particular del cual la
oracién es la expresion.

Podriamos proceder un poco de esta
manera: Hemos estado diciendo que las
oraciones expresan pensamientos. Ahora
bien; dde qué tratan nuestros pensamien-
tos? Si pudiéramos contestar 4 esta pre-
gunta, sabriamos algo de las oraciones, y
también de los pensamientos, puesto que
las oraciones representan los pensamien-
tos. [A ver como encontrdis una contesta-
cion! Cuardo pensamos, den qué pensa-
mos? - En nosofros.—Si, con frecuencia;
pero no siempre. Yo no estaba pensando
en mi mismo cuando os dije que el sol os
daba en los ojos.—En los hombres.—Si.
algunas veces.— En las cosas gue ve-
mos.—Si, algunas veces.—En las cosas
que olmos.—Si, algunas veces. ¢No es
cierto que estamos siempre pensando en
las personas y en las cosas que constituyen
el mundo alrededor de nosotros? ¢No es
cierto que el mundo se compone de cosas?
No es muy delicado llamar cosa 4 una per-

sona; pero creo que podemos hacerlo para |

nuestro objeto especial. Si ti eres una
cosa, y yo soy otra cosa, y todo lo que
ves, y sientes, y escuchas, y Oyes nom-
brar son cosas, ¢no seri cierto que, siem-
Pre que pienses, piensas en cosas? Obser-
va ahora hasta dénde hemos lledados. Las
oraciones expresan pensamientos; los pen-
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samientos son acerca de las cosas; por ;h
tanto, toda oracion se refiere 4 una Cosg.
Vemos que toda oracion es una afirmacign
acerca de una cosa.

Hemos dicho que nuestros Pensamientos

son acerca del mundo, y que el mundo Estﬁ_

constituido por cosas; pero si el mundq

siguiera siempre igual — es decir, sj todas

las cosas permanecieran sin cambiar— ga.
ria tan mondétono, tan poco interesante,

que dudo que llegara a existir el pensa-

miento.

En lo que realmente estamos siempre
pensando es en cosas que cambian, que se
mueven, que hacen algo. Yo os he dicho
hace poco: «El sol os molesta en los 0jos.»
Ya veis que mi pensamiento no era simple-
mente sobre el sol; era sobre el sol hacien-
do algo que os molestaba. Yo podria decir:
«Vine 4 la escuela esta mafiana en el tren.»
Aqui el pensamiento es acerca de mi, pero
acerca de mi haciendo una cosa—viniendo
4 la escuela. — Ahora vas tii 4 pensar una

cosa, ¥y me ia dices, y vamos 4 ver si no se

trata realmente de algo que se mueve, que

cambia.—«Estoy sentado frente 4 un pu-

pitre.» —S8i; es un pensamiento sobre una
cosa—tu-—, y ti haciendo algo.—«Esta-
mos aprendiendo la Gramadtica.»—Si; es
un pensamiento respecto de que td y los
de esta clase hacéis algo.—«Estamos en
la escuela.» — justo; ese es un pensamiento
sobre las mismas personas, pero ¢significa
que esas personas estén haciendo algo?
¢Es un pensamiento sobre cosas que estén
cambiando? Si; creo que lo es. Las perso-

nas —recordaréis que puedo llamarles co-

sas, sl me conviene—, asi diré las cosas
hacen 4 veces la menor cantidad de tra-
bajo posible. Cuando estdis atacados de
una gran pereza—cuando, como vosS0tros
mismos decis, no estdis haciendo nada—;,
dqué es lo que realmente estais haciendo
todo el tiempo? Descansando, durmiendo,
respirando, viviendo. Si: estdis viviendo
—es decir—estais vivos, 6 simplemente

sors. Asi, podemos pensar en una cosa que

simplemente es; podemos sélo estar pen-
sando que esa cosa es. No nos damos mul-
chas veces la molestia de pensar sélo esto:
no vale la pena. Es claro que las cosas
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- son, 610 estariamos pensando en ellas.
~ pero lo que mds nos interesa es pensar /o |
_5'_._'_@#3 jas cosas son. «Con frecuencia tene-
" os pensamientos como éstos: «Estas

cosda que cambiaba, cuando me dijiste que
jugabas en tu jardin. ¢Recuerdas que te
mandé pensar en tu jardin y hacer oracio-
nes para decirmelas? Pero ya sabes como

flores son hermosas—estoy muy cansa-
do—: los nifios estdn enfadados.» Asi, de-
pemos recordar que, cuando decimos que

hyestros pensamientos son siempre sobre
~ cosas que cambian, cosas que hacen algo,
incluimos en la nocién de facer el ser 6

el estar, tomando ser 6 estar como lo me-

" nos que una cosa puede hacer.
"% Podemos ahora mirar otra vez 4 dénde

hemos llegado. Las oraciones representan

pensamientos, los pensamientos son acerca
~ de cosas que cambian, cosasque se mue-
yen, cosas que hacen algo; asi, toda ora-
¢ién debe referirse, no solo 4 una cosa,

sino al movimiento, al cambio, 4 la accion

de ese cosa.

- Dadme ahora aldunos pensamientosvues-
tros—es decir, haced algunas oraciones—

-y 4 ver si todas esas oraciones se refieren
4 cosas que cambian. Supongamos que

~ vamos 4 pensar en lo que puede ocurrir en

el jardin: «Las flores crecen en el jardin; —

los arboles crecen:; —las hierbas crecen;—

. jugamos al fennis;—tomamos té;—hay un

castafio en nuestro jardin;—hay un colum
pio €n el vuestro», etc. Ahora tomemos

- esas oraciones, una por una, y veamos Si

expresan un pensamiento acerca de algo
que cambia.

Al tratar de las oraciones de esta mane-
ra caben una infinidad de procedimientos.
Estos variardn indispensablemente segin
la personalidad del profesor y la experien-
cia de los nifios.

No dejar4n de suscitarse algunas dificul-
tades, y puede ser ventajoso indicar como
deberan resolverse.

La oracion sujeta 4 prueba puede 'ser:
«Jugamos al escondite en nuestro jardin.»
Si el profesor hace esta pregunta: «¢Acer-
€a de qué cosa expresa esta oracion un
Pensamiento?», le podran contestar: «Ml
jardin», 6 «el escondite», 6 «el juego». To-

-memos la primera contestacién. El profe-

80r puede decir al nifio: «No; la afirma-

- Cibn no es de que ocurra nada 4 tu jardin.

No es esa la cosa en que tii pensabas como
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has dispuesto tus pensamientos para ha-
blarme de las tlores, de los arboles, de un
columpio, de ti mismo. En tu oracién me
hablaste, por ejemplo, de que ti y tus her-
manos haciais algo —jugabais.—El juego
fué, sin duda, en tu jardin—por eso, lle-
daste 4 pensar en él—; pero tu afirmacion
no era acerca del jardin, sino acerca de
ti v de tus hermanos, que haciais algo.»

Supongamos ahora que la frase que que
remos investigar es: «Estd una tortuga en
el jardin.» Decimos a los nifios que quere-
mos averiguar si esa gracion trata de una
cosa que haga aldo. Preguntamos al nifio:
«¢Qué cosa tenfas en el pensamiento?y —
Una tortuga.—Si; ¢y qué estd haciendo la
tortuga? ¢Estda cambiando? ¢Esta haciendo
algo? No estas seguro. Dime cudl era la
cosa principal que querias que supietra
cuando me dijiste esa oracion. Era que
una tortuga vive en tu jardin; ¢no es ver-
dad? Querias, pues, que yo supiera que la
tortuga existe, esid@ alli: solamente esto.
iEs que ella hace algo? Si; vive, existe,
es. iRecuerdas que hemos quedado en que
eso es lo menos que alguna cosa puede
hacer? Muchas de las oraciones que dijiste
son como ésta. Has dicho: «Hay gera-
nios; -— hay un columpio; — hay un trape-
cio.» Tales oraciones expresan pensamiens-
tos de cosas que existen, que estan allf.
Asi, encontramos que todas las oraciones,
sin excepcion, que hemos examinado son
expresiones de un pensamiento sobre una
cosa que estd haciendo aldo.

Es evidente que con todo esto no hemos
ensefiado a los nifios nada que valda la
pena de retener; es posible, sin embargo,
que les hayamos sometido al mas severo
régimen de pensamiento que se les haya
impuesto durante su vida escolar. Si asi.
fuera, y, como consecuencia, de ello, si
empezaron 4 aprender lo que significa pen-
sar, la ensefianza de la Gramatica habria
ya justificado su oportunidad.

(Concluird.)
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EL TRIBUNAL DE JUSTICIA PARA NINOS ()
por Teodoro Roosevell.

Catorce afios atrds no habia en fodo el
mundo civilizado ni un solo tribunal de jus-
ticia para nifios. Hoy es una institucion re-
conocida y permanente, no s6lo en nues-
tro pais—al cual le cabe el honor de ha-
berla creado—, sino también en muchos
otros paises.

El objeto de este tribunal es apartar a
los poco criminales y velar por aquellos
que aun 1o lo son, pero que estdn en peli-
gro de serlo, poniéndolos en la senda que
ha de llevarlos 4 ser buenos ciudadanos.
Naturalmente, el tribunal destinado a llenar
tal funcion debe desechar muchas de las
tradiciones y précticas del pasado. No es
suficiente que un juez declare que el nifio
ha caido en falta 6 ha descuidado sus de-
beres. Es necesario que determine cudl ha
sido la causa anterior 6 las circunstancias
que han provocado la falta. El castigo debe
ser infligido en caso de que fuera necesa-
rio el correctivo. Sin embardo, la funcion
de castigar es menos importante que la de
hallar los medios preventivos. El primer
deber del tribunal es interesarse en elimi-
nar las causas que llevan al nifio 4 la indi-
ferencia en el cumplimiento de sus debe-
res, para evitar el mal comportamiento, que
es la consecuencia de esas negligencias 6
de la desacertada direccion del nifio y de
su mal comprendida actividad. El juez debe
reunir cualidades peculiares. Por una par-
te, tiene que evitar el sentimentalismo, ¥,
por otra, es menester que no sea de 4ani-
mo arrojado. Tan s6lo asi puede llenar su
funcién el tribunal para nifios, cuya mision
es, no solamente salvar al nifio, sino tam-
bién proteder 4 la familia ¥ despertar en
el publico la necesidad que hay de abolir
ciertas condiciones sociales que endendran
el crimen y la miseria,.

El juez Lindsey, de Denver, ciudadano
que ha sido objeto de grandes y merecidos
elogios, no sélo en el Estado del Colorado,
sino también en toda la Republica, por sus

(1) Del nim. 482 de E! Monitor de la Educacion
Cﬂm.ﬁ"t
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acciones y escritos, puso de manifiesto 1g
necesidad y utilidad de los tribunales de
justicia para nifios. Desde entonces mucho
se ha llevado & cabo en otras ciudades. He
tenido ocasion de observar el trabajo del
Children’s Court (1) de Chicago, Washing-
ton y Baltimore, que estaban bajo la de-
pendencia de los jueces Mack, De Lacey
y Williams, respectivamente. A invitacién
del juez Hoyt, que presidia entonces el
tribunal, visité el Children’s Court de Nue-
va York. La visita resulio interesante en

mas de un concepto. No sabia qué debfa =

admirarme mas, si el sorprendente trabajo
realizado por el juez Hoyt y por los hom-
bres y mujeres que, asociados 4 €l, lo ha-
bian secundado bajo adversas condiciones,
0 el hecho de que la mayor ciudad del pais
estuviera— comparandola con otras ciuda-
des—tan desgraciadamente retrasada en
proporcionar razonables facilidades para
llevar 4 cabo esa tarea. Nueva York esté
colocada en el tltimo término del movi-
miento que, de una manera brillante y pro-
gresiva, interviene en lus casos de delin-
cuencia juvenil.. No hay alli jueces espe-

ciales para el Children’s Court, mientras

que todas las otras ciudades principales
disponen de hombres que dedican su tiem-
po exclusivamente 4 ese trabajo. Algunos
jueces de Nueva York han desempefiado
una admirable labor en el tribunal que nos
ocupa; pero otros, no obstante ser exce-
lentes en su trabajo regular, no tienen ap-
titudes para esa indole de tarea y no han
conseguido ni conseguirdn ser expertos en
ella, ni compenetrarse de lo que necesitan
0s nifios que comparecen ante ellos. De-
biera haber jueces especiales para el tri-
bunal de ninos, si el trabajo ha de llevarse
d cabo convenientemente.Un hombre como
el juez Hoyt, habria dado resultados idea-
les, si hubiera querido encargarse permas
nentemente de esa causa.

En Nueva York, casi no hay probation

officers remunerados con regularidad. El
tribunal principal, Manhattan Children's
Court, tiene solamente un probarion afﬁ-
cer remunerado, aun cuando el numero

—_—

(1) Tribunal de justicia para los ninos.
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il por afio. Contrasta con esto el ‘hechc:-
~ de que el Children’s Court de ChIEHgD,
~ gonde el nimero de €asos en {?1 afio no
- excede de tres mil quinientos, dispone de
" {reinta y cinco officers, y, en resumen,
~ Chicago tiene, aproximadamente, un total
~ de sesenta empleados que estdn empena-
2 nﬂ@ﬁ!ﬂ the probational worl.
e o En Nueva York hay algunos voluntarios
~ pagados por asociaciones de caridad, y los
~ protestantes, los catélicos y los judios,
~ todos se han esforzado de una manera fi
~ ofra en suplir la falta de pagos oficiales de
g ciudad. Indudablemente, esto lleva 4
~ confiar en el gran influjo que tendrd ese
. contacto con la accién privada de la cari-
- dad, que, por otra parte, no debe asumir
“para si el trabajo ‘que corresponde 4 la
~ ciudad, sino que cada una ha de tratar de
~ completar y suplir 4 la otra, pues es ver-
- donzoso que la caridad privada de las so-
~ ciedades religiosas lo haga todo y la ciudad
 nada realice. Actualmente, varias socie-
. dades religiosas y filantropicas — laicas,
~ catélicas, protestantes y judias—han lle-
- vado & cabo un oneroso trabajo, que, Si
- no fuera por ellas, hubiera quedado sin
~ hacerse. Y es, por cierto, debido al esfuer-
2o de esa caridad voluntaria y 4 las corpo-
~ raciones religiosas, por lo que los tribu-
~ nales de Nueva York son capaces de lle-
var 4 cabo algo.
-~ La ciudad debiera dar cuanto antes los
pasos necesarios para levantar su obra
Sobre bases satisfactorias, apropidndose
de lo que necesariamente le corresponde.
Debiera haber centros que se ocupasen de
la delincuencia, esparcidos por toda Nueva
York. Por si sola,la extension de la ciudad
hace imposible esperar buenos resultados si
Sé intenta demasiada concentracion. Cada
una de las jurisdicciones debiera tener dos
- Otres probation officers que se ensayaran
- €n separar—dejandolos de lado—1los casos
B2 -i_“ﬂignificantes_ﬂ;triuia]es. Unicamente aque-
~llos que entrafnasen faltas draves, serian en-
~ Viados al Children’s Court central, el cual
- ©Staria presidido personalmente por el juez
- e los nifios. Por supuesto, todos los es-
- fuerzos han de tender 4 que se evite la

L AT
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destruccién del hogar; pero puede presen-
tarse el caso imperivso de tener que arran-
car al nifio de los vicios de que alli se ve
rodeado, En un buen probation system
debe llevarse & cabo una prolija investiga-
cion, realizada por el probation officer
antes de que el nifio sea sentenciado. Esto
demuestra que un juez que desconociera
la vida de un nifio no podria mediar eficaz-
mente en su causa. El probation officer
ocupa una posicion singularmente delicada
€ importante.

Ha de convertirse, no en un simple ami-
go de los nifios confiados & su proteccion,
Sino en un amigo reconocido y que merez-
ca la mayor fe. Por otra parte, debe pre-
caverse contra el sentimentalismo y la ex-
cesivaindulgencia, que son tan fatalescomo
el rigor y la falta de simpatia. Tratar con
mucha blandura 4 un nifio acusado suele
ser la manera mas segura de llevarlo 4 su
perdicion. Nada puede recompensar sufi-
cientemente la esmerada atencion que se
preste 4 encontrar el verdadero caracter
de hombre que se requiere para ser pro-
bation officer. Su personalidad es el fac-
tor mds importante en the probation sys-
fem. Este se derrumbaria seguramente, si
se aplicase 4 casos impropios ¢ si se em-
pleasen métodos inadecuados; pero fraca-
saria, sobre todo, si tfzte probation officer
no tuviera tan recto el juicio como puro el
corazon.

Hasta ahora, en Nueva York, el trabajo
1a sido hecho, en su mayor parte, por vo-
luntarios, como lo he dicho anteriormente.
Los protestantes realizan la mayor parte
de su obra por intermedio del Big Bro-
ther’s Movement (1) llevando 4 cabo un
trabajo que fué sugerido por Mr. Coulter,
secretario del Children’s Court, ¥ que ha
comenzado hace ya como 7 anos. Empezo
con un drupo de cuarenta hombres, rela-
cionados con la igdlesia del Dr. Wilton
Merle Smith, y lleva como propésito ayu-
dar—por medio del esiuerzo personal—a
encaminar por la senda que ha de llevarlos
4 ser buenos ciudadanos—a los jovenes
que hayan comparecido ante el Children’s

(1) Movimiento del hermano mayor.
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Court, y muchos de los cuales han sido tan
s6lo victimas del circulo que los estrecha-
ba. El juez Hoyt es el presidente de la
corporacion The Big Brother's Move-
ment. Cada Big Brother decide intere-
sarse amistosamente por un muchacho que

se haya visto en conflicto con la ley. El .

trabajo ha aumentado y hasta el mes de
Octubre del afio pasado, dos mil doscien-
tos jovenes, fueron objeto de esa solicitud,
de los cualessélonoventa tuvieronque com-
parecer de nuevo ante el tribunal;de suerte
que, el noventa y seis por ciento de ellos
fueron conducidos por el recto camino.
Una eficacia tal no necesita comentarios.
Pocas formas hay de ensayar saludables
esfuerzos, que obtengan tan grandes re-
sultados 4 expensas de tan poco dinero.
Esto se debe 4 la significativa y eflicaz
ayuda individual del vecindario. Hay clases
para dimnasia y lugares para verano, asi
como una granja de 250 acres de extension
y, por dltimo, se encuentra generalmente
una manera provechosa de emplear 4 los
jovenes. Un secretario general se ocu-
pa en conseguir la adhesion de hombres
aptos para ser Big Brother, y existe tam-
bién una Comision investigadora, que se
traslada al hogar de cada nifio antes de
que su causa se convierta en objeto de
proteccion por parte de un Big Brother.
En el afio 1911, seiscientos noventa hom-
bres trabajaron activamente como Big
Brothers, haciéndose cargo de dos mil
doscientos nifos. La Comisién investiga-

dora hizo personalmente dos mil doscien- |

tas visitas domiciliarias y mil doscientlos
nifios acudieron por s{ mismos en deman-
da de consejo y direccién. Mas de tres-

cientos nifios fueron enviados 4 lugares |

de veraneo para que disfrutaran de dos 4
ocho semanas de vacaciones, y ademas de
la ventaja moral, obtuvieron ventaja fisi-
ca, aumentando cada uno cerca de diez
libras de peso. Doscientos nifios consi-
duieron empleo por medio de esa oficina;
a cuarenta se les ha encontrado un hogar
permanente; otros han sido colocados en
hospitales, y se han formado también, pros-
peramente, cierto nimero de clubs para
nifios. No menos de ventiséis ciudades han
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seguido la orientacion que Nueva York ha
marcado en este asunto. V consuela pe_nsa'r'
que, si la accién del Gobierno en velar por
€sos ninos estd retardada, tiene. sin emn-
bardo, su ruta asegurada gracias 3 las di-
versas formas en que se ejercita la accigp
privada.

— Hasta el afio pasado, el trabajo fué diri-

dido, casi exclusivamente, por hombres
que contaban con escasos recursos, y to-
davia no se le ha prestado la ayuda finan-
ciera que debiera tener: Se ha resuelto
emprender una obra semejante 4 favor de
las ninas, y—tratandose de nifias de este
tipo —la necesidad de que tal obra se rea-
lice, es alin mayor que cuando se trata de
varones. Un movimiento judio, similar al
del Big Brother, ha tomado impulso por me-
dio de su secretario general, Alejandro H.
Kaminsky. El objeto de esa ordanizacién
es, segun se ha anunciado, dar al joven de-
lincuente un hermano mayor que se tome
simpatico interés en su prosperidad y par-
ticipe de sus alegrias y pesares; que lo

. rzintegre al hogar y le hada sentir que tie-

ne un amigo verdadero que piensa muy
poco en la falta cometida por los nifies en
el pasado y desea ayudarlos 4 elaborar su

futuro. El lema de esta organizacién es:

«Recuerda que tu pequeno hermano no es

todavia un hombre; es tu obligacién hacer

que lo sea». En el noventa por ciento de
los casos en que Big Brothers han prodi-
dado su proteccion sobre «hermanos- pe-
quefios», los resultados han sido satisfae-
torios. Conviene recordar aqui también
que la amabiiidad sin energia puede Ser

-

maés perjudicial que la dureza y la falta de

simpatia.

Fu€ monsenior Mc. Mahon, superinten-
dente de la «Caridad Catolica», quien nue-
ve afios atrds inicid el probation work en

el Children’s Court. La obra catélica ha

sido considerable bajo la direccion del pa-
dre Lynch, que ha prodigado sit vocacion
velando por los nifios y proporciondndoles
acomodo en instituciones ¢ familias de 1as
Cuales sabfa que podian esperarse buenos
resultados. La «Sociedad catélica protec:
tora» sostiene continuamente cuatro repre=
sentantes remunerados, que realizan /¢

. i
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probatio work. Mr. Curke ha tenido 4
ey cargo los intereses de las nifias que

- comparecian ante al juez. Cuando se prue-

ba que no €s de ningtin modo posible rete-

~ ner 4 esas nifias junto 4 sus familias, 6

. ouando sus hogares han sido deshechos, es

“gsual llevarlas & la «Casa del Sagrado

Nombre» (1), que he tenido ocasion de vi-
sitar. No he visitado, en cambio, la «Casa

~ del Buen Pastor» (2), donde son enviadas

aquellas nifias cuya causa es mas compli-

" cada. Siendo gobernador en Albany, he es-
tudiado la labor llevada & cabo por la

«Casa del Buen Pastor» de aquel lugar, y
que ha ido en aumento hasta llegar 4 rea-
lizar la vigorosa obra de las Hermanas,
que han dedicado su vida 4 prestar esa cla-

“se de servicios. El esfuerzo de Mr. Bur-

ke—y en realidad el de todos aquellos ad-
mirables hombres y mujeres de las distin-

- tas corporaciones y 4 quienes he visto

prestar servicios en el Children’s Court—
lleva el propésito de ayudar al nifio y evi-
tar, si es posible, que el hogar se deshaga.

Un hogat, por pobre que sea, es mejor
que nada y, por lo tanto, el esfuerzo se
hace para mantener unida la familia, pro-
curando que los padres—¢6 aquellos que
los reemplazan—cumplan con sus deberes,
porque en la mayoria de los casos, 10s nifios
delincuentes son el resultado de padres de-
lincuentes. Si fuera imposible mantener la
unidad del hogar, se procuraria entonces
colocar al nifio en el seno de alguna fami-
lia, y si esto tampoco fuera posible, en al-
guna institucion. Indudablemente, en la ac-
tualidad hay una marcada tendencia a di-
vidir toda gran institucién en pequeias sub-
instituciones, tendencia del coffage mo-
vement (3). He seguido la evolucién del
easo de una pobre nifia que habia compa-
recido ante el tribunal de justicia y 4 quien
Vi luego en la«Casa del Sagrado Nombre»,
cuando tuve ocasion de visitarla. Alli tor-
nabase cada vez mas carifiosa y circuns-
pecta. Se encontraba en un excelente me-
dio. Fué hallando la ventura que no habia
tenido ni se le podia proporcionar en Su

—

(1) House of the Holly Name.
(2) House of the Good Shepherd.
(3) Movimiento rural.
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hogar; tanto, que su madre, comprendién-
dolo asi, se presenté ante el tribunal pidien-
do que fuese confiada al cuidado del pro-
bation officer.

Es un tanto triste, al par que instructivo
y alentador, instalarse junto al juez y ob-
servar los casos que se le presentan y las
disposiciones que toma sobre ellos. Terri-
bles vislumbres del vicio y de la méas vil
depravacion se han obtenido de actos lle-
vados 4 cabo por padres y aun por madres,
ante los cuales uno se estremece; pero,
por otra parte, también se ven pruebas de
valor, de generosidad y de altruismo. Ver-
dad es que pueden unanifia 6 un nifio ser vi-
ciosos por naturaleza, 6 lo que es muy fre-
cuente y perjudicial al fin, ser esencial-
mente débil; pero es evidente también que
en la mayor parte de los casos—sobre todo
cuando la falta cometida se debe a una
exuberancia de fuerza 6 a desgraciadas
circunstancias que estrechan al hogar—, el
nifio puede tornarse tan bueno como el que
mds, siempre que se le proporcione la oca-
sion favorable para ello.

Hasta aqui el articulo de Mtr. Roosevelt.
Por via de informacion, afiadiremos que |a
legislacion inglesa se ha inspirado en el
modelo americano para el proyecto de ley
que ha sido adoptado, y que se conoce
bajo el nombre de Children Act. Es laley
mds comprensiva que existe hasta el dia,
puesto que tiene por objeto la proteccion
de toda la infancia.—En Suiza se ha pre-
sentado otro proyecto de ley creando tri-

bunales especiales para los menores, en el

Gran Consejo del Canton de Vaud, algo
sobre el modelo americano. —En Austria
se trata de fundar una organizacion se-
mejante, y el proyecto estd ya en el Par-
lamento. — En Alemania se ha preferido
introducir en la jurisdiccién general pres-
cripciones aplicables & los jévenes crimi-
nales, mas bien que hacer una ley especial
de conjunto. (La Redaccion.)
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LA ENSEN!NZA DE LAS CIFNCIAS NATURALES
EN LA ESCUELA PRIMARIA (1).
Segun un memorandum redaclado

por el
Departamento de enseianza eScoceés

(Conclusion.)

ESQUEMAS DE TRABAJO

En lo que queda dicho no se ha intentado
establecer ningiin esquema definitivo apli-
cable & determinada escuela; se ha procu-
rado mds bien indicar los principios & los
cuales debe sujetarse en general la ense-
fianza de la Historia Natural, sefialando la
orientacion mas conveniente que debe dér-
sela. Son tantas las circunstancias, que es
necesario tener en cuenta, al preparar un
plan, que no es posible formular ninguno
que sea definitivo y universal; la escuela
de ciudad populosa, de ciudad manufactu-
rera 0 de puerto de mar exigen programas
diferentes de los convenientes 4 las escue-
las rurales 0 de ciudades pequefias. Cada
escuela necesita un tratamiento distinto en
armonia con las condiciones locales, la
preparacion del maestro y aun con las es-
peciales inclinaciones y predilecciones de
los alumnos, si bien el método y el ideal
deben conservarse invariables.

En términos generales, conviene adap-

tar el plan de trabajo 4 la sucesién de es-
taciones (2). Un programa rigurosamente
definido, encuadrado en un sistema ridido,
tiende 4 mecanizar la enseflanza y 4 con
trariar el desenvolvimiento de la iniciativa

del alumno; si, por el contrario, es dema-

siadodifuso 6 indeterminado, pierde su efi-

cacia por falta de trabazon Iégica entre los |

diferentes asuntos que forman su conteni-
do. La extension del programa no debe ser
excesiva; pero es necesariv que el tratar
miento del detalle sea lo m4s completo po-
sible. No hay que olvidar, sin embargo, que
el interés del nifio pudiera flaquear & con-
secuencia de la reiteracién excesiva de l0s
temas 0 de la acumulacién innecesaria de
pormenores; seria esto un drave pelidro

(1) Véase el niimero anterior del Bor¢ I'IN.

{Lf}_ Veéase mds adelante el prodrama para cada es-
tacion,
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para la eficacia dela ensefianza, que espre-
ciso evitar 4 toda costa. |

Aun cuando el programa debe reflejar
con toda claridad y pormenor, no sélo una
orientacion, sino también el contenido de
suasunto enlazado segiin un sistema deter-
minado, conviene, como se ha dicho, dejar
un cierto margen para algdunas desviacio-
nes razonables, siempre que, en opinién del
maestro, no desvirtien la esencia de 1a en-
sefianza.

PROGRAMA DE HISTORIA NATURAL PARA
LA ESCUELA PRIMARIA, AJUSTADO A LA
SUCESION DE LAS ESTACIONES DEL ANO

Un curso de Historia Natural arreglado
a las estaciones ofrece las ventajas si-
duientes:

1.9 Es «natural», es decir, concuerda
con las percepciones actuales del alumno.
El trabajo de la clase debe encaminarse 4
estimular y enfocar, en su precisa signifi-
cacion, el estudio de 1a Naturaleza,al aire
libre, dondequiera que una parcela de
campo bafiada por la luz del sol permita al
nino tan sana ocupacién. Ademds, las es-
taciones ejercen sobre nosotros siitiles in-
influjos que nos inducen 4 apreciar con
mayor interés y simpatia los fendémenos
naturales que las caracterizan, cuando S€
estudian en el momento mismo de su rea-
lizacion.

2. Es mds fdcil obtener ejemplares
vivos 0 recientes, evitando, de este modo,
el empleo de material muerto, desecado o
conservado en liquidos, que alteran su apa-
riencia y estructura. Siempre que sea po-
sible, debe el nifio colectar el material,
dando luego cuenta detallada de todo lo

que haya observado al desempefiar este

cometido (puede utilizarse esta ensefianza
para educar el poder de expresion oral ¥
giafica).

Es necesario dirigir la curiosidad del
nifio de tal modo que, mediante la observa-
cién progresiva, cada vez vea mas y mejor,
entienda con més-claridad y derive de st
labor mayor doce espirtual.

3.% Tiende también a corregir la mane-
ra corriente de considerar la ensefianza de

la Historia Natural en la escuela como und

-
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de lecciones de Botanica, Zoologia,

~ trén: el momento oportuno para la clasifi-
~ cacion de las ciencias naturales debe apla-
arse. Conviene que €l nifio adquiera el
habito de considerar las cosas segin sus

 mdltiples relaciones antes de aislarlas en

sistemas especiales. El estudio de la Natu-
raleza no debe tener para €l otro alcance

i ofros fines que el despertar su interes
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_en los seres con los cuales convive y en

. losfenémenos de que €s testigo; estimular,
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por el examen cuidadoso, la medida exacta
'y la descripci6n fiel, la apreciacién justa,
reflexiva, de las cosas y de los hechos. No
hay para qué decir que esta ensenanza se
desvirtiia cuando se le hace depender del
Jibro 6 se convierte en meras lecciones 0
se hace de manera desordenada y suelta y

',;iﬁ]i-t-i_a de propdsito serio. Coadyuvan a su

mayor eficacia el jardin, el acuario y viva-
rio, la coleccién de cardcter transitorio,
las colecciones de fotografias y el uso de
algunos instrumentos sencillos, como la
lente, la brijula, anteojo terrestre, etc.

I

PROGRAMA PARA LA PRIMAVERA

La prdctica de la ensenanza demuestra
que la primavera es la época mas conve-
niente para comenzar el curso de Hlis-
toria Natural. La Naturaleza se encuentra
durante esta estacion en plena reviviscen-
cia, y el influjo de este despertar se hace
sentir poderosamente en el alma del nifio.
El cansado y sedentario trabajo escolar
del invierno necesita una expansion com-
pensadora, un cambio de tema, la labor al
aire libre. Ademads, si la ensefianza de las
Ciencias Naturales ha de realizarse en
forma concreta, objetiva, es evidente que
la sucesiva aparicién de temas de interes,
tal como se verifica durante la primavera,
facilitara grandemente la obra del maestro.

A.—Aspecto fisico de la estacion.

Aumento de la duracion del dia, de la al-
tura del sol sobre el horizonte, de la tem-

peratura. Desaparicion de los vestigios del
Invierno.
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Vientos y lluvias primaverales. El polvo
suspendido en la atmdsfera; su importan-
cia. El deshielo. Erosion producida por las
corrientes de agua; acarreo y sedimenta-
cion de materiales; grava, arena, arcilla.
Accién de los vientos sobre los terrenos;
dunas, etc. |

B.—Las plantas.

1.° Germinacion de las semillas: ejem-
plos (judias, mastuerze, sicomoro, bellota,
naranjo, gramineas). Dibtjese la semilla en
diferentes estados de la germinacion. Exa-
men de los brotes. Experimentos de ger-
minacion variando las condicionesde hume-
dad, temperatura, iluminacion y sembrando
en diferentes terrenos. Niimero de semi-
llas fértiles comparado con el ntimero de
las sembradas.

09 Desarrollo de las yemas, sobre
todo de los arboles mas comunes en la lo-
calidad. Obsérvese también el desenvolvi-
miento de las yemas en ramas conservadas
en agua.

5.9 Experimentos relativos al ascenso
de la savia. '

4.° Flores tempranas: celidonia, acdni-
to, anémona, tusilago, endrino, jacinto,
azafran, campanilla blanca, sauce, aliso.

5.9 Estudio de algunos bulbos: tulipan,
jacinto, narciso, etc. (adquiridos en otono
y conservados durante el invierno).

6.° Tubérculo de la patata; su desarro-
flo en diferentes circunstancias; practi-
quense medidas y pesadas en diferentes
estados de crecimiento.

70 Estudio mds detallado-de algunas
yemas de mayor tamano: berza, castafio de
Indias. Examinese la transicion de las es

camas 4 las hojas.

C.—Animales.

{.9 Ranas v sapos; el huevo, su envol-
tura gelatinosa y sus cambios; el embrion;
los renacuajos y su transformacion; cam-
bio en los 6rganos respiratorios y en el ré-
gimen alimenticio; costumbres del animal
perfecto, sus enemigos, su vida durante el
afio; el reposo invernal; la puesta; la vida
juvenil en la laguna: la emigracion y la
vuelta al lodo de la charca.



240 LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN LA E3CUELA PRIMARIA

2.9 La historia de los mn'sc!uitos ¥ t:ntrcts | Tt e SR : o
dipteros comunes en la localidad; compa- : .
rese los insectos cuyas larvas son acudti- Estudiodela actividad de las plantas, Ex-
cas con los verdaderamente acudticos. | perimentosrelativosaé la absorciondel agua
Debe insistirse particularmente en la his- | ¥ sales, d la formacion de almidén, aziicar.
toria del mosquito, por su importanciaenla | etcétera, en las hojas, y al nﬂ’lu;n de 13

trasmision del paludismo. Las abejas. luz. Debe ponerse gran cuidado en no cex-
3. Estudio gradual de la repoblacién | plicar» los hechos. Conviene que los nifiog
de las lagunas. se limiten a examinar /o qgue sucede hasta 2
4.° - Idéntico estudio debe intentarse | tanto que sus conocimientos ifsico-quimi-
utilizando las charcas formadas por el agua | cos les permitan interpretar los hechos que

del mar en las cavidades de lasrocas y de- | por el momento observe. Contados botsini-
presiones de las playas cuando la escuela | cosse atreverdn 4 dar una explicacion de la
esté situada cerca de la costa: aparicion | ascension de la savia ¢ del efecto de la luz
de las anémonas de mar, balanos; estudio solar sobrelas hojas. Toda explicacion pre-
del cangrejo de mar, etc. matura 0 arbitraria es antipedadégica. Por
5.9 Lep[dgpterﬂs‘ sus trasformacio- | tanto,sininsistir ni invocar misteriosos pro- e
nes; la oruga, 6 larva en alimentacion; la | cesos internos, conviene estudiar como las
ninfa 6 crisdlida y el insecto perfecto; el | hojas estdn adaptadas para resistir el vien-
gusano de seda; la esfinge de calavera 6 | 1o, la lluvia excesiva, la helada, los insee-
mariposa de la muerte. tos, los pardsitos vegetales; de qué modo =~
6.” Los pdjaros: la inmigracion de la | Soportan y protegen las yemas y ec6mo es-
dolondrina, del cuco; los pajaros cantores. | tan dispuestas para obtener el maximum
La construccion del nido. Deben recogerse | de superficie expuesta, etc.

en el otofio algunos nidos abandonados. Estudiese la forma general, crecimiento,
7.° La cria y costumbres de los pollue- | ramificacion, las hojas, flores y semillas
los de a]gunas aves comunes, de los arboles comunes de hDjEI caduca, Di-
ferentes clases de madera.
PROGRAMA PARA EL VERANO Las flores del verano; partes de que se

compone la tlor y sus funciones.

Las defensas de la flor; relaciones de los
insectos con las flores. Puede hacerse un
calendario floral con tres 6 cuatro flores

La mayor duracién del dia y el aumento
de la altura del sol sobre el horizonte acre-
cen la cantidad de energia recibida por el

hemisferio Norte, vigorizando la vida de o e
las plantas y de los animales. El flujo de 1a caracteristicas para. caqa 1;}&3. E',stud.::ase
actividad biol6gica que comienza 4 ascen- alguna planta especial dibujandola en dife-

der en la primavera alcanza su punto ma- | 'cNtes estados de desarrollo.

ximo durante el verano. Asociaciones vegetales.

A.—Aspecto fisico de la estacion. Debe comenzarse el estudio de las inte-
resantes asociaciones de algunas plantas
distintas que ofrecen idéntica adaptacion 4
especiales condiciones del medio en que
viven (plantas de las praderas, de los cami-
nos, de los bosques, costeras, etc.). Eli-

(1) Durante los primeros meses de verano, y qui- jase un lugar determinado, por ejemplo, un

zd mejor en Septiembre, se ordanizardn excursiones Seto vivo d un lindero de terrenos cultiva-
geolodicas (por ejemplo, examen de los desmontes de

la linea férrea, canteras, valles pequefios, v, sobre dfjsﬂ y obsérvese la lucha por ]3. luz y el
todo, es interesante la excursion 4 la montafiag ala | aire y sus consecuencias en la foFma ¥ ha-

costa, siempre que sea posible). Enestas excursiones, bitos de las plantas
aparie de las observaciones /n sifa, se recoderan P 40

ejemplares de rocas y minerales sencillos, que pPro- La diseccion de las flores es un ejerClCiﬂ -
porcionaran trabajo abundante para el invierno. muy interesante y es aprovechable como V.

Variaciones en la duracion de los dias:
la temperatura del aire; las tempestades;
el dranizo. La sequia y sus efectos (1).

e —
 ——

Mirsbeno de Suitura 2010 J Ig



1

1A ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA PRIMARIA

241

~ manipulacion delicada; su utilidad pedagdo-
 gica consiste en que desenvuelve relacio-
nes entre plantas aparentemente muy dis-
tintas.

C.—Los animales.

. E| verano es la estacién mds propicia
~ para estudiar las actividades, la conducta
y habitos de los animales.

~ El maestro debe tener en cuenta las si-
- guientes indicaciones:

' 1.2 El ser vivo experimenta un cambio
perpetuo, las substancias que le constitu-
~yen se descomponen y son reemplazadas
continuamente sin que su integridad se mo-
difique durante su vida. En €l se realiza
" desgaste y reparacion constantes, gasto €
ingreso, actividad y recuperacion per-
petuas.

- 2.2 Existe un contraste marcado entre
las actividades permanentes y las periodi-
cas. Se manifiestan las primeras en dos
grupos de funciones fundamentales (movi-
lidad, contractibilidad del sistema muscu-
lar; sensibilidad, irritabilidad del sistema
nervioso) y tres més, complementarias ¢
- auxiliares (nutricion, incluyendo la inges-
tién, digestién, y asimilacién de las mate-
rias alimenticias; respiracion y excrecion).

5.2 Las actividades periddicas se refie-
ren principalmente al crecimiento y repro-
duccién, existiendo también un curioso con
traste entre ambos grupos de fenémenos.
Puede considerarse como actividades pe-
riddicas de otro género la emigracion, el
acopio de alimentos para el invierno, etc.

4.2 La historia de un animal puede ha-
cerse, por tanto, en el orden siguiente:

La adquisicion, preparacion y conserva-
cion del alimento; la construccion de la vi-
vienda; la adaptacion al medio fisico; la
adaptacion 4 la sociedad y competencia de
Otros animales; la reproduccién, alimenta-
cion, proteccion y educacion de la prole.

a) Alimento.— Su naturaleza, método y
Organos que emplea para su adquisicion
(¢4 la espera?, dpor astucia?, Jdeglute la
presa viva?, ¢la mastica?, ¢chupa su sangre
0 sus jugos?, ¢almacena su alimento?).

b) Defensa.—Sus enemigos; ¢les rehu-
y€ 0 les combate?, armas ofensivas y pro-
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tectoras: Aptitudes especiales de defensa,
cambio repentino de color, simulacién de
la muerte, arrollamiento, etc. Adaptacion
del organismo 4 la defensa, mimetismo.
Habitos sociales y solitarios. Riesgos que
le amenazan durante su vida.

¢) Adaptacion al medio.—Adaptacion

“al clima y condiciones locales; influjo del

animal en el medio ambiente. Duracion de
su vida.

d) La reproduccion.—Si la reproduc-
cion es ovipara, examinense las circunstan-
cias de la puesta, de la incubacion; si es
vivipara, nétese si los recién nacidos son la
miniatura de sus progdenitores 6 son dife-
rentes. Métodos de proteccion de los hue-
vos 6 de la prole. Nétese si los padres se
asocian para la cria y educacién de sus hi-
juelos. Duracion de la tutela paternal.

Un programa semejante puede utilizarse
respecto 4 las plantas.

Ejemplos:

Lashormigas.—Las abejas y los afidos,
las arafias. También pueden prepararse se-
ries de estudios muy interesantes sobre las

relaciones mutuas de animales y plantas.

PROGRAMA PARA EL OTONO
A.—Aspecto fisico de la estacion.

Disminucion de la duracion del dia y de
la altura del sol sobre el horizonte; lluvias
y tempestades equinocciales, la niebla.
Mas detalles fisiogrédficos de la localidad.

B.—Las plantas.

La caida de la hoja.--La funcion de
las hojas durante el verano; las causas de
sit decadencia (la oblicuidad de la luz so-
lar, el frio, la helada, la falta de agua, el
agotamiento); mecanismo del fenémeno (el
descenso de la savia, destruccion de la clo-
rofila, aparicién de antosianina, formacion
de una capa de separacion, cicatrizacion
de la herida); comparacion entre la hoja en
su estado norinal, la hoja marchita y muer-
ta y su esqueleto. Arboles de hoja caduca
y de hoja perenne.

Como ejemplos, puede citarse la vid,
vifia virden, zarzamora, platano, etc.

No6tese la fecha de la caida de la hoja
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en los diferentes drboles y hagase una co-
leccién de hojas para el trabajo de invier-
no. Examinense los restos de hojas aloja-
dos en las galerias de la lombriz de tierra.

La putrefaccién de las hojas marchitas;
la labor de los hongos y de las bacterias.
Debe procurarse que el alumno forme cier-

ta idea de la «circulacién de la materia»;

esto es, del constante cambio de forma, de
encarnacion que experimenta [a materia sin
que disminuya su masa.

Estudio de [os frufos.

1.2 Contraste entre la actividad del fo-
llaje que provee el crecimiento del indivi-
duo vegetal y la produccion del fruto 6 se-
milla que asegura la conservacion de la es-
pecie.

2.2 Diferentes clases de frutos. Co-
eccionese toda clase de frutos para que
os alumnos los clasifiquen. Debe evitarse
la terminologia de los textos, inoportuna
por el momento, adoptando una division de
caracter muy sencillo.

Después de conocidos los frutos mas
sencillos, pueden estudiarse otros mas com-
plicados (la manzana, dranada, etc.).

5. Funciones del pericarpio. Protec
cion de la semilla, prevencion de la de-
hiscencia prematura, dispersion de la se-
milla, etc.

4.° Dehiscencia y diseminacion de la
semilla. Apertura lenta 6 explosiva del
pericarpio (guisante, castafio de Indias, bal-
samina); funcion de las alas 6 paracaidas
(arce, etc.); papel que desempefian los ani-
males en la dispersion de la semilla.

5.2 La formacion del fruto.

Estiidiese la estructura con més detalle

de algunos frutos de diferentes clases y la
de varias semillas voluminosas.

C.—Los animales.

La emigracion de las aves.—E| acopio
de alimentos para el invierno (la abeja, la
ardilla).—La nuez de agalla.

PROGRAMA PARA INVIERNO
A.—Aspecto fisico de lu estacion.

LLa nieve: los cristales de la nieve coms
parados con los de otras sustancias crista-
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linas; crecimiento de los cristales; g es-
carcha; compérese las crlstahzamnnes ra-

mificadas que torma la helada en los vidrios s

de las habitaciones con las obtenidas eva-
porando soluciones salinas en placas de vi-
drio, y también las agujas de hielo en 1as

estalactitas. —Propiedades del hielo: gla-
ciares. Las avalanchas. Efectos de las tor-

mentas de invierno sobre las costas.

B.—Las plantas.

Aspecto de los arboles en invierno; la
ramiticacion; la corteza; hongos y liquenes
desarrollados sobre la corteza.

Las plantas de hoja perenne (hiedra, lau-
rel, pino, boj, etc.). Plantas cuyos frutos
persisten en invierno (acebo, muérdagdo,
etcétera). Estado de las yemas y de las se-

millas durante el invierno. Plantas que flo-
recen en invierno. La flora asociada 4 los

arboles de hoja perenne. Estructura del
tronco de los drboles: la corteza, la capa
generatrtz 6 cambium, el cuerpo lefioso,
os anillos y su significacién y la medula,
os radios medulares. La carbonizacién de
a madera; el lignito, la hulla.. Estudio del
material recogido durante otras estaciones.

C.—Los animales.

Los animales invernantes (el erizo, el li-
ron, etc.).

Estado de las ranas, caracoles y de las
abejas reinas, durante el invierno. Escon-
drijos de la mosca comtn, de la tijereta,
etcetera.

Cambios de color de algunos animales

durante el invierno (la comadreja, la liebre
montés, etc.); utilidad y mecanismo del
cambio de color.

Las aves en el invierno: pdjaros que no
emigran; pajaros que emigran facilmente;
aves que emigran y aves que inmigran.

Su vida subterrdanea; los animales perfo-

radores; los cavadores; los enterradores
el trabajo de la lombriz de tierra.
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NOTAS PEDAGOGICAS

,F pﬂfﬁ.

Gﬂndmzones higiénicas del libro esco-
}’&r —El problema de las condiciones hi-
giémcas del libro de lectura en las escue-
* |as se ha estudiado principalmente en Ale-
_mania, Cuyos oftalmélogos encontraron
como una de las principales causas de la
miopfa en los nifios las malas condiciones
- del papel, de la letra y de la impresion de
. los libros escolares. Cohn ha sido la auto-
* ridad que mas ha removido la opinion para
" la reforma de esos malos influjos, como

-_' restiltado de sus observaciones sobre mi-
"I’Iares de nifios de edad escolar. En Fran-

~ cia, el especialista Javal, director honora-

~ rio del Laboratorio de Oftalmologia de la

‘Sorbona, ha expuesto en sus trabajos so-
" bre la fisiologia de la lectura consejos ra-

zonados para la confeccién del libro higié-

nicamente recomendable. Ya antes, la Co-

. mision francesa de higiene de la vista ha-

bia dictado reglas con el mismo proposito.
Estas grandes autoridades, comentadas y
reforzadas en trabajos y publicaciones re-
cientes, principalmente por especialistas

- de la visién, aun cuando difieren al apre-

i

ciar pormenores secundarios, han sentado
- ya unas bases que permiten confeccionar
el libro escolar con las debidas condiciones
higiénicas. En esas bases se fundan las

- siduientes indicaciones que debieran exi-

girse para cada uno de los elementos cons-
titutivos del libro.

El papel en que se imprima debe ser en-
teramente liso, de color ligeramente agar-
banzado, mate y lo suficientemente com-
pacto para que en ningin caso se vea por
trasparencia la impresién de una péagina
sobre 1a otra, ni se acuse en el reverso la
huella de 1a letra.

La lisibilidad de los caracteres de im-
prenta depende, en parte, mas de su grue-
SO que de su altura; conviene, pues, acen-
tuar aquél. Depende también de la distan-
Cia que hay de letra 4 letra, distancia que
Javal aconseja sea igual al intervalo que
Sépara las dos patas de una 7. El espesor

Cnngeniente de la letra lo fija Weber
€n /5 de la altura.

Pl -
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El niimero de letras no debe pasar de 9
en un centimetro lineal.

La densidad de la impresién se mide por
el nimero de letras que entran en un cen-
timetro cuadrado, niimero que, segtin Schu-
bert, no debe exceder de 15.

La longitud maxima del renglon no debe
pasar de 0,08, para abarcar facilmente los
extremos de la linea.

La interlinea debe ocupar un espacio
de Omm 3576,

En cuanto 4 la forma de los caracteres,
Javal ha comprobado el hecho de observa-
cion siguiente: durante la lectura, el punto
en que se fija la mirada va corriendo ho-
rizontalmente por una linea ideal colocada
en la mitad superior de las letras cortas. Y
aconseja, en vista de ello, que se dé a las
letras una forma tal que difieran lo mas po-
sible entre si en el trayecto de dicha linea.

En general, la letra del cuerpo 8, regle-
teada de forma que dentro de un centime-
tro cuadrado no puedan verse letras mas
que de dos renglones, sefiala el limite in-
ferior del tamano.

Y claro esta que la letra no ha de estar
gastada, para que sus bordes se acusen
con limpieza, y la tinta, negra, ha de tener
siempre la misma intensidad de tono.

Todas estas indicaciones corresponden
al libro que han de usar los niflos que ya
saben leer corrientemente.

Los que estan aprendiendo a leer nece-
sitan caracteres mads gruesos, porque tie-
nen que detallar mucho la forma para gra-
barla en la memoria.

REVISTA DE REVISTAS

——

ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspfiege.

(Revista de Higiene escolar.—Hamburgo.)

ABRIL

¢Clinica dental escolar o libre elec-
cién de dentista?, por el Dr. Stephani y
el Dr. Vimmenauer.—Resume el presente
articulo las razones expuestas en pro de
uno y otro sistema, en la prensa profesio-
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nal. Los autores se inclinan al de la libre
eleccién, que es el establecido en Mann-
heim.

La higiene y la gimnasia en pelicula,
por el Dr. F. Kemsies.—EI cinematdgrato
y las proyecciones constituyen en la actua-
lidad el método mds 4 propésito para la en-
seflanza y la vuldarizacion de la higiene.
Se preparan ya peliculas que tienen por
motivo diversos puntos de higiene y que lle-
van un breve texto explicativo y algunos
consejos précticos. El Comité central de
Higiene dental escolar tiene un modelo de
conferencia con una serie de proyecciones,
que presta 4 médicos, dentistas y maestros
parala difusion de esta rama de la higiene.
En el Congreso del cinematddrafo, cele
brado el afio 1912, se exhibié una pelicula
titulada La higiene dental en la escuela,
preparada por el autor y por el Dr. Kien-
topf, director de la primera clinica dental
escolar de Berlin. ElmismoDr.Kemsies, en
union con el Dr. Borchard, médico escolar
de Charlottenburgo, ha servido de modelo
para una pelicula en que se ve el recono
cimiento detenido que debe sufrir el nifio
al comenzar su vida escolar. —La casa ex-
plotadora de cinematografos Pathé Fréeres
ha reproducido los ejercicios que practican
diariamente los individuos de una sociedad
dimnéstica de Estocolmo. El Dr. Coman
don ha preparado para la misma casa una
serie de peliculas que presentan la vida de

una porcion de microbios.

Un vicio de lenguaje de los nifios y
modo de corregirlo, por el Dr. G. Ma-
jor.—Consiste este vicio (en aleman pol-
tern).en hablar con precipitacion, repitien-
do, suprimiendo, afiadiendo 6 alterando so-
nidos y silabas enteras, 4 veces hasta pa-
labras, de tal suerte que se hace ininteligi-
ble el lenguaje. No procede esta anomalia
de ningiin defecto organico, sino de la na-
turaleza misma del individuo. Los que lo
padecen son personas nerviosas, aturdidas,
que piensan mds despacio de lo que hablan,
0 cuyo lenguaje, imperfectamente desarro-
llado, no sirve bien al pensamiento. Suele
ir acompatfiado de proyeccion de particulas
de la saliva acumulada en la boca y que 1a
precipitacién con que se habla no da lugar
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a tragar. Sin ser drave, puede nrlginar se-
rios perjuicios, tanto para el nifio de edad
escolar, que, si no puede ser debidamente
atendido por el maestro acaba por con-
vertirse en un retrasado, como para el

muchacho que quiere emprender una carre-
ra 6 un oficio. Su tratamiento es dificil y
no estd al alcance de padres ni maestros:

pero se le puede prevenir haciendo que el
nifio hable despacio desde un principio,

procurando que solamente oida palabras
bien pronunciadas y atendiendo con cuida-
do 4 la evolucion del lenguaje.

Reuniones y Sociedades.—En la sesién

de 10 de Diciembre de 1912 de 1a Sociedad
de Higiene escolar de Berlin, se'discuti6

el tema«La escuela y la capacidad militar».

Habia dos ponentes, jefes de Sanidad mili-

tar los dos: el profesor Dr. 'Schurenig y el

Dr. Nicolai. El primero se refirié princi-

palmente 4 la estadistica formada por el
Ministerio de la Guerra de Prusia, en los

anos 1904 4 1906, sobre ‘la aptitud fisica
para el servicio de las armas de los reclu-
tas que, por sus estudios, tienen derecho 4
servir solamente un afo en el ejército.

Comprende dicha estadistica unos 52.000
reclutas, de los cuales se dieron por dtiles
el 65 por 100, proporcién algo mayor que

la del total de los que ingresaron en filas
en aquellos dos afios (55 por 10C). Hay que

tener en cuenta, sin embardo, que el reco-
- " » - # . o S 'ﬁ
nocimiento meédico es menos riguroso para =

los reclutas de un afio que para los demas.

La capacidad para el servicio militar resul=

ta estar en razon inversa de la duracion de
los estudios y del tiempo que ha mediado
entre la terminacién de éstos y el comien-
zo de aquél. Las principales causas de
inutilidad son la debilidad general, las en-
fermedades de los 6rgancs internos y las
de los sentidos, por este orden. Sin que S€
pueda achacar totalmente esta inutilidad a
a asistencia 4 los centros de ensefanza,
1ay que convenir en que les corresponde
buena parte de ella. Asi, pues, es deber de
a escuela en todos sus grados, y muy €s°
pecialmente de la segunda ensefianza, cui-
dar del desarrollo fisico de los escolares,
siempre de acuerdo con las familias. Hay
que reconocer que ya se hace bastante €n

/
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~ este sentido; pero hay que hacer mads, pro-

= r

o

~c

rando, no obstante, huir de la exadera-
cién en los ejercicios corporales, tan per-

~ judicial como €s sabido.. EI Dr. Nicolai

desarrollé el tema ocupdndose solamente
del niimero de inttiles por defectos de la
vista, que ascendi6 al 10,5 por 100. Como,
_gegiin las estadisticas, hay en las escuelas
de sesunda ensefianza un 44,5 por 100 de
alumnos que no tienen la vision normal, es

~ indispensable la agregacion 4 tales centros

de médicos escolares que tengan una pre-
paracion suficiente en la especialidad of-
talmolégica. Al propio tiempo se deben po-
‘ner en practica cuantos medios sean posi-
bles para el robustecimiento de la juven-

~ tud. Abierta discusion sobre el asunto, el

" Dr. Hirsch manifesté que no basta con la

creacion de médicos escolares, sino que
hay que darles mds atribuciones de las que
tieneri actualmente para que puedan influir
en los programas y métodos de ensefanza,

- abogando también por la institucion de cli-

nicas escolares oftalmolégicas, 4 ejemplo
de las clinicas dentales que existen en al-
gunos puntos; el Dr. Barth expuso, como
una de las causas de enfermedad de la vis-
ta, el uso indebido de anteojos que hacen
“algunos escolares por vanidad; el Sr. Lo-
rentz culp6, en parte, 4 la defectuosa im-
presion de muchos libros de texto utiliza-
dos en la ensefianza elemental, y el senor
Schwaegermann propuso que se hiciese

_ una informacion sobre la causa de que los
" ninos alemanes tengan peor vista que los de

otros paises.

Noticias.—FEl fiscal del Tribunal para
delincuentes jovenes de Munich, Sr. Rup-
precht, ha publicado un trabajo sobre la
psicologia de los presos jévenes: Constitu-

- ¥e la base de este trabajo una informacion

llevada 4 cabo mediante la entrega de un
interrodatorio manuscrito, al cual debian
contestar los presos el segundo dia de su
estancia en la prision. El interrogatorio iba
‘manuscrito para que el recluso desconocie-
fa sw cardcter de deneralidad y le conce-
diese mayor importancia. Se eligi6 para la
entrega y contestacion del interrogatorio
€l segundo dia de prision, con objeto de
que el delincuente, impresionado por el
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nitevo régimen de vida, mostrase en las res-
puestas el estado de danimo que el cambio
habia creado en él. El interrogatorio con-

| tenia tres preguntas, relativas 4 la vida an-

terior del delincuente, 4 la causa de su
condena y 4 sus propdsitos para el porve-
nir. El autor estudia y comenta la respues-
ta de 46 presos de 15 4 17 afios. En la ma-
yoria de los casos, la conducta anterior
era buena, sobre todo entre los mucha-
chos que habfan hecho vida de familia. En
cuanto 4 la segunda pregunta, las contes-
taciones fueron sencillas y sin la ampulosi-
dad tan frecuente en los delincuentes adul-
tos. Respecto de la conducta futura, todos
los casos, menos uno, fueron de arrepen-
timiento v deseo de enmienda. Cree el se-
fior Rupprecht que se debe investigar con
profundidad la psicologia de estos delin-
cuentes, que difiere mucho de la de los
adultos.—Se ha publicado la 6.2 Memoria
anual de la «Fundacion para el tratamiento
ortopédico-quirirgico. de nifios pobres»,
que administra el sanatorio del Dr. Vul-
pius, en Heidelberg. Con los 10.00) mar-
cos de renta anual, se asistio en 1912 a
300 nifios ¢ nifias, con un total de 15.504
dias de tratamiento; se practicaron unas
900 operaciones y se aplicaron 500 venda-
jes de escayola, Conviene advertir que
hay, ademds, en el ducado de Baden otro

~sanatorio para nifios lisiados.—A cada una

de las tres clinicas dentales escolares de
Berlin, concurren diariamente mas de 100
nifios. En vista de que hay siempre mas ca-
sos de los que se pueden atender, se pre-
para una cuarta clinica, para la cual han
donado los hijos del difunto profesor odon-
t6logo Dr. Boedecker la cantidad de 15.09)
marcos. L.a nueva clinica se emplazara
en una escuela municipal. Se calculan en
10.000 marcos los gastos de instalacion
y en otro tanto los gastos anuales. —Aca-
ba de publicarse en Viena un método ta-
quigréafico, en que los signos correspon-
den 4 la escritura vertical. Del 19 de Abril
al 18 de Mayo de este aio se celebrara en
en el jardin Zoolbgico de Berlin una Expo-
sicion del desarrollo mental g fisico del
nifio. Los ingresos se destinan 4 la Cruz
Roja de Berlin.—En las escuelas del Gran
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Ducado de Hesse se suprime la clase de
la tarde, siempre que el termémetro marca
a la sombra 20° Réaumur, 6 m4s, 4 las diez
y media de la mafnana.

Disposiciones oficiales.—En Enero de
este afio ha dictado la Junta local de en-
seflanza de Viena una orden para que,
en las escuelas de perfeccionamiento, se
deé la ensefianza de la higiene del trabajo
con arreglo al siguiente programa: Concep-
to de la higiene del trabalo; anatomia ele-
mental del cuerpo humano; higiene de Ia
~piel, de las mucosas y de la dentadura; en-
fermedades infecciosas; desinfeccion, va-
cuna y antisepsia; higiene del aparato cir-
culatorio; alcoholismo; higiene del aparato
respiratorio; tuberculosis pulmonar; diges-
tion y nutricién; hidiene de los sentidos;
higiene de los 6rdanos motores; influjo de
los deportes en la salud; primeros auxilios
en caso de accidente y cuidado de enfer-
mos (con ejercicios précticos: vendajes,
contencion de hemorragias, entablillado en
caso de fractura de huesos, respiracién ar-
titicial, transporte de heridos, etc.) Al tra-
tar de cada uno de estos puntos, se debe-
ra insistir especialmente en sus aplicacio-
nes a la higiene del trabajo.

Revista de Revistas.—Comprendelas si-
duientes: School Hygiene, Zeitschrift fiir
padagogische Psychologie ind experi-
mentelle Fadagogik, Die Hilfschule,
Kdorper und Geist y Monatschrifi fiir das
Turnwesen.

Libros nuevos.— Cien experimentos de
psicologia para las escuelas, con indi-
cacion de los aparalos necesarios para
ellos, por el Dr. Hofler y el Dr. Witasek.,
5.% edicién; Leipzig (en alemén). Constityu-
ye este libro una excelente guig para los
trabajos de psicologia elemental en la es
cuela.—Bebidas y refrescos sin alcohol,
por J. Schneider; Wiesbaden (en aleman).
Ademas del modo de preparar unasy otros,
se indica en este libro el valor que tienen
para el organismo humano.— Higiene p
Iratamienio de los pulmones, en estado
de salud y en caso dc enfermedad, por
el Dr. Niemeyer y el Dr. Liebe. 10.2 edi-
cion. (Manuales ilustrados de Weber) (en
aleman). Este libro de vulgarizacién es

MinsEteno de Suitura 28010

muy recomendable para las familias, que
encontrardn en €l un valioso auxiliar 3

consejos del médico.—La tuberculogis P
la infancia, por el Dr. Snnnenberg&t._*

Worms, 1912 (en alemén). Pequefio folleto,
en que estdn extractadas admirablemente
y, en forma sencilla, las tiltimas nvestiga-
ciones de tuberculosis infantil. De grap =
utilidad para los maestros. 3
Comunicaciones relativas ¢ la Socie- -
dad alemana de Hioiene escolar. e

Sumario de «El Médico Escolars. :
«La lucha contra la tuberculosis en las

~escuelas municipales de Chemnitzy, por el

Dr. A. Thiele.—«Noticias relativas 4 lg
Asociacion de médicos escolares».—«Ex-
tractos de memorias de médicos escola-
res.»—«Noticias varias.»

MAVYO 3

Importancia de la inspeccion médica
en las escuelas de perfeccionamiento, :
por el Dr. Gettkant, médico escolar.— Co-
mienza el articulo exponiendo los resulta-
dos de la inspeccién médica practicada por g
el autor en las escuelas de esta clase de =
Schoneberg (Berlin), con un total de alum- =~
nos reconocidos de 1.320; de éstos, el 41,5
por 100 fueron clasificados como robustos;
el 18,3 por 100, como débiles y, el 40,2 por
100, como medianos. En varios cuadrosy T
graficas se consignan las principales enfer-
medades y lesiones de los alumnos, agru-
padas por oficios; las que dan mayor con-
tingente, con gran diferencia, son la ane- ,=2
mia, el infarto de las amigdalas y'la esco- = =
liosis. El autor, reconociendo que alguna
de ellas era de origen meramente profesio-
nal, aconsejé el cambio de oficio en varios
casos, con buen éxito. Segiin él, es indis-=
pensable introducir la gimnasia y la inspec-*-
cion médica en estas escuelas, si se quie= = =
re mejorar la condicion sanitaria de la ju- =
ventud obrera. - T =5

Los castigos escolares y la organiza-
¢ion escolar, por el profesor Dr. F. Kem= = =
sies.—El examen de una estadistica de ‘::E'E
castigos correspondiente al semestre dé
invierno de un establecimiento de seguﬂd;'a'
ensefianza aleman, sugiere al autor las si=
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e gﬁ'gntEE t;ﬂnsidera_c;ﬁne-s, entre otras: el
 Lamero de castigos sufrido por los escola
"“"qasv, dato puramente negativo, no puede

~ ger nunca base para clasificarlos; la falta

:

X

" 4iyo de castigo, indica muchas veces fatiga

" on el alumno, imputable, en ocasiones, 4
una mala organizacion de la ensefianza;

Ehe hay que tener en cuenta que en la escuela,

~al lado de los nifios normales. hay muchos

~ que no lo son, ffsica 6 psiquicamente, y

que el efecto de los castigos en estos tlti-
mos (1) puede ser sumamente nocivo.

- Informe sobre la 4.2 Asamblea de la
 Sociedad de proteccion a los anormales
~ celebrada en Bielefeld, del 8 alll de
. Setiembre de 1912, por M. Kirmisse.—

Se presentaron 4 la Asamblea los siguien-

" tes trabajos: «Mision educadora de la pe-
 dagogfa curativa», por Th. Heller, «Me-
~ dios para el reconocimiento de los anorma-
les», por el Dr. Kleefleisch, «Las primeras

~ lecciones de dibujo 4 los anormales», por

- el Dr. Kolle, «Trabajos y juegos en el gra-
- doinferior de la ensefianza de los anorma-
~ les», por el Sr. Israel; «Las convulsiones

~ en la infancia, suimportancia y su relacion
con las anormalidades de los nifios», por el
Dr. Bliimcke; «Colonias de trabajo para
anormales», por el Sr. Schwenstein; «Or-
danizacion de los establecimientos para
anormales de Bethel», por el Sr. Boden-
schwingh, y «Desarrollo de la proteccion a
los anormales, en Alemania y en el extran-
j__ernaa. Se calculan en 200.000 los anormas-
les que reciben tratamiento en las 1.200
instituciones que existen actualmente en el
mundo consagradas 4 este objeto.
 Reuniones y Sociedades.—En la Socie-
dad de Paidologia de Mannheim, di6 una
conferencia el director del internado de
Hemsbach, F. Bierau, en la cual, después
de hacer la historia de esta clase de esta-
blecimientos, explicé el funcionamiento del
dirigido por él, auxilidandose con el aparato
de proyecciones. Dos son las caracteristi-
cas (2) principales de este internado: 1.7,
Su organizacion en pequefnas pensiones se-

(1) Y aun en todos.— N, de la R,
{2) En el sistema inglés.—N. de la R.

= :
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.~ de atencion, que es el mas frecuente mo- |

paradas, al frente de cada una de las cua-
lesestdun profesor con su familia, para que
los alumnos hagan una vida lo mas aproxi-
mada posible 4 la que llevarian en su pro-
pia casa, con lo cual se suprime el aspec-
to de cuartel qite suelen ofrecer los gran-
des internados y se estd en condiciones de
poder influir de modo més directo en la
educacion de los colegiales; y 2.2, la gra-
duacién del precio de matriculas, que 0s-
cila entre 800 y 2.400 marcos, segtin la po-
sicién de la familia del alumno.—EIl 25 de
Febreto de este afio, se celebrd una re-
unién, en que quedé acordada la fundacion
de la Sociedad alemana de juegos atlé-
ticos.—En la Sociedad de Higiene escolar
de Berlin, pronuncié una conferencia el
Dr. Nothmann sobre dimnasia respiratoria
de los nifios. Después de demostrar la im-
portancia de estos ejercicios en la escuela,
convertidos en obligatorios por tn reciente
decreto del Ministerio de Instruccion pu-
blica, manifest6 que, 4 su juicio, no se ha-
cfan bien, quizas por falta de preparacion;
y, auxiliado por la sefiorita von Ruchte-
schell, hizo practicar 4 4 nifios de & 4
10 afios diversos ejercicios de respira-
cién, combinados con movimientos del
cuerpo y las extremidades. En la discusion
sobre el tema se expusieron diversas opi-
niones, conformes, en principio, conla del
conferenciante, y se puso de relieve la ne-
cesidad de dedicar mas tiempo en las es-
cuelas 4 la gimnasia respiratoria, de llevar
a cabo los ejercicios en locales bien venti-
lados, de preparar convenientemente 4 los
maestros y de combinar la gimnasia respi-
ratoria con el ejercicio del canto. El doc-
tor Nothmann, al hacer el resumen, insis-
tio sobre el valor de esta clase de gimna-
sia para la prevencién contra la tuberculo-
sis, haciendo notar que son muy raros los
cantantes de profesion que mueren tuber-
culosos.

Noticias.—El| Dr. Schittenham y el pro-
fesor Weichardt han publicado un trabajo
sobre la endemia del bocio enBaviera. Hay
lugares en que la proporcion de atacados
de esta enfermedad llega al 77 por 100 de
la poblacion. La edad en que son atacados
con preferencia es de los 9 4 los 15 aiios.
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Pasada esta edad, disminuye mucho la fre-
cuencia de los casos. En deneral, puede
tomarse como medida segura de la inten-
sidad de la endemia el ntimero de ataca-
dos de edad escolar.—En Baviera, las Au-
toridades escolares han eliminado el foof-
ball de la lista de los juedos escolares, ¥
han aconsejado 4 las familias y & las Socie-
dades deportivas que no permitan jugarlo
4 muchachos menores de 17 afios.—El Mi-
nisterio de Instruccion piiblica de Austria
ha publicado un decreto, disponiendo que
en las Escuelas Normalesse trate especial-
mente del problema del alcoholismo en la
ensenanza de la higiene escolar.—Desde
1892, en las escuelas belgas se dedican de-
terminadas lecciones 4 la ensefianza anti-
alcohdlica. En el mismo afio, se recomendé
a los maestros la formacion de Sociedades
escolares de templanza. Gracias 4 la en-
tusiasta cooperacién del Magisterio, esta
campana ha conseguido disminuir el con-
sumo de alcohol en Bélgica,—En el Sana-
torio maritimo del municipio de Schiéneberg
tuvieron acogida en 1912 450 nifios, con
un promedio de estancia de 53 dias. Casi
la mitad de ellos eran escrofulosos. En los
escrofulosos de la piel, mucosas y 6rganos
de los sentidos, se consiguié la curacién
en el 53 por 100 de los casos y mejoria en
el 35 por 100. En los escrofulosos de las
glandulas, esta proporcion fué de 9 y 76
por 100, respectivamente. Los efectos mas
favorables se obtuvieron en los anémicos:
curacion en el 71 por 106 y mejoria en el
26 por 100. El Sanatorio estd destinado 3
nifios de 5 a 14 anos amenazados de ty-
berculosis, por cualquier concepto; PEro
no se admite en €l 4 los que tienen tu-
berculosis pulmonar declarada.—En una
escuela primaria de Miilhausen se han he.
cho experimentos sobre el influjo nocivo
de los pies irios en la capacidad de raba
jo intelectual y en el organismo en general,
4 consecuencia de los trastornos que ese
estado produce en la circulacién.—La ciu-
dad de Franciort tiene, desde 1908, una
colonia permanente de nifos anormales ep
Oberlenbach, que 4 la vez sirve de labora-
torio para el estudio de éstos, En ella, los

nifios hacen trabajos escolares y aprenden |
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diversos oficios. En el afio 1912, esta
titucion fué ampliada considerablemente.
Los ingresos en dicho afio fueron de cereg
de 40.000 marcos. Con ellos se sostuvo
a 97 colonos de 14 4 20 afios. — Segiin
una estadistica formada por el Dr., Ritchie,
en Manchester, el contagio de difterig y

escarlatina en la escuela es poco frecuen-

te, y el de sarampidn y tos ferina, mucho
menos de lo que deneralmente se cree,—
Bl Dr Weiséenberger ha publicado un ar-
ticulo en la Deutsche P,frr'm!ﬂgenb!aﬁ,
sobre la importancia que tienen para Ia
obra escolar las asociaciones de padres
de alumnos, las conversaciones de éstos
con los maestros y las conferencias en la

escuela, dedicadas 4 ilustrarios acerca de

problemas tan interesantes para ellos como
la eleccion de profesion del alumno al
abandonar la escuela, el robustecimiento
fisico del nifio, las enfermedades infanti-
les, el problema social, etc. Después de

las conferencias, debe permitirse 4 10s asis-

tentes hacer preguntas ti observaciones so-
bre el tema tratado, con lo cual se inten

sifican extraordinariamente sus efectos.— -

La Junta municipal de 1.2 ensefianza de

Berlin ha dirigido una circular 4 los padres

de los nifios que por su deficiencia men-
tal no han podido seguir los cursos pata
retrasados de las escuelas auxiliares, re-

comendandoles que los tengan aparte de

sus hermanos y advirtiéndoles de la posibi-
lidad de educarlos, en mayor 6 menor gra-
do, sobre todo para el trabajo manual.
Termina la circular invitando 4 Ilevar 4 los
nifios al colegio municipal para idiotas de
Dallford, cuyas condiciones-describe con
todo pormenor.—En unaconferencia sobre

higiene de la dentadura en el ejército, que
dié el Dr. Miiller 4 los oficiales de Sanidad

Militar de Wurzburgo, expuso la estrecha
relacion que hay entre el estado de la den-
tadura y el peso, insistiendo en la necesi-
dad de cuidar de los dientes desde la in-
fancia, y ponder6 la utilidad de las clini-
Cas dentales escolares, cuyos efectos

llegan, aunque atenuados por diversas cati-

sas, hasta la edad militar. Por término me-
dio, cada soldado tiene 6 dientes que ne-
cesitan tratamiento.—Los maestros publi-

ins-

il
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cos de Heereveen (Holanda), en vista del
gran nimero de escolares que fuman, han
‘dirigido una circular a las familias expo-
~ niendo sucintamente los perjuicios que
causa el tabaco, y aconsejando que se
combata su consumo por todos los medios.
—FEl| Dr. Pigeaud, médico escolar de La
Haya, viene dedicando especial cuidado 4
la lucha contra la tuberculosis en la infan-
cio, edad en que se cuenta con mds pro-
pabilidades de éxito. Con este objeto, se
dirige 4 los padres de los nifios amenaza-
dos de tuberculosis y que, por estar el
cupo completo, no han podido formar par-
te de colonias escolares, y les propone en-
viarlos 4 pasar los meses de verano en
el campo con una familia de labradores,
costeando ellos la mitad de los gastos. En
~ caso de aceptar, los nifios permanecen de
10 4 16 semanas haciendo vida de aire
libre. El coste por nifio y semana es de
unos 5 marcos (en las colonias escolares
viene 4 ser de 11 marcos, aproximadamen-
te). Por este procedimiento, el afio 1912
pasaron las vacaciones ea el campo 137
ninos, con un dgasto de 7.000 marcos, su-
fragado 4 medias por las familias y por
suscricion particular. Este sistema, ade-
mas de sus ventajas econémicas, es suma-
mente educativo desde el punto de vista
social, por 1a cooperacién de las familias. —
El 13 y 14 de Mayo se celebrard en Ams-
terdam un Congreso de Paidologia. Com-
prender4 tres secciones: descripcion del
nifio fisica y psiquicamente normal, edu-
cacion y enseiianza del nifio y estudio del
nifio anormal.—En la ciudad de Hannover
habrd, del 12 al 18 de Mayo, un curso de
juegos y puericultura para mujeres.

Revista de revistas.—Comprende las
Siguientes: /nternationales Archiv fiir
Schiilhygiene ; Schweizerische Blitter
fir Schulgesundheitspflege, School Hy-
&tlene, Das Schulhaus, Die Hilfsschule,
Kdrper und Geist y Monatschrift fiir das
Turnwesen.

Libros nuevos. — Pequerios manuales
de ejercicios fisicos para la juventud,
por A. Viewed. Dresde (en aleman).—
Forma el tomo primero de la coleccién y
€std dedicado 4 los juegos populares al
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aire libre.— El mecanismo de la vida del
espiritu, por M. Verworn. Leipzig (en
alemdn). Cinco conferencias de vulgari-
zacion, dadas por el autor en Francfort,
sobre los siguientes puntos: el cuerpo y el
espiritu; los procesos psiquicos en los di-
ferentes elementos del sistema nervioso;
los fendmenos de la concienciaj el suefio y
el ensuefio; la sugestion y el hipnotismo. —
Los ejercicios populares en la gimnasia
de [a mujer, por E. Strohmeyer. Leipzig,
1912 (en alemaén).—-Esfudios de Psiquia-
tria sobre los alumnos de educacion co-
rreccional, por el Dr. E. Siefert. Halle,
1912 (en alemdan). Resultado de una inves-
tigacion realizada por el autor en los es-
tablecimientos de educacién correccional
de Sajonia y que comprende un total de
1.057 alumnos.

Comunicaciones relativas d la Socie-
dad alemana de Higiene escolar.

Sumario de «E[ Médico escolar»:

«La inspeccion médico-escolar en el Es-
tado de Victoria», por el Dr. Nepner.—
«Noticias relativas 4 la Asociacién de mé-
dicos escolares». — «Extractos de Memo-
rias de médicos escolares».—«Noticias
varias».—]. ONTANON ¥ VALIENTE.

ENCICLOPEDIL

EL CONCEPTO DE LA FILOSOFiA, SEGUN DILTHEY (1)
por X.

Introdueecion.—Produccion historica
abundante de la Filosofia. Unidad supues-
ta; dificultades para hallarla. Diversas con-
cepciones de la Filosofia y de su oficio: @)
la fundamentacién de las ciencias particu-
lares; &) ademds, base de sus relaciones, 0

(1) Extracto del estudio concerniente 4 este pro-
blema vy que forma parte del volumen de Filosofia sis-
ftermnatica (Syvstem. Phil.), en la serie enciclopedica pu-
blicada por Hinneberd bajo el titulo de La Cultura
confempordnea (Die Kultur der Gegenwart). Se titula:
Esencia de la Filosofia (Das Wesen der Phil,).

Su autor, el filosofo W. Dilthey (18535-1912), pro-
fesor que fue en la Universidad de Berlin, es uno de
los masautorizados pensadoresde su tiempo. Su libfo
es una /nfroduccion a las Ciencias del Espiritu (Einlei-
tung in die Geisteswissenschaften; vol, 1 (inico publi-
cado), 1883, - .N. del Ediior.
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aun limitada 4 éstas; ¢/ la ciencia del espi-
ritu, de la experiencia interna; @) el acuer-
do sobre la conducta, ciencia de los valores
universales (allg. piltigen).— Si no se
halla unidad, la historia de la Filosofia ten-
dra también, un contenido diverso, segiin
el concepto que de la Filosotia tengan sus
autores.

Hay, pues, que aplicarse al hecho y ma
teria comtin de la Filosotia misma en la his-
toria. Se trata de un producto del espiritu,
que estudiar desde sus manifestaciones ex
ternas (palabras, actos, etc.). Estas lo son
del individuo y de sus agrupaciones, fami-
lias, naciones, épocas... Y la Humanidad,
por varias que sean, siempre: 1) se agru-
pan los hechos espirituales de la vida indi-
vidual y colectiva en unidades; 2) que, me-
diante las formas y conceptos generales
del pensamiento, devienen conocimiento
cientifico. Sus conceptos son siempre ex-
presion de una variedad historica, que asi
se eleva 4 claridad y (sobre esto individual)
4 lo esencial y necesario.

Unidades de concepto en las ciencias
del espiritu: Filosofia, Arte, Religion, De-
recho, Economia, etc. Aqui, doble carac-
ter: 1) unidad comtn, presente en la plu-
ralidad; 2) unidad que enlaza en untodo a
esos individuos, v. dr., para ciertos actos
religiosos.—Primer momento: anélisis de
la complejidad empirica, para hallar las re-
presentaciones generales (libres ya de lo
individual) que determinan sus limites; y
asi se forman esos conceptos de Filosotia,
Arte, Ciencia, etc., esquemas que hay que

comprobar con la esencia (Wesen) de la

cosa que los determina y les da nombre.—
Parece circulo vicioso, pues requiere tener
ya resuelto qué sea lo mismo que se busca

(aqui, la Filosofia). —La Filosofia especu- |

lativa toma el camino deductivo; pero tie-
ne que buscar por el de la experiencia si,
en efecto, hay tal fondo real y comiin en
la Filosofia y Jas cosas filos6ficas.—Este
circulo no se evita; pero se remedia, par-
tiendo de definiciones seguras de la Filo-
sofia,aunque insuficientes, y lledando gra-
dualmente 4 otras que extienden los limi-
tes hasta agotar el concepto.

NinsEeno de Cuitura 2010

A. Procedimiento histérico.

[. Lo comin ¢ los Sistemas elisicos
y principales, que han hecho estado: 1.°
Caracteres formales, a diferencia de las
ciencias particulares: a) Universalidad
(todo el dominio de la conciencia en gene-
ral); tendencia consiguiente 4 extenderse
sin respetar los limites de dichas ciencias;
b) exigencia de un saber de valor univer-
sal ‘(allgemeingiiltig). — 2.° Contenido
comtin; los problemas y misterios del mun-
do y la vida: no dejar nada oscuro, querien-
do elevarlo todo & conscio y establecien-
do la soberania del espiritu y la persona-
lidad del fil6sofo.

[I. [nvestigacion de la conexion fis-
torica de los sistemas.—1.° Griegos.
Nombre 3y concepto de la Filosofia en
Grecia, sobre todo en los socraticos: @)
lado negativo: amor 4 la sabiduria (la sa-
biduria misma es cosa de los dioses); cai-
dos en lo sensible, la ansiamos, y el amor
4 lo bello nos eleva hasta el saber de las
ideas (ideas que se realizan en la vida),
pero sin llegar 4 penetrar su relacion cau-
sal con la experiencia (1); &) concepto
positivo: el saber en su mds rigorosa forma
(como ciencia), preciso y de valor deneral;
el todo del saber (por oposicion al cono-
cimiento de la realidad) (2); el saber de 10s
valores, normas y fines; la reflexion que
eleva toda actividad (politica, religiosa,
artistica, etc.) 4 un saber, que guia enton-
ces la practica, siempre regida por fines
parciales, todos los cuales son medios para
el fin dltimo (la eudemonia), que, una vez
afirmado por el saber, es ya incontrastable
sobre todas las pasiones y apetitos, y da al
individuo la verdadera libertad (y suprema
elevacion de la personalidad), y lafelicidad
4 la sociedad.— Aristoteles: division en
teorética, poética(creacién, ya estética, ya
técnica) y ética. La Filosofia busca ahora

 ya el saber por él mismo, como la suprema

funcion de la razén (3).—Desarrollo enci

(1) De aqui, la division entre ambos mundos.—
. del E. '

(2) Particular siempre—, en sentido del autor.—
N. del E.

(3) La contemplacién, fin y felicidad supremos,
para Aristoteles.—N, del E,
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clopédico de las ciencias particulares en
sus sucesores Alejandrinos.—Consiguien-
te escepticismo respecto de la Metafisica
y replegamiento al interior, con relajacion
(6 aun total abandono) de aquélla. —Im-
pnrtanﬂia maxima: la personalidad. —Es-
toicos, Epicuréos, etc.—Ciceron: la Filo-
soffa, maestra de la vida, creadora de las
leyes, guia de toda virtud.—Séneca: teo

ria del arte del buen vivir (1). 2.° Moder-
nos (2). —A4). Descartes y sus sucesores.
—FEl Renacimiento trajo luego el desarro-
llo de nuevas fuerzas, que dieron en el
xvil una Filosofia aliada con las ciencias
particulares y contra la religion; esa Filo-
sofia vuelve 4 la Metafisica (con mds con-
ciencia § método) § 4 su problema del ser
(Sein), imposible para todas las cien-
cias particulares. —Interés por la Matema-
tica. Descartes, contra Galileo (filosofo
contra fisico). Método constructive. Su-
puestos que exceden de la Mecdnica, la
Astronomia, la Ciencia matemaitica de la
Naturaleza. Elaboracién de estos supues-
tos en conceptos y principios, y examen de
su legitimidad. —Le siguen Hobbes, Espi-
nosa, Leibniz. Resultado final: la Filoso-
fia, como un método ante todo (el de cons-
truccion).—B). Reaccion critica contra
este método constructivo. —Locke ¥y
Hume.—Kant. @) El mundo, puro teno-
meno; b) las catedorias, reducidas a con-
diciones de la conciencia: ¢) la evidencia
matematica, basada en la intuicién (3);

d) el método trascendental, para hallar

las verdaderas bases de la nueva Meta-
fisica. —Ingleses: toda la realidad con-
siste en los «hechos de conciencia».—
Kant refiere 4 la conexién de estos hechos
la del mundo exterior; los conceptos
constructivos, como meros elementos inte-
lectuales de esta conexién.—C) Nueva
Metafisica. (Schelling y Hegel; Herbart
y Lotze.)— Metafisica especulativa ale-
mana. Parte desde esta conexién, y asi
saca de la trivialidad y superficialidad las

(1) Elaboracién del ideal del sabio, no del ciuda-
dano v el hombre libre, en este proceso.—N. del E.

'{‘2] Notese la supresion radical de la Edad Me-
dia.— N, del E. :

(3) - Intuicién a priori.—N, del E,
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ciencias del espiritu, y elabora el concep-
to de la evolucion, tltimo y grandioso ensa-
yo para hallar un método filosofico. Pero
también fracasa, por no hallar el puente,
desde la necesidad, dada en la conexion
espiritual, al valor objetivo (1). —Dos di-
recciones: @) La Filosofia como ciencia ob-
jetiva (viene de Kant y Fichte): Schelling,
Schleiermacher, Hegel, Schopenhauer (2);
b) como una hipé6tesis bien tundada (viene
de Leibniz): Herbart, Lotze, Fechner (2);
D) Reaccion antimetafisica, a saber: 1)
LLa Filosofia, como teoria del conocimiento
(Erkentnisstheorie),; objeto indiscutible
de la Filosofia: la ciencia misma (el res-
to se lo han repartido las ciencias parti-
culares) (3). a) Su fundamentacién, en
base del conocimiento de la realidad (4);
su valor, finalidad, reglas; &) las relacio-
nes entre aquéllas, manteniendo su unidad
y el espiritu de ésta en todas (Helmholtz).
—92) Segunda posicién antimetafisica: la
Filosofia, desde las ciencias particulares,
La Filosofia, como ciencia de su clasifica-
cion y conexiones. Enciclopedia: Bacon,

D’Alembert, Comte (5). — Positivismo,

hasta purificar la Filosofia de toda Meta-
fisica, y las ciencias particulares de sus
restos; v. gr.: la Filosofia del Derecho y
el Estado, reducida a4 mera ciencia del
Derecho positivo (6); s6lo que: a) inter-
pretado como expresién de la voluntad
imperativa; &) andlisis 16gico; ¢) explica-
cion histérica (causas, etc.): todo ello, sin
apelar 4 principios generales; v. gr.: 4 la
idea de justicia.—3) Tercera posicion an-
timetafisica: la Filosofia como ciencia del
Espiritu.—La conciencia resiste al positi-
vismo y al escepticismo, y busca en si mis-
ma la explicacion del origen de todos sus
productos. Psicologisma: @) Hume y los

(1) Y asi,lo suprime en susentido usual.—N. del £,

(2) Krause, Hartmann —N, del £,

(3) La Ciencia, ¢no es un objeto como otro cual-
quiera, y, por tanto, su ciencia (Ciencia de la Cien-
cia. Doctrina de la Ciencia, efc.), una ciencia particu-
lar entre v como las otras? —.V. del E.

(4) Siempre empirica.— N. del E.

(5) ¢Y Spencer, uno de los principales clasifica-
dores v enciclopedistas modernos? Tal vez ralta tam-
bién Ampére. - N, del E,

(6) Escuela analitica indlesa; historicismo: Mer-
kel, Berdbohm, positivismo italiano, etc. —Nota del E,
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anglo-escoceses (Smith, Bentham, los dos
Mill, Bain...). Filosofia: «el conocimiento
del hombre como ser intelectual, moral y
social» (Stuart Mill).—&) Beneke (en la
ejecucion, herbartiano): «la Historia Natu-
ral del alma humana» (1).—¢) Lipps: «cien-
cia de la experiencia interna, 6 del Espiri-
tu», que es la mitad de nuestra experien-
cia total; la otra mitad pertenece & las
ciencias de la Naturaleza. 3.° Conclu-
sion sobre el concepto de la Filoso-
fia.—Resultado negativo del estudio de
los sistemas para llegar 4 determinar la
esencia de la Filosofia: cada sistema es-
tablece este concepto desde su punto de
vista peculiar, que representa como un
momento en el proceso de la historia de la
Filosofia; y asi, sélo define sz Filosofia
(ya como teorfa del conocimiento, como
ciencias del Espiritu, teoriade la sistemati
zacién de las ciencias, etc.).—El punto de
vista histérico. El hombre, «hijo de su tiem-
po», presta y extiende, en su ilusion, la
certeza de si mismo 4 sus obras, que se
adaptan siempre 4 su época y estado so-
cial de cultura. Relatividad: ya acentia
unos problemas, ya otros; ya declara 4 al-
gunos solubles, ya insolubles.—Pero el
nombre y el concepto (2) en todos son uno
mismo. Y asi, si cada sistema y consi-
guiente definicion de la Filosofia es insu
ficiente, todos ellos, por insostenible que
tal 6 cual aparezca, son importantes como
partes del dato histérico. De éste ahora
ya concluimos 4 lo que viene siendo, des-
de los griedos al positivismo y escepti-
cismo de hoy, en un proceso riguroso, en
que ha tomado todas las posiciones posi-
bles; pero siempre mostrando: @) tenden-
cia a la universalidad, 4 lo fundamental y
al fondo del todo, del Universo dado; &)
lucha entre la aspiracién metafisica 4 pe-
netrar en este fondo y resolver su proble-
ma y el enigma de la vida, y la exigencia
positiva al rigor y la objetividad del co
nocimiento. Por lo primero, distincién con

L — T - =

(1) Son las mismas palabras de Reid. que afade:
<purificada de toda pretension ontol6gicas.— N. del E.
(2) Concepto supuesto,sin el cual es imposible sa-

ber de qué se habla, cuando se habja de Filoso-
fiﬂi_ht ﬂ'f-l’ -E-a

Ninsteno de Cultum- 2010

las ciencias particulares; por lo segdundo,
distincién con el Arte y la Religion.—Y
cada sistema representa, en su limita-
cion, un rasgo esencial de la Filosofia,
en ese proceso en que unicamente ests
toda la verdad (1). En su desarrollo, la Fi-
losoffa es una funcidén social que enlaza 4
todos los fil6sotos en un fin comtin, el cual

se realiza cada vez (como todas las demds

funciones sociales) segtin las condiciones
dadas. De aqui que no cabe sefialar un de-
terminado objeto ni método (2). —Un mis-
mo nombre expresa una misma concien-
cia de la unidad del saber, en la Filosofia;
aplicacion del nombre Filosofia 4 la Reli-
gion, la Literatura, y otras formas inter-
medias.—Las Universidades representan
esta misma unidad del saber.

--------- #84 @ 4 & B & B T T T T I T (5).
B. Posicién de la Filosofia en el mundo
del Espiritu.

Solucion del problema sobre el concep-
to de la Filosofia, mediante la posicion de
ésta en el mundo espiritual (individual y so-
cial), a saber: como sistema 6 vinculo uni-
tario de cultura (uno de ellos), que liga la
multitud de experiencias, emociones, etc.
Resignacion & este trabajo (sin fin) de uni-
ficacion (4), que no puede acabar.,

I. Funcion de la Filosofia en la vida
animica, en la sociedad y la Historia.—
1.2 Su posicién en la vida del alma indivi-
dual es la composicionde su accion y reac-
cion con el medio con cardcter teleol6gico,
y 4 diferencia de los procesos de la fanta-

sia, la asociacién, etc., que se dan enla

creacién del Espiritu. El sentimiento es el
centro de este proceso, que tiende 4 apa-
gar nuestros deseos; la experiencia sola

de la vida ensefia 4 cada cual los medios

que valen para ello (das ,Wertvoll) y tun-

(1) Sentido de Hegel, que ﬂ[gunns extrafiarian en
Dilthey.- N, del E.

(2) :iTodo en ella es, pues, mera funcion intelec-
tual? (4 distincion del sentido de Platén, verbidracia.)
— N, del E,

(3) Se suprime en estos extractos todo el niim. Hl.
Miembros intermedios entre Filosofia, Religién (Gno-
sis, Mistica), Literatura, Poesia y Arte dela vida,

— N, del E, _

(4) Trabajo de reflexién y pensamiento, quiere

{.].E'l:ir.-“;"l. dfi E,
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- da las reglas de nuestra conducta en todas

las cosas practicas (Derecho, Economia,
imperio. sobre la Naturaleza, etc.), cada
vez aspirando 4 més altos valores (evolu-
cién psiquica). La elevacion de esta obra

5 un saber de valor universal fortifica nues-

tra vida; el conocimiento del mundo, la ex-
periencia social, los principios de conduc-
ta, all4 en lo profundo, vienen a la concien-

. cia pensante; y asi nace, necesariamente,

1a Filosofia en la estguctura de toda alma
individual (1).—2.° La Filosofia en la es-
tructura social: el parentesco, la vecindad,
la cooperacion y division del trabajo, el po-
der y obediencia, etc., hacen al individuo
miembro de la sociedad (el individuo ais-
lado es una abstraccion). Enlace de la
vida espiritual de 13s individuos bajo con-
diciones de raza, clima, circunstancias,
dobierno, etc. Sistemas de cultura. La Fi-
losofia es uno de ellos. Su funcidén: traer
4 conceptos de valor universal los enigmas
del mundo y la vida. Relacién con el cono-
cimientos de los objetos (en las ciencias
particulares) y los problemas de la volun-

~ fad vy la vida.—El pensamiento, mediante

esos conceptos, lucha con sus otras dos
funciones hermanas: la Religion y el Arte.

1. La Filosofia, como doctrina de la
concepcion del Universo (Weltanschau-
ungslehre).—Constante cambio de la dis-
posicion y 4nimo de los hombres respecto
4 los valores de la vida; mientras que el
Arte, la Religién y la Filosofia tienden a
fijar sus interpretaciones en su concepcion
del Universo y en sus ideales para aquella.
—1) La Religi6n nace de la experiencia de
la comunion con lo invisible, creando idea-
les de vida (orderando los valores de €sta)
y reglas para las relaciones entre los hom-
bres, reuniendo a éstos en grupos, etc.—
Identidad en esto con la Filosofia (2) (con-
cepcion de la Realidad, valoracion, posi-
cion del fin, regulacion... todo ello, en la
vida individual, como en la social).Por esta

—
—

(1) Como la reflexion (Besinnungl, a que tiende
todo lo que hace. Relacion con la Filosofia difusa
¥ popular, v. dr. de Zeller.— M del E.

(2) Estas parecen ser alianzas accidentales,que 4
veces faltan en relidiones tan importantes como el
C_ristianismu unitario, donde no hay dogma, ni con-
cepcion del Universo.—.V, del E,

Waﬁa Cultura 2010

semejanza, tienden 4 trastormarse una en
otra. Su caracteristica diferencial es que:
1) en la Religién, todo nace de ese mundo
invisible y nuestra comunion con €l: miste-
rio, sentimiento, confianza en Dios, etc.;
en la Filosofia, tenemos conciencia: @) de
nuestra limitacion y trabajo sin fin, para
hallar una conexién de valor universal en-
tre las ciencias particulares; y ) de la im-
posibilidad de hallarla en un objeto de uni-
dad dado en la diversidad de aquéllas (re-
signacion consiguiente).—2) El Arte; la
Poesia, tinico arte, casi, capaz de expre-
sar esa concepcion del Universo y de la
vida.—Relacién y formas intermedias en-
tre ambas 6rdenes de ciultura.

[II. La concepcion del mundo y de la
vida es el centro de la Filosofia. Su re-
lacién con las otras dos fuerzas histéricas.
¢Son la Religion y el Arte formas interio-
res, destinadas & disolverse mas y mas en
la superior de la Filosoffa? (Hegel). Esto
depende de la posibilidad de que la tenden-
cia filosofica se logre.—1. Estructura de
la concepcidn filos6fica. A diferencia de la
religiosa, aspira 4 ser universal y valer para
todos; y, 4 diferencia de la Poesia, 4 refor-
mar la-vida. Base: la conciencia empirica,
seglin las leyes de la objetivacion de sus
fenomenos (£Erlebnisse) en el pensar con-
ceptivo, objetivando 4 la vez todo el mun-
do del sentimiento y la voluntad en con-
ceptos de valores, fines y reglas (1).
Esta concepcion es la Metalisica, en sus
diversas formas, segiin las condiciones en
que el Mundo afecta 4 la estructura de
nuestra vida animica.—2. 7Tipos de la
concepcién filosdiica: @) Del materialis-
mo al positivismo: Democrito, Lucrecio,
Epicuro, Hobbes, los Enciclopedistas, los
materialistas modernos, Comte, Avena-
rius. Base: el estudio de la Naturaleza.—
b) ldealismo objetivo, panenteismo y pan-
tefsmo: Herdclito, Estoicos, Espinosa,
Leibniz, Shaitesbury, Goethe, Schelling,
Schleiermacher, Hezel. Base: el senti-
miento y los valores; toda la realidad, ex-
presién de un principio interno.—¢) Idea-

(1) Valores, fines ¥ redlas de conducta son |03
tres elementos que Dilthey trae siempre presentes,
como los tres objetos de la Filosofia.—.\. del E.
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lismo de la libertad: Platén, Cicerdn, la
especulacion cristiana, Kant, Fichte, Mai-
ne de Biran, Carlyle. Base: la voluntad;
independencia del Espiritu contra la Na-
turaleza; soberania de la personalidad.—
5. Insolubilidad del problema del enigma
del mundo y la vida, mediante una Metafi-
sica de valor tan universal como el de las
ciencias particulares.—Ensayos muiltiples
para llegar al conocimiento rigoroso de un
punto central, por cima de la Religion y la
Poesia: Voltaire, Hume y Kant han mos-
trado su insuficiencia y variabilidad conti-
nua. Esta variabilidad nace de la estruc-
tura del sujeto. Imposible, hallar: @) ni un
principio superior para las categorias; ) ni
una causa absoluta é inmutable, de que se-
ria imposible deducir la variedad y el cam-
bio; ¢) ni un valor y fin absolutos.— Pero,
mediante esos sistemas y la grandiosa per-
sonalidad de sus autores, llegamos, no sélo
4 la conciencia de ese fondo inescrutable,
sino 4 la de la unidad de la realidad del
mundo, tras de su relatividad, que corres-
ponde 4 la pluralidad de ese mundo.—4.
Filosofia y Ciencra. La Metafisica afirma
la objetividad del mundo exterior, de otros
sujetos, las formas del pensamiento; y es-
tos supuestos se afirman en sus luchas (1).
Funcién cultural de la Filosotia. Todos
los progresos de la cultura se cumplen
bajo la direccion del pensamiento ideal,
cuya accion reformista y proiunda Se re-
vela en toda ciencia particular (espiritu fi-
loséiico).
IV.—LaFilosofia,comoTeoriageneral
del saber (Wissen).— Este es el otro as-
pecto (4 distincion del Metatisico): la re-
flexion del Esgpiritu sobre si mismo
(Selbsibesinnung).— Logica: condiciones
y proceso de la evidencia. Teoria del
conocimiento: parte desde la conciencia
de la realidad de la percepcion a los fun-
damentos de esta conciencia. En este or-
den, la Filosofia €s una ciencia, como las
demés; ninguna de las usuales detiniciones
ni funciones que se le asignan es mas fir-
me y clara que ésta. Su relacion con las

(1) Vaguedad ce Dilthey— y de muchos de los pen-
sadores y ifilosofos contempOraneos— €n punlo a la
distincion enire Filosofia v Metafisica.— V. del E,

NirmEbeno ge Suitura- 2010
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ciencias particulares; en sus dos grandes
grupos: ciencias de la Naturaleza, y cien-
cias del Espiritu.—Relacion con I expe-
riencia (reflexion) de la vida (la relacign
interna de los hechos psiquicos 4 la perso-
na). Las pasiones, el sacrificio, la glo-
ria, todos ntuiestros sentimientos y tenden-
cias, son regulados por la sociedad en el
Derecho y el Etos, v. gt., en el matrimo-
nio, la propiedad, las profesiones, etcéte.-
ra; dejando asi espacio para otros senti-
mientos y tendencias espirituales superio-
res, y estableciendo la jerarquia de los
valores. Esta experiencia se completa por
la Historia, que nos muestra la suerte de
la Humanidad, y la Poesia, que nos revela
las ilusiones de la pasion; y trabajamos
por la libertad en la resignacién, sintién-
donos felices en la devocion a los grandes
objetos de la vida.—Y esas experiencias
irregulares, segiin se van haciendo mas im-
portantes, aspiran 4 una construccién me-
todica,que borre su carécter subjetivo (Fi-

losofia). Funcién de la Poesia, que trae 4

retlexion todos estos elementos; Homero y
Euripides, modelos de esta poesia reflexi-
va.—Funcion de la Religiosidad, que nos
muestra la pequefiez de esta vida, ante la
ilusion de la otra y del mundo trascendente.
Todo ésto, las Ciencias y la Historia, son
las tres bases de la Filosofia; y la purifica-
cion y la protundidad que produce en la
personalidad de los grandes filésofos (Pla-
ton, el Portico, Espinosa, Kant) son la ma-
yor fuente de eficacia en sus sistemas.—En
este aspecto, es la Filosofia el sistema de
los valores inmanentes y de la creacion de
los valores exteriores. -
Relacion con las organizaciones de la
vida.—La practica, sus ideales, fines ¥

| bienes. La esfera de la voluntad. La re-

ilexion (1) sobre todo esto y sus creacio-
nes (Economia, Derecho, Estado, dominio
de la Naturaleza, Moralidad). El mas gra-
ve problema de este orden es: si toda re-
gla moral se deduce de fines (prosiguien-
do la obra de Kant en su imperativo cate-

(1) La Filosofia para Dilthey parece consistir,
ante todo, en esta reflexion (Besinnung) sobre las
LCiencias particulares, la Historia v la Experiencia so-
cial de la vida.— . del E,
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si la mutua obligacion expresa
(cuhtratﬂ) 6 tacita, de las voluntades tie-
ne valor absoluto para la conciencia y la
rectitud, veracidad, honradez, fidelidad,
son el firme sostén del mundo moral, de
sus fines y reglas, en la jerarquia del im-
perativo (Sollen) y el deber (Pflicht),
aparte la movilidad de dichos fines; de-
terminando asi el sistema de estos en la
sociedad.—Toda esta funcion de la Filo-
sofia se relaciona sin duda con la elabora-

N

~ cion de la concepcion del Universo; sin em
* bargo de lo cual, puede desligar de ella es-

tos problemas sustantivos € independien-
tes (1).

Relacién de la Filosofia con los sistemas
de cultura.—Ciencias filos6ficas referen-
tes 4 ellos: la Filosofia del Derecho, la de
la Religién, la del Arte. Todas estas disci-
plinas tienen indudablemente que tomar
sis objetos del proceso historico ¥ social
que los forma. Relacion de la investigacion
de cada uno de estos objetos con su res-
pectiva teoria.—Dificultad, para nuestra
limitacién, de que el investigador especial
domine las ccndiciones l6gicas de su cien-

. cia. La exposicion, a su vez, de las condi-

ciones de la Filosofia misma como ciencia
no cabe aqui.

El espiritu filosofico en las Ciencias
y en la Literatura.—La Metatfisica de-
cae; pero el espiritu filoséfico cada vez
crece en interés.—Importancia del positi-
vismo de D’Alembert, Comte, Mill, Mach,
para fijar los métodos de las ciencias par-
ticulares y el criterio de su valor universal
(allgemeine Giiltigkeil). Importancia (en
otro sentido) de un Carlyle 6 un Nietz-
sche, para fijar la experiencia de la vida y
condensar y deneralizar los resultados y re-
glas de conducta que los poetas y escrito-
res forman. —Influjo del espiritu filosofico
(metddico, generalizador y de unificacion),
en Galileo,Keplero y Newton; luego, en los
naturalistas franceses, mediante D’Alem
bert y Lagrange, y después, en el positi-
vismo y en Kant, con Baer, Mayer, Helm-

(1) Los conceptos prominentes en esta parte pa-
recen ser el vinculo de las voluntades (die Bindung

der Wille), 1a teleologia y la experiencia de la vida.—
Y. del E,
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| holtz, Hertz. Y, en los problemas socia-

les, el mas enérgico influjo viene, no de los
sistemas, sino de ese libre espiritu ditun-
dido en las Ciencias particulares y en la
Literatura; v. gr.: Tolstoy y Maeterlinck.
—Su caracteristica. Este espiritu se halla
«donde quiera que un pensador, libre de
la forma sistematica de la Filosolia, s0O-
mete 4 examen el fondo oscuro que halla
en el hombre individual como instinto, atu-
toridad 6 fe»:; 6 donde «un investigador re-
fiere metodicamente su Ciencia & sus dlti-
mas bases; 6 presenta generalizaciones
que enlazan 6 cimentan varias ciencias; s
somete 4 nuevo examen valores € ideales
de vida» (1). El pensamiento concilia lo
que lucha, sea en un tiempo y en una so-
ciedad, 6 en un individuo; ordena lo desor-
denado: aclara lo oscuro; enlaza lo que
existe en mera yuxtaposicion;indaga el fun-
damento de toda afirmacion, de todo sen-
timiento de valoracion, aspiracion, etc., sin
abandonarlos en su inmediato aislamiento.
El siglo xviit es modelo de esta soberania
de la razon, ya respecto de todo producto
del instinto en nosotros, ya de toda crea-
cion de la Historia.

V. Resuamen final.—Concepto de la
Filosofia.—a) Conjunto de funciones di-
versas referentes 4 la estructura teleologi-
ca del individuo y de la sociedad. Aquel
vuelve sobre si y reobra hacia lo exterior,
para darse cuenta de su accion y vida y de
surelacion con el todo. —Y se enlazan unos

~ con otros en esta unidad de su funcién en

la sociedad. formando un sistema de cultu-
ra, y—si se solidifican—organizaciones so-
ciales. Donde menos se produce este tilti-
mo fenomeno, es en la Filosofia y en el
Arte, que son, ante todo, libertad, y no
pueden asi perderla, aun en las Universi-
dades y Academias. '

b) Caracteres: 1) el pensar ideal (por
conceptos) mas riguroso, enérgico y com-
prensivo posible, sin limite exacto que lo
separe de la conciencia empirica; elabora-
cion de una arquitecténica universal, hasta

(1) Aqui la Filosofia aparece como una sedunda
potencia de reflexion para traer 4 conceplo acaso
un contenido inmediato y oscuro de la conciencia,—
N. del E.
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un principio; 2) ¢ ésto, con referencia al
Universo, objeto comtin detodo pensamien-
to, como de toda percepcion sensible, en su
variedad de cosas § en sus valores, fines
y bienes de sentimiento y voluntad (la vida
humana); ordenado todo 4 ese mundo, ¥
buscédndole y suponiendo un Principio de
unidad y puntos donde apoyar valores y re-
glas de conducta sustraidos 4 toda relati-
vidad, aunque siempre bajo las condiciones
variables de la Historia.—Sus tres proble-
mas son: la fundamentacién (Grandle-
gung), el razonamiento (Begriindung) y
el enlace (Zusammenfassung) de las cien-
cias particulares y su andlisis; con més, la
exigencia siempre viva de una reflexi6n dl-
tima (Besinnung) sobre el ser, fundamen-
to, valor, fin y relaciéon de todas, sistema-
tizadas en una concepcion del Universo
(Weltanschauung) (1).
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Stoecker (Vilkelm).—Die Wahl Maxri-

milian Friedrichs von Kionigsegg Rut-

tenfels zum Erzbischof von Cédin und
Bischof von Miinster 1761-6 2, Inaugural-
Dissertation. — Hildesheim, August Lar,
1910.—Don. de id.

Lozano (Edmundo).—La enseranza de
las Ciencias fisico-quimicas p naturas
les. (De la Biblioteca «Ciencia y Educa-
cion».)—Madrid, «La Lectura».—Don. de
la revista «La Lectura».

Lavisse, Monod, Hinsdale, Altamira y
Cossio. — La ensefianza de la historia.
(De la Biblioteca «Ciencia y Educacién».)
—Madrid, «l.a Lecturas.- Don. de {d.

Posada, Clemente de Diego, Sela, Ber-
naldo de Quirés y Sangro.— Derecho
usual. (De la Biblioteca «Ciencia y Edu-
cacion».)—Madrid, «La Lectura».—Daona-
tivo de id. | |

Apuleyo.— Las metamorjfosis ¢ el Asno
de Oro. Traduccién de D. Diego Lépez de

Cortegana. (De la Biblioteca econémica :

de Cldsicos Universales.)—Paris, P. Du-
pont.—Don. de la «Sociedad de ediciones
Louis-Michauds».

Silva (José A.).— Poesias. Edicién defi-

nitiva.—Paris, P. Dupont.—Don de id.

Landre (Jeanne).—La Gdrgola. Tra-
duccion de M. Marso.—Paris, Don. de id.

Madrid.—Imp, de Ricardo F, de Rojas, Torija, 5:
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