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La préctica de la higiene escolar, 1a le-
dislacion sobre higiene escolar v las aspi-
raciones reformistas de la higiene escolar
som tres catedorias, perfectamente dife-
renciadas, del mismo problema. Se prac-
tica lo que buenamente se puede, dadas
las condiciones del medio y la capacidad y
convencimiento de los encargados de la

(1) Notas tomadas de 1a Memoria presentada por
e_] autor como pensionado que fué para estudiar cues-
tiones de higiene escolar en Francia vy Alemania,
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ejecucion; se manda siempre un maximum
muy superior 4 lo que podria hacerse en
cada caso;y se aconseja todo cuanto ideal-
mente puede concebirse para reformar las
deficiencias observadas y, mejor aiin, para
trasformar de arriba abajo lo establecido.

Tal situacion no es exclusiva del pro-
blema de la higiene escolar; se extiende &
todos los planteados por la pedagogia apli-
cada. La distancia que media, en cada
caso, entre la aplicacion practica y sus
concernientes preceptos legales se acen-
tiia 4 medida que es mavyor la separacion
de criterio, por mutuo desconocimiento,
entre el legislador y la conciencia ptiblica
que aquel aspira 4 dobernar. Asi se da el
caso,ya tan conocido, de haber encontrado
los norteamericanos, ese pueblo que mar-
cha a la cabeza en las cuestiones de edu-
cacion popular, que nuestra legislacion
escolar en las islas Filipinas era excelente,
era probablemente la que alli se necesita-
ba;j pero... no se aplicaba en ninguna es-
cuela. Y asi vemos también que aun hoy, al
cabo de medio siglo de promulgada, sigue
incumplida en muchas de sus prescripcio-
nes, la del niimero de escuelas, por ejem-
plo, nuestra ley fundamental de instruc-
cion ptblica.

Por esto no basta conocer la legislacion
escolar de un pais para tener idea de su
vida escolar.

Las disposiciones ledales, con su exposi-
cion de motivos, sus bases, su articulado
mas 6 menos minucioso, son como libros .
de texto, que pretenden fijar cuanto los es-
pecialistas de cada materia dan como de-
finitivamente concluso para la aplicacion,
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Todos los problemas resueltos, todas las | 15, 1o recoge la «Escuela m;nualhc;itaaprTé
fechas y datos clasificados, todas las nor- | dizaje», se comprendera [T'r:’lad i clqes—
mas ya establecidas; pero aquellos para | punto la n‘}entalldad, la moralidad y .
quienes estos textos se publican no tienen arrollo fisico de _estas generaclones se nha
siempre la posibilidad de interpretarlos, | !lan en manos del Estado. - -
por falta de condiciones materiales a ve- Y esto, _suicontar las cr 05 f«'S: élll& T’*IE
ces, por falta de conocimiento otras, por | cogen alos nifios antes de irdla Escuela
tener que luchar contra el estado de opi- maternal, ni las t{Escualas_prlmaflas SUpe=
nion las mas. riores profesionales», que lo retienen pa-
Tenemos, por ejemplo, una aceptable | sada la edad escolar. A‘ tﬂdf:‘r lo cugl‘_hay
legislacion sobre la construccion de escue- | que agregar Iia'tendernf:fa, bien manifiesta
las, y vemos que la mayoria de éstasse en- | ya én la ﬂpmlé_n ptiblica § en muchos
cuentran en pisos alquilados de casas de | de los que especialmente se premcu;_:)?n de
vecindad, 6 en edificios de nueva planta | estas cuestiones, a prolongar la accion tu-
mal adaptados al servicio 4 que se desti- | telar de la escuela sulbre los que ya han
nan, 6 situados en calles estrechas y sin | salido de ella, por medio de ese conjunto
jardin ni campo. Hay una complicada le- | de «obras pust—esealﬁremn que tan gran
gislacion sobre la manera y frecuencia de | desenvolvimiento reciben modernamente,
inspeccionar las escuelas, y pasan meses y Por iltimo, en la campafia que se esta
aun afios sin inspeccién alguna, ni buena | librando en Francia contra el bachillerato,
ni mala, 6 con una ligera visita para llenar | los més avisados, los que pisan terreno mas
formularios puramente administrativos. firme, abogan por suprimir su organizacion
Este divorcio entre lo mandado y lo | actual, convirtiéndolo en una continuacién
cumplido obliga en todo caso 4 estudiar | de la escuela, con los mismos métodos y
cémo se desenvuelve cada centro docente, | andlogos programas, y abierto para todos;
si est4 mas cerca de las aspiraciones del | es decir, accesible gratuitamente 4 los
legislador 6 apenas se ha emancipado de | hijos del pueblo.
la tradicional rutina. El hijo del pueblo en FFrancia es, pues,
El fenémeno debe ser propio de todos | mds del pedagogo que del padre. Las ho-
los paises, aunque en muy diversa medida, | ras de su vida activa las consume todas la
sedun el grado de extension de la cultura | escuela, y ésta es la que moldea todo su
deneral de cada pueblo. desenvolvimiento. Cuando al caer de la
Pasa, por tanto, en Francia; y concre- | tarde vuelve 4 su casa, contintia ain cierto
tdndonos 4 su vida escolar y mas especial- | tiempo bajo el influjo del maestro, dedi-
mente 4 la higiene de esta vida, he aqui | cdndose al trabajo de sus devoirs, 4 la
algunas notas sobre el estado de varias | preparacién de sus lecciones y cuadernos
de sus FHESHDHE& para el dia siguiente. El ambiente de la
En ninguna parte quizds mas importante | familia y de la casa llega, para ejercer su
que en Francia el problema de esta parte | accién, cuando la fatiga de la jornada

de l:a higiene, ni de més influjo para el por- | le ha hecho casi inaccesible 4 sts suges-
venir de sus generaciones. Porque en nin- | tiones.

guna parte como en Francia toda, 6 casi
toda, la formacién de los hijos del pueblo
corresponde al Estado.

En efecto, si se considera que el nifio
ingresa en la «Escuela maternals 4 los
2 afios; que pasa 4 los 4 4 las «Clases in-
fantiles»; que ingresa, obligatoriamente, 4
los 6, en la «Escuela primaria elemental»:
que continia después, 4 los 13, en la «Es-
cuela primaria superior», y que aun, 4 los

No es esta la ocasién de investigar si
semejante estado de cosas es 6 no favora-
ble al desarrollo integral del nifio. Habria
que hacer dos estudios detenidos: el del
medio familiar y el del medio escolar. Por
el momento, s6lo nos interesa este tltimo.

La legislacién francesa que se ocupa de
la construccion, del mobiliario y del mate-
rial de ensefianza de las escuelas primarias
de todos los grados es abundantisima: cir-
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culares, instrucciones especiales y decre-
tos se multiplican para interpretar laleyy
para adaptarla a las condiciones diversas
de cada lugar.

El Decreto de 7 de Octubre de 1850 fija
ya las reglas de higiene fisica y moral que
han de seduirse para la instalacién de una
escuela, bien que el edificio sea alquilado
por el Municipio, 6 comprado por éste, 0
bien que haya de construirse de nueva
planta.

" Pero la disposiciéon mds importante en
este respecto es la Instruccion especial de
18 de Enero de 1887. En ella se establece
que el terreno destinado 4 una escuela ma-
ternal 6 primaria elemental debe estar en
un punto céntrico de la poblacion escolar
(contra la opinién de los higienistas, que
prefieren la instalacién en el campo de los
alrededores), por la imposibilidad de tras-
portar todos los nifios, en buenas condi-
ciones de aireacién, de un acceso facil y
seguro, alejada de todo establecimiento
ruidoso, insalubre 6 peligroso y 4 100 me-
tros, por lo menos, de los cementerios. El
suelo debe sanearse por medio de un dre-
naje.

La superficie del terreno se debe calcu-
lar 4 razé6n de 8 metros cuadrados por
alumno, si se trata de escuelas materna-
les, 6 de 10, si se trata de escuelas prima-
rias, y no podra ser inferior de 400 metros
en el primer caso y 500 en el segundo.

La disposicion del edificio se determi-
nara teniendo en cuenta, en cada-caso, el
_clima de la regi6n. i :

Cuando la escuela maternal forme parte
de un grupo escolar, se evitara el colocarla
entre la escuela de nifios y la de nifias; ¥

todas las clases y demds locales de uso de |
sus nifios deberan estar situados en el piso |

bajo,levantado sobre el de la calle por tres
escalones de Om 15, >

En los municipios en que, en el mismo
editicio, estédn la escuela y la alcaldia, am-
bos servicios deberan estar completamen-
te separados. En ningiin caso podré insta-
Ia_rse en el edificio escolar ninguna espe-
cie de servicio ajeno 4 la escuela,

El espesor de los muros no serd nunca
menor de 0™ 45 si se construyen de morri-
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llo, 6 de Om,35 si son de ladrillo, rechazéan-
dose los materiales mads permeables. La
teja y la pizarra deben preferirse al metal
para las cubiertas.

El suelo del piso bajo estara 4 0m,60 so-
bre el nivel exterior; y las humedades que
pudieran producir las pendientes de los
terrenos limitrofes serdn desviadas conve-
nientemente. Si el piso bajo no estd sobre
s6tanos, debera asentarse sobre una capa
de materiales impermeables.

[.a escuela primaria elemental com:-
prendera:

{.°—Un vestibulo, que sirve de sala de

espera para los padres.

2. Una 6 varias salas de clase.

3.9—Un patio cubierto y cerrado, con
gimnasio ¥, si es posible, un pequeno taller
para el trabajo manual elemental.

4.°—Un patio de juego, con jardin.

5.9—Un cobertizo con retretes y uri-
narios.

6.°—Habitacion para el director ¢ la
directora y, si es posible, para uno 0 varios
auxiliares.

Las puertas serdn preferentemente de
una sola hoja y de 0,90 de ancho.

La superficie del patio cubierto sera
por 1o menos de 1,25 por alumno, y la altura
de su techado, de 4 m. sobre el piso. La
del patio de juego se calculard a4 razén de
5 m.? por alumno, y nunca podra tener me-
nos de 200 m.* El suelo deberé estar enare-
nado y los pasos y aceras no deberéan so-
bresalir del piso. Su pendiente no podra

exceder jamas de 0m 03.

En toda escuela elemental habrd retre-
tes, 4 razon de-dos por clase enlas de nifios
y tres en la de nifias, y urinarios para los
nifios. Estardn orientados de manera que
los vientos reinantes no lleven los dases 4
os ediiicios ni al patio, y divididos en com-
artimentos, uno por cada 15 alumnos,
proximamente. Cada compartimento ten-
dr4 0,70 de ancho por 1,10 de profundidad.
El asiento sera de piedra, cemento 0 fun-
dicion, de una altura de 0m,20 y li'geramen-
te inclinado hacia el orificio. El orificio, de
forma oblonga, tendré alrededor de 0,20por
0,14 y no estara & més de 0,10 del borde.
El receptédculo estara provisto de un apa-
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rato obturador. Los urinarios, en ntimero
igual, por lo menos, al de los retretes; sus
casillas tendran 0,35 de profundidad ¥
0,80 de altura. Las paredes y el piso de
retretes y urinarios serdn de materiales
impermeables y con los dngulos redondea-
dos. Se establecer4 una ligera pendiente,
para que los liquidos corran hacia el recep-
tdculo con una abertura por encima del
obturador. Todos, provistos de agua para
su limpieza. Las fosas seran fijas 6 movi-
bles. Estas tiltimas, cualquiera que sea su
sistema de vaciado, serdn las preferidas,
siempre que su instalacién sea posible;
estardan provistas de un ventilador. Las
fosas fijas serdn de pequefias dimensiones,
sin que, no obstante, tengan menos de
2 metros de largo, de ancho y de alto.
Seran abovedadas, construidas de mate-
riales impermeables y revestidas de ce-
mento. El fondo, dispuesto en forma de
cubeta, y los dngulos exteriores, redon-
deados con un radio de 0m 25. Se esta-
blecerdn lejos de los pozos y estardn pro-
vistas de un tubo de tiro, que sobresal-
dra del techo de los retretes cuanto lo
exija la disposicion de las construcciones
vecinas.

Cada clase tendr4, en cuanto sea posi-
ble, un guardarropa; en todo caso, uno
mismo podrd servir 4 dos 6 mas clases
contiguas. En ellos habr4 perchas para los
abrigos y .estantes para las cestas de la
comida. En las escuelas rurales, el ves-
tibulo podré servir de guardarropa.

Cuando el acceso 4 las clases sea por
galerias 0 corredores, estas dalerias ten-
dran una anchura minima de 1m,50 y reci-
birdn directamente el aire y la luz.

LLas clases instaladas en pisos superio-
res se serviran de escaleras rectas, sin
parte alguna circular.—Lostramos,de 13 4
16 escalones, estardn separados por des-
cansillos. Los escaloags tendrdn, por lo
menos, 1m 35 de anchos, de 0,28 4 0,30 de
huella, ¥ un maximum ,de Om,16 de altu-
ra.—Los balaustres estaran espaciados
Om 153—El pasamanos tendr4d boliches sa-
lientes, por lo menos 4 un metro de dis-
tancia uno de otro; habra otro pasamanos
del lado de la pared.—Si la escuela tiene
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mas de 300 alumnos en los pisos supe-
riores, necesitard dos escaleras.

En las escuelas de cuatro clases 0 mas,
habra una sala especial para la ensefianza
del dibujo. La superficie de esta sala se
calcula 4 razén de 1m,50, como minimum,
por alumno. A esta sala habrd anejo un ga-
binete para depoésito de los modelos.

En todas las escuelas de nifios, se insta-
lar4 un taller para trabajo manual ele-
mental. En las escuelas de menos de tres
clases, este taller podréd instalarse en el
patio cubierto. En todas las escuel_ag de
nitias de méas de tres clases, se habilitara
una sala para costiura y corte.

Las salas de clase serdan de forma rec-
tangular, con capacidad para un numero
méaximo de 50 alumnos. Se calculara la su-
perficie 4 razon de 1,25 por alumno, y la
altura de techos no sera menor de 4 me-
tros. Las ventanas estaran en los muros
largos de la sala: las del muro de la izquiet-
da de los alumnos, para iluminacion duran-
te el trabajo: las del muro de la derecha,
para ventilacion durante los descansos.
Esta prohibida la iluminacién cenital. Los
bastidores de las ventanas estardan dividi-
dos, en el sentido de la altura, en dos par-
tes, que se abran separadamente para la
ventilaciéon. Los techos, planos; y en ellos,
marcada la linea Norte-Sur. Todos 10S
paramentos interiores estaran recubiertos
de un barniz, que permita frecuentes lava-
dos, ¥, hasta 1,20 del suelo, revestidos de
madera 6 de cemento. El piso, de maderas
duras y, 4 ser posible, sobre asfalto. En
combinacién con la calefaccion, debe esta-
blecerse el sistema de ventilacién: el aire
puro deberd tener acceso directo del ex-
terior.

Todas estas disposiciones de carécter
general que hemos extractado, nos dan
bien la idea de que la construccién escolar
en I*jrancia no es ya obra exclusiva del
arquitecto, sino que ha entrado también 4
cnnpeﬁrar en la formacién de los planos el
EGHS:EJG del meédico-higienista. La obra no
€S aun perfecta en la ley, ni menos en la
practica. |

FaIﬂta la colaboracion del pedagogo, del
que vive el edificio ¥y lo anima, del que
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mejor puede darse cuenta de los obstacu-
los que, para el fin capital 4 que esta
dectinada la construccion, opone la cons-
trucci6n misma; del tinico que puede se-
=alar las modificaciones que faciliten la

eficacia de la obra comin de alumnos y

maestros en la convivencia escolar. Bien

es verdad que hasta ahora no ha sido gran |

preocupacion para el maestro la exidencia
de obtener un maximo de condiciones pe-
dagégicas para el edificio de su escuela;
se ha satisfecho siempre con las mdas indis-
pensables de comodidad y de higiene. Pero
hoy, que en todas partes se empieza d dar
al maestro una formacion menos exclusiva,
una cultura més deneral y a la vez una
preparacion mucho mas especialista en su
profesi6n, no cabe duda que han de surgdir
cada dia en su espiritu mayores exigencias
para reclamar que todos losmedios indirec-
tos con que ha de contar en su trabajo,
lejos de presentar inconvenientes que le
perturben, sean auxiliares que faciliten y
hagan atractiva la obra. Con tal convenci-
miento, el maestro no tardard en conquis-
tar su derecho a intervenir en el proyecto
de su escuela.

Luchara, como luchan el arquitecto y el
higienista, con dificultades casi insupera-
bles. El edificio escolar ideal de nuestro
tiempo no puede hacerse ya sino en el
campo. A medida que crece la poblacion,
hay que ir recortando el ideal, sacrificando
condiciones higiénicas y pedagdgicas. Pa-
tis, 4 pesar de su entusiasmo y de sus
sacrificios en favor de la ensefianza, suire
como ninguna otra gran poblacién las im-
posiciones del medio. La aglomeracion del
vecindario encarece inmensamente los te-
rrenos, v les exide al mismo tiempo, pien-
san ellos, muchas escuelas en poco espa-
cio. Asi, pues, no es dable obtener un
buen emplazamiento para la mayoria. Y
en los momentos actuales se han aumen-
tado de pronto las dificultades, por el cie-
rre de las escuelas de las Asociaciones
religiosas, cuyo numeroso alumnado ha ve-
nido 4 aumentar en parte la poblacion es-
colar de los establecimientos oficiales. Por
esto encuentra hoy el hidienista incumpli-
dos muchos de los preceptos que hizo con-
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signar en la ley, y por esto el maestro tra-
baja hoy en condiciones nada avorables en
las grandes poblaciones.

Claro est4 que esto va modificandose en
Francia, y de un modo rapidisimo, por una
fe en la obra de l1a escuela, que se traduce
en los grandes aumentos del presupuestof
de cultura y en la cuidadosa atencion, cada
vez mayor, con que se mira y se periec-
ciona la formacion del maestro.

Por este camino, no ha de tardar en lle-
garse 4 que el maestro sea un factor capi-
tal en los proyectos de edificacion escolar.

YV estas construcciones serdan entonces re-
flejo del concepto que de la escuela, de su
vida y de su accion se haya formado cada
tendencia pedagdgica.

Desde luego, ya observamos que, si 10
por imposicién directa del maestro, por
atencion 4 las exidencias que en la con-
ciencia general han hecho nacer y vivir
cuantos se ocupan de estas cuestiones, el
plano del edificio escolar ha evolucionado
rapidamente en las naciones mds adelanta-
das. En todas ellas, se aspira 4 rodear
la escuela de un gran campo libre, lo que
se obtiene f4cilmente en las escuelas rura-
les, en las de aldeas y pueblos pequefios,
pero es raro conseguirlo en las de las gran-
des poblaciones. En el edificio mismo, el
cambio de concepciéon es radical: antes,
por ejemplo, la sala de clase era el princi-
pal departamento, sino el finico. Ahora, la
creciente complejidad de funciones asigna-
das a la escuela, no s6lo ha hecho aumen-
tar sus dependencias, sino que les ha dado
gna mayor importancia como medios edu-
cativos mds 6 menos directos. Asi, al lado
de la sala de clase, figuran en las nuevas
construcciones las salas de trabajomanual,
las de bafios, los gimnasios, la biblioteca
escolar, los patios cubiertos, el jardin para
los ninos, los campos de juedo, etc., etc.

Las escuelas que he visitado en Francia,
y principalmente en Paris, como m4s reco-
mendables desde el punto de vista higié-
nico, todas corresponden todavia al tipo
monumental. Dentro de éste, y prescin-
diendo en muchas de ellas de las viciosas
condiciones de emplazamiento, se traduce
la dran preocupacion hidiénica en una por-
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cién de disposiciones referentes 4 cubica-
ci6n, 4 ventilacién, al sistema de distribuir
los servicios y 4 mil pormenores del mobi-
liario y del material, cosas todas que van
reformandose mds facil y mas rdpidamente
que la organizacion pedagigica. No es esta
la ocasién de detallar cada una de estas
reformas, que se enumerardn mas ade-
lante.

Pero si debo dar aqui una idea de lo
que podria considerarse como la dltima
concepcién del edificio escolar, que he
tenido ocasién de ver funcionando en Ber-
lin y sus alrededores. Me refiero al siste-
ma de pabellones desmontables, de made-
ra. He visitado los de la Waldschule de
Charlottenburgo, que dirige el Dr. Neu-
fert, de la que tanto se ha ocupado la
prensa de todos los paises y cuyos éxitos
han hecho surgir instituciones anélogas en
Inglaterra, Francia y Bélgica. La construc-
cién de estos pabellones es aplicable; no
solo & las «escuelas de bosque», como la
citada, sino 4 toda clase de escuelas y en
toda clase de climas. Yo he visto los de la
Olivaerstr. 11-16, en la parte N. de Berlin;
y la casa constructora de estas barracas,
«sistema Docker», las tiene instaladas en
Milan y hasta en el Brasil, en temperaturas
bien diferentes de las de Alemania del
Norte; esta misma casa llevaba construi-
dos 228 pabellones con 394 clases, 6 es-
cuelas, que dirfamos nosotros. El grupo
visitado por mi, acompanado de su amable
director H. Blouert, consta de 8 pabello-
nes, con dos clases cada uno para 50 alum-
nos (separadas por una habitaci6n-salon-
cito de descanso, 6 de lectura para los
maestros, ¢ depésito del material), de un
pabellon més, que era sala de gimnasia y
de otro destinado 4 habitacién del con-
serje. Todos los pabellones, aislados unos
de otros, aunque cercados por una valla
comun, en un espaciosisimo solar, en que se
habian destinado algunos trozos 4 jardin.

Y alli estaran instalados, hasta que nue-
vas construcciones los vayan rodeando,
disminuyéndoles el espacio libre circun-
dante; y entonces levantardn sus pabello-
nes y los instalaran mds lejos, en lugar
apropiado. Las ventajas higiénicas y peda-
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gbgicas del sistema son apreciables en el

buen aapect{) del ﬂILlI.TlT‘lﬂdD. Cﬂnﬂ'iEI‘tE‘: ha-
cer notar, adem4s, que elinconveniente de
ir alejando cada vez mis del centro las es-
cuelas no tiene alli importancia, toda vez
que, en el rico organismo de las obras com-
plementarias de 1a escuela, figura la con-
duceidn gra’tuita de los alumnos,

El suelo de estos pabellones ¢ barracas
se instala sobre pilares de albaiileria, 6
sobre zocalos de hormigon, 6 sobre una
plataforma de cemento. Encima, se coloca
el piso doble, que, por medio de un ensam-
blaje minucioso y de varias capas de car-
ton aislador, asi como de una capa de aire
circulante entre las dos tarimas, ofrece la
mejor garantia contra el frio y la humedad
del suelo. :

Sobre éste se aplican las paredes, que
tienen un metro de espesor y la altura que
se desee. En el interior de los recuadros
que forman las paredes, hay varias capas
de aire, y el aislamiento puede aumentarse
ademds por capas de corcho 6 de madera
acanalada. En el exterior, las paredes
estan guarnecidas de tablas en forma de
persiana, mientras que en el interior se
recubren de varias capas del producto
Docker, especie de barniz, preparado con
una impregnacion especial, de modo que
constituye una gran defensa contra el frio
y es inalterable por el agua y por los
acidos, Este grueso barniz da 4 las pare-
des una superficie perfectamente unida,
facil de lavar € inatacable por la polilla.

La cubierta, construida con entera inde-
pendencia, es, 4 voluntad, sencilla 6 do-
ble. La doble reune ventajas que la hacen
preferible; porque la parte inferior, que
forma el techo de las habitaciones, se sus-
trae en verano al calor del sol por medio
de corrientes de aire, que, al circular entre
ambos techos, disminuyen sensiblemente
la temperatura - del interior del edificio.
Por otra parte, en invierno, cuando todos
los ventiladores que se instalan entre 10S
dos techos estan cerrados, las capas de
aire ofrecen la mejor proteccién contra el
frio y permiten que las salas se caldeen fa-
cilmente,

La estructura del techo corresponde 4 1a
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de las paredes: se compone igualmente de
hastidores de madera, revestidos, s1 Se
trata de un techo simple, por ambos lados
del carton Docker, 6 de planchas con
capas de corcho, 6 de otro material de
aislamiento.

Las clases se ventilan por un solo lado,
mediante grandes ventanas, sobre las cua-
les hay postigos, que aseguran una airea-
cion abundante.

Se ve, pues, que este «sistema de barra-
cas» (Baracken oder Pavillon System)
est4 bien lejos de ser la construccion ligera
y deleznable 4 que nosotros damos ese
nombre y en la que no hay conjort, ni es-
pacio suficiente, ni el aspecto de estabili-
dad que pide una obra duradera, ni otra
porcién de condiciones que en dichos pa-
bellones alemanes se dan, hasta con ven-

taja sobre las grandes construcciones de
piedra y ladrillo.

Pero aun debe afiadirse, 4 las recomen-
daciones pedago6gicas del nuevo sistema,
otra, para nosotros capitalisima: la reco-
mendacién de su economia. Cada pabe-
116n, que contiene, como se ha dicho, dos
clases, separadas por una sala de proteso-
res, es decit, lo que en nuestra terminolo-
gia escolar [lamariamos dosescuelas, cues-
ta 11.000 marcos. Tendriamos, pues, una
escuela en las mejores condiciones higié-

nicas y pedagdgicas por unas 7.000 pe-
setas.

LA EDUCACIOA MORAL EN LA EXPISICION ANGLO-FRANCESA
DE LONDRES (1)

por el Prof. D. Martin Navarrv,
Catedratico del Instituto de Tarradona.

Las siduientes consideraciones estdn de-
ducidas:
1. De la observacion directa de los

métodos que se siguen en este respecto
en los centros de ensefianza visitados.

_2.“ De la lectura de los apuntes y re-
sumenes que los estudiantes franceses €

(1) ﬁ_ﬂtﬂs de la Memoria presentada por el autor,
como miembro de la Comisidén encardada de estudiar

1a Seccidn Pedagddica de la Exposicion franco-brita-

nica de 1908,
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indleses presentaron en Sus respectivas
secciones de la Exposicion; ¥

= 0 De conversaciones con los Profe-
sores & quienes he consultado sobre este
problema, ¥ de lecturas, especialmente,
de las comunicaciones enviadas al Con-
greso de Educacion Moral, efectuado en
Londres en el mes de Setiembre, y del Re-
port of an international Inquiry on mo-
ral instruction and training in Schools,
editado por el profesor M. E. Sadler.

Pero un problema de método me viene
preocupando desde que elegi este tema, y
sobre el cual creo conveniente hacer aqui
algunas indicaciones.

Es costumbre seguida por la mayorfa de
os que van 4 estudiar un problema culal-
quiera de educacién al extranjero, circuns-
cribir el trabajo 4 exponer cuanto obser-
ven en el pafs que estudian, referente al
asunto en cuestién; quedando como en
segundo término los juicios de compara-
cion con lo que de andlogo conozca el
comisionado en su propio pais. Las Me-
morias, por esto, suelen ser puramente
informativas, para que, al acometerse en
dicho pais una reforma, en aquel orden de
la ensefianza que el comisionado ha ido 4
estudiar, pueda servir 4 sus compatriotas
la experiencia de los otros pueblos por él
visitados. Mas, para que yo pudiera seguir
esta costumbre, seria necesario tuviéramos
en nuestra patria un sistema de edticacion
moral que, aungie con mayores 6 menores
imperfecciones, atendiera 4 las necesida-
des de nuestro pueblo, 6 por lo menos, de
nuestra juventud; seria preciso, para que
la informacién hecha de esta suerte pu-
diera prestar alguna utilidad, que las noti-
cias, las ideas, los juicios que aqui se apor-
tasen, pudieran contrastarse, rectiticarse
0 reformarse con los nuestros; seria im-
prescindible, en suma, que poseyeéramos
un ideal, una orientacion, un interés posi-
tivo, un método de educacién moral, para
que pudiésemos utilizar los ajenos. Pero
como todo esto falta en nuestro pais, mal
puede interesarle el camino que siguen los
demds, si empieza por no tener propésito
de ir & parte ninguna.

Porque, hay que confesarlo, aunque al
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hacerlo, los mis penosos y contrapuestos
sentimientos asalten el espiritu: nuestro
pueblo estd absolutamente huérfano de
educaci6n, y nuestra juventud estudiantil
no tiene otra educacién propiamente moral
que la que espontdneamente puede darle
el medio social. Y no hay que decir; pues,
como veremos, la base fundamental de
cuanto ocurre estd en que el profesorado
espafiol no da sefiales de ninguna clase de
que trate de remediar esta situacion.

Por estas y otras razones, que se irdn
aduciendo cuando la ocasion lo exija, he
creido que podria ofrecer una mayor uti-
lidad este trabajo, tratando primordialmen-
te de despertar y fortalecer la atencion
del que lo leyere sobre nuestro actual es-
tado, en lo que atafie al problema que lo
motiva, ¥ poniendo en el segundo plano del
interés lo de otros pafses, especialmente
en el visitado, que limitandolo 4 una enu-
meracion mas 6 menos extensa de todo lo
que por esas naciones se piensa y realiza.
Ciertas consideraciones que pudieran sef-
vir de introduccién 4 esta Memoria y de
exposicion de los motivos que me han lle-
vado 4 no seguir en ella el sistema tradi-
cional, podrdn tal vez ayudar & entender
las anteriores razones, y ello me mueve a
no excusarlas.

Cuando un espafiol, al que realmente
duela el presente estado de nuestra Patria,
y no se limite 4 hacer de €l un asunto pro-
picio para la retdrica, visita un pais ex-
tranjero més adelantado, creo yo que 4
duras penas ha de poder entredarse al
estudio exclusivo de un determinado orden
del saber, por mds que éste haya consti-
tuido la profesién de su vida, ni mucho
menos podra hacerlo de aquel modo obje-
tivo y de obsesién por el puro conoci-
miento en si mismo, que una investigacién
rigurosa y absolutamente cientifica de-
manda. Dominando la emocion del hallaz-
do de la verdad y el progreso del saber,
fines predominantes, si no tnicos, del in-
dagador cientifico, ha de aparecerle, & mi
juicio, el recuerdo, la imaden viva, humi-
llada y doloresa, del decaimiento, de] mal-
estar y desdicha de su pueblo; vy el impe-
tuoso arranque desinteresado por el puro
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saber se convertird, pso facto, en su
alma, en el empeiio decidido, violento,
dramdtico, de rehacer en lo que de €l de-
penda, hasta donde sus fuerzas lleguen, el
descaecido y endeble hogar patrio espiri-
tual. El que iba para sabio, toma el cami-
no del apostol; el que aspiraba & cientifico,
4 tedrico, se trueca en hombre de accidn
y propiamente prictico; el lado del inte-
lecto, en el triangulo de Wundt, queda re-
ducido 4 su minima manifestacion posible,
y el de la voluntad adquiere, en cambio,
aquel maximo desarrollo que inevitable-
mente nos lleva al hacer, como descarga
de semejante tension del espiritu.

Un cambio radical de los valores se ha
producido en aquella alma atormentada.
Cuando antes, la ciencia, el saber por el
puro saber y la verdad era considerada
como tinico posible resorte de toda su vida
mental, ahora es la accion la que sola-
mente puede satisfacer sus més intimos y
exigentes anhelos. El yo social—si emplea-
mos la nomenclatura de Baldwin y sus dis-
cipulos—, el yo creado, de un modo predo-
minante, sedtin las leyes de la imitacién y
sus efectos, el concorde con el drupo en
que se ha formado el individuo, ese yo, en
el cual, tal vez, tenda su raiz natural el
patriotismo, surde violentamente en la
conciencia, y pospone y relega 4 un se-
gundo y muy subordinado plano todo lo
perteneciente al que podria llamarse yo
individual, el de la vocacidn, el de la orien-
tacion profesional inclusive.

A esto debe atribuirse, en mi sentir, que
muchos de nuestros hombres, entre 10S
mas capaces de percibir (y de sufrir, en su
consecuencia) nuestra inferioridad, deri-
ven por el camino del apostolado con mas
violencia y decisién que por el de la pura
indagacién cientifica. Salmer6n, Costa,
Azcarate, Simarro, Upamuno, Ganivet,
para citar s6lo unos cuantos, mas empefio
han puesto en su obra social que en st
produccién cientifica: mas han cifrado st
ideal en una elevacién y dignificacion de -
la Patria, que en asociar su nombre 4 cual-
quier descubrimiento 6 teoria en esta 0
aquella esfera del saber.

Porque no podemos librarnos, al menos
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nosotros los latinos, del influjo de aquella
concepcién de la madre Grecia, en la que
siempre aparecia la ciencia al servicio de
la virtud, y no se concebfa ésta sino en
redio de la polis, 6 sea en constante ac-
cién y reaccion, que dirfamos ahora, con
el grupo social 4 que se pertenece. Esta
es la causa por la cual nos es punto menos
que imposible, y apelo a la experiencia de
los demés, entregarnos 4 una indagacion
Gnicamente motivada por el atan de la pura
verdad y sin otra trascendencia fuera del
conocimiento. ¢Quién puede considerar, y
yaya un ejemplo en vivo que comprueba
la teoria, como verdadero representante
de nuestra raza, en el tiempo que corre,
como vocero de nuestras ansias y encar-
nacién de nuestros ideales, al sabio que, en
la rebusca del laboratorio 6 del archivo,
se abstrae del gritar dolorido, angustiado,
tragico, de su pueblo, pueblo que, enla
marcha de la civilizacion, se encuentra
rezagado hasta perder de vista 4 los que
en ella abren camino, y, en la lucha por la
vida mundial y representativa deuna mision
histérica, se halla acobardado é inerme?

Conviene, mas todavia, es absolutamen-
te necesario, que nos demos cuenta, prime-
ro, de nuestro estado, para que de tina vez
nos decidamos 4 salir de él; que sepamos
la direccién que han de llevar las Tuerzas
de nuestro espiritu, si queremos aprove-
char su. potencia; que conozcamos bien
cudles son los instrumentos que hemos de
usar, y cudl el punto de minima resistencia
donde aplicar nuestra accion social sobre
el medio.

Y yo opino que, en la fase actual de la
evolucion de nuestro pueblo, satistace una
més apremiante necesidad el precursor, el
ap6stol, entendiendo por tal aquel hombre
que nos lleva 4 pensar y 4 dolernos de
nuestro estado, que el cientifico profundo
6 denial, que se limita 4 darnos buenas
nuevas, que dejan indiferente 6 reacia
nuestra voluntad. Y, en correspondencia,
como quien dice, con esta necesidad, el yo
social de que antes hablaba clamarda y aho-
gard, en cada uno de nosotros, cuando el
caso llegue, la voz del yo individual parti-
Cularista, hasta que sus ansias queden sa-
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tisfechas, y suprimido el doloroso contras-
te de su inferioridad respectode cualquiera
otro yo representativo de otra institu-
ci6n social, 6 de otra manifestacion étnica
en la historia de la Humanidad. Y aunque
sea pasando de una digresion 4 otra (que
si, como dice Cohen, todo lo que se refie-
re al hombre en su pleno sentido se refiere
también 4 la moral, no me aparto mucho
de mi asunto con ellas), esto podria, tal
vez, rectificar aquella teoria de Ganivet y
de Unamuno, que achaca 4 una repugnarn-
cia nativa de nuestra raza para la investi-
gacion cientifica moderna, este aparta-
miento de que hablo de las puras especu-
laciones. Muy bien pudiera obedecer todo
{nicamente 4 una incompatibilidad transi-
toria, motivada por el estado actual de
nuestra cultura.

Y todavia me afirma més en que es acer-
tada esta mi manera de entender este tra-
bajo, pretendiendo darle un més acentuado
caracter polémico, como quien dice, que
informativo y cientifico, el hecho de que
ya el genio sagaz y profundo de Rousseau,
que observaba en los espaifioles de su
tiempo un impulso andlogo al que mueve a
tantos de nuestros intelectuales 4 empujar
al pais hacia la corriente cultural de la
época moderna, nos dice en su Emilio que
eran nuestros compatriotas los que, al es-
tudiar entonces los avances del progreso
en el extranjero, tenian puesta la mira, no
en la satisfaccién personal deél ansia de
saber, sino en lo que de ello podian apro-
vechar para el resurgimiento de su nacion,

Cuando en los tiempos actuales vemos a
tantos profesores trabajande en sus labo-
ratorios y leyendo, 6 haciendo, muchas ve-
ces sus libros, mas que por el deseo de
saber, por-el de despertar el interes de sus
discipulos é impulsar su formacién ideal,
no podemos menos de sdorprendernos al
contemplar como se repite hoy en nosotros,
y por las mismas causas y factores, la his-
toria de aquellos esclarecidos espiritus del
siglo Xviil, que con Aranda, Floridablanca,
Jovellanos, pugnaban heroicamente por in-
corporar 4 la Espaiia de Carlos 1l 4 gozar
de la aurora cultural que iluminaban la

| Aufkidrung y la Enciclopedia.
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No, no puede ser, no debe ser, 6 cuan-
do menos, no quiero que sea esta Memo-
ria un cent6n frio, muerto, exangiie, de
noticias acerca de instituciones, de méto-
dos y de ensayos para la educacién moral
en otros paises, sin mds finalidad que 1a
informativa, como una vision de lugares,
paisajes y escenas, que nos son casi por
entero indiferentes. Sea mas bien, si algo
llegara 4 ser, un motivo de contienda, un
movimiento de protesta, algo, en fin, que
mueva 4 la vida; un desahogo pasional, si
se quiere, del que contempla el desdén,
ya que no hostilidad, del medio ambiente,
hacia toda accién seria dirigida & la edu-
cacion de nuestra juventud.

Nadie, en Esparfia, que haya hecho voca-
cién firme y central de su vida la profe-
sion de maestro, puede contemplar sereno
y ecudnime—y sirva esto para explicar
el estado de mi animo—cdémo abandona-
mos la raza, como malgastamos nuestra
potencia espiritual nativa, y como deja-
mos, por incapacidad, que se pudra la flor
de esa juventud, la tnica fuerza que pue-
de encarrilar nuestro destino como nacion
al logro de una mision histérica, que justi-
fique nuestra existencia en el presente y
para lo futuro.

Y aqui termina el predmbulo.

|

Empecemos & describir ahora, en com-
paracion, 6 mas bien en rudo contraste con
la nuestra, la educacién moral de la Gran
Bretafia y de Francia, que fueron las tini-
cas naciones representadas en la Exposi-
cion de Londres, objeto material de nues-
tro estudio.

En dos grandes dgrupos pueden, en pri-
mer término, clasificarse las opiniones de
los pedagogdos y educadores sobre el mé-
todo que haya de utilizarse para la educa-
cién moral. Los del primero sostienen que
la formacion ética de los estudiantes, y en
general de todo hombre, no puede enco-
mendarse mds que 4 la accion lenta, casi
inconsciente, de mera imitacién, que se
opera en su alma, en medio de la atmdsfe-
ra sana, noble y propiamente humana, de
una institucién inspirada en las exigencias

Ninsbeno e Cuitira 2010

de 1a ciencia moderna. Constituyen el se-
gundo los que, sin negar los efectos salu-

dables del anterior sistema, creen que tie-

ne un influjo insustituible la ensefianza

tebtica—sea cientifica 6 religiosa—de una

doctrina moral. Los primeros son parti-
darios de la educaci6n moral llamada 77~
directa; los segundos, defensores de la
directa.

Fian aquéllos la bondad de la conducta
4 la energia de la voluntad, 4 la firmeza
del caracter, el cual, dicen, se pretigura
y se acufia en el molde que forja el am-
biente total de la vida; sostienen éstos el
influjo decisivo de la direccion, sobre el
acto volitivo, de las potencias intelectua-
les, y en especial, del convencimiento in-
timo de la razén. Creen los unos, en suma,
que s6lo viendo hacer y haciendo se apren-
de 4 ser moral; y opinan los otros que, ha-
biendo una teoria de la vida moral, cabe,
por consiguiente, una ensefianza de ella,
andloga 4 la demas ensefnanzas.

Hagamos vivir 4 los nifios moralmente,
dicen los primeros; démosles lecciones de
ética para lograrlo, agregan los otros.

He procurado acentuar la oposicion de
los dos partidos extremos, para que se vea
bien claro como ha podido llegarse 4 una
opinion compuesta de las dos tendencias,
tan diverdentes 4 primera vista. ¢Por qué
no es posible, se dice por muchos, em-
plear, para lograr la vida moral de nues-
tros educandos, como uno de tantos me-
dios, la ensefianza directa de los principios
eticos? Ya sefialaremos las protestas le-
vantadas contra esa especie de eclecti-
cismo, y los graves problemas que hay que
resolver para llegar & él; digamos ahora
que, si nosotros prescindimos de las indi-
vidualidades aisladas y de los matices de
las opiniones y nos fijamos, como en su ca-
racteristica primordial, en la tendencia que
podria llamarse bésica que las engendra,
tal vez no fuera desatinado considerar
como representantes de cada una de ellas,
a los dos pueblos que vamos & examinat
sumariamente.

Los educadores de 1a Gran Bretaifia po-
drian colocarse, casi en masa, entre los
partidarios més decididos de la educacion
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mortal indirecta; mientras que los france-
ses, salvo las excepciones y las atenuacio-
nes consiguientes, figurarfan entre los de-
fensores del método directo, 6 sea de la
ensefianza teérica. Dos pruebas aduciré,
que puede revisar el lector, en apoyo de la
legitimidad de esta clasificacion: el con-
junto de las comunicaciones enviadas por
ambos pueblos al Congreso de Educacion
moral de Londres y los informes del Keport
de Mr. Sadler, sobre la educacion moral,
del cual he tenido ocasion de hablar, sin
contar la riquisima bibliogratia que en am-
bos paises existe sobre este magno pro-
blema. Mis lecturas de las notas remitidas

a la Exposicion por los alumnos de pri-

mera y segunda ensefnanza, ingleses y fran-
ceses, la comprueban.

Veamos de qué manera.

Aunque no media en la educacién ingle-
sa una separacién tan radical en sus di-
versos grados como la que suele mediar
en los pueblos latinos, ¥ mds especialmen-
te en Francia y en Espafia, también alli po-
demos distinguir la ensefianza llamada pri-
maria y la secundaria, para dejar 4 un lado,
por ¢l momento, la profesional y la perte-
neciente 4 las Universidades.

No se encuentra en Inglaterra la unifor-
midad 4 que estamos acostumbrados en
nuestro pafs, y no es facil una descripcion
de las instituciones que satisfacen la ne-
cesidad de la ensefianza llamada secunda-
ria. Pero bien pudiera decirse que hay tres
tipos de escuelas encaminadas 4 este fin
(aunque de orientacion y ordanizacién bas-
tante diversas), por encontrarse en ellas
muchas notas comunes, aparte de una ma-
yor intensidad y extension de los estudios,
que se dan en las escuelas propiamente di-
chas de instruccion primaria y, en ocasio-
nes, una especial ampliacion de los progra-
mas para otras ensefnanzas. Mr. Bompas
Smith las divide en cinco clases: Public
Schools, Grammar Schools, Municipal y
County Sehools, Private y Proprietary
Schools, y, por tltimo, las sostenidas por
las 6rdenes religiosas. Para nuestro asun-
to, estos dos iiltimos tipos no presentan
Caracteres tan distintivos que debamos
formar con ellos grupos diferentes. Los
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otros tres tipos son: 1) las escuelas secun-
darias costeadas por los condados y muni-
cipios; 2) las llamadas escuelas de grama-
tica, y 3) dltimamente, las célebres escue-
las piblicas, que, como es sabido, nada
tienen de comiin, fuera del nombre, con
las que designamos asf en el resto de Eu-
ropa.

Como no se trata aqui de hacer una des-
cripcion al por menor de cada tipo de es-
tas escuelas, podriamos decir (siempre con
las necesarias reservas y obligadas excep-
ciones que toda deneralizacion en materia
de ensefianza exide forzosamente en la
Gran Bretafia) que en ellas se educan, res-
pectivamente, jovenes pertenecientes 4 las
clases humildes, 4 las burguesas y 4 las ri-
cas y aristocrdticas. Como las escuelas
secundarias de las 6rdenes religiosas y las
de propiedad particular se asemejan nece-
sariamente 4 una de estas tres, en cuanto
4 su cardcter y orientacién central, no he
crefdo conveniente adoptar la clasificacion
de Mr. Bompas Smith.

LLas escuelas de ensefianza primaria
puede decirse que son mucho mas unifor-
mes, en lo que respecta 4 la educacion
moral; pues las voluntary schools y las
board schools (escuelas confesionales y
escuelas oficiales, respectivamente, para
entendernos en nuestra terminologia), no
se distinguen legalmente més que en una
mayor extension de la ensefianza religiosa;
y digo «legalmente», porque, dada la liber-
tad de los maestros ingleses y el sentido
que en ellos predomina, suele suceder que
las escuelas oficiales den en ocasiones una
ensefnanza religiosa mas completa que las
mismas confesionales.

Ahora bien, cuando se habla de educa-
cion moral en Inglaterra, nuestro espiritu
se diride, en primer término, hacia las Fu-
blic Schools, que son las més tipicas y re-
presentativas en este respecto. Sostenidas
econdémicamente por antiguas fundacio-
nes y consagradas 4 educar 4 los hijos de
las familias ricas y aristocréaticas del pais,
consideran la formacién del carécter y de
los m4s nobles sentimientos morales como
o culminante de su mision, ¥ dejan en un
lugar muy subalterno todo cuanto se refie-
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re al aspecto utilitario de la ensenanza.
Esto explica que el driego, el latiny los
juegos, las tres cosas que, desde nuestrn
punto de vista, pueden parecernos A4 Nnos-
otros los espafioles las mads initiles, y, €n
su consecuencia, mas justamente merece-
doras de proscripcion inapelable en nues-
trosprogramas de segunda ensefnanza, sean
precisamente las que mas tiempo y esfuer-
zo reclamen del alumno inglés que en aque-
llas se educa.

Vo no he tenido la fortuna de ver fun-

cionar el centro de educacién mds tipico
de todas ellas, en cuyos campos de juego,
segiin el dicho de Wellington, se gano la
batalla de Waterloo. Cuando visité 4 Eton,
que es la escuela 4 que me refiero, estaba
en plena época de vacaciones, y en la Ex-
posicion no encontré ningtin trabajo de sus
alumnos. Pero bastaba contemplar sus edi-
ficios, visitar su biblioteca y pasear por
sus jardines y sus parques, para compren-
der que nos encontrabamos en una man-
sion aristocratica de las mas refinadas.
Cuanto pude ver confirmaba lo que por los
libros y revistas ya conocia. Los alumnos
viven, deneralmente, como en-familia, en
pequefios grupos, en las casas de sus pro-
fesores (masfters), que les sirven de tuto-
res (fufors), no solo en sus estudios, sino
en su vida escolar entera; el icadmaster,
0 director de la escuela, es siempre, por
regla universal, uno de los hombres mas
prestigiosos y de mads sélida autoridad mo-
ral y pedag6gica entre los maestros ingdle-
ses; estda implantado aqui, como en todas
las escuelas inglesas de este tipo, aquel
sistema del gran Arnold que llaman de los
prefectos, y que consiste fundamentalmen-
te en que los mismos estudiantes de los
ultimos afos son los encardados de conser-
var la tradicion v, sobre todo, el tono m10-
ral de la escuela; domina el sentido mas
riguroso del se/fgovernment, del gobierno
autonémico en la educacion, y se concede
por ello al escolar la m4s amplia y por todos
respetada de las libertades; por iiltimo, los
proiesores, ademds de ser cuidadosamente
elegidos, son entusiastas partidarios del
sistema y orientacion de la ensefianza.

Es decir, si yo quisiera encerrar en tna
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frase grafica y picante la impresi::&n iinal
en qite se concretaban cuantas lfle:ﬂs y
emociones asaltaban mi dnimo despues de
mi visita, diria que Eton, y en sSu COnse-
cuencia todo lo mas hondo y de mayor
trascendencia en la educacion secundaria
inglesa en la actualidad, es lo mas radical-
mente contrario que pudiera pensarse de
lo que son y representan nuestros Institu-
tos generales y técnicos (para darles su til-
tima denominacion).

Quiero exponer mas adelante algunas
consideraciones sobre nuestra 2.7 ense-
fianza, y esto me hace pasar ahora por alto
y no sacar las consecuencias que se des-
prenden de la comparacion. .

Por muy poco tiempo que se esté en In-
glaterra y por deficientes que sean las
aptitudes del observador, hay una cosa que
salta 4 su vista inmediatamente, y que,
por tener un influjo decisivo en la obra de
la educacién, no quiero dejar de mencio-
nat. Me refiero al fuerte empefio que todas
las clases sociales muestran por la imita-
cion de las costumbres y modo de enten-
der la vida de las clases aristocraticas.

Unicamente asi se comprenden la co-
rreccion, la finura y la moderacion de que
a cada momento dan pruebas por sus mo-
dales aun las gentes mas humildes en todos
los sitios publicos, y €l tono elevado que
se puede observar cominmente, aun en las
viviendas m4s modestas.

Por la misma causa, y obedeciendo 4 la
misma corriente, es, 4 mi juicio, completa-
mente cierta la frase de Mr. Philpott, de
que «el espiritu de los campos de juego de
Eton estd invadiendo los patios de recreo
de las escuelas elementales de Londres».

No hay para qué decir que si esto pasa
en las escuelas elementales 6 de 1.2 ense-
nanza, en las que por regla general se edu-
can los ninos de las familias mas humildes
inglesas, se ve aumentado hasta el ultimo
término (6 sea, hasta donde lo consienta l1a
necesidad de preparar al nifio para una
proiesion que lo capacite para la lucha por
adquirir un puesto lucrativo) en las llama-
das escuelas de gramatica y en las de pro-
piedad privada, que son las que mds se

- asemejan 4 las Public Schools del tipo de
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Eton. Harrow, Rugby, etc. Son hasta 97,
con unos 50.0(0 nifios.

Segtin mis noticias, la base de la educa-
ci6n moral en estas instituciones de en-
sefianza descansa fundamentalmente en el
inego y en lo que llaman los pedagogos in:
dgleses el fono de vida escolar, que impo-
ne la tradicion ideal del establecimiento.

El primero, el juego, ha llegado & ser la
preocupacién y casi la monomania de
maestros ¥ de discfpulos. Cuantas escue-
las y colegios ingleses enviaron los traba-
jos de sus alumnos & la Exposicion (y por
cierto que no eran muy nNumerosos, Como
dije al principio), remitieron también las
fotogratias de los principales grupos de sus
jugadores y de los premios ganados en 108
partidos de desafio.

Para un maestro inglés, es inconcebible
un colegio sin un gran campo de juego, y
todas las escuelas primarias de Londres, 6
por lo menos las que yo he visitado, que
no bajaran de dos docenas, ademas de los
patios de gran amplitud y bien asfaltados
para evitar el polvo, tienen dilatados cam-
pos de juego, 4 los cuales van los nifios una
vez, como minimum, por semana.

En muchas de ellas, he visto también pis-
cinas para los ejercicios y luchas de nata-
cion.

Yo no conozco pedagogo alguno, nacio-
nal ni extranjero, que, en la actualidad, no
se declare—al menos, tedricamente—de-
cidido partidario de este medio de educa-
ci6n, y por consiguiente, huelga toda clase
de comentarios en pro de su conveniencia.
En cuanto 4 su ordganizacion en Inglaterra,
me bastard con indicar aqui que los ale-
manes, que tanto tienen que ensefar al
mundo en materias pedagé6gicas, envidian
y copian de Inglaterra cuanto alli hacen en
este respecto.

Insertaré aqui un parrafo de Mr. Paton,
director de la Grammar School de Man-
chester, aducido en el excelente trabajo de
Mr. Myers (1), el cual expresa perfecta-
mente cuanto yo quisiera decir sobre este
particular: «Los juegos desarrollan indi-

(1) La educacion moral en la escuela: en el tomo
XXXI(1907) del BoLETIN.
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rectamente, aunque no por €so Cof Metos
realidad, la prontitud en la resolucion y en
la accion, la rapidez en el mando del jete
en la obediencia de los jugadores. Ensefian
4 dominarse 4 sf mismo y conservar la cal-
ma, aun en las circunstancias mds dificiles,
del mismo modo que ante el enemigo y en
los conflictos m4s violentos. Ensefian una
rectitud y un sentimiento del honor, rudi-
mentarios; pero reales. Ensefian la recti-
tud y el h4bito de la cooperacion... Y todo
esto, dentro del limite de los gustos y de
las actividades naturales propias del mu-
chacho. Su nativa disposicion para la lu-
cha, que, descuidada, olvidada, harfa de €l
un matén, y reprimida, un cobarde, se uti-
liza para hacer de él un hombre.

LLa experiencia de la /nstitucion libre
de Enseiianza, 1inico centro, en nuestra
patria, donde he tenido oportunidad de ob-
servar una honda preocupacién por la edu-
cacion moral y un sentido para estas cosas
algo andlogo, & su modo, al de Inglaterra,
concuerda perfectamente con las capitales
afirmaciones del director de Manchester.

Si me fueran permitidas afirmaciones ro-
tundas y categéricas, que revelasen de un
modo casi agresivo cuanto hay en el fondo
de mi pensamiento, después de meditar
sobre lo visto y estudiado en cuanto al
juego en Inglaterra, y se me excusaran las
pruebas en obsequio de la brevedad, yo di-
ria que el juego es el primer factor que en-
gendra la indiscutible superioridad de la
educaciéon moral de aquel pueblo respecto
de todos los restantes de Europa. Siendo
esto asi, podra bien comprenderse con
cuanta amargura recordaria la estupenda
y casi increible desorientacién que sobre
estas cosas reina entre nosotros, al con-
templar el culto que de ellas hacen fodos
cuantos se ocupan de educacion en Ingla-
terra. Bien ciertos estamos de que, mien-
tras los juedos y deportes no adquieran en
nuestras escuelas todas un desarrollo ana-
logo al que actualmente tienen en la Gran
Bretaiia, cerradotendremos el camino para
una redeneracion fisica, tan urgente para
la raza como la reconstitucion €tica que
de tan apfemiante manera necesitamos.

A la par del juego y tan necesarias comio
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&l, estan consideradas las buenas maneras, | pasar por delante dE‘: la Universidad C‘en—
: indi { cuando los estudiantes formaban gran-
como una base imprescindible de toda | tra i ‘
sélidaeducacion, por los maestros ingleses. | des grupos, v. sf., (Len'l.f:lnt Hﬂ,ﬂ u?c‘ac;f}*
Los discipulos de las Public Schools, que | nes, por 1o verse expéles ?s_ a 51; rir !dS
forman después la inmensa mayoria de los | mayor ES_IHSOIENCIHS y desarueros de paia-
estudiantes de las célebres Universidades | bra y hasta de H_Dbra. e,
de Oxford y de Cambridge, aprenden, a la No he ::Ie sefialar aqui fal enﬂrmt?.ﬁljilflu]o
par que los juegos y con el mismo teson y | que, segun 10_5_ mas autorizados psico ugn's
entusiasmo, 4 ser y conducirse en todos | modernos, tt?nen todos nues’_cms 1}101&1-
los momentos de su vida como un perfecto | mientos extermre?;s sobre el funcu:mamlerftn
gentleman, como un caballero. de nuestra ps{q%ug, y en St consecuencia,

Este ideal es el que parece dominar en | cudnto la inhibicién constante .de las ex-
todas absolutamente las clases ingdlesas, | plosiones groseras, la pundzeracm.n, e} do-
por la imitacién, ya antes citada, de que minio permanente de si mismo, inspirado
aun las mds inferiores dan muestras 4 cada | todo ello enun respeto noblemente humano
instante, respecto de las costumbres, mo- | de nuestra propia persona y de. los demds,
dales y comportamiento de las superiores | es una base inconmovible para una recta
y hasta aristocraticas. educacién moral.

Asi tinicamente se comprende que, €n Los buenos habitos, las buenas maneras,
dos meses de residencia en Londres, visi- | todo cuanto,en suma,revela al hombre pro-
tando constantemente los sitios piblicos y | piamente civilizado, es cultivado y fomen-
pasandohé cada hora por abrumadorasaglo- | tado por los educadores ingleses con mas
meraciones de personas, no recuerdo ha- | tenacidad que ninguna clase de instruc-
ber presenciado una descortesia, una vio- | cién, porque estdn convencidos, con el
lencia, ni una incorreccion. El respeto | convencimiento que engdendra la tradicion
que alli se guarda 4 la ley, 4 la autoridad, | y el florecimiento de un ideal, de que
a la mujer, resulta sencillamente de que | el ser humano vale por lo que hace y por

esas buenas maneras no son el privilegio | su conducta més que por lo que conoce y
de unos cuantos afortunados, sino el goce | aprende.

y el honor del pueblo entero.

Aunque de Eton, de Harrow, etc., no
saliera preparada la alta juventud inglesa
(4 los 18 ¢ 19 afios suelen ingresar en la
Universidad) para que, terminada su for-
macién en Oxford y Cambridge, pueda
dirigir con mano hébil el mayor imperio de
nuestro tiempo, todavia habria rendido 4
su nacion el servicio inapreciable de pre-
sentar a sus conciudadanos, para ejemplo,
el modelo mas cabal del caballero v del
patriota.

Yo no recuerdo en cudntos, pero me
atrevo a decir que en la mayoria de los
colegios de Oxtord y de Cambridge, pude
ver, cerca de las capillas, drandes lapidas,
llenas de nombres de los alumnos que vo-
luntariamente habian entregado sus vidas
en la guerra del Orande y del Transvaal.

En cambio, he tenido ocasién muchas
veces de observar en tiempos no muy leja-
nos que no pocas jovenes se abstenian de

Un tercer factordelaeducacion moral en
las Publie Schools, que tanto puede con-
siderarse como una resultante de los ante-
riores cuanto como endendrador de ellos,
es loquellamanlos pedagogosingleses, casi
unanimamente, el «tono» de la escuela.
Aunque fuertemente me asalte el deseo de
hacer el andlisis del producto espiritual
que se expresa en esa palabra, tengo que
reprimirlo para evitar excesivas digresio-
nes en este trabajo. Diré s6lo que el tono
de la escuela es una sistesis de dos ele-
mentos que suelen ofrecerse divorciados ¥
contrapuestos en la mente de un espaiiol
de nuestro tiempo: la tradicién y el ideal.
Descontentos de nuestro estado actual,
amargados por nuestra inferioridad res-
pecto de los demds pueblos europeos, ale-
Jados varios siglos, y por ello puede decit-
se que desligados, de nuestro pasado glo-
rioso, el espiritu espaifiol tiene necesidad,
para vivir, de entregarse por entero 4 un
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ideal, que, para librarse de las angdustias
del presente, ha de concebir como en 0po-
sicion y lucha forzosa con todo lo real
existente. Circunscribiendo estas conside-
raciones al problema de la ensenanza,
dqué maestro que aspire 4 merecer este
titulo, con todo cuanto significa en los
tiempos que corren, puede convivir con la
historia, con la tradici6on ni con lo que
en el momento representan nuestras es-
cuelas, nuestros Institutos y nuestras Uni-
versidades?

Es para nosotros el ideal un programa
por realizar, un porvenir; no un modo
actual de ser de nuestra vida real, no una
manifestacion de lo intimo y permanente
de nuestra naturaleza que, en medio de las
trasformaciones que exijan los tiempos,
haya de conservarse con amor de vene-
racion.

[.os educadores ingleses, por el contra-
rio, tienen una tradicién que los ha llevado
4 un presente espléndido; al conservarla,
guardan lo més esencial y elevado de su
espiritu, y, conviviéndola, la renuevan ince-
santemente por ley bioldgica indefectible.
Y siendo para ellos el ideal esa tradicion
viva, nada mas hacedero que envolver al
educando en aquella atmosfera purificada
por una renovacion lenta € insensible, ra-
cional, constante, que no sabiendo ddnde
acaba lo antiguo y dénde empieza lo nue-
vo, ha de parecerle la tinica concorde con
su natural desenvolvimiento.

Numerosas referencias podrian aducirse
aqui, que testifican la inquebrantable y
apasionada adhesién (tan excesiva para
muchos, que llegan 4 considerarla como
un serio defecto) de los alumnos a sus es-
cuelas; v el celo que despliegan en sus
ultimos afios de estudio por conservar en
los compafieros de los primeros cursos el
cardcter peculiar de la casa en que se edu-
can, mediante la institucién de los prefec-
tos, llenaria de admiracion 4 nuestros es-
tudiantes del bachillerato, & quienes, por
regla general, tanto les da—y para lo mis-
mo les sirve—haber «aprobado sus asigna-
turas» en un Instituto del norte, que del
centro 6 del mediodia de la nacion.

Ahora bien, asi como en Francia, segun
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tendré ocasién de seiialar, han utilizado
como el medio més poderoso (y, en ocasio-
nes y para muchos maestros, exclusivo)
de educacién moral, en la primera y en
la segunda ensefianza, el libro yla explica-
cion del profesor, se considera en Inglate-
rra como el medio dnico que ofrece las
posibles garantias de una sana formacion
ética, ese tono de la escuela, 4 que me
estoy refiriendo.

¢Hay necesidad de demostrar aqui que
no pueden ser otros, en realidad, mds que
los maestros, los creadores de esa atmds-
fera cultural y sus verdaderos celosos
duardianes? Por esta razon se comprende
perfectamente que la casi totalidad de los
autores (si nos referimos sélo 4 las muje-
res, podemos suprimir el easi) de las Me-
morias de que se compone el libro del
profesor Sadler, sostengan que tinicamen-
te la personalidad del maestro y la armo-
nfia de conjunto que ofrezca la escuela es
lo que puede ir formando de una manera
solida el sentido ético de los escolares.

Y es tal el convencimiento de esta ver-
dad en los pedagogos ingleses, que aun los
mismos sacerdotes, como los reverendos
Brooke (candnigo) y Estlin Carpenter, lle-
gan 4 sostener que, ni la misma ensefianza
religiosa puede tener un resultado positivo
en la educacion moral, sin la cooperacién
de un maestro verdaderamente interesado
en el mejoramiento de sus discipulos.

En mi sentir —hasta donde yo he podido
enterarme de estas cosas, dado el tiempo
de que he dispuesto y las condiciones re-
sefiadas—, asi como el ideal de las Public
Schools, en lo que se refiere 4 los juedos,
es el mismo que anima cuanto en ese res-
pecto se pretende hacer en la escuela pri-
maria, asi también la concepcion domi-
nante en aquéllas sobre el sentido y 1os
métodos de la educaciéon moral es la que
inspira toda la obra de ésta.

Por lo cual, puede bien decirse que
existe en el magisterio primario la misma
desconfianza acerca de los resultados de
una enseiianza directa de la moral 4 los
nifos, en el tipo de la de Francia, mediante

libro y explicacién, que se nota en el de
las Public Schools; y no hay para qué
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decit que, si esto pasa en la escuela pri-
maria, el propio espiritu se ha de encon-
trar, aumentado, por regla general, en las
otras instituciones secundarias, como las
Grammar Schools y 1as Municipal ¥
Counly Schools, asi como en las privadas,
sujetas, por toda clase de razones, a un in-
flujo mas decidido de esas Public Schools,
que imprimen su cardcter en toda la obra
de la ensefianza inglesa.

Asi se explican perfectamente €stos dos
hechos, que me llamaron la atencion desde
el primer momento, al empezar 4 revisar
los cuadernos de clase de los alumnos de
primera y segunda ensefanza remitidos 4
1a Exposicién y dar comienzo & mis infor-
maciones sobre la educacién moral en In-
glaterra, 4 saber: el poco entusiasmo con
qiie han acogido los maestros ingleses los
programas, spllabus, textos, etc., para
una instruccion directa de la moral en las
escuelas v de las Asociaciones creadas
con este fin (en cambio, han promovido
muchas protestas y discusiones apasiona-
das), y la pobreza, rayana en carencia ab-
soluta, de material aprovechable en la Ex-
posicion para mi estudio.

Hasta tal punto llegaba esto tltimo, que
fuera de algun libro de lectura, en que se
relataban acciones que ponian de mani-
fiesto la indole moral de los personajes, y
algtin que otro resumen de historias bibli-
cas, diseminado por acd y alla, no podria
sefialar aquf nada. Es mds, si yo no hubiera
estado previamente convencido de que la
caracteristica de la educacién inglesa es-
triba precisamente, de una manera funda-
mental, en su incontrastable empeno por
elevar la condicion ética de la juventud, al
comparar esa pobreza con la profusion de
cuadernos ¥ restimenes de lecciones! sobre
este mismo asunto, que presentaba la sec-
cion francesa, habria sacado una impre-
sion distinta y aun totalmente contraria
de la que ahora tendo, respecto del interés
que este problema despierta 4 uno y 4 otro
lado del canal de la Mancha.

Por este motivo, asi como sobre el modo
de ensefiar la Historia, la Geografia, las
Matematicas, las Ciencias naturales, las
Lenguas, el Dibujo, etc., en las escuelas
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inglesas pude aprender mucho dentro de
la Exposicion, podria poner la palabra
nada, si hubiera de contestar snbﬂre 1o
aprendido en ella respecto 4 la ensefanza
directa de la Moral (1).

Fué preciso, por tanto, i a buscar 4 las
escuelas mismas la informacion necesaria.

[nsisto, una vez mas, en llamar la aten-
ci6n respecto 4 la dificultad, casiimposi-
bilidad, de hacer afirmaciones denerales
con respecto é la ordanizacion de la ense-
fianza en Inglaterra, porque ati €il las
propias escuelas primarias no existe esa
iniformidad que predomina de ordinario
en el resto de Europa. |

El maestro inglés tiene una- positiva
libertad, por la ley y por la costumbre,
para llevar & la prdctica sus iniciativas y
ensayos; y esto me impide saber con cer-
teza lo que se hace en las escuelas quz no
hemos visitado. )

Con tal reserva, seflalaré aqui las lineas
mé4s salientes de la educacién moral enlas
escuelas que he logrado ver.

En primer término, no hay para qué de-
cir que todas eran graduadas. El nimero .
de secciones en que estdn divididas varia
grandemente de unas & otras; pero en to-
das ellas, la clase era capaz tnicamente
para unos 50 nifios, y casi sin excepclon,
habia en ella 12 6 14 puestos vacios.

Por esta misma variedad, que con tanta
insistencia sefialo, no puede darse una re=
dla general respecto 4 la coeducacion. En
unas escuelas existe; en otras, no; por 10
comtin, estd (como aqui) implantada en las
secciones de los nifios menores. Mi impre-
sion es la de que el sistema avanza consi-
derablemente en la escuela inglesa, no
obstante la gran resistencia que presentan

(1) Esto no-obstante, el profesor Sadler se incli-
na 4 creer, en el admirable prolodo que pone a st
Report tantas veces citado, que Indlaterra represens
ta una sintesis feliz de la ensefianza directa de la
moral con los métodos indirectos, tan preconizados
en este pais; vy en el Report de 1907 de The Moral
Insfruction League, 4 vueltas de las lamentaciones
por las resistencias que en maestros y autoridades
encuentra la propadanda de dicha ensefianza directa
de los deberes, hace notar la importancia de Sus
prodresos.

Téngalo en cuenta el lector, para atenuar en cuaf-
to convenda los resultados de mi impresion.
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algunos maestros, fundandose en razones
de un género muy distinto y de muy diver-
sa elevacion moral de las que suelen adu-
cir sus enemidos en Espana (éstos, por
una regla que apenas si ofrece excepcion,
dicho sea de paso, dan en sus campafnas
muestras del mas absoluto desconocimien-
fo de semejante problema). En lo que yo
he visto, parece comprobarse la afirma-
cion de aldgunos pedagogdos ingleses, de
que va en aumento el nimero de maestras
en las escuelas,

Respecto de la orgdanizacion, haré ob-
servar, en primer término, porque es de
cdpital importancia, que al frente de cada
escuela, compuesta & veces de 30 6 40
maestros, hay un director 6 directora, que
viene 4 ser el alma de aquel gran organis-
mo. Ahora bien, los resultados en la edu-
caci6n-moral penden siempre esencialmen-
te de las condiciones personales de este
director, que imprime su cardcter 4 la es-
cuela.

Aunque, para la gran mayoria de los pe-
dagodos indleses, la ensefanza de la mo-
ral no puede desligarse de la religiosa (ha-
bria que decir aqui mucho para explicar a
espiritus espafioles el cardacter que en
aquel pais tiene la religion), €sta, por regla
general, queda limitada 4 la lectura sin
comentarios de trozos de la Biblia, espe-
cialmente del Nuevo Testamento.

En muchas escuelas, el director tiene
la costumbre de hablar 4 los nifios, todos
reunidos, de los sucesos mas importantes
que ocurren en el mundo, insistiendo espe-
cialmente en las relaciones que pueden
afectar al Imperio Britanico. De igual
modo que los headmasters, en las Public
Sehools, excitan 4 sus alumnos 4 una vida
moral y noble, en las ocasiones solemnes y
durante sus practicas religiosas, con alo-
cuciones denerales, los directores de es-
cuela primaria reunen también & sus 1.000
0 1.300 nifios, y les hablan en tono paternal
de sus obligaciones de hombres y de ciu-
dadanos de Inglaterra. ¢Se comprende
ahora bien c6mo lo mas sélido de la obra
moral de la escuela pende fundamental-
mente de la personalidad del maestro?

Pues todavia hay otro camino abierto

Mingteriode Cultura 2010

por donde la iniciativa de esta persc?r{al?-

dad puede actuarse de una manerd ilimi-

tada. Me refiero & la costumbre que hay

en muchas escuelas, de asociar 4 108 nifios

s una obra de beneficencia, tal como la de
contribuir al sostenimiento de un hospital,

de un hospicio, etc. Cuando nosotros visi-
tamos la escuela de Peterborough, en ST
que se hallaba perfectamente organizada 3“&
esta costumbre, se estaban adiestrando ni- B
fios y nifias, dirigidos por 1a directora, en}m E’_-a
danzas y bailes para un festival en bene- =
ficio de un hospital cercano, protegido por o9
la escuela. Y también pudimos ver una car- e
ta entusiasta del general Roberts, enlaque
daba las gracias por los auxilios de la es-
cuela 4 los soldados heridos de la guerra |m
del Transvaal,

Es frecuente también, para crear un lazo
de solidaridad entre los nifios de la ciu-
dad y los del campo, que se establezca
uu cambio de objetos recogidos por los
alumnos de una escuela rural, con los pro-
pios y tipicos de una gran poblacion, co-
leccionados expresamente con este objeto
por los de las escuelas de la ésta.

En suma, lo que nosotros los espafioles
debemos aprender de la escuela inglesa,
para cuando nos decidamos 4 implantar un
sistema de educacion moral en las nues-
tras, es lo siguiente: que, ora tenga la
ensefianza un cardcter religioso 6 pura-
mente laico 6 neutral, la obra ética de la
escuela pender4 siempre, como no puede
por menos, de la personalidad del maestro.

Initiles, cuantas disposiciones legales
quieran darse, sean de esta 6 de la otra
clase; intitiles, los libros de lectura y los
textos de moral; inttiles, los programas y
los spllabus; y no tendo para qué decir,
pues bien 4 la vista estd, que initiles tam-
bién, con una inutilidad absoluta, los cate-
cismos y compendios de Doctrina cristia-
na presentes y futuros: el maestro, y solo
el maestro, es quien puede hacer algo po-
sitivo por la regeneracion moral de nues-
tra juventud y de nuestro pueblo.

Ya se comprendera cudles han de ser
las condiciones y dotes de tales maestros,
y sobre ello no tendo para qué insistir. El
profesor Sadler dice de Inglaterra, que el
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peligdro que amenaza en el porvenir 4 su
sistema de educacion es el de no lograr
que los hombres y las mujeres de mas va-
ler le presten sus servicios. Huelgan los
comentarios & las palabras del pedagogo
inglés.

Convendrd sélo recordar, respecto al
apremio en que nos encontramos de pre-
parar y sostener 4 nuestros maestros del
modo que exigen nuestras necesidades
culturales, que el magisterio inglés de pri-
mera ensefianza tiene para su obra un mo-
delo en que inspirarse: la ensefianza secun-
daria, elaborada y vivificada por una tra-
dici6n gloriosa de las mentalidades mas
elevadas del pafs y de las més sdlidas
autoridades en materia de educacion. Y
esto le facilita el camino. Los maestros es-
paifioles, por el contrario, tienen que ser
los creadores de la educacién nacional;
pues de nuestros Institutos generales y
técnicos no podrian aprender otra cosa,
hablando dgeneralmente, en lo que 4 la
educacién moral atafie, que 4 evitar con
el mayor cuidado sus métodos y sistemas.

Si aun teniendo un dechado como el que
tiene, necesita el magisterio inglés, para
cumplir su mision, la vocacion, el entu-
siasmo, la libertad en sus iniciativas, la
atencion mas celosa de las autoridades, el
cuidado, cada vez mds profundo, en su for-
macion, y tantas y tantas cosas mas, dqué
no habremos de pedir 4 nuestros futuros
maestros, para que restauren (y quién sabe
si para que creen) el alma nacional?...

Como no se trata aqui, porque seria de
una inutilidad manifiesta, dadas las condi-
ciones de nuestras escuelas y nuestros Ins-
titutos, de una descripcion detallada del
funcionamiento de las instituciones ingle-
sas de primera 6 de sedunda ensefiaiza,
paso por alto los pormenores sobre su or-
danizacion y meétodos en punto 4 educacion
moral; tanto mas, cuanto que todos esta-
mos ya conformes en que ni sirven de cosa
alguna las recetas en este orden, ni pode-
mos, ni debemos aspirar 4 ser los meros
imitadores de ningiin pueblo.

De la Universidad inglesa tengo muy
poco que decir sobre lo que es ya conocido
por todo el mundo. Oxford y Cambridge,

las dos mas famosas y las que dan todavia
quizéa su caracter a las otras, puede decir-
se que son como una continuacién y des-
arrollo gradual de la obra educativa de las
Public Schools.

Nada puede impresionar a un espanol
tan hondamente en estas materias como
una visita 4 sus famosos colegios. Aunque
mis compafieros y yo supi€éramos que de
alli ha salido esa clase directora inglesa
que ha creado el imperio mas grande que
conocieron los siglos y sabe conservarlo y
regirlo del modo que lo hace; y aunque tu-
viéramos presente que alli ha florecido el
tipo moral del gentleman, del caballero,
su timbre glorioso ante la historia, toda-
via, al contemplar aquellos venerables edi-
ficios, aquellos parques ideales y aquellos
campos inmensos de juego, consideraba-
mos inferior el producto 4 las condiciones
de su elaboracién; el resultado, al esfuer-
zo; el educando, en suma, al sistema total
de su educacion.

Con la amargura del que ha malbaratado
de la peor manera su juventud, y con la ira
del que por ajenas culpas no ha gozado de
encantos semejantes de vida espiritual,
recordabamos nuestras tristes y misérri-
mas Universidades. {Pobres jovenes espa-
noles! Mejor es que continuéis en vuestra
absoluta ignorancia é indiferencia sobre 1o
que en otras partes se hace por la forma-
cion moral de vuestros comparfieros. La
tristeza, la desesperacion, os amargarian
para siempre la vida. Y cuando contempla-
mos las ruinas 6 la profanacion de nuestros
grandiosos monumentos, de nuestra anti-
gua vida universitaria, tan brutalmente des-

trufda en el siglo xvi, que todavia no ha
logrado levantar cabeza...

(Concluira.)
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Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.

(Revista de higiene escolar.—Hamburgo.)
JUNIO

Progresos higiénicos en las nuevas
disposiciones prusianas sobre la insta-
lacion y la ensefianza en las escuelas
superiores, liceos y establecimientos
docentes femeninos, por el profesor Ko-
nigsbeck.—Compara el decreto de 19083
con el de 1901, y aun otros anteriores,
y hace el balance de cuanto ahora re-
sulta 6 no en ventaja. Halla vaguedad en
algunos articulos, como en el de la altura
y capacidad de las clases, en la supertficie
de patios y jardines, donde sé6lo se pre-
ceptiia que sea «suficiente», «convenien-
te»..., mientras que en decretos mas anti-
guos se detallan cifras. No se habla de
donde y como pueden lavarse los dedos las
alumnas después de trabajar en el ence-
rado, ni, en deneral, de la limpieza de las
clases. En cambio, cita «las habitaciones
para maestros y maestras durante las horas
libres»; antes no solia haber mds que una,
y pequeiia. Da el decreto redlas acertadas
acerca de los libros de texto: cada asig-
natura debe tenerlo por separado, para
evitar que sean voluminosos. Recomienda
que las alumnas con recursos para ello po-
sean ejemplar doble (uno para casa). Dis-
pone que los usados en la biblioteca ten-
dan una cubierta de papel, limpia, que se
cambiard 4 menudo. También significan un
prodreso las disposiciones tocantes 4 la
clase de canto, dirigidas 4 evitar todo es-
tuerzo, y hasta suprimir la participacion
en ella cuandolo exija el estado de la alum-
na, particularmente en ciertos dias cada
mes; como igualmente las relativas al hora-
rio ¥ descansos, durante los cuales esta-
ran al aire libre siempre que se pueda, por
mas que estas tltimas no sean una nove-
dad, sino que mds bien suponen la necesi-
dad de insistir en este punto, tan esencial

para el reposo de las alumnas como para
la ventilacion de las clases.
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La VII Asamblea de las Escuelas au-
riliares de Alemania en Reinigen (13-15
Abril 1909), por el Dr. A. Thiele.—Te-
mas de la sesion previa: «dQué puede
hacerse en los pequefios municipios para
la educacién de los nifios mentalmente
débiles?». «La ensefianza del célculo en
los grados medio y superior de la escue-
la auxiliar». «Labor unitaria de la instruc-
cién en dichas escuelas». Con ocasion de
las discusiones, se expuso el dato de que
actualmente se atiende en Alemania a unos
24.000 nifios necesitados de tratamiento
sanitario pedagdgico, mientras que es cin-
co veces mayor el nimero de los que lo
necesitan.—En la Asamblea plena, versa-
ron los debates principalmente sobre este
tema: «El médico en la escuela auxiliar»;
y dominé el sentido de rechazar la clasifi-
cacion corriente de estos nifios y la divi-

| sion de su padecimiento en hereditario y

adquirido. No cabe asignarle una scla cau-
sa, pues contribuyen, con la herencia y
con la consanguinidad de los padres, el al-
coholismo, la mala situacién econdmica y,
ademds, otras propias del nifio, como son
las dificultades en el nacimiento, la raqui-
tis, accidentes y enfermedades sufridas.
Al médico toca, por eso, el principal papel,
y la higiene del alumno es el remedio esen-
cial. Asi lo entiende Alemania, cuando sélo
falta médico escolar en una veintena de
sus 226 escuelas auxiliares. En ellas debe
actuar, no s6lo como consejero, sino efi-
cazmente (aunque sin intervenir en el as-
pecto pedagdgico), investigando las cau-
sas de la no asistencia 4 la escuela, y del
retraso de los alumnos en su aprovecha-
miento.—La exposicion de libros y mate-
rial, aneja 4 la reunién, contenia abundan-
tes ejemplares y modelos, distribuidos en
los grupos siguientes: Anatomia, fisiologia
¢ higiene del nifio sano y enfermo. El nifio y
el arte (el nifio como artista y el arte para
el nifio). Biblioteca cientifica. Aparatos y
dibujos de ftisiologia experimental. Medios
de ensefianza. Edificios escolares y sus
instalaciones. — Quedaron sefialadas las
fechas de 1911 y 1913 para las proximas

reuniones en Liibeck y Bonn, respectiva-
mente,
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Sociedades y renniones.—En el pala-
cio del Reichstag, y bajo la presidencia del
fministro. se reunié el 24 de Mayo ultimo
la Comisién central alemana contra la tu-
berculosis, para discutir el tema: «Coope-
racion del médico escolar en la lucha con-
tra la tuberculosis». Los diversos orado-
res expusieron sus opiniones, entre las
cuales descuella la de que se necesita, 1o
s6lo inspeccionar y vidilar & los alumnos
sospechosos—Ilo son desde luego todos los
anémicos—, sino 4 los maestros y 4 los
dependientes. Las escuelas de bosque y
los sanatorios y establecimientos de con-
valecencia, dirigidos, respectivamente, por
el maestro y el médico, son instituciones
que hay que multiplicar, y, en relacion con
ellas, crear y dotar progresivamente un
«presupuesto de la tuberculosis», 4 cargo
del Estado, en primer lugar, que haga po-
sible llevar medios de investigacion y des-
infeccién 4 las fabricas, sobre todo las de
productos alimenticios y similares, y 4 las
habitaciones en general.—«Cémo debe
atender la escuela 4 la salud de sus alum-
nos?». Sobre este tema versaron los de-
bates de la X Asamblea anual de directo-
res de ensefianza (provincia de Hannover,
1907). Respecto al edificio escolar, no se
dijo cosa nueva en el informe general; to-
davia queda mucho por hacer de lo que
todos reconocemos como exigido por la
higiene. Para el piso de las clases de gim-
nasia se recomendaba el barnizado ¢ la
cubierta de linoleum; y en cuanto 4 cale-
faccién, la preferencia era en favor del
sistema central, sin decidirse por una de-
terminada forma de aparatos. El capitulo
relativo 4 ventilacion y luz contenia datos
bastante pesimistas; el ponente crefa pre-
ciso establecer reglas € instrucciones para
cada aula en particular. Daba dran impor-
tancia 4 la instruccion de los alumnos en
higiene, mediante consejos y ejemplos de
los maestros, y lecturas de buenos ma-
nuales, como el de Burderstein. La ense-
fianza de las Ciencias Naturales, opinaba
que debia contener la de las relacione
sexuales; en esa y en las demds cuestio-
nes de la vida social, lo principal parece
ser desarrollar el sentido de la persona-

lidad y la formacion de una voluntad racio-
nal. Se trato igualmente de los extremos
tocantes 4 la higiene de la instruccion
(programas, horarios, vacaciones), en cada
uno de los cuales corresponde al médico
escolar dar su dictamen, combinado con
el profesional del maestro. En el informe
suplementario, se insistié sobre algdunos
puntos de los ya tratados; v de la discusién
oral de todos ellos result6 la aprobacién
de 19 conclusiones, en que aparecian ex-
presadas las ideas de los congresistas
qcerca de la mision higiénica de la es-
cuela.

Exiracto de las iltimas Revistas de
Higiene escolar.

Comunicaciones.—Hace el Dr. Martin
un llamamiento al profesorado superior
de Alemania, excitdndole 4 insistir en la
campaiia contra el alcohol, plaga de la ju-
ventud; primero, con el ejemplo, la mds
eficaz de las reglas y la de mayor dificul-
tad también, dadas las costumbres aun
dominantes; y luego, por toda clase de me-
dios de propaganda oral y escrita. Los
profesores de Ciencias Naturales hallaran
frecuentes ocasiones de explicar autoriza-
damente los efectos de las bebidas, en
particular para la labor mental.—La Unidn
de Maestros de Sajonia cree necesario
establecer, en una nueva ley escolar, los
siguientes principios: universalidad efec-
tiva y gratuidad de la ensefianza primaria;
clases de investigacion tocante a las cues-
tiones pedagégicas; trasformacion de la
instruccion religiosa, conforme 4 los dic-
tados de la Pedagodia y la Psicologia;
maximum de 35 alumnos en cada clase, ¥
de 24 horas de trabajo semanales; reglas
legales para los nifios retrasados; proscrip-
cién de todo castigo corporal; clases obli~
gatorias de adultos para alumnos y alum-
nas; por tltimo, atenerse 4 los preceptos
de la higiene en todo lo relativo 4 la cubi-
cacién de las clases, 4 su limpieza y 4 108
descansos.—La legislacion americana de
ensefianza prohibe al Commissioner 0f
education aprobar un edificio escolar, ¥ 4
los bancos hipotecarios prestar con garaft=
tia del mismo, si no esta construido confor=
me 4 cuanto encaquélla se establece (por
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casi todos los Estados) tocante a higiene.
El minimum de superficie por alumno, 1,4
metros cuadrados, ¥ 5,66 centimetros cti-
bicos de espacio, de suerte que cada uno
tenga 0,85 centimetros de aire puro por
minuto. Ventilacion independiente de los
cambios atmosféricos; calefaccion, por el
sistemaunitubular, de vapor & baja presion,
capaz de mantener la temperatura a 18°
‘en el peor tiempo. Los retretes, con cale-
faccién y ventilacion aparte, ¥, ademas,
grifos de agua caliente y frfa. El resultado
de atender asi 4 las condiciones de la hi-
giene puede apreciarse por el dato de que
en el mes de Febrero, cuando son mas
frecuentes las enfermedades, asistié en el
afio de referencia (1903) un 97,3 por 100
de alumnos & las clases.—Para las escue-
las rurales, son mas necesarios, segun es-
cribe el Dr. Roths, los cuidados del médi-
co escolar, no s6lo como consejero, sino
como ayudante, por lo mismo que hay me-
nos medios facultativos, sobre todo para los
nifios necesitados. Ademds, los juegos ¥
deportes, preservativo de la tuberculosis;
la limpieza diaria en las clases, con hume-
dad; cantina para los alumnos que vivan le-
jos, v bafios escolares.—Programa del cut-
so breve para la educacion de nifnos retra-
sados mentalmente (Francfort, 21 Junio &
5 Julio); Anatomia y patologia del sistema
nervioso. Psicologia y psicopatologia. En-
sefianza especial y clases auxiliares. Cli-
nica. Cuidados peculiares 4 esos nifnos.—
Relacionada con las conferencias, estuvo
la visita 4 las escuelas auxiliares, 4 la ex-
posicion de material y de productos del
trabajo manual, instalados en ellas, ¥ a
los demds establecimientos andlogos de
Francfort, particularmente 4 las escuelas
de sordomudos y ciegos.—También se pu-
blicé oportunamente el programa del X
Congreso de la Comisién central de juegos
populares de Alemania (Gleiwitz, 2 4 5
Julio).

Disposiciones oficiales.—Del Ministe-
rio de Instruccion de Prusia, encargando 4
las autoridades de provincias que eviten
por todos los medios 4 su alcance la exhi-
bicién y venta en las librerias, de libros y
€Stampas inmorales, propios para perver-

Minksterio te Cultura 2010

tir el gusto y las costumbres de los esco-
lares y de la juventud en general (2:_? .de
Febrero de 1909).—Con igual fin se dirige
1a Uni6n de Maestros de Pankow 4 los pa-
dres de familia, para insistir en la necesi-
dad de que prohiban 4 sus hijos comprar
dichos objetos, cuidando de que no dispon-
gan de dinero, y de promover su aficion al
ahorro.—Del Ministerio de Cultos € Ins-
truccion de Austria, excitando 4 los maes-
tros yﬁmaestras para que ocupen buena
parte de las dos tardes sin clase por la se-
mana, en juegos y deportes; que para ello
formen sociedades entre si, fomentando
la aficion de los alumnos al juego (26 Mar-
zo 1909).

Libros nuevos.—Mens sana in corpore
sano, por M. Kirchner. Berlin (en ale-
man).—Es un libro de polémica contra las
afirmaciones del profesor Bohm, quien es-
tima exageradas las modernas pretensio-
nes de la higiene, puesto que la historia
nos presenta figuras de primer orden, de
complexién y salud muy delicadas; bastan-
do que el individuo pueda realizar su mi-
si6n en la vida sin obstédculos por parte del
cuerpo; por tanto, que no habiendo de ser
todos soldados, sobran la mayor parte de
los ejercicios y deportes con que se abru-
ma 4 la juventud. Contra todo esto arguye
el autor que aquellas figuras hubiesen he-
cho mas con mayor robustez fisica, y que
no debe concretarse el ideal humano 4 te-
ner personas capaces solo de cumplir su
deber social, sino & perfeccionar indefini-
damente la especie en todos sus aspectos;
y para ello hay que poner la mira cada
vez mdas alta, en vez de reducirla.—/He-
regias didacticas.— Preludios diddcli-
cos, por H. Gaudid. Berlin, 1909. (Dos
folletos, en alemdan.)—Explica con verda-
dera oridinalidad los fines 4 que se diride
la educacion moderna, en su tendencia
practica, y descubre elocuentemente las
tres bases en que tienen que apoyarse:
recabar el derecho de personalidad en la
vida, ensenar 4 pensar con entera indivi-
dualidad y despertar en cada uno la liber-
tad de accion.—La ataxia progresiva;
sus causas y remedios, por el Dr. Bur-
winkel (en alemdn).—Forma el cuaderno
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32.° de la publicacién E/ médico como
educador, en él se estudia esta enferme-
dad, consecuencia de la sifilis, y se justi-
fica, mediante una estadistica especial,
que muchos de los neurasténicos llevan
anejos sintomas de esa tabes dorsal, & que
el autor aplica, para su curacion, la tera-
péutica del ejercicio.—Guia de la Peda-
gogia curativa, para normalistas y
maestros, por W. Lenz. Halle (en alemén).
—Es libro que llena un vacio importante
en los nuevos rumbos de la Pedagogia pa-
tol6gica, y contiene: El nifio normal y el
anormal. El ciego, el sordomudo. Pertur-
baciones en el lenduaje. El dnimo. Los
atrasados, en la escuela auxiliar. Imbecili-
dad é idiotismo. Enfermedades mentales y
locura. Epilepsia y espasmos. Bailc de San
Vito. La cuestion del recargo mental. Co-

lonias de vacaciones. El maestro como
meédico.

Sumario de la Revista El Médico Es-
colar: -

Eaxperiencias del Médico escolar, por
el Dr. Stark.—Segunda Asamblea anual
de la Sociedad de Médicos escolares
de Alemania (Dessau).—Nuevos infor-
mes anuales de médicos escolares (Kre-

feld, Schneeberg). — FReglamentos. — Co-
municaciones.—J. ONTANON.

——

FRANCIA

Revue Internationale de ’'Enseignement.

DICIEMBRE

Achille Luchaire, por Ch. V. Lan-
glois. — Luchaire lleg6 4 la Sorbona pre-
cedido de gran fama, porque en Burdeos
habia ya publicado su libro Historia de
las instituciones mondrquicas de Fran-
cia bajo los primeros Capetos, que tanta
resonancia tuvo y que lanzd 4 la circula-
cion muchas nociones que son hoy cl4si-
cas. Disip6, en primer lugar, la idea, co-
mun 4 todos los historiadores de la €poca,
de representarse las dos dinastias que en
el siglo x se disputan el gobierno de
Francia— Capetos y Carolindios — como
personificando dos principios y dos siste-
mas politicos absolutamente distintos. En

realidad, todos los reyes del 3i21‘_3' X com-
prendieron y ejercieron Sus funciones del
mismo modo: tuvieron la misma politica,
fundada sobre las tradiciones romanas de
unidad y centralizacién; procuraron de un
modo andlogo mantener las prerrogativas
del poder supremo, reaccionando por los
mismos procedimientos contra la usurpa-
cién de los beneficios y de los oficios pii-
blicos. La Monarquia de los Capetos no
hace més que continuar la Monarquia caro-
lingia, lejos de haber sido su antitesis: tal
es el punto de partida de la obra. En
cuants 4 los recursos, a los o6rganos y al
funcionamiento, llega 4 la conclusioén de
que cestudiando los 6rganos principales
y las funciones del Gobierno capeto du-
rante el periodo de los origenes, se llega a
reconocer un hecho, cuyo alcance es con-
siderable y se extiende a toda la historia
de la Monarquia: los primeros sucesores
de Hugo Capeto, aun utilizando el con-
curso de los sefiores laicos, se apoyaron
con preferencia en la Iglesia y§ comen-
zaron 4 hacer participar del Poder a los re-
presentantes de la burduesia. Se ve ci-
mentar la alianza fecunda de la realeza
con el clero y el pueblo, triple fuerza na-
turalmente dirigida a4 un mismo fin: la des-
truccion del régimen feudal». —Los prime-
ros afios de la ensefianza de Luchaire en la
Sorbona fueron consadrados & iniciar 4
los estudiantes en los elementos de las
ciencias auxiliares de la historia de la
Edad Media. Entonces, como para pre-
dicar con el ejemplo, publicé el excelente
Estudio sobre las actas de Luis VII. A la
muerte de Fustel de Coulanges, fué llama-
do Luchaire para sucederle. Después de
algunos trabajos preparatorios, ofrecio al
pablico un volumen titulado: Luis VI, el
Craso. Anales de suviday de su reina-

do con una introduccion histérica. El
Manual de instituciones representa un es-
fuerzo enorme y sumamente interesante.
Y entre otras admirables obras, mds tar-
de publicadas, descuella su /nocencio I,
obra maestra de narracién histérica y el
espejo mds exacto de las grandezas y dé

las miserias del papado en el cenit de su
poderio.
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Estadistica del personal docente de
las Facultades de Filosofia en Alema-
nia, por Fernando Lot.

La ensefianza de la Meteorologia en
las Universidades francesas, por M. B.
Brunhes.—Los progresos recientes de la
aeronatitica han llamado la atencion del
mundo sabio sobre la insuficiencia de la
ensefianza de la Ciencia de la atmdsfera
en las Universidades francesas. En ésta,
como en otras materias, la Universidad
de Nancy ha sido una iniciadora. En Enero
de 1884, se inaugurdé en su Facultad de
Ciencias un curso de Meteorologia, con-
fiado 4 M, C. Millot. En la Sorbona se
ha instituido una conferencia complemen-
taria andloga, destinada 4 los estudian-
tes de Geografia fisica. Profesado en su
origen por Duclaux, se confié luego el
curso, durante muchos afios, 4 M. Angot.
Para completar esta enumeracién, agré-
guese que, desde 1901, el Director del
Observatorio del Puy-de-Doéme, que es al
mismo tiempo profesor de Fisica en la Uni-
versidad de Clermont, adregda 4 su curso
de Fisica general un curso libre, semes-
tral, de Mefeorologia y Fisica del globo.
Como se ve, no existe en ninguna parte
una cédtedra magistral (numeraria) de Me-
teorologia, conun curso ptiblico, en el que
esta ciencia sea estudiada en si misma.

Las relaciones de la ensefianza pri-
maria superior y de la ensefianza supe-
rior técnica, por M. J. Toutain.—Confe-
rencia pronunciada en la Escuela de Altos-
Estudios sociales.—Una educacién racio-
nal y completa de la adolescencia exigde
una doble ensefianza: una ensefianza dgene-
ral, cuyo papel sea completar la instruc-
cion elemental y las nociones morales
adquiridas en la escuela primaria, y una
€nsenanza técnica, mejor dicho, un apren-
dizaje profesional y especializado, cuya mi-
Si6n es la de preparar al adolescente para
€l oficio 6 la profesion que haya escogi-
do. Estas dos ensefianzas son, digase lo
que se quiera, idualmente necesarias. Una
educa la vista, el brazo, la mano del nine;
la otra desenvuelve su espiritu, forma su
!'ﬂ_zfm y su voluntad, fija y diride sus senti-
mientos. En la organizacién actual, estas
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dos ensefianzas se encuentrarn mezclada_s,
en dosis desiguales, en dos grupos b sis-
temas de escuelas y de cursos, represen-
tados especialmente por las escuelas pri-
marias superiﬂres y por las escuelas pre'lc-
ticas de comercio y de industrias, que sé€
hacen competencia, se disputan & los ado-
lescentes y, bajo apariencias corteses, se
combaten con acritud. Hay que poner fin
4 esta rivalidad. Hay que asignar a cada
uno de estos grupos su estera ¥ mision
particular. A las escuelas y 4 los cursos de
tipo primario superior, la ensenanza gene-
ral; 4 las escuelas y 4 los cursos de tipo
técnico, el aprendizaje profesional y espe-
cial. Es preciso también asignar 4 cada una
de estas ensefianzas un periodo diferente
durante los afios de la adolescencia: a
la general,los 2 6 3 afios que siguen in-
mediatamente 4 los de la infancia; al
aprendizaje profesional y préctico, los 2 6
5 afios que preceden inmediatamente a
la edad adulta. Hecha esta doble sepa-
racion, convendria colocar las dos en-
seflanzas, desde este punto sucesivas ¥y
complementarias una de otra, exactamente
bajo el mismo pie; hacer obligatoria la en-
sefianza primaria superior en los mismos
terminos y en las mismas condiciones en
que se haga el aprendizaje obligatorio.
Asi, la vida del nifio y del adolescente
entre los 7 y los 18 afios se distribuird en
tres periodos: la escuela elemental, hasta
los 12 afios; la ensefianza primaria supe-
rior, bien en la escuela primaria superior,
bien en cursos del mismo tipo, de los 12 &
los 15; el aprendizaje profesional y técni-
co, de los 15 4 los 18 afios, sea en las es-
cuelas précticas de comercio y de indus-
tria, sea en los cursos de aprendizaje y de
perfeccionamiento. Al final de cada uno
de estos periodos, un certificado: el de
estudios primarios , obligatorio para abor-
dar la ensenanza primaria superior; el de
estudios primarios superiores, obligatorio
para abordar la ensefianza técnica, y, por
fin, el certificado de aptitud profesional,
al final de los afios de aprendizaje. Asi
concebida, la educacién de la adolescen-
cia responderia 4 todas las necesidades sin
descuidar ninguna; formaria al hombre y al
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ciudadano, al propio tiempo que al traba-.

jador, haciéndole apto, no solamente para
desempeiiar bien su oficio 6 profesion, sino
haste para elevarse por encima de su con-

dicion inicial. Por esto seria esencialmente
democratica. Notemos, tiltimamente, queno |

retendria al adolescente durante mds tiem-
po que lo retienen en Suiza.y en Alem?-
nia, porque en estos Estados la instruccion
primaria es obligatoria hasta los 14 anos.

Discurso pronunciado en la reaper-
tura de la Universidad de Poirtiers pot
M. Cavalier.

La Historia de la- Edad Media p el
programa de la licenciatura en His-
toria, por M. L. Bréhier.—El decreto del
8 de Julio de 1907, que ha reordanizado
la licenciatura en Letras, decide que para
el ejercicio oral de la licenciatura en
Historia, «las preguntas de Historia ¥
Geografia tengan como base los progra-
mas de las clases de la ensefnianza se-
cundaria.» De aqui resulta que los pro-
tesores de Universidad tienen el deber,
si no de sujetarse enteramente & este
programa, por lo menos, de tenerlo muy
en cuenta para su ensefianza. La difi-
cultad no es dgrande, cuando se trata de
programas de Historia antigua, moderna
6 contempordnea, que pueden adaptarse
facilmente 4 los cursos de ensefianza Sit-
perior; pero sucede de otro modo res-

pecto de la Historia de la Edad Media,

y hay que confesar que, sl se tomasen
al pie de la letra los términos del de-
creto en las Facultades, resultarian se-
rios inconvenientes para la formacion his-
térica de los estudiantes.

Diseurso del Rector Sr. Moniez en la
inauguracion del liceo de nifias de
Cherburgo.

Necrolooia.—Enmanuel des Essarts
(Desdevises du Dézert).

Notas y documentos.

Analisis y extractos.—D. BARNES.

Reviie pédagngique.—f’ﬂrfs.
AGOSTO

M. Carré (1829-1909), por A. P.—
M. Carré, Inspector general honorario de
primera ensefanza, ha muerto el 3 de Ju-
lio del afio tltimo. Es una figura de im-
portancia, por su intervencion en las re-

| formas pedagogicas de la tercera Repii-

blica. En sus funciones de inspeccion
conservé el trato intimo y diario con los
maestros. La escuela rural, antes de €l
vegetaba miserablemente. El trabajo, via-

jando .constantemente por los pueblos,
para darla animacion, explicand> clases
| para predicar con el ejemplo. Sus «Ins-

trucciones» estan llenas de ensefianzas y
son la base de sus libros profesionales. A
veces fué mas alla de los reglamentos, en
busca de 1o mejor, v por indisciplina estuvo
4 punto de perder su empleo. Escribio li-
bros acerca de la ensefianza de la lengua
francesa. Desde 1892 estaba retirado.

El ejemplo de Federico Mistral, pot
Emilio Ripert.-—Sobre la importancia que
la labor del poeta ha tenido en el rena-
cimiento de las letras del Mediodia de
Francia.

En Reggio y en Mesina, por Paul Ha-
zard.—Después de la catdstrofe, estas
ciudades no son mds que montones de es-
combros, revueltos de modo extrafio. No
obstante, ciudades nuevas comienzan &
surgir y la vida 4 reaparecer por todas
partes. Como todo, las escuelas han des-
aparecido con su material. Las Memotias
de los Inspectores dan fe del trabajo in-
menso que cuesta volver 4 tener ensejian-
za aldo orgdanizada. Por falta de locales,
se ha resuelto dar las clases al aire libre,
prescindiendo de las que necesitan mates
rial, como la Escritura. En cambio otras,
la Geografia, por ejemplo, ganan, por la
ensefianza inmediata sobre los lugares. Sé
preparan drandes barracones para escue-
las, costeados por el Estado. La reaccion

de los espiritus es general y se trabaja
con entusiasmo en la ensefianza.

De la rehabilitacién en materia de
enseiianza,por Luis Gobron.—El derecho
penal se pierde por dos causas: sentencid
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dictada por los Tribunales de justicia, por
delitos comunes, y decreto del Consejo de
Instruccion publica, por motivos.de disci-
plina. Podia, hasta hace poco, lograrse la
rehabilitacion en el primer caso, pero no
en el segundo. La ley de 17 de Julio de
1908 ha subsanado la falta. La cuestion
empez6 4 agitarse desde 1839, en que el
Consejo contesté negativamente. En 1869,
el Tribunal de casacion dict6 una senten-
cia, en que se decia que la rehabilitacion
podia levantar la incapacidad de ensenar,
como todas. La ley de 19 de Marzo de 1364
habia resuelto afirmativamente el caso, en
lo tocante 4 notarios y empleados de Mi-
nisterios; pero en 1869, el Consejo siguid
pronuncidndose por la negativa respecto a
los maestros, ardumentando que cuando la
prohibicién de ensefiar procede de senten-
cia condenatoria, no se sigue que el con-
denado, después de su rehabilitacion, deje
de presentar las cualidades y garantias
que hay derecho 4 exigir de un maestro;
mientras que, por el contrario, ese es el
resultado legal necesario de toda resolu-
cion disciplinaria que tiene por base la es-
timacion de las facultades morales y pro-
tesionales del maestro.—La cuestion se
reprodujo ante el Consejo de Estado en
1892, con motivo de una consulta concer-
niente 4 la aplicacién del derecho de in-
dulto en materia disciplinaria. El Consejo
queria limitarla 4 los delitos comunes; pero
ante las dificultades que se originaban, in-
vito al Ministro de Instruccion piiblica 4
presentar un proyecto de ley. El proyecto,
que se hizo en el mismo afio, no ha sido
aprobado hasta el de 1903. La ley deter-
mina qué penas son susceptibles de reha-
bilitacion, las condiciones que para la mis-
ma se requieren, el procedimiento y las
facultades del Consejo superior. Se distin-
gue la rehabilitacién que la ley concede,
de la reintegracion en el cardo, que de-
pende del Consejo administrativo.

La cuestion de la ensefianza del fran-
c€s en los Estados Unidos,por Mlle. Car-
rétt.—En la nacién americana, hay pocos
tranceses que ensefien su idioma; las céte-
dras estian confiadas 4 americanos. Po-
drian los franceses tener entrada en las
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Escuelas libres, 4 cuyo profesorado no se
exige titulos oficiales; pero en los Esta-
dos Unidos hay muy pocos franceses de-
dicados 4 la ensefianza, en comparacion
con el nimero de Escuelas, Colegios y
Universidades. Sin embargo, la posicion
que allf se'les ofrece es ventajosa. A mas,
es un deber superior el esparcir la len-
gua nacional. En libros recientes se ha
demostrado el aprecio en que los ameri-
canos tienen la labor de las Universidades

francesas.
La cancion de los Nibelungos, por E.

Lepointe.—D. VACA.

ENCICLEOPEDTA

EL ARTE POLITICO (1)
por el Prof. D. Adolfo Posada.

=

(Conclusion.)

En este ejemplo del Estado moderno,
pueden senalarse como manifestaciones
del hacer del hombre politico las siguien-
tes: 1.9, la del funcionario de caracter ge-
nuinamente representativo, temporal, a
menudo electivo, el cual, aunque actiie
bajo el influjo de una tradicién que impli-
ca una f/écnica tuertemente establecida,
como ocurre en los paises de Selfgovern-
ment, obra y procede en la accién poli-
tica, de gobierno ¢ de administracion,
guiado por el saber natural, sin someterse
por entero 4 las exigencias de un hacer
estrictamente juridico, regular 6 #éenico:
reclutase este funcionario, que nutre por
lo comiin las Corporaciones y Asambleas
politicas, locales y nacionales, desde el
Municipio—Ayuntamientos 6 Consejos mu-
nicipales—hasta el Parlamento— Asam-
bleas legislativas—, entre las dentes que
torman en los partidos politicos 6 que son
buscadas por éstos en el elemento newtro
que dice el Sr. Azcdrate, esto es, los indi-
ferentes que no toman la politica con un
interés mas 6 menos especial; 2.2, 1a de
los funcionarios profesionales, esto es,
los ciudadanos que convierten el servicio

(1) Véase el niimero anterior del BoLEeTiN,
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regular del Estado en una ocupacion nor-
mal de su vida, pudiendo aqui distinguir de
un lado al funcionario meramenté rufina-
rio, que obra bajo el impulso recibido—Ia
tradicién burocratica—, siguiendo el carril
usado de los precedentes, ¥ de otro, al
funcionario habil, de iniciativas, impulsor
despierto del progreso técnico, capaz de
provocar y sostener nuevas corrientes en
la Politica y en la Administracion (1).

De entre esta masa de gentes que hacen
politica por tan diversos modos, se desta-
ca aquél que la cumple, no ya.con la habi-
lidad del funcionario de iniciativas ¥y del
representante que tiene plena conciencia
del mandato recibido, sino con la sobera-
na y exquisita amabilidad del Arte, del
verdadero Arte politico, 6 sea aquel arie
de guiar todas las tendencias sociales con-
trarias por nuevas direcciones y medios,
con la resistencia colectiva minima y con
la minima pérdida de fuerzas (Schitfle).

El politico que esto consigue, que al-
canza esta representacién en el Estado y
que, por tanto, posee en el grado superior
el Arte politico, es el que puede denomi-
narse hombre de Estado (2).

El hombre de Estado es el llamado 4
convertir en hechos por modo reflexivo,
calculado, habil—con arfe—las doctrinas
6, mejor, el Zdeal politico de su tiempo §y
de su pueblo: el deber del hombre de [Es-
tado, dice M. Jenks, «es llevar 4 la prac-
tica los principios que sus estudios han
puesto en claro» (3). Y esta funcion de

o6rgano consciente del cuerpo politico, se

acenttia y especializa, y se hace mds in-
tensa 4 medida que la civilizacion avanza
y que la cultura se difunde, y sobre todo,
4 medida que la politica toma un valor
cientifico, sobre su base sociolégica y que
las teorias explicativas del Estado y de
sus problemas, expresan una mds exacta y

(1) Comp. mi Tratado de Derecho adminisiralivo, |,
pagina 108. V. Dealey, The Development of the Sta-

te (19049).

(2) V. mis Principios de Derecho politico, Introduc-
cion (18%84), cap. V. Cons. Holtzendorff, ob. cit., libro
I, cap. 1I. Jenks, ob. cit., padinas 22 v 27. Dealey,
obra citada, padinas 61, 62, 261, etc. M'Kechnie, The

State and the individual (1896), Introduccion, 2.
(3) Ob. cit., p. 22.

penetrante interpretacion de la realidad
social, que se-ofrece como conteuido del
orden politico. «Puede uno estar seguro,
escribe M. Dealey, que €l la practica, el
poder del Estado se ejercera part passu,
con la utilizacién de los medios cientificos
y de las ideas sobre el gobierno, y con el
logro, por parte del pueblo, de amplia inte-
ligencia y de moralidad sana, porque el fin
del poder ejercido por un Gobierno despo--
tico es, en la préctica, mucho menos am-
plio que el del ejercido en las democra-
cias constitucionales. Las discusiones y
las teorias no son, en este caso, meras
cuestiones para la practica de que se trata.
Son ensayos para la aplicacion de los gran-
des problemas que de todos lados ofrece

la vida politica. Las nuevas condiciones

de la vida imponen nuevas teorias y res-
tauraciones de las antiguas. Una gran teo-
ria, claramente explicada, es una revela-
cién para los hombres de su tiempo. Les
muestra las causas y la razon interna de
la vida de su época, resume el fenémeno
complejo, de suerte que el promedio de
las gentes puedan comprenderlo, y es uno
de los mas importantes auxilios para el
desenvolvimiento de una més amplia inter-
pretacion de la inteligencia. Cuando ésta
se halle practicamente estacionaria, 1a po-
[itica te6rica es una simple formula de
creencias aceptadas y attoritarias respec-
to del orden de cosas existentes. Pero en
los tiempos de transicién 6 de desenvolvi-
miento rapido, hay, por lo regular, grandes
diferencias en las teorias politicas. Ade-
més, en los periodos antiguos, la autoridad
del Estado estaba tan grandemente res-
tringida por los poderes de la familia, de
la iglesia y de los grupos econdmicos, que
las discusiones sobre el Estado tenian res
lativamente poca importancia. Pero cuah*
do la soberania del Estado se define como
suprema, las teorfas politicas mas diver
gentes deben investigar cuidadosamente
hasta conseguir una mas clara y cientifica
explicacién de los hechos y de las tenden-
cias de la vida politica.

»Tales explicaciones arrojaran su Uz
sobre los principios implicitos en la evolt-
ci6n del Estado, sobre la respectiva impor
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tancia del individuo y de la comunidad y
sobre el ejercicio de los poderes sobera-
nos: ellas pondréan mds en claro el valor
de los ideales, aristocréticos y democrati-
-cos, € indicarén el interés que debe poner-
se en los factores morales, educativos y
econémicos, por el hombre de Estado, sa-
bio, prudente.

»Un hombre de Estado realmente sabio,
prudente, es mas que un politico practico,
instruido: debe, como Aristételes decia,
conocer lo que es mejor, tanto desde el
punto de vista de la teoria, como desde el
punto de vista de las condiciones dadas.
Debe conocer la Historia, el desenvolvi-
‘miento y el objeto del Estado y la mejor
forma de dobierno, tedrica y practicamen-
te. Debe, ademds, ser capaz, gracias 4 un
amplio conocimiento de las funciones de
‘gobierno en las diferentes partes del mun-
do, de suderir los remedios adecuados
para los defectos del sistema gubernamen-
tal existente.» (1).

Esta posicion intermedia del hombre de
‘Estado entre la teoria y la vida politica, la
indica muy expresamente Mr. M’Kechnie:
«La conexion especialmente intima - di-
ce—, entre el arte de la politica y la teo
ria del Estado, se advierte mejor mediante
el examen del modo sediin el cual los
principios gdenerales van necesariamente
implicados en todo acto aislado de esta-

dista y en toda medida legislativa. La se- |

rie de cuestiones parecen, sin embargo,
emerder en la préactica en una rotacion
exactamente inversa & su orden légico. El
politico se encuentra ante el problema
concreto, individual, y s6lo para buscarle
una solucion es cuando tropieza con los
grupos mas hondos de cuestiones que dra-
dualmente se desdoblan por si mismas. La
accion rédpida y atrevida es con frecuencia
lo tinico que necesita el hombre-de Esta-
do, disponiendo de poco tiempo 6 de nada,
para la reflexion madura; pero, sin embar-
g0, todo acto politico, por atropellada-
mente que se produzea, y aunque no vaya
dcomparniado de una sola palabra, lleva im-
plicita y tacita, ya que no expresamente

B

(1) Dealey, ob. cit., paginas 60 y 62.
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aprobada, una teorfa completa del gobiet-
o de la sociedad y del Estado, un total
sistema de Filosofia» (1).

Y es que el hombre de Estado es el po-
[{tico singularmente representativo, y el
6rgano mediante el cual se encauzan las
aspiraciones de su tiempo y de los suyos.
No importa que su reflexion actue en cafia
caso concreto: lo importante es que la dis-
posicién responda, por aptitud personal y
por adaptacién querida y espontanea, 4 las
necesidades y aspiraciones del momento.

Hay que distinguir en la relacién de
adaptacion del hombre de Estado, organo
superior del gobierno social, dos clases de
disposiciones personales: unas convienen
no s6lo al hombre de Estado, sino 4 todo
hombre que influya por su accion remove-
dora y porla atraccion de sus ideas, doctri-
nas y hasta por el encanto de su espiritu,
el arte con que sabe insinuarse, y el calor
de su alma. El cientifico, el socidlogo ted-
rico, el propagandista, el fildsofo, el refor-
mador social, todos pueden ejercer una
funcion directiva, de dobierno politico.
dCémo olvidar el influjo prdctico, por
ejemplo, de un Spencer, de un Ruskin, y
antes de un Rousseau, de un Hegel, y en
otra relacion de un Marx?

Pero la acciéon directiva de estos hom-
bres no es la concreta del hombre de Es-
tado, 6 sea del que en la diferenciacion
social de las funciones colectivas, ejerce
expresamente la del gobierno politico; el
hombre de Estado necesita, con el domi-
nio de la técnica propia del hacer reflexi-
vo de la politica, cualidades que si por
una parte se confunden con la de todo
hombre director, influyente en la masa,
por otra son las que de una manera espe-
cifica requiere la accién politica eficaz.

«Se puede reconocer — dice Holtzen-
dorfi—por ciertas sefales la aptitud parti-
cular de una personalidad para los altos
negocios gubernamentales, aptitud que
se compone de dos cualidades contrarias
en la apariencia: la firmeza en las resolu-
ciones y la flexibilidad en la ejecucion de
lo que se hubiere resuelto. La primera de

(1) M'Kechnie, ob. cit., pdd. 33,
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estas cualidades le permite sostenerse en
la situacion aceptada como justa y conve-
niente, soportar la inevitable contradic-
ci6n de los caracteres indecisos § dudo-
sos: resistit 4 los que prefieren dejar ir
naturalmente las cosas, porque tienen
miedo de incurrir en responsabilidad, en
caso de mal éxito, y porque viendo difi-
cuiltades por todas partes, acostumbran a
recomendar, en el conilicto de opiniones,
la pasividad como la actitud mas prove-
chosa. EI hombre de Estado, dotado de
firme resolucion, se parece al héroe del
Tasso, que camina imperturbable hacia el
fin que se propone, & través de todos los
terrores y de las seduccionés que potne €n
juego el magico para apartarle de €l...
Ademés, para lograr un resultado seguro
en la ejecucion de un plan maduramente
meditado, es necesario que el hombre de
Estado posea una buena dosis de flexibili-
dad que le permita plegarse 4 los multiples
y r4pidos cambios que se ofrecen en la
vida, y no perder de vista los incidentes
favorables 6 adversos que surgen de im-
proviso. Valentia y prevision, prontitud y
prudencia, habito de hablar y de callarse 4
tiempo, reserva y cortesia, contianza y
desconfianza, producto del conocimiento
de los hombres: todas estas cualidades,
aparentemente contradictorias, son fruto
de aptitudes naturales, concienzudamente
cultivadas y aquilatadas en una variada
experiencia en las infinitas relaciones de
la vida.» (1).

Esta aptitud personal del hombre de
Estado parece un elemento esencial de la
politica practica, siempre que imaginemos
tal aptitud acomodada 4 las exigencias
fundamentalmente variables de ésta. El
concepto moderno de la politica propende
resueltamente, sediin hemos visto, 4 cons-
tituir 1a ciencia como una ciencia sociol6-
dica, esto es, como ciencia de fendmenos
sociales naturales, complejos, dados en un
proceso real que es preciso descubrir, co-
nocer € interpretar y seduir, y en relacién
con esta manera de concebir la ciencia
politica se forma la concepcion del Esta-

(1) Holtzendorff, ob. cit., pdginas 50 y 51.
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do como un interés comtin, cOmo tna obra
esencialmente colectiva, que S€ produce
en el proceso real de la vida social, en
buena parte, fuera de la reflexion de los
hombres, como una condicion de la selec-
ci6n social; es decir, como una ventaja o
mejora consolidada por la seleccién, al

“modo de un fenémeno natural. Siendo esto

asi, la politica dista mucho de ser el puro
arte personal del principe—Maquiavelo,
Qaavedra Fajardo...—06 del hombre politi-
co, un arte director de puro calculo, de
simple tanteo, como de dufa de rebafios;
es, por el contrario, labor compleja de co-
laboracién general, segun se ha dicho, y,
ademds, expresion circunstancial de la
accién de fuerzas reales, objetivas, dadas
en la naturaleza — medio ambiente, ac-
cion de influjos fisicos y de la historia—,
proceso determinado por la combinacion,
en el tiempo y en el espacio, de aquellas
fuerzas y de la actividad humana, que €s
otro complejo de fuerzas. Pero esto no
obsta para que en el momento del obrar
politico reflexivo, surja siempre la nece-
sidad de las aptitudes personales adecua-
das, que han de alcanzar el grado superior
y la cualidad especifica que indicamos en
el hombre de Estado. Supongamos que la
politica—una politica de un pueblo—llega
4 constituirse sobre bases positivas de co-
nocimiento real de la estructura social de
sit Estado, en la relacién histérica, en la
geografica y en la estadistica, en la de las
necesidades de la poblacion, en la de su
situacion ética; mas atin: que la politica
expresa la situacion particular de la psico=
logia colectiva, y méds atin: que se ha con-
seduido desentrafiar la composicion entera
de los elementos que ‘constituye socials
mente el Estado, y se calcula exactamente
el valor respectivo de las fuerzas actuando
en su proceso; y no s6lo esto: imaginemos
que se ha producido una.conciencia colec-
tiva clarividente, Yy que la sociedad del
Estado forma un verdadero organismo mo-
ral, con ideales propios, que cumple; atn
entonces, aparecerdn necesarias para ac
tuar enla direccién de la colectividad,
aquellas 6 anélogas cualidades persnnah-:':s
del hombre de Estado, que no serd jamas



Azearate.—CARACTER CIENT{FICO DE LA HISTORIA

125

el impulsor mecdnico de un mecanismo,
sino la representacion viva libre —6 racio-
nal—de un organismo, de una conciencia,
y de una aspiracion ideal.

CARACTER CIENTIFICO DE LA HISTORIA

por el Prof. D. Gurersindo de Azearate,
Catedratico de la Universidad ,de Madrid.

Que un dia dijera Platon: «Hay ciencia
de lo que es; no hay ciencia de lo que
pasa»; de donde se deduciria que sélo las
filoséficas merecen ese concepto, quedan-
do negado 4 las histéricas, se explica facil-
mente; y también que por tantos se haya
puesto en duda la posibilidad de lograr la
certidumbre, cuando se trata del conoci-
miento de los hechos, por estimar que son
falibles la observacion y el testimonio, que
son las fuentes del mismo. Pero es por
todo extremo extrafio que en los tiempos
que corren, cuando el positivismo domi-
nante declara que el hecho es lo tinico co-
nocible, que los principios y las esencias
no tienen realidad; cuando el profesor
Flint sefiala como caracteristica de nues-
tra época la doble tendencia de las cien-
cias a hacerse histéricas y de la Historia 4
hacerse cientifica, es muy extrafio, repito,
que se ponga en duda que sea una ciencia
esta; porque si no nos es dado conocer otra
cosa que los hechos, y éstos constituyen
el objeto de la Historia, resultaria que no
cabe conocer cientificamente cosa alguna.
Y, sin embargdo, ahora mismo son numero-
Sos los escritores que se ocupan en diluci-
dar este problema, habiendo entre ellos
quienes sostienen la afirmativa, quienes la
negdativa y quienes una opinién intermedia:
Y, recientemente, tres distinguidos y meri-
tisimos profesores espafioles han tratado

de ese particular con notable lucidez,

manteniendo, respectivamente, cada uno
de esos distintos puntos de vista. Me re-

(1) Estoda la parte doctrinal del discurso leido

por €l autor en su recepcién en la Academia de la
Historia,
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fiero 4 los Sres. Dorado Montero, Ribera
y Altamira.

Salta 4 la vista que la cuestion previa
que importa resolver es la de precisar g‘ué
es la Ciencia, qué elementos la constitu-
yen, qué condiciones ha de reunir para me-
recer ese concepto la que pretenda serlo:
porque, una vez hecho esto, el pmh]en:la-
quedard reducido 4 averiguar si a la His-

toria le cuadra 6 no el concepto hallado,

si cae 6 no dentro del mismo.

Que Ciencia quiere decir conocimiento,
no ofrece duda; pero tampoco la otrece
que no todo conocimiento es cientifico. No
hay quien deje de tener alguno de los as-
tros, y, sin embargo, s6lo estimamos que
es cientifico el que de ellos tienen los as-
trénomos; como todos sabemos algo del
organismo animal, de la sociedad, del de-
recho, v s6lo estimamos que es cientifico.
el que de esos particulares tienen, respec-
tivamente, el zoo6logdo, el socidlogo, el ju-
risconsulto. Ahora bien: se sigue de aqui
que no puede negarse que en ambos casos
hay conocimiento, y si llamamos cientitico
al uno, podemos denominar al otro vulgar.
¢En qué se diferencian?

El conocimiento supone la presencia, la
vista en el espiritu del objeto, ser, propie-
dad 6 relacion que estudiamos, tal como €l
es, en la integridad de su contenido, sus
relaciones, su modo de ser, y en condicio-
nes tales que nos sepamos de esa coinci-
dencia y que podamos responder de que se
ha logrado.

De lo primero se deducen dos exigen-
cias, y otras dos de lo segundo. Es una de
aquellas que el conocimiento, para ser
cientifico, ha de ser fofal, y como un todo
supone unidad, variedad de elementos com-
ponentes y relacion entre ellos vy de ellos
con el todo, se sigue que el conocimiento
que no reuna esa condicion serd parcial,
tragmentario, incompleto, que es lo que
ocurre con el vulgar. Para éste, el murcié-
lago es un ave, y la ballena, un pez, porque
aquel vuela y ésta vive en el adua: esto
es, en vista de un dato particular; mientras
que para el cientitico son ambos animales
mamiferos, porque contempla el todo de su
organizacion. Claro es que tal totalidad es




126

Azedrate.—CARACTER CIENTIFICO DE LA HISTORTA

una aspiracion, nunca realizada por com-
pleto, y de ahi el constante progreso de
as ciencias, pero quedando siempre vivol
el anhelo de caminar en esa direccion.

Es otra exigencia del conocimiento cien-
tifico la que se deriva de estar compuesto
de partes el todo que’estudia, el cual no
es la mera suma de aquéllas, al modo que
una casa no es la mera suma de piedras,
madera y hierro, porque entonces lo seria
un montén de escombros. De donde se des-
prende que es preciso ver esos elementos
componentes en la relacion orgdnica en
que se dan en la realidad; 6 lo que es lo
mismo, que el conocimiento cientifico,
para merecer este calificativo, ha de ser
sistematico, formando sefialado contraste
con el vulgar, que es, por carecer de ese
requisito, desordenado, inorgénico, vario
sin unidad: suma, no sistema, de conoci-
mientos.

Mas para lograr que reuna esas dos cof-
diciones de total y sisteméatico el conoci-
miento cientifico, es preciso disponer de
medios, de un procedimiento que conduzca
4 ese resultado; esto es, d la ecuacion en-
tre el objeto que se trata de conocer y su
representacién en el espiritu, porque s6lo
entonces podra decirse que es verdadero,
4 diferencia del vulgar, que no se hace si-
quiera cuestién del problema, porque no
emplea otros procedimientos que los de la
l6gica nativa € irreilexiva.

Y eso no basta, porque es preciso no
s6lo poseer la verdad, sino poder respon-
der de ella, fundandola, justificdndola; en
una palabra: tener certfidumbre de que lo
es. Y no es menos sefalada en este respec-
to la diferencia entre el conocimiento cien-
tifico y el vulgar: porque éste, 4 veces por
intuicidon, coincide con aquél; pero nunca
muestra 0 demuestra la verdad, sino que
la afirma, porque si.

Resulta, en conclusién, que el conoci-
miento cientifico ha de reunir los requisi-
tos de ser fofal, sistemdgtico, verdadero
y cierto; ¥ lo confirma el hecho de que
toda ciencia comienza por la determina-
cion de su objeto, el trazado de su plan,
la fijacion de su método y la consignacion
de sus fuentes de conocimiento; particula-
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res que responden, respectivamente, 4.

aquellos cuatro requisitos.

Preciso es, por tanto, desechar, asi el
prejuicio de considerar que cualquiera sa-
ber es ciencia, como el consistente en to-
mar como tipo perfecto de ciencia la Ma-
temética, que lo es tan s6lo de un grupo de
ciencias: las filosoficas, las que tienen por
obieto las esencias, la naturaleza de las

- cosas, los principios, de los cuales deduc-
tiva y demostrativamente derivan: conse-

cuencias, constituyendo realmente un sis-
tema perfecto, pero no el dnico.

|

Veamos ahora cual es el objeto de la
Historia, para determinar luego si el cono-
cimiento que la integra puede reunir los
requisitos que, segiin hemos visto, carac-
terizan el cientifico.

Prescindamos de opiniones, como la de
Voltaire, para quien casi todas nucstras
historias no son mds que cuentos, 0 como
la de Napole6n, para quien la Historia es
uina fabula sobre la cual todo el mundo
estd de acuerdo.

Ni tampoco se trata del objeto de la
Historia dentro del desarrollo que ha ad-
quirido hasta hoy. Asi, Bourdeau (1) dice:
«L.a Historia, hay que rehacerla por coms=
pleto, 6, mejor atin, no estd todavia he-
cha. Los fundamentos mismos de la cien-
cia hay que establecerlos. La construccion
espera su arquitecto. Apenas puede de-
cirse que el pasado nos haya legado ma-
teriales. Para que una ciencia esté consti-
tuida, muchas condiciones son necesa-
rias.» '

Y otro escritor, Cuvier (2), dice: «El
sentido histérico es primero inconsciente,
restringido, limitado, retenido en estado
de instinto; se desenvuelve y desarrolla
progresivamente bajo la forma de curiosi-
dad infantil, de curiosidad juvenil, de cu-
riosidad viril y reflexiva, de investigacion
teérica y préctica, filoséfica y sabia; s€
desenvuelve por el ejercicio; se depura ¥
engrandece por la observacion, por la re-

(1) En su obra L’Histoire et les historiens.
(2) En su Cours d'études historigues.
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flexién, y constituye, aplicandose cienti-
ficamente al estudio, 4 la exposicion, a la
reconstruccion de la Historia humana, lo
que yo llamaré el espiritu historico.»

Y décia Federico de Castro: <Es lo
cierto que de los sucesos pasados no al-
canzamos al presente un conocimiento
verdadero ni sistemético, limitdndose el
que actualmente poseemos a descripcio-
nes brillantes y reflexiones aisladas, mu-
chas de éstas, en verdad, delicadas y pro-
fundas, pero que, por lo mismo que son
aisladas, dislocan y trastruecan la reali-
dad, sustituyéndola con otra convencional
y de artificio, lo que ha traido como pri-
mera consecuencia la aplicacion supertfi-
cial 6 sofistica de las ensefianzas histori-
cas, bien expresada en el ya vulgar prolo-
quio de que la Historia es arsenal que
suministra armas igualmente @ fodas
las opiniones; de donde ha derivado la
médxima tan escéptica como comtin, de que
los hechos son segtin el color del eristal
con que Se mira, conlo que se ha con-
cluido por desnaturalizar de tal modo a/
testigo de los tiempos y d la maestra de
de la vida, que, en el sentir de eminentes
escritores, es buena cuando mds para sa-
car de ella algunos ejemplos 6 moralida-
des; es decir, un artificio andalogo al de la
fabula, y bien puede decirse que, desde
este punto de vista, bastante inferior &
ella» (1).

Se trata, pues, de determinar en idea,
en principio, cual es el objeto propio de
la Historia.

Para Bacon, es tal la vida de los indi-
viduos; para Carlyle, la Historia es una
coleccion de biografias; para Hegel, es la
biograffa de las naciones, y asi, don-
de no hay Estado, no hay Historia; para
Comte, son objeto de la Historia los feno-
menos sociales, y de ahi el nombre de So-
ciologia, y para Spencer, entendiendo la
Historia como suele entenderse, es ésta 4
la Sociologia lo que 1a Biologia 4 la Antro-
pologia,

Tratindose del hombre y de la socie-

(1) Articulo sobre La ciencia historica, en el ni-

T;;E 1.% del Ateneo Hispalense de 1.° de Enero de
'al
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dad humana, sea en su unidad, sea con re=
lacién 4 los distintos fines de la actividad,
surge inmediatamente la distincion entre
lo que esen si, en esencia, permanente-
mente. la sociedad misma y lo que ha sido
4 través del tiempo y del espacio. Asi,
cabe estudiar lo que es la sociedad en
idea, en principio, y lo que ha sido por
virtud de las evoluciones que ha experi-
mentado desde su comienzo hasta hoy.

Y lo propio cabe decir de cada uno de
los fines de la actividad. Por ejemplo: una
cosa es determinar, en la esfera de la ra-
z6n, lo que son el Derecho, el Arte, la
Religién, la Moral, y otra cosa es el co-
nocimiento de lo que han sido & través de
la Historia las instituciones juridicas, 1as
creencias religiosas, las escuelas filosoti-
cas, las obras de arte, etc. Resulta, pues,
que hay dos esferas de conocimiento que
corresponden 4 dos grupos de ciencias:
las filosoficas v las historicas. Estudian
aquéllas los seres en s{ mismos, su esen-
cia, y éstas, las manifestaciones de esa
esencia en el tiempo; 6, dicho de otro
modo: las unas, los principios; las otras,
los hechos.

Y tratdndose de la Historia humana uni-

versal, claro es que no ha de limitarse la

esfera de los hechos que estudia la Histo-
ria 4 los que se refieren 4 la esfera mera-
mente politica, como acontecia hasta no
ha mucho, y aun eso de una manera par-
cial € incompleta, sino que ha de com-
prender el contenido todo de la vida; esto
es, los hechos religiosos, los cientificos,
los artisticos, los juridicos, los econdémi-
cos, etc. Sendlase esta exidencia como
cosa de estos dias; pero, como ha obser-
vado el Sr. Altamira, en el siglo xvii dos
escritores espafioles la formularon de una
manera bien expresiva.

El P. Martin Sarmiento, que publicé
en 1775 una Memoria para la Historia
de la Poesia y de los poetas esparioles,
decia 4 este propoésito: «No hallaré difi-
cultad en proferir que la mayor parte de
los libros que han escrito de Historia, lo
que menos contienen es lo que debiera ser
el objeto principal de ellos. Si tomo un
libro de Historia en la mano, no tropiezo
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con otra cosa sino con un tejido continua-
do de guerras, con una fastidiosa repeti-
ci6n de oraciones que jamés han dicho 108
capitanes, y cuando mds, con tal 0 cual
nacimiento y muerte de principes; como
si las acciones de éstos fuesen el tinico
objeto de la Historia. Esta debe instruir a
los hombres, presentdndoles los sucesos
mas memorables, no sélo belicosos, sino
también fisicos, cosmogréaficos, politicos-
morales, teol6gicos y literarios.» |

Es el otro escritor Jovellanos, quien, en
st discurso de recepciéon en esta Acade-
mia, en 1778, escribfa: «Yo no tengo em-
pacho de decirlo: la Nacion carece de una
Historia. En nuestras cronicas, anales his-
téricos, compendios y Memorias, apenas se
encuentra cosa que contribuya & dar una
idea cabal de los tiempos que describen.
Se encuentran, si, guerras, batallas, con-
mociones, hambres, pestes, desolaciones,
portentos, profecias, supersticiones; en
fin, cuanto hay de indtil en el pais de la
verdad y de la mentira. Pero ¢donde esta
una Historia civil, que explique el origen,
progreso y alteraciones de nuestra consti-
tiicion, nuestra jerarquia politica y civil,
nuestra legislacion, nuestras costumbres,
nuestras glorias y nuestras miserias?»

Cosa analoga dijeron mas tarde Gonza-
lo Mot6n y Sanz del Rio.

Pero lo que es verdaderamente extra-
ordinario es encontrarse este concepto
del objeto de la Historia en los famosos
Prolegémenos de Abenjaldun, que vivi6
de 1332 4 1406, y de cuya obra con tanto
interés y acierto se ocupa el Sr. Altamira
en su libro Crestiones modernas de His-
toria. Dice asi: «El verdadero objeto de
la Historia es hacernos comprender el es-
tado social del hombre, 6 sea la civiliza-
cion, y ensefiarnos los fenémenos que a
ella van unidos naturalmente; & saber: la
vida salvaje, la dulcificacién de las cos-
tumbres, el espiritu de familia y de tribu,
los diversos géneros de superioridad que
los pueblos logran unos sobre otros y traen
consigo el nacimiento de los imperios ¥
dinastias, la distincién de rangos, las ocu-
paciones 4 que los hombres consagran sus
trabajos y esfuerzos, como son las profe-
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siones lucrativas, 10s oficios que dan la
subsistencia, las ciencias, las artes; en fin,
todos los cambios que la naturaleza de las
cosas puede producir en el cardcter de la
sociedad.» Como se ve, bien puede decir-
se que nuestro autor tenfa ya el concepto
de lo que hoy se llama la Historia de la ci-
vilizacion.
(Continuard.)
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