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PEDAGOGIA

EL CONTENIDO PERAGOGICD DE LA REFORMA ESCOLAR RUSA

por José Rezzano.

——

En el inmenso laboratorio social en que
se ha convertido Rusia, desde la trasfor-
macion del Imperio de los Zares en la Re-
ptiblica de los Soviets, es dificil orientarse
con seguridad en el estudio y en la critica
de los experimentos realizados y de los
resultados hasta ahora alcanzados, porque
escasean los elementos objetivos de juicio
y porque las referencias de las relativa-
mente pocas personas capacitadas que han
podido observar /n sifz las cosas adole-
cen, influenciados sus autores inicialmente
por la adhesién o el repudio con respecto

a las nuevas formas politico-sociales, de |
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una falta fundamental, que convierte la cri-
tica, o bien en la censura implacable que
busca los puntos débiles en los més pe
queiios detalles para justificar la inconsis-
tencia de los principios discutidos, o bien
en el aplauso incondicional inspirado en la
conformidad sectaria ..

Circunscribiéndonos al campo de la edu-
cacion, las dificultades apuntadas se pre-
sentan ostensiblemente, aun cuando todos
estan contestes en apreciar como grande
el esfuerzo pedagédgico realizado por la
Rusia actual...

En la vida de la Rusia soviética pueden
distinguirse ya, a pesar de los pocos afios
trascurridos desde la revolucion de octu-
bre, dos periodos principales, cuyas carac-
teristicas se manifiestan, 1o mismo que en
todos los 6rdenes de la vida social, en el
campo de la instruccion ptublica.

El primer perfodo, que abarca del afio
1917 a 1920, es la época del comunismo
utopico militante, extremista, que, en el
terreno de la educaci6n, se caracteriza
por su actividad principalmente negativa,
destructora de lo existente, desorganiza-
dora de las formas tradicionales, y que
deja como unico resultado positivo, desde
el punto de vista teérico, la célebre decla-
racion de Lunatcharsky al hacerse cargo
del puesto de comisario de la instruccion
piblica a fines de 1¢£17, 9, prédcticamente,
la formidable cruzada nacional contra el
analfabetismo.

Es el periodo en que se tiene una fe
profunda en las declaraciones y decretos
informados en la totalidad de la doctrina y
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del ideal revolucionarios, y se aborda la
realizacion del programa maximo de la vida
humana con la misma seguridad con que
podria haberse emprendido la realizacion
del programa verdaderamente minimo que
las condiciones del momento permitian en
Rusia, corriéndose fatalmente el peligro de
llegar, con la falta de ecuacion entre la
vaguedad utopica y la poca madurez de los
decretos, por una parte, y la realidad de
las condiciones, por otra, a un punto muer
to en que, hecha efectiva la total desorga-
nizacion de lo existente y sembrado el
caos, no fuera posible avanzar un paso en
el sentido de crear la nueva ordanizacidn
escolar, instrumento eficaz de la nueva
educacion.

El segundo periodo, comenzado en 1920,
evita el retroceso fatal buscando estabili-
zar la revolucion mediante la compensa-
cion de la doctrina pura con la realidad y
limando las aristas del dogma al contacto
de las dificultades. Sin abandonar los prin-
cipios revolucionarios bésicos y sin dejar
de plantear una crisis politica interna, que,
precisamente, culmina en estos dias, ori
ginada por el desplazamiento del punto de
vista de la accion préctica, toma su cardc-
ter marcadamente constructivo, afianzado
en un sentido de la realidad cada vez
mayor.

Iniciase entonces la obra efectiva y de
experimentacion en materia escolar, que
cuaja en un cuerpo de doctrina y en un
conjuntode direcciones técnico-did4cticas,
que constituyen el Estatuto de la escuela
unica del trabajo y los correspondientes
Programas oficiales de la enseffanza en
la Repiiblica de los Soviets.

Elaboracion y aplicacion de los pro-
gramas oficiales de la ensedanza en la
Repiiblica de los Soviets. —El| estudio del
problema pedagégico en sus lineas gene-
rales, la introduccion del principio de la
organizacion en el caos existente y la sis-
tematizacion de los resultados parciales se
han realizado gradual y paulatinamente en
los ultimos afios en forma que vale la pena
de reseiiar, siquiera sea someramente.

1. La Seccién pedagégica aneja al
Consejo cientifico del Estado hizo un de-
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tenido y concienzudo estudio del problema
pedagdgico ruso, cuyos resultados se tra-
dujeron en las lineas generales de un plan
y en los programas esquemadticos correla-
tivos.

2.° El Comisariado de la instruccion
publica, por decreto del 15 de julio
de 1925, someti6 dichos programas esque-
méticos a la consideracién de los Consejos
pedagdgicos departamentales, encargan-
doles de la mision de revestir aquellos
programas dandoles cuerpo, inspirdndose
para ello en las contingencias locales, y de
proponer la mejor forma de aplicarlos de
acuerdo con las direcciones metodol6gicas
del Consejo cientifico del Estado.

3.° En esta tarea, realizada durante
los afios 1923 y 1924, tomaron parte la
gran masa de los maestros y, sobre todo,
las organizaciones pedagélgicas locales,
formadas por los elementos mas activos,
trabajando en reuniones escalonadas de
comunas, distritos y departamentos.

4.° A partir del curso escolar de 1924
a 1925, los nuevos programas, con las in-
dicaciones proporcionadas por los Conse -
jos locales y con las modificaciones intro-
ducidas por la Seccion pedagé6gica, se pu-
sieron en vigor para los dos primeros afios
de la escuela de primer grado y para el
primer afio de la escuela de segundo grado.
La aplicacién integral de los programas
debera hacerse en el curso escolar de
1926 a 1927, que acaba de iniciarse, para
las escuelas de primer grado, y en el cur
so de 1928 a 1929, para las de segundo
grado.

5.° A fin de que los maestros estuvie-
ran habilitados para iniciar la aplicacién de
los nuevos programas en el curso de 1924
a 1925, se establecieron, durante el verano
del 1924, cuarsos de reeducacion de los
maestros, para impregnarlos de la nueva
orientacion y para hacerlos estudiar prac-
ticamente los nuevos métodos en las es-
cuelas mas adelantadas en los ensayos, ¥
que se convirtieron asi en verdaderas es
cuelas de experimentacion y de aplicacion.

6.° Consecuentemente, y para afianzar
el principio del redionalismo en los nuevos
programas, los Consejos pedagdgicos de-



Rezzano.—EL CONTENIDO DE LA REFORMA ESCOLAR RUSA

227

partamentales recogieron y organizaron
los datos necesarios relativos a la natura
leza local, a las condiciones econdmicas ¥
sociales (produccion, comercio, estado fi-
nanciero, composicion de la poblacion,
etcétera), a la administraccion, a la vida y
a las costumbres y tradiciones, a la histo-
ria de la regién, etc., habiéndose iniciado
la publicacién de una serie de guias regio-
nales para los maestros sobre la base de
aquellos datos y con la colaboracién de los
mismos maestros y de las escuelas norma-
les (docentes y alumnos maestros).

7.° De la marcha del trabajo de elabo-
racién y aplicacién de los nuevos progra-
mas, iba teniendo, y tiene, conocimiento
inmediato la Seccidn pedagdgica, al efecto
de que ésta pudiera y pueda pronunciarse,
en cada caso, acerca del proceso seguido
y del valor del material aportado.

Como puede desprenderse facilmente
de esta rapida resefia, se trata de un tra-
bajo ordenado y sistematico, realizado du-
rante varios afios en el seno de una vasta
comunidad, sin que haya dejado de cola-
borar ninguno de los elementos integran-
tes del organismo capaces de hacerlo efi-

cientemente.

Y si a esto se adredga que, como vere-
mos mds adelante, para la elaboracion de
los nuevos programas no ha dejado de con-
sultarse ninguna de las tentativas de solu-
cion del problema de la educacion entre
las méds avanzadas, asi como no se ha des-
cuidado la consideracion de ninguno de los
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postulados establecidos y de las reivindi-
caciones alcanzadas por los grandes peda-
dogos del pasado o del momento actual,
habra que convenir que, sean cuales fue-
ren las apreciaciones que susciten los
ideales politicos o sociales que la infor-
man, la obra de la nueva educacién rusa,
como garantia de estudio y de compro
bacion de experiencias, no tendrd que
envidiar, una vez terminada, a ninguno de
los drandes planes de educacion conoci-
dos, y si se quisiera encontrar términos de
comparacion en lahistoria de la pedagogia,
habria que remontarse al trabajo sistema-
tico y con tesén realizado por la Compaiiia
de Jesis para constituir el Kalio Studio-
rum, durante el lapso de tiempo que va
desde la aparicién de las constituciones
de la Orden hasta la publicacién definitiva
de aquél, y cuyo proceso de gestacion bas-
taria recordar para reconocer los muchos
puntos de contacto que entre ambos pue-
den establecerse.

Antes de entrar en la exposicion de los
fines generales y particulares de la nueva
educacion en Rusia, y a su andlisis y estu
dio critico del punto de vista didactico,
creemos conveniente, para mayor claridad
de la exposicion y para establecer los pun-
tos de referencia mds indispensables,
transcribir los programas esquematicos
tales como fueron proyectados por la Sec-
cion pedagogica del Consejo cientifico del
Estado, yadoptadoscomobase por el Cole-
gio del Comisariado de instruccién ptiblica:
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Esquema de los Programas de la Escuela inica del trabajo.

|.—ESCUELA DEL PRIMER GRADO: 8 A 12 ARNos

La naturaleza y el hombre.

1.° 89 afios.—Las esta-
ciones del afio.

2.° 9-10 afios. —EIl aire,
el agua, el suelo. Las plan-
tas y los animales domésticos
¥ sus cuidados.

3.° 10-11 afios.—Nocio-
nes (observaciones) elemen-
tales de fisica y de quimica.
La naturaleza local.

La vida del organismo hu-
mano.

4.° 11-12 afios.—La geo-
grafia de Rusia y de otros
paises. :

La vida del ordanismo (del
cuerpo hiuimano).

El trabajo.

El trabajo cotidiano de la
familia en el campo y en la
ciudad.

El trabajo del pueblo o de
un barrio de la ciudad, donde
vive el nifio.

Economia de la region.

Economia nacional de la

U.R. S. S. y de los otros
paises.

La sociedad.

La familia y la escuela.

Las instituciones adminis-
trativas de la ciudad o del
pueblo.

LLas instituciones adminis-
trativas departamentales.

Imaden del pasado de la
region.

Ordanizaciéon del Estado
de la U. R. S. S. y de los
otros pafses. Cuadro del pa-
sado de la humanidad.

[I.—ESCUELA DEL SEGUNDO GRADO (1.er cicLo: 12 A 15 ARNOS)

[. La naturaleza, sus fuerzas
y sus riquezas.

1. La fisica y la quimica
(en los limites de la necesi-
dad con relacién a la com-
prension de los fendmenos
del clima, de la vida del suelo
y de las plantas).

2.° El suelo, su composi-
cién y sus propiedades. La
caracteristica del suelo -de
los diferentes radios de la
Rusia.

5. Observaciones de
tiempo. Meteorologia. Clima
de las diferentes regiones
rusas.

4.° Biologia vedetal , su
dependencia de las condicio-
nes que la rodean.

La flora rusa. Zoologia.
Relacion entre la estructura
y las condiciones de vida;
los animales ritiles y perjudi-
ciales a la agricultura.
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Primer ano.

II. Utilizacién de estas rique-
zas y de las fuerzas del
hombre.
1.° Explotacion del suelo,

sus aspectos y sus formas en

el campo. Las caracteristi-
cas de las regdiones agricolas

de la U. R. S. S.

El cultivo v el abono del
suelo. Alternativa de cose-
chas. El cuidado de las plan-
tas en los campos. Los ttiles
e instrumentos aratorios. Las
plantas cultivadas. La cria
de animales: la avicultura y
otras ramas de la cria de
animales.

Explotaciones adricolas,
pequeiias y drandes.

2.° La agricultura en el
Occidente y en América.

Los resultados de la apli-
cacion de la ciencia a la agri-
cultura. La tierra renovada.

IlI. La vida social.

Los campesinos ¥ los seifio-
res. Elfeudalismoy suoriden.
La lucha de los campesinos
contra los sefiores. La noble-
za. El Zar y la nobleza. La
monarquia. La duerra de Cri-
mea. La abolicién de la escla-
vitud (del feudalismo). Escla-
vitud politica de los campesi-
nos. Pado de amortizaciones.
Insuficienciade las tierras dis-
tribuidas a los campesinos.
Pequeiia explotacién campe-
sina. Gran explotacién por los
drandes propietarios. El esta
do (cifras) de la economia ru-
ral antes de la duerra. Lo que
los campesinos piensan sobre
el derecho de la tierra. Unidn
de la clase obrera yde la cams
pafia. La conquista del poder.
La ley agraria. La lucha cam-
pesina en el Occidente. Las
revueltas populares.

LLas duerras campesinas.
La gran revolucion francesa.
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1.° La fisica y la quimica
en los limites necesarios para
comprender:

a) La vida del hombre y
de los animales.

b) La aplicacion de estas
ciencias en la industria (cons-
truccion de maquinas y moto-
res, electricidad, etc.).

2. Minas, minerales,
combustibles . Rediones mi-
neras y hulleras rusas.

3.° Animales y vedetales
industriales.

4.° E| hombre miembro
del mundo animal. Su anato-
mia y su fisiologia.

5. Hidiene del trabajo
fisico e intelectual. El orga-
nismo sano y el morboso.

1.9 La estructura del uni-
verso (observaciones astro-
ndmicas necesarias, capitulos
de la fisica y de la quimica
correspondientes).

2.° La estructura de la
materia.

3. EIl oriden e historia
de la tierra.

4.° EI trasformismo, mu-
tualidad y herencia de los or-
danismos.

5.° La seleccién natural y
artificial; el origen de las es-
pecies (a esto se relaciona el
estudio de las especies ani-
males y vedetales necesarios
a la agricultura, la seleccion
y aparicion de nuevas espe-
cies).

6.° La evolucién de los
reinos: animal y vedetal.
Origen del hombre.

NinEiEno de Cuitura 2010

Segundo afio.

1.2 Extraccién de las mi-
nas, de los minerales y del
combustible.

2.° Industria quimica y
mecanica. Oficio. Manufac-
tura. Fabrica. Organizacion
del trabajo en un pequeiio
taller, en una fabrica y en
una manufactura. El desarro-
llo de las diferentes ramas
de la industria en Rusia y en
otros paises. Divisiones de
laU. R. S. S.

3.° Tecnolodia de los pro-
ductos de la agricultura.

4.° Geograffa Antropolo-
gica: El hombre y la sociedad
humana dependen del medio
natural.

5.° El hombre como fuer-
za de trabajo. Ordanizacion
de su trabajo.

Higiene (leyes) del trabajo
y de la salud de los trabaja-
dores.

Tercer afio.

1.° Caos en la ordaniza-
ci6én social del trabajo en re-
dimen capitalista, derroche
de las fuerzas productivas.

2.° Economia racional en
régimen comunista. Papel dej
descuento (estadistica). Ra-
cionalismo de la produccion.

3.° El régimen soviético,
rédimen transitorio entre el
capitalismo y el comunismo.

Los trabajadores y los ca-
pitalistas. El trabajo asala-
riado y el capital. La propie-
dad privada a costa del tra-
bajo. La situacion de la clase
obrera. Uni6n de la nobleza y
de los capitalistas. Monarquia
constitucional. Repiiblica. La
dictadura de la burguesia.
Reptiblica democratica. Ca-
pitalismo . Competencia. El
caos de la producciéon. La
lucha entre el trabajo y el ca-
pital. Los cartistas. El afio 48.
El manifiesto comunista, ex-
presion de las aspiraciones de
la clase obrera. Asociacion
internacional de los trabaja-
dores.

La 1.a Internacional. Ten-
tativa de los obreros de to-
mar el poder: la comuna de
Paris. La 2.a Internacional.
LLa lucha por las hueldas.
Adrupaciones profesionales.
Adrupaciones politicas.

El capitalismo en Rusia.
Las supervivencias del feuda-
lismo. Monarquia. La lucha
contra ésta en 1905y en 1917-

El desarrollo del capitalis-
mo. Los frusts. El mercado
mundial. Las colonias. Impe-
rialismo. La duerra imperia-
lista de 1914. Descomposi-
ciéon de Ia Rusia debida a la
duerra. La derrota en los
frentes. La revolucion
de 1917. La caida de la mo-
narquia.

El Gobierno provisorio.
LLa continuacién de la guerra.
LLa revolucién de octubre.
Régdimen soviético. Las bases
de la constituciéon sovietica.
Diferencia con una republica
parlamentarista. La dictadu-
ra del proletariado. Su fin.
Cinco afios de dictadura del
proletariado. La 3.2 Interna-
cional y la préxima revolu-
cién mundial.
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[II.—ESCUELA DEL 2.° GRADO (2.° cicro: 15 A 17 Afos)

Cunarito afio.

Las principales etapas du-
rante las cuales el poder del
hombre sobre las fuerzas na-
turales aumentaba y durante
las cuales tomaba mds y maés
posesion de las riquezas na-
turales.

La historia del trabajo.

Examen socioldgico de las
principales etapas del desa-
rrollo de la humanidad: la
civilizacion primitiva; la he-
rencia cultural del mundo an-
tiguo; feudalismo y su cultu-
ra; los artesanos y el comer-
cio de las ciudades; su
cultura; el capitalismo co
mercial (comerciante, mer-
cader).

Quinto ano.

Los problemas inmediatos
en cuanto a la utilizacion de
las fuerzas y de las riquezas

de la naturaleza por la U.
R, S. S.

trabajo.

Fundamentacion filosdfica y pedagdo-
gica p problemas particulares de la Es-
cuela unica del trabajo.— La escuela
nunca ha sido apolitica, dice una nota de
introduccién a los Programas oficiales.
Sus fines y sus problemas, sus programas
y sus métodos han sido siempre determi-
nados por los intereses de la clase gober-
nante.

Declaramos abiertamente, decia Lenin,
que la escuela fuera de la vida, fuera de la
politica, es una mentira, una hipocresia.

De acuerdo con estos principios, los fi-
nes generales de la escuela en la Rusia
Soviética son dos:

1.° Colaborar en la destruccion de la
burguesia;

2.2 Construir la nueva sociedad comu-
nista.

De esto se infiere que los autores del
Estatuto de la Escuela tinica del trabajo,
al encontrarse frente a la antinomia que
tiene sus términos opuestos en el individuo
y en la sociedad y que pone al espiritu fa-
talmente en la encrucijada en que debe de-
cidirse en el conflicto entre los intereses
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Organizacién cientifica del

El momento histérico ac-
tual. Situacion internacional.
La importancia de la U. R.
S. S. en el movimiento inter-
nacional. Los problemas del
poder soviético en cuanto a
la reconstruccién social. Mi-
sion de los sindicatos. Mi-
sién del partido.

individuales y los intereses sociales, se in-
clinan resueltamente por la preeminencia
de estos ultimos. Sostienen, en forma ex-
tremista, la tesis social, es decir, que el
ideal pedagdgico es un ideal social creado
y facilitado al individuo por la sociedad
(en este caso el partido comunista); y que
el individuo, hecho de estados mentales
que se refieren a la vida personal y por si
mismo egofsta y asocial, necesita que la
sociedad (el partido comunista), por medio
de la educacion, cree en él un nuevo ser
social que sea un sistema de ideas y de
sentimientos que expresen, no ya la perso-
na de cada uno, sino el grupo social a que
pertenece.

Pero esta posicién extremista es sélo
tedrica, porque a través de las pégdinas
de los Programas oficiales y de las ins-
trucciones que los acompariian puede ver-
se como la tesis social extrema se va
trasformando en una tesis de concilia:
cion, en que los intereses individuales y
sociales en conflicto se ven compensa-
dos. El aspecto social del problema de la
educacion tiene preeminencia en cuanto a
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los fines generales propuestos para la fun-
cién de 1a escuela, pero los intereses del
nifio como individuo con personalidad pro
pla y las exigencias intrinsecamente hu-
manas alcanzan amplia satisfaccion en las
direcciones didacticas y en el modus do-
cendi, informados en los nuevos metodos
que responden fundamentalmente a una
pedagogia auténoma.

Los problemas inmediatos que se plan-
tean a la escuela piiblica para llenar los
fines antes mencionados han sido tormu-
lados en los siguientes términos por la pre-
sidenta de la Seccion pedagégica, Nadesh-
da Kroupskaia:

La escuela de primer grado (elemental)
debe:

1.2 Despertar en el nifio un interes ac-
tivo por todo lo que le rodea, una necesi
dad de investigar y estudiar todos los
acontecimientos y todos los hechos natu-
rales y sociales.

2.9 Ensefiarle a buscar en el libro y en
la ciencia la respuesta a todas [as pregun-
tas que se presentan ante él.

3.2 Ensefiarle a vivir, a estudiar y a
trabajar en comunidad.

4.° Darle una cantidad definida de co-
nocimientos formales y de héabitos para
que pueda continuar por si mismo su ins-
truccién, y que, capacitdndole para partici
par en la vida intelectual de la humanidad,
sean lo suficientemente précticos para
serle titiles en la vida cotidiana,

El fin y los problemas de la escuela de-
finen el contenido de su trabajo, su pro-
grama, cuya distribucién en afios debe
corresponder a las fuerzas y a los intere-
ses del nifio de una edad dada.

.a edad escolar se fija de los ocho a 17
afios (en lugar de seis a 17, como lo esta-
blecia el decreto maximalista de 1918, por
haberse separado los jardines de infantes
de l1a escuela del trabajo).

Este periodo escolar comprende:

|.° Una escuela de primer grado, de
ocho a 12 afios.

2.9 Una escuela de sedgundo grado, di-
vidida en dos ciclos: el 1.9, de 12 a 15
afios, y el 2.°, de 15 a 17 anos.

El contenido de los programas se pre-
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senta, como puede verse en la trascrip-
cién que hemos hecho de su esquema, dis-
tribuido en tres drandes secciones: la na-
turaleza, el trabajo, la sociedad. Esta di-
visién terciaria y el ritmo educativo que
supone - la afirmacion del sujeto, del yo,
con el trabajo; la oposicién del objeto, del
no yo, la naturaleza, y la sintesis del su-
jeto objeto en el devenir, la vida social —
recuerda necesariamente las relaciones in-
timas del marxismo con la filosoffa de He-
del, a pesar de la posicién aparentemente
tan contraria del materialismo historico y
del idealismo absoluto.

La coincidencia es mucho mayor, en la
expresion concreta, por lo menos, sino en
la marcha l6gica seguida, con la pedago-
dia social de Natorp.

«Cualquiera que sea el juicio definitivo
sobre la interpretacion materialista de
la historia, dice Natorp, €sta no va segu-
ramente por mal camino cuando enlaza la
legalidad de la evolucién econémico juri-
dica con el progreso conforme a la ley de
la técnica, ¥, por tanto, en dltimo térmi-
no, de la ciencia de la naturaleza, cuando
procura comprender las alteraciones de la
vida social en general, partiendo de /os
movimientos de la materia social.

La interpretacion materialista de la his-
toria, agrega, estd en lo falso exactamen-
te en la medida en que quiere ser materia-
lista o cree serlo; otra cuestidon es sl en
sus més intimos moviles no es acaso me-
nos materialista de lo que cree.»

El concepto del trabajo en la escuela
elemental —En la base misma del progra-
ma se encuentra el estudio del trabajo hu-
mano necesario para el desenvolvimiento
de la vida social, y cuyo fondo es el so-
metimiento de la naturaleza a las necesida-
des del hombre.

El nifio empieza a estudiar el trabajo
que ve todos los dias: el trabajo en la es-
cuela y en el hogar en relacién con los
cambios de tiempos y de las estaciones.
En el sedundo afio, el programa es un poco
mds vasto: debe estudiarse con el nifio el
trabajo en su pueblo, en el barrio de su ciu-
dad, siempre en relacién con las estacio-
nes, y deteniendo especialmente la aten-
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cion en las plantas y animales domésticos.
Durante el tercer afio se esludia la co-
marca: el campo, nuestra ciudad, relacio
nes entre el campo y la ciudad, nuestra
region, etc., dependiendo la extension de
su estudio de los materiales que la escuela
posea relativos a la comarca, al departa
mento, al distrito, al canton, etc. En el
cuarto afio se estudia el mundo, la Huma-
nidad; y en éste, como en el afio anterior,
se procederd por el método de compara
cion (las diferentes regiones del pais, los
diferentes paises, la region habitada por
el nifio, etc.), marcdndose cada vez maés
el principio internacionalista, pues vivimos
en una epoca tal, que la vida de un villo-
rrio, el mas alejado, puede depender de un
acontecimiento no sdlo nacional, sino mun-
dial cualquiera.

Pero lo esencial de los nuevos progra-
mas no se encuentra solamente en su as-
pecto instructivo, sino principlmente en un
valor educativo. El nifio debe estudiar el
trabajo de los demés, pero debe, sobre
todo, aprender a trabajar.

En su discurso en el III Congreso de
la juventud comunista, decia Lenin que
cada nifio, antes de iniciar su trabajo sis-
tematico, segtin los nuevos programas, de-
biera decirse a si mismo: «Quiero trabajar
con los obreros y campesinos, quiero ser
un colaborador fiel y (itil a mis camaradas
mayores: he ahi por qué debo, ante todo,
aprender a trabajar».

«Y para aprender a trabajar, agregaba,
es necesario, desde luego, observar aten-
tamente como los deméds trabajan, y des-
pués, tratar de trabajar como ellos.»

Este método de observacién investiga-
dora y de imitacion creadora es conocido
por el nino desde sus primeros afios; si
guiéndolo aprendié a comer, a hablar, a
vestirse, etc. Mediante el mismo método
aprend era ahora a trabajar, lo que explica
la idea bdsica de los nuevos programas: la
observacion y el estudio del trabajo huma-
no; los nifios empiezan a estudiar el traba-
jo de los que los rodean, ante todo, con el
propésito de poder realizarlo a su vez.

Pero las formas de trabajo de los adul-
tos son muy variadas y mas o menos difi-

ciles para los nifios, por mds que algunas
de ellas pueden ser realizadas aun por ni-
fios de ocho afios, como son: trasporte
de objetos livianos, clasificacién simple de
los objetos, arreglo en determinado orden
de tales o cuales objetos, ciertos trabajos
de limpieza, etc. En su conjunto, estos
procesos pueden constituir el primer grado
del trabajo serio de los nifios, y les permi-
tirdn asi, desde los comienzos, ser colabo-
radores titiles de los adultos.

Pero los nifios no pueden ni deben dete-
nerse mucho tiempo en estas formas sen-
cillas de trabajo, que no pueden ser consi-
deradas sino como un punto de partida
para las formas mds complejas y dificiles
del trabajo humano, que deben ser alcanza-
das progresivamente, paso a paso, y me-
diante un entrenamiento sistematico.

De esta suerte, el estudio del trabajo se
reduce a estos tres elementos:

1.° Observacién investigadora y estu-
dio del trabajo de los adultos, del medio.

2.° Participacién de los nifios, segtin
sus posibilidades, en ese mismo trabajo.

3. Ejercitacién sisteméatica y entrena-
miento enlos procesos de trabajo mas com-
plejos, no permitiendo sino en esas condi-
ciones la participacion en el trabajo serio
de los adultos.

Es evidente que estos ejercicios en la
escuela de primer grado no significan to-
davia tal o cual preparacién profesional;
sélo se trata de la preparacién general del
estudio del trabajo necesario a cada ado-
lescente, independientemente de la profe-
sibn u oficio que seguird en lo futuro.
Como una especie de maximo comtin divi-
sor, esta suma de estudios debe encontrar-
se en todas las profesiones, en todo traba-
jo calificado, representando asf el minimo
que un aprendiz debe conocer antes de em
prender tal o cual oficio.

El minimum de conocimientos y de hébi-
tos de trabajo que deben poseer los alum-
nos que terminan la escuela de primer gra-
do figuran en los programas agrupados en
varios capitulos, titulados como sigue:

A. Habitos de orientacién.

B. Hébitos de trabajo de fijacion.
C. Habitos de trabajo doméstico.




Rezzano.—EL CONTENIDO DE LA REFORMA ESCOLAR RUMA

D. Hébitos de utilizacion de ttiles de
uso corriente y de instalaciones domicilia
rias simples.

E. Habitos de trabajo agricola.

F. Habitos de trabajo de investigacion
cientifica.

(. Habitos de trabajo en las organiza-
ciones politicas y administrativas.

La ensefianza por los complejos. —Pa-
ralelamente al estudio del trabajo humano,
los nuevos programas nos presentan el de
la naturaleza, pero tomando como punto
de partida que la escuela debe estudiar la
vida, la realidad, sustentando la tesis de
que para ello se impone un cierto método
de ensefianza distinto del empleado hasta
ahora, es decir, del estudio separado de
las distintas materias sin ninguna relacion
entre ellas, en forma tal, que, excepto la
lectura, la escritura y el célculo, puede
decirse que la escuela no ha proporciona-
do ningiin conocimiento necesario para la
vida cotidiana.

En lugar de capacitar al nifio para reco-
nocerse en los acontecimientos sociales ¥
en los fendmenos naturales mediante una
participacién activa en ellos, la escuela lo
obligaba a aprender una serie mas 0 menos
larga de reglas de cada materia, olvidadas
rdapidamente a causa de su inutilidad en la
vida diaria.

Estos programas no estdn formados por
materias, sino por complejos,debiendo en-
tenderse por complejo el conjunto de los
fenémenos concretos tomados en la reali-
dad y agrupados alrededor de una idea o
tema central y definido.

El complejo de los programas rusos res-
ponde al concepto del cenfro de inlereses
de la pedagogia de la Europa occidental, y
especialmente del método Decroly, con
un tono voluntarista mas acentuado por la
utilizacion didactica del método de pro-
yectos y del plan Dalton, y con el colorido
propio que resulta de la intervencion ani-
madora del trabajo.

El programa de complejos para el afio
escolar se compone de toda una serie de
temas centrales, hacia los cuales, conside-
rados como ejes, deben converder todas
las fuerzas de la escuela.
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El estudio de tal o cual materia sélo se
hace en la medida que lo exija el tema o
problema central: la lectura, la escritura,
el calculo deben estar estrictamente vin-
culados a los fendmenos reales, no debien-
do aceptarse en la escuela la existencia
de la lectura, la escritura y la aritmética
como materias aisladas.

Aun cuando se supone que, en el curso

‘del estudio de los fendmenos, los alumnos-

tendrdan oportunidad de ejercitarse stufi-
cientemente en lectura, escritura y calcu-
lo, y que, por tanto, no hay peligro de que
no aprendan estas materias instrumenta-
les, los programas admiten la posibilidad
de ejercicios artificiales para desarrollar
tal o cual habilidad técnica, por mds que
son siempre considerados como medio de
estudios de tal o cual complejo.

Para mostrar el desarrollo de los pro:
gramas en complejos, serfa necesario
transcribir la parte pertinente de los Pro-
gramas oficiales, en que cada uno de los
tres trimestres en que estd dividido el afio
escolar figura con los complejos corres-
pondientes presentados en forma analfti-
ca, agregandose en las instrucciones para
los maestros el plan didactico, de acuerdo
con el cual deben tratar cada uno de los
asuntos, ¥ que comprende: el nombre del
complejo, el contenido del asunto, los tra-
bajos de laboratorio y observaciones; lo
que los nifios deben leer y meditar, las in-
dicaciones metodolédicas para el maestro.

En sintesis, la parte relativa a la ense-
fianza comprende:

1.° La distribucion de los programas,
teniendo en cuenta las fuerzas y los inte
reses de los nifios, segtin su edad.

2.2 La eliminacion de la division tradi-
cional de los programas en materias aisla-
das, sustituyéndola con la reparticién en
complejos.

3.° La supresién del horario tradicio-
nal que correspondia a la division en ma-
terias. |

4.° La localizacién de la ensefnanza, es
decir, su adaptacién al medio.

Conclusion.—Volviendo a las palabras
iniciales de este estudio, diremos que se-
ria tarea facil discutir la originalidad de
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las ideas pedaglgicas contenidas en el
nuevo sistema escolar ruso, sefialando en
detalle la parte que ha tomado de cada
uno de los llamados nuevos métodos de
educacién; pero observaremos que su ori-
ginalidad estriba, precisamente, en haber
logrado fundir, en un trabajo dotado de
una fuerte unidad de pensamiento, las ex-
celencias de aquellos nuevos métodos, sal-

vando los defectos fundamentales de cua--

lesquiera de ellos, tomados aisladamente
por su parcialidad y su falta de practici-
dad, y haciendo posible asi su realizacion
en un vasto sistema de organizacion es
colar.

El nuevo sistema escolar ha sufrido ya
las pruebas que resultan de las crisis poli-
ticas internas que trabajaban la vida de los
soviets, y de la indigencia de medios en
cuanto a recursos, elementos materiales y
aun a la materia prima humana (maestros
y alumnos), y acerca de los resultados de
estas pruebas, puede aceptarse el juicio
de la educadora norteamericana Mrs. Lucy
Wilson, que pasé el primer semestre de
este afio en Rusia, estudiando el sistema:
se trata de un organismo sano y bien cons-
tituido; pero, hasta ahora, hipoalimentado.

No debe dejarse de observar que una de
las garantias de vida del nuevo sistema
escolar ruso consiste en que, siendo por
definicién un sistema revolucionario, en-
tronca fuertemente, sin embargo, en el
pensamiento pedagdgico del gran maestro,
que, sin disputa, debe ser reconocido como
el fundador de la educacién popular mo-
derna, constituyendo en gran parte, desde
el punto de vista tedrico, un desenvolvi-
miento del aspecto social de la obra de
Pestalozzi, descauidado por el intelectua-
lismo imperante en el siglo pasado, y sig-
nificando practicamente un complemento
del A, B, C de la intuicién ideado por
aquél, mediante la incorporacién, a las no
ciones intuitivas elementales de la palabra,
la forma y el nimero de la ensefianza ele-
mental del trabajo que Pestalozzi entre-
viera en uno de sus chispazos deniales,

pero que no alcanzo a incorporar definiti-
vamente a su metodo.

De todos modos, si alcanzamos a liber-

tarnos de todo prejuicio social o politico,
habremos de concretar nuestro juicio me-
nos benévolo en las palabras con que tra-
duce el suyo el distinguido escritor y pe-
dagogo Mr. E. Delaunay: «se trata de la
obra de hombres de buena fe que se han
esforzado en documentarse gn la pedago-
dia de todos los paises, que si han cometi-
do errores, los rectificardan mediante esa
misma concienzuda informacion, y que, si
no alcanzardn a revolucionar la pedagogia,
puede esperarse, por lo menos, que contri-
buirdn, en gran parte, a sus progresos fu-
turos»; palabras que coinciden fundamen-
talmente con las que estampa Scott Nea-
ring en el prefacio de su obra Education
in Soviet Russia—la contribucion maés in-
teresante hasta este momento para el es-
tudio de la reforma escolar rusa—: «los
Institutos de educacion de los soviets no
son un parafso: son un campo de batalla.
Sobre ese campo de batalla, un pueblo en-
tero lucha contra la ignorancia, usando de
todas las armas que el mundo de la educa-
cién contemporanea ha inventado y forja-
do con ese propésito, e inventando y des-
arrollando, incidentalmente, algunas ar-
mas y algunos medios que le son propios».

ESCUELAS-ASILOS DE ARTES Y OFICIOS

PARA NINOS PORBRES, HUERFANOS
Y ABANDONADOS
SU ORGANIZACION PRACTICA Y UTIL (1)

por D. José Mallart

Del Instituto de Reeducacion Profesional.

I. — Ensefianza y orientacion profe-
sional colectiva. — Cuando se trata de
preparar profesionalmente a muchachos
sujetos a tutela social, apenas suele pen-
sarse mas que en una serie de oficios
cuyo ejercicio habrd de desarrollarse casi
invariablemente en la ciudad; rarisimas
veces se toman en consideracion las ocu-
paciones de la agricultura y de las indus-

(1) Extractos del trabajo publicado por la «Socie-
dad Espaiiola de Higiene», Legado Riel, niimero 30 de
la coleccion de las Memorias premiacdas.
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rias que florecen, o deberian florecer,
en pleno ambiente rural,

Dos problemas, de importancia social
de primer orden, salen juntamente al paso,
y obligan a no mostrarse indiferente fren-:
te a una determinada orientacion profesio-
nal colectiva que quisiera darse a estos
muchachos. Uno lo plantea el crecido nti-
mero de tarados, fisioldgicos y psicoldyi-
cos, que se presentan entre los nifios po-
bres, huérfanos y abandonados; otro pro-
cede de la plétora de la ciudad y el consi
guiente abandono de los campos.

Es indudable que una buena preparacion
profesional puede suplir faltas y llevar a
una colocacién relativamente fdcil en la
ciudad. Pero, ¢por qué condenar a un hom-
bre debil o enfermizo a que sufra el atro
pellamiento de la vida de la ciudad o de
organizacion industrial moderna, cuando
existen campos y valles que le recibirfan
con los brazos abiertos para una explota-
cién algo cuidada, y le darian salud y tran
quilidad?

Dejemos la ciudad para el hombre fuer
te; €l podra luchar con ventaja, y triunfa-
rd; pero que la ciudad no deslumbre al me-
diocre y al que no cuente con posibilida-
des funcionales para resistir su vida agota-
dora. Para éste se ofrecen la variedad de
ocupaciones que se desarrollan en el seno
de los campos.

De ahi la necesidad de que las escuelas-
asilos para nifios pobres, huérfanos y aban-
donados no descuiden la parte importanti-
sima que se refiere a la preparaciéon para
las profesiones agricolas. No se trata, ni
mucho menos, de cerrar a estos jovenes
los oficios y las ocupaciones industriales,
que se desenvuelven principalmente en los
grandes centros de poblacion, sino que se
pretende una reparticién de individuos, ba-
sada en las necesidades vitales de éstos y
en las exigencias de la economia social. El
débil, el tarado, tiene, por lo comtin, es-
pecial indicacién para desenvolver su vida
en el ambiente rural: su salud tendra en él
mas garantia, y su acciéon economica re-
presentard, en cierto modo, un contrapeso
a la crisis que provoca el €xodo de la po-
blacién campestre, que abandona las tie-

i
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rras, fascinada por el brillo de las ciu-
dades.

La organizacién de un establecimiento
de ensefianza profesional que abarque las
ocupaciones fundamentales de los oficios,
de las artes y de la agdricultura es cosa
algo compleja; pero la complejidad es ne-
cesaria, si se quiere una institucién viva,
donde los jovenes puedan ejecutar opera-
ciones rigurosamente comparables con las
del ejercicio de la verdadera profesion,
donde puedan aprender a vencer los esco-
llos en que se han de encontrar més tarde.
Y es, por demds, necesaria esta compleji-
dad para poder iniciar a cada uno en la
protesion u oficio mads adecuado a sus ap-
titudes naturales y a sus inclinaciones per-
sonales

II.—Situacion del establecimiento.—
El ambiente destinado a educacién de j6-
venes no ha de ser, ni mucho menos, el
que dan los barrios populosos de las ciu-
dades, con sus calles estrechas y polvoro-
sas, con su bullicio ensordecedor, y, a ve-
ces, con sus escenas poco edificantes.
Muy lejos de estos lugares de trafico y de
sobreexcitacion nerviosa ha de encontrar-
se pata nuestros pobres huérfanos y aban-
donados el lugar que requieren las necesi-
dades de su desatrollo y de sut iniciacion a
la actividad productiva.

All4, en pleno campo, no lejos de las
lindes de Ia ciudad, en lugar bien comuni-
cado con esta, se encuentra el lugar ideal
para el establecimiento de las escuelas-asi-
los de formacion profesional, Aire, sol, po-
sibilidad para que los muchachos puedan
expansionarse en las mil actividades que su
desarrollo fisico e intelectual ha de apro-
vechar, fdcil comunicacién con la ciudad,
para tomar los elementos educativos que
el centro urbano puede, indiscutiblemente,
proporcionar, y que han de servir para la
formacién general y profesional de los
alumnos v para la vigorizacién espiritual
de maestros y directores.

En establecimientos situados fuera de
las poblaciones, con locales espaciosos y
ventilados, con facilidades para organizar
trabajos de temporada en cobertizos y al
aire libre, con ambiente sano y labor esti-
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mulante, apenas se conoce la irritabilidad
que produce la enfermedad y el descon-
iento. Esto ya seria mucho ganado como
lugar de tra bajo para nuestros futuros ope-
rarios. Pero hay que analizar las conve
niencias de su formacién propiamente pro-
fesional, a la que hay que ir de una mane-
ra gradual y lo mds completa posible.

Esta demostrado que los jovenes apren
dices que mas adelantan, los profesionales
de mas sélida base, son los que tienen en
Ja primera parte de su historial de trabajo
el ejercicio de variadas ocupaciones fun-
damentales, que les han puesto en contac=
te con conocimientos indispensables para
moverse un poco dentro del marco de una
profesion, y les han dado la vision del ex-
perimentado y la iniciativa del que sabe
ver las posibilidades de las cosas. Se tra-
ta de una especie de bachillerato de las
profesiones llamadas manuales — tal vez
aplicable a todas las profesiones sin dis-
tincion—mediante el cual el individuo for-
ma una experiencia de aplicacion comun
en sus futuras actividades profesionales, ¥
seguramente, en su vida entera. Las ocu-
paciones del cultivo de la tierra y de la
cria de animales constituyen un aspecto
muy importante; el trabajo de la madera y
de los metales mas corrientes, la construc-
cién, dan lugar a una parte variadisima de
experimentacion, de adiestramiento y de
conocimiento directo.

Por otra parte, nuestros jovenes habran
de hacer el aprendizaje lo mads completo
posible, unos, en las profesiones industria-
les ¥ en los oficios; otros, en las funciones
agricolas. Para todo esto hace falta local
espacioso v campo abierto, talleres am-
plios y tierras de labor. Dificilmente se po-
drian obtener estos elementos dentro del
casco de las poblaciones, donde, por otra
parte, las ampliaciones que hay que tener
siempre a la vista para las posibles necesi-
dades de desenvolvimiento y expansion de
la obra se hacen dificilisimas, cuando no
imposibles...

Por lo que se refiere a los alumnos, las
amplias posibilidades de actividad, la infi-
nidad de motivos que se les pueden dar
para la practica de las ensenanzas profe-

sionales en las mejores condiciones higié:
nicas, el ambiente tonificador, el influjo
moral de la sencillez y pureza de las cosas
naturales, son otras tantas razones que
abogan por que el emplazamiento de los es-
tablecimientos destinados a la formacion
general y profesional de los nifios coloca-
dos bajo la tutela social se haga, si no le-
jos de los centros de poblacién, bastante
separado del casco de las ciudades, dis-
puesto a recibir las pulsaciones de la vida
moderna, que se desarrolla principalmente
en los niicleos urbanos, pero con los pies
en la tierra firme del campo, para com-
prenderlas mejor y para seguirlas con el
sano equilibrio de las cosas de la natura-
leza, sin exageraciones ni extravagancias.

[11. — Fundamentos de la organizu-
cién.— Situviéramos que definir de un tra-
zo el establecimiento de formacion profe-
sional que queremos para nuestros hueér-
fanos y abandonados, irfamos a buscar la
denominacién que dan modernamente los
alemanes a un tipo de escuela que ha en-
carnado bastante bien con las necesidades
y la mentalidad de post-guerra, y que esta
muy de acuerdo con los principios de la
ciencia educativa: la «Produktionsschule»,
o Escuela de produccion.

Muy lejos estd nuestro intento de que-
rer traer trasplantadas a nuestro pais ins-
tituciones que han nacido y se desarrollan
en otras tierras al calor de una psicologia
bastante distinta de la nuestra. Nos cree-
mos con bastante experiencia personal para
dar a las impresiones recibidas en el ex-
tranjero un caracter documental, que, si en
la mayor parte de los casos es origen de
sugestiones y de inspiracion, jamas ha de
dar lugar a la copia servil y a la imitacion
vana. Por demas, estan funcionando desde
hace afios en nuestro pafs instituciones de
ensefianza elemental y profesional que tie-
nen muchos de los caracteres esenciales
que deseamos para los pupilos de la bene-
ficencia.

Vamos a trazar un plan y sefalar una
organizacion que responda directamente a
las necesidades de formacidén y de educa-
cion, teniendo en cuenta las exigencias
econdémicas de nuestra sociedad y la de-
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manda de técnicas algo fundamentadas por
parte de las artes y los oficios.

Hay que colocar a los alumnos en con
diciones tales, que se despierten al maxi-
mo sus aptitudes y energias; hay que ini-
ciar a la vida profesional con un ensayo,
en cierto modo, de esta misma vida profe:
sional, para que puedan entrar en la lucha
econémica con muchas posibilidades de
adaptacion y con grandes probabilidades
de triunfo.

Las précticas de taller, los ejercicios de
cultivo pueden constituir un ensayo de lo
que va a ser la profesion. Pero la preocu-
pacién de aprender ha quitado a estas ac-
tividades, en muchas ocasiones, todo e]
valor de ensayo profesional, dejandolas sin
espiritu y sin vida. Es que muchas veces
las prdcticas consisten en trabajar por
trabajar, en construir para destruir luego
o para conservar la construcciéon en un ar-
mario, sin méas objeto.

Hay que tener en cuenta que la activi-
dad, el trabajo, ha de tener un movil, una
finalidad en si; que para el alumno, sobre
todo en la edad de la adolescencia (alrede-
dor de la cual estardn nuestros aprendi-
ces), no significa nada hacer tal o cual
cosa para aprender, sino que hay que ha-
cer las cosas para que cumplan un fin in-
mediato, sentido por el mismo que las ha
de realizar, ya que asi es como realmente
sirven para aprender. La accién ha de ser
siempre una proyeccion hacia algo que se
quiere y siente con intensidad, hacia algo
que se desea alcanzar concretamente. Si
falta la vision y el sentimiento de la fina-
lidad que se persigue, se desciende a la
condicién del trabajo forzado, que se hace
sin estimulo, sin interés, y fatiga enorme-
mente.

Por esto hay que animar el aprendizaje,
el trabajo de iniciacidn, con intereses que
estén dentro del trabajo mismo, con fina-
lidades bien al alcance de la consideracion
de los jovenzuelos. Hay que tener en cuen-
ta las necesidades que se corresponden a
su edad y las que pueden haber sido des-
pertadas en su medio educativo, para cier-
tos detalles en la proposicion de trabajos;
hay que tocar de cerca sus ideales mds o
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menos proximos, sus gustos mas 0 menos -
despiertos, para disporer labores de taller.
Todo, con el exclusivo objeto de movilizar
sus capacidades, sus fuerzas latentes, to-
das las virtudes de ejecucién, que salen
como en arte de magia, si el individuo tiene
delante de si una finalidad sentida, una
obra deseada...

El camino para organizar la ensefianza
practica de manera que se puedan solu-
cionar de un modo natural y espontaneo
los problemas que plantea la necesidad de
dar moviles y estimulo al trabajo esta en
tomar por base una explotacion agricola e
industrial, cuyos trabajos han de ser lle-
vados por los mismos aprendices, bajo la
direccion—en forma de ayuda y buen con-
sejo — de maestros y demostradores. Asi,
las actividades profesionales revisten sus
formas propias, tienen el estimulo del in-
terés por producir de verdad y van presi-
didas por la preocupacion econdmica, fac-
tor indispensable para el buen régimen y
disciplinamiento del trabajo, y para hacer
un aprendizaje que sea una verdadera ini-
ciacion.

Por otra parte, la gran variedad de fun-
ciones que da un establecimiento que ten-
ga caracter de explotacién agricola e in-
dustrial abre un ancho campo a la diver-
sidad de aptitudes e inclinaciones de los
muchachos, los cuales, lejos de verse obli-
gados a seguir un determinado oficio entre
los pocos que suelen tener esta clase de
establecimientos, tendrén ocasion de hacer
una eleccién mas o menos de acuerdo con
su vocacién y sus capacidades. Desde el
cultivo de la tierra al trabajo de taller y la
administracion y venta de los productos,
se pueden practicar las principales formas
caracteristicas de la produccién y el trafi--
co modernos, Esto ha de ser una garantia
para evitar la tan frecuente y tan pocas
veces notada repeticion de la historia de
individuos profesionalmente desplazados,
condenados a un rendimiento de trabajo
escaso, que, colocados de jovenes en su
lugar, quizd hubieran sobresalido en su
ciencia o en su arte.

IV.— Edificios, locales.—Es corriente
en nuestro pais, cuando se trata de crear
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instituciones de ensefianza y estableci-:
mientos benéficos, pensar en grandes edi
ficios, de vistosas fachadas. Esto requiere
grande sumas, y muchas veces los propé
sitos mds laudables se estrellan ante la vi-
sion de unos presupuestos exorbitantes tra-
zados por arquitectos y contratistas.

No son necesarios esos madnificos edifi-
cios de nueva planta, y aun muchas veces
son contraproducentes. Una institucion de
ensefianza que ha de llevar en parte prin-
cipalisima la vida de una explotacién agri-
cola e industrial no necesita de este tipo
de construcciones, que, por lo comiin, se
destinan especialmente a conventos, cole-
gios y orfelinatos. Basta algo mucho maés
sencillo y mucho menos cerrado. Ni hace
falta que se construyan edificios ex profe-
$0, porque se pueden encontrar hechos con
relativa facilidad.

Una antigua casa de labor, rodeada de
campos y de espacio libre para las futuras
construcciones que se vayan necesitando,
puede muy bien servir de niicleo o de pun-
to inicial a una nueva institucién de ense-
fianza profesional. Tierra y albergue para
los primeros colonos es lo que hace falta
para la creacion de una de estas colonias
de formacion de hombres. Lo demés ya iré
viniendo en el desenvolvimiento de la ins-
titucién, con la ayuda de los favorecedo
res—mas faciles de obtener con tiempo
y, sobre todo. con la abnegacién de los di-
rectores y el trabajo de los dirigidos.

No se perderia poca ocasién de practi
cas de albaiiileria, de carpinteria, etc., si
nuestros alumnos entrasen en construccio-
nes y locales completamente hechos. El
valor de sus obras de aprendices sera mu
cho mayor, desde todos puntos de vista, si
éstas han de servir para su misma casa o
sus mismos talleres. jCudnto amor, cuanto
entusiasmo se pone en las cosas que hace-
mos para luego utilizarlas nosotres mis-
mos! ;Y cudnta energia educativa y forma-
dora no irradia una institucién que se for
ma a si misma y crece con la colaboracion
de todos! La paralizacién y el abandono
que vemos en algunos establecimientos pii-
blicos se debe seguramente, en gran parte,
a que fueron creados de una vez y no se

les estimulé a desplegar las fuerzas de
crecimiento y expansion.

No dejemos, pues, de crear instituciones
de ensefianza profesional para los desvali-
dos porque no tengamos suficientes fon-
dos para hacer de una vez construcciones
ad hoc. Un terreno inicial y una edifica-
cion inicial son suficientes para empezar
la obra. El tipo de colonia de ‘aprendizaje
que necesitan nuestros jovenes concuerda
mucho mejor con las construcciones inde-
pendientes, cada una adaptada a la funcién
que tiene que desempefiar: granja agricola,
trabajo de los metales, labrado de made-
ras, etc. Esto no es ningiin obstéculo para
las relaciones de interdependencia que han
de existir entre los diversos sectores de la
actividad de la instituciéon. En cambio, se
puede favorecer la constitucion de grupos
profesionales, en los cuales se desarrolle
el sentimiento corporativo y el noble or-
gullo de la profesion, que tanto bien pro-
duce desde el punto de vista del amor al
trabajo y del bienestar social.

Por otra parte, el cobertizo ha de re-
presentar seguramente el tipo dominante
de la construccidon destinada a trabajo.
Tiene la gran ventaja de su sencillez, poco
coste, tdcil acomodamiento a las necesida-
des variables del trabajo y la ensefianza,
y aun, lo que tal vez sea mas importante,
hace participar convenientemente a los
aprendices de las ventajas de nuestro cli-
ma suave y benigno.

V.- La teorfay la prdctica.—Ha sido
una gran preocupacion de los ordanizado-
res de ensefianza profesional la manera
como se puede hermanar la teoria y la
practica, y puede decirse que, salvo en
contados casos, no se ha llegado a una so-
lucion satisfactoria, hasta el punto que
muchos han declarado francamente que
habian tenido que acepiar la conclusién de
que la teoria y el oficio son dos cosas dis-
tintas, o que, por lo menos, no se podian
hacer a un tiempo. Muchos centros de en-
sefianza profesional, sobre todo en Alema-
nia y en los Estados Unidos, han adoptado
el sistema de hacer preceder una tempo-
rada de aprendizaje o de vida profesional
en un taller ordinario, con objeto de ad-



Mallart.—ESCUELAS-ASILOS DE ARTES Y OFICIOS

259

quirir experiencia, para luego someter a
las enseflanzas tedricas que han de condu-
cir a un estado superior de preparacion en
la especialidad. No parece que haya dado
malos resultados, en deneral, y menos mal
si se hubiera practicado en una propor:
cion méas amplia.

Pero las m4as de las veces se ha ido a
parar a /las prdcticas, como aplicacion de
la ensefianza tedrica, dada de antemano;
se ha presentado la teorfa como punto de
partida de la practica. Lo que equivale a
hacer preceder el principio a l1a experimen
tacion que ha de descubrirlo, a presentar
la ciencia hecha, sin saber como, para que
después se tenga que rehacer. No se ha
tenido en cuenta que las cuestiones, pre-
sentadas de una manera tedérica y abstrac
ta, son de comprension dificil, y rara vez
responden a verdaderos intereses y nece:
sidades del espiritu de los alumnos. Estos
tienen que hacer grandes esfuerzos de
atencién y han de adquirir por via verbal
lo que debia haberles puesto en movimien-
to todos los sentidos.

En cambio, si los problemas cientificos
se encuentran en el campo o en el taller,
ante una obra que interesa hacer, si la
teoria se va a buscar en el momento en
que hace falta para realizar un trabajo de-
seado en buenas condiciones, los alumnos
se lanzan con todo entusiasmo a la busca,

ven con entera claridad los términos de la

cuestion y llegan a la comprension de los
principios y de las leyes, de una manera
natural, sin esos esfuerzos de imaginacion
—tantas veces estériles - a que se somete
a los alumnos cuando se pretende presen:
tarles la ciencia hecha, sin hacerles pasar
por ninguna de las inquietudes del espiritu
que movieron a los hombres a descubrirla
y a conocerla.

En el taller y en el campo, frente a los
trabajos que interesa hacer, es donde hay
que despertar la necesidad de adquirir co-
nocimientos que faciliten la tarea, y donde
mejor se comprenderén los principios cien-
tificos y las reglas de trabajo que de ellos
se derivan. Tal vez parezca un poco abso-
luto, pero no hay ninguna necesidad de
que una escuela de artes y oficios tenga
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las cldsicas aulas, ni aun las modernas sa-
las de clase. Las explicaciones, y toda la
relacion entre profesor y alumno, se haran
mucho mejor en el campo que hay que cul-
tivar, ante la herramienta de taller que hay
que manejar, ante los materiales que hay
que trasformar.

El dibujo mismo que ha de adelantarse
en la construccion de cualquier pleza y a
la realizacién de cualquier obra puede ha-
cerse en el mismo taller, frente a las rea-
lidades que hay que vivir, junto al lugar de
las obras que hay que realizar. En el mis:
mo taller, en los mismos cobertizos de la
granja agricola habré tableros para hacer
los croquis y dibtijos, mesas para consultar
libros y tomar notas, utensilios para ensa-
yos y trabajos auxiliares, con objeto de
dar a la obra que se tiene entre manos todo
el cardcter cientifico que requiere el
aprendizaje. En determinados casos, tal
vez sea recomendable habilitar lugares es-
peciales para ampliar estos menesteres,
trazar proyectos, redactar observaciones;
la biblioteca y el laboratorio no habrén de
faltar. Pero, de todos modos, hay que pro-
curar que todo esté muy cerca de los si-
tios de trabajo, para su utilizacion mas pro-
vechosa...

VI.— Formacidn pre-profesional. —La
organizacién industrial moderna tiende a
cambiar por completo el molde de los ofi
cios tradicionales. Las profesiones se ra
mifican en especialidades y aparecen infi-
nidad de formas nuevas de trabajo. Al mis-
mo tiempo, la vida profesional va siendo
cada vez mas unilateral, impulsada por la
necesidad de aumentar el rendimiento,
ahondando en las interioridades de la es-
pecialidad y de la fabricacién seriada. In-
cluso el tipo del antiguo artesano, que to-
davia subsiste, acepta en su taller casero
trabajos en serie para la grande industria,
tanto como ve escasear aquellas obras que
él seguia operacion tras operacion desde
el comienzo hasta el fin.

El aprendizaje para un trabajo unilateral
es, generalmente, sencillo; la industria or-
ganizada en serie forma sus operarios en
un espacio de tiempo muy corto. Pero el
personal preparado exclusivamente para
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un género de trabajo tiene siempre un por-
venir muy oscuro; con la misma facilidad
con que ha podido ser habilitado puede ser
inhabilitado para la produccion; basta un
cambio de maquinaria, de dispositivos o de
procedimientos industriales. Por el contra
rio, el que posee un oficio fundamental
siempre tiene en sus manos un instrumen-
to del que podra servirse en cualquier mo
mento, con muy poco esfuerzo de adapta-
cion. Sobre todo cuando domina los ele-
mentos profesionales que son comunes a
un nicleo de oficios congéneres, tiene un
ancho campo de adaptabilidad, perfecta-
mente en consonancia con la cambiabili-
dad de formas de trabajo que reviste la
industria moderna, en su marcha en pos de
métodos mas perfeccionados.

De ahi la conveniencia de que los jove-
nes, muy lejos de ser iniciados desde el
primer momento en una especialidad de
trabajo, se familiaricen con los materiales
y las técnicas de las actividades funda-
mentales. Las sencillas préacticas del culti
vo de la tierra, el labrado elemental de la
madera y el trabajo de los metales, en sus
formas mds corrientes, constituyen una
excelente introducciéon al aprendizaje de
un oficio cualquiera (1).

Si la ensefianza primaria se hubiera pre-
ocupado caonvenientemente de la actividad
en funcion de verdaderas obras que reali-
lizar, si hubiera puesto suficientemente en
contacto con los fendmenos y las cosas
que constituyen el fondo de las técnicas
de los oficios, no habtia necesidad de pen-
sar en un pre-aprendizaje. Pero ya sabe
mos cuan escasa es la formacion primaria
en lo que se refiere a iniciacion a la activi-
dad productiva, todos conocemos el poco
y el mal uso que se hace de los trabajos
manuales...

Integrarédn el plan del periodo de pre-
aprendizaje trabajos agricolas sencillcs, a
través de los cuales se aprenderan infini-

(1) EI escritor y economista inglés Bradley, en un
esti:dio sobre la colonizacion del Canad4, considera-
ba una circunstancia muy buena la de aue los jovenes
europeos recien llegados al pais tuvieran que ocu-
parse en los trabajos agricolas antes de poder colo-
carse en la industria, considerando que de esta ma-
nera hacian un pre-aprendizaje provechoso.

dad de cosas fundamentales relativas a
ciencias naturales, fisica y quimica; tra-
bajos en madera, hierro, cobre, hojalata,
mediante los cuales se familiarizard con
diversos principios cientificos y se apren-
deran las técnicas bdsicas de los oficios.
En la proposicion, preparacion y direccion
de los trabajos por parte del maestro des-
cansa el eéxito de la tarea y el valor edu-
cativo de la actividad de los' muchachos.
No se descuide el utilitarismo de éstos, el
afdn que tienen por hacer obras serias y
la dificultad con que se ponen en juego
sus enerdias y sus aptitudes cuando no
tienen delante una finalidad que les inte-
rese, o aun que les entusiasme. 't odo esto
se puede atender perfectamente sin me-
noscabo de que aprendan a hablar y escri-
bir correctamente, y de que puedan for-
marse una cultura elemental més que co-
rriente, ya que los mismos trabajos, con
sus notas, cdlculos y documentacién, asf
lo exigiran.

Por otra parte, este periodo de pre-
aprendizaje serd, sobre todo, el de las ex-
cursiones y de las visitas instructivas. Se
haran muchas observaciones, se recibiran
muchas impresiones, que habran de servir
para la elaboracién intelectual posterior y
para influir en el mismo trabajo profesio-
nal. En ellas se estimulard a la compara-
cion y a la critica, lo cual tiene un alto
valor formativo, sobre todo cuando los mu-
chachos puedan hacer valer el resultado
de sus ensayos, o aportar el fruto de su
trabajo o estudios personales.

VII. — Especializacion y orientacion
profesional.—Llega el momento en que
hay que pensar en una profesién determi-
nada para el muchacho. Es un paso bas-
tante mas dificultoso de lo que general-
mente se cree.

En primer lugar, cada individuo presen-
ta constitucion fisica especial, que no ha
de ser indiferente al funcionalismo par:
ticular que exige cada una de las profesio-
nes. El individuo que tenga ciertos defec-
tos en un aspecto funcional no debe ser
llevado, en modo alguno, a ejercer una

| profesion que requiera un ejercicio predo-

minante de este aspecto. Las llamadas en-
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fermedades profesionales, y tantas afec-
ciones que padecen los trabajadores, son
muchas veces producidas por coincidencia
de defectuosidad de una funcién orgdnica
con una sobretension producida sobre esta
misma funcion por el género de trabajo re-
petido dfa tras dia. Por el contrario, el
individuo en quien coincidan la buena cons-
titucion de un sector funcional y la valora
cién de éste en la profesion tiene la da-
rantfa de un rendimiento elevado y proba-
blemente de la conservaciéon de su salud.

Por otra parte, cada individuo tiene una
disposicién mental especial, en capacidad
y en modalidad, que se corresponde con
las exigencias de aptitud en las profesio-
nes. En este aspecto, cabe también poner -
se en guardia para poner al individuo en
las mejores condiciones de seguridad per-
sonal, y para encaminarlo a realizar un tra-
bajo en el que obtenga un maximo de ren-
dimiento. Estd demostrada perfectamente
la relacién existente entre la psicologia
del individuo y su propension a ser victima
de ciertos accidentes de trabajo; todo el
mundo estd de acuerdo en que se asigne 3
cada uno el lugar profesional que sefialan
sus aptitudes naturales en el orden psico
tecnico.

LLa observacién de los muchachos duran-
te el periodo de su primera ensefianza, y
sobre todo de su preparacion pre-profe-
sional, habra podido descubrir mucho de
lo referente a inclinaciones y a aptitudes
de los futuros trabajadores Pero queda
ran seguramente muchas cosas desconoci-
das, que pueden tener gran interés para la
vida profesional y para la salud de estos
muchachos en el porvenir,

Por lo menos, el examen fisiolégico de-
tenido, verificado por el médico, no debe
faltar. Como minimum, ha de verse si la
profesion hacia la cual va a ser orientado
el muchacho tiene alguna contraindica-
cién para él. Un aparato respiratorio de-
bil, por ejemplo, es condicion bastante
para que el individuo sea alejado de todo
trabajo en atmdésfera polvorienta o en aire
caliente y hiimedo; una vision defectuosa
no puede aceptar, sin grave riesgo de acci-
dente o de acentuacion del defecto, nume-
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rosas ocupaciones en que la vista obra
como Grgano vidilante guardador de la in-
tegridad personal y de la precision del tra-
bajo. Y lo mismo puede decirse de todas
las funciones, algo en relacion con la moti-
lidad, el esfuerzo y las actitudes.

Un establecimiento que pueda hacer la
iniciacion a profesiones tan variadas como
permite el tipo de colonia agricola e indus-
trial, con su parte de administracion y de
transacciones, da un amplio campo a la
orientacion profesional, y raro sera el jo-
ven que presente serias contraindicacio-
nes para todo. De todas maneras, esto se
tiene que hacer con gran cuidado y con la
disposicién a rectificar en el caso oportu-
no, si no se quiere exponer a errores de
gran trascendencia. |

En cuanto a las aptitudes psicotécnicas,
tal vez sea bastante la observacién en el
periodo de pre-aprendizaje; pero si hay fa-
cilidades para que se verifique el examen
en un laboratorio psicotécnico, tanto me-
jor, sobre todo en los casos dudosos.

Por tltimo, no hay que olvidar la cues-
tion de la demanda en determinadas profe-
siones, y las conveniencias sociales y eco-
nomicas de la época y de la localidad,
sedin apuntamos al principio de este tra-
bajo (1). -

VIIl. — La ciencia del frabajo en el
aprendizaje. —Una de las garantias prin-
cipales que se pueden pedir a la escuela
profesional es la de que forme en los me-
todos sancionados por la ciencia, e inicie
al mismo tiempo a los alumnos a adaptarse
sucesivamente a los cambios que deban
sufrir sus técnicas y sus habitos, por im-
perativo de las nuevas adquisiciones de la
psicotecnia y de la fisiologia del trabajo.
Los estudios realizados en estas ramas
han tomado tal importancia, y la difusion
de los principios y de las aplicaciones va

(1) No podemos entrar en detalles de técnica; con-
siiltese en espaiiol lo publicado por el Instituto de
Orientacién Profesional de Barcelona y el Instituto
de Reeducacion Profesional de Invélides del Traba-
jo, Madrid. Existen, ademds, manuales concisos que
pueden servir de guia para la practica. Véase J. Fon-
tegne, Le choix de un mélier ef les aptiludes physigues,
Ed. Ravisse, Paris, ¥ Th. Erismann, Psicologia del
trabajo profesional, Editorial Labor, Barcelona.
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adquiriendo tal caracter en casi todos los
paises, que serfa un descuido imperdona-
ble no conceder la debida atencion a estas
cuestiones.

Ya no es s6lo el dispositivo mecanico o
el proceso de trasformacién de la materia
en si lo que interesa. Es tanto o més inte-
resante para el rendimiento del trabajo la
relacion de estos elementos con el hom-
bre. Las herramientas y las mdquinas que
el hombre ha de manejar, los procesos de
trabajo que éste ha de seguir tienen que
ser adecuados a la constitucion psicofisio-
l6gica del trabajador. Y esta adecuacion
no puede hacerse por tanteos ciegos, como
se ha venido haciendo desde los tiempos
primitivos con las précticas de las artes y
los oficios tradicionales, sino que debe ser
llevada a cabo con el auxilio de la ciencia.
Asi como la mecénica, y, en deneral, la
fisica y la quimica, han venido a cambiar
totalmente las rutinas tecnoldgicas, la fisio-
logia y la psicologia vienen a completar el
cambio en las précticas rutinarias de la
economia del esfuerzo humano, estable:
ciendo una orgdanizacion cientifica del
trabajo.

Nuestras escuelas de aprendizaje no ha-
bran de ser propiamente un campo de ex-
perimentacién en este respecto. Pueden
experimentar e investigar, puesto que que-
da mucho por hacer en los variados secto-
res de las especialidades de trabajo; pero
lo que han de hacer, sobre todo, es adap
tar a sus p eculiares necesidades y modali*
dades los resultados de la experimentacion
que se presenten con las debidas garantias
cientificas. Han de iniciar a los jévenes
aprendices e n la practica de los principios
que han de regir sus técnicas, haciendo
que éstos influyan en la adquisicion de sus
hébitos de trabajo presentes y futuros...

(Concluira.)

Este namero ha sido visado
por la censura gubernativa.

LA EDUCACION NUEVA @

por Lorenzo Luzuriaga,
Inspector adscrito al Museo Pedaddgico Nacional.

Entre las corrientes pedagogicas actua-
les, una de las que m4&s interés ofrecen,
por su originalidad y su difusign, es la que
sintéticamente se denomina la «educacion
nuevan.

Este concepto puede interpretarse en
dos sentidos: uno, amplio, que comprende-
ria todo lo que con alguna originalidad y
novedad se realiza hoy en educacion, ¥
otro, mas reducido, que limitaria tal de-
signacién a un movimiento concreto, de-
terminado, dentro de la gran corriente in
novadora en la ensefianza.

.a tendencia a la innovacion pedagogica
no es, sin embargo, peculiar y privativa
de nuestra época. Por el contrario, en
toda la historia de la educacion se pueden
observar movimientos parecidos. En reali-
dad, esa misma historia tiene su razén de
ser en las ideas y en las instituciones nue-
vas que en cada momento han surgido. Es-
tas ideas e instituciones nuevas llegan con
el tiempo a incorporarse a la educacion
general de su tiempo y a perder asi su ca-
racter innovador.

Recuérdese, por ejemplo, lo que signifi
caron las ideas de los sofistas y de Sécra-
tes en Grecia, o las de los humanistas en
el Renacimiento (Erasmo, Vives, Montai-
gne, etc. ), o las de los realistas e idealistas
en el siglo xviil (Locke, Rousseau, Pesta-
lozzi), o las del neohumanismo posterior
(Juan Pablo, Schleiermacher). Todos ellos
representaron en su tiempo lo que hoy lla-
mamos, creyéndolo algunos caracteristico
del nuestro, la educacién nueva.

Desde un punto de vista histérico, pues,
la educacién nueva es un elemento sus-
tancial en el desarrollo de la pedagogia y
de la cultura de todo pueblo.

Lo que ocurre es que, en cada uno de
los momentos histéricos de una nacidn, los

(1) Introduccién que pone el Sr. Luzuriaga a su
libro de este mismo titulo, que publica el Museo Pe-
dagdgico Nacional, y que ofrece gratis a cuantos lo
soliciten enviando 6 céntimos para el franqueo.
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impulsos innovadores chocan con lasideas
existentes en ella, estableciéndose una
pugna en la cual salen triunfantes aquellas
ideas que mayor vitalidad tuvieron, lo que
suele coincidir casi siempre con las ideas
mas jovenes, mas nuevas,

No pretendemos aqui exponer todo lo
que en nuestra época se llama «educacion
nueva». Queremos limitarnos a seiialar al-
gunas de las manifestaciones de ésta, re
presentadas principalmente en las asocia-
ciones pedagdgicas que ostentan especial-
mente esa denominacion.

Pero antes de hacerlo, tenemos que se
fialar, de un modo muy sucinto, ciertas
definiciones que se han dado de la educa-
cion en nuestro tiempo, y que mas se ajus
tan, a nuestro modo de ver, al concepto
de educacion nueva.

Si quisiéramos encontrar un punto con-
creto de partida para la actual <educacion
nueva», habriamos de buscarlo, a nuestro
juicio, en el gran pedagogo norteamerica-
no John Dewey. Antes de él predominaba
en la pedagogia europea y americana la
concepci6n herbartiana de la educacién,
que ha llenado casi todo el siglo x1X, De-
wey rompe con la tradicién herbartiana, e
inicia con sus obras y con sus institucio-
nes la actual educacion nueva.

Claro es que no es Dewey el unico a
quien puede considerarse como iniciador
de la tendencia a que nos referimos. Casi
simultdneamente con €l, e independiente-
mente quizd de sus ideas, surgian en Eu-
ropa las primeras escuelas nuevas, Ab-
botsholme y Bedales, en Inglaterra, que
sirvieron después de modelo y estimulo a
las demas europeas (escuelas del doctor
Lietz, en Alemania, y Escuela de las Ro-
cas, en Francia). Dewey fué, sin embar-
go, el primer, y acaso el mas grande, teo-
rizador de la educacion nueva.

Después de él, y algunos, como los ale-
manes, por caminos diferentes, han venido
otros pedagogos representativos de la nue-
va educacién, como Kerschensteiner, Cla.
paréede. Wyneken, Cousinet, Ferriere,
Montessori, Decroly, etc.

Pero, repetimos, Dewey fue, a nuestro
juicio, quien abri6 el nuevo camino a la
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educacién que hoy llamamos nueva. A é€l,
pues, hemos de acudir en primer término
para obtener una idea precisa de esta edu-
cacion.

dQué es para Dewey la educacion nue-
va? En una de sus obras bdsicas, La es-
cuela y la sociedad (1), caracteriza asi
la antigua y la nueva educacion:

«Puedo haber exagderado algo para po
ner bien de relieve las bases tipicas de la
antigua educacion: la pasividad de su ac-

titud, su mecdnico manejo del nifio y su

uniformidad de programas y métodos. Pue-
de resumirse bajo la afirmacion de que el
centro de gravedad cae fuera del niiio.
Est4 en el maestro, en el libro de texto,
en cualquier cosa y en cualquier parte,
excepto en los instintos y actividades in-
mediatas del nifio mismo. Sobre esas ba-
ses, poco hay que decir acerca de la vida
del nifio. Puede decirse mucho acerca de
lo que el nifio estudia, pero la escuela no
es el lugar donde vive el nifio. Ahora bien,
el cambio que sobreviene en nuestra es-
cuela es el traslado del centro de grave-
dad. Es un cambio, una revolucion muy
semejante a la intfroducida por Copérnico,
trasladando el centro de gravedad de la
Tierra al Sol. En este caso, el nifio se con-
vierte en el Sol, hacia el cual se vuelven
las aplicaciones de la educacion; él es cen-
tro respecto al cual se organizan.»

Precisando mas este concepto, dice De-
wey en Las escuelas de mafiana, apli-
cdndolo a las escuelas de Norteamérica:

«En los més nuevos tipos de escuelas
hay una acentuada vuelta a la idea primi
tiva y vital de Pestalozzi (aunque comple-
tamente independiente de toda referencia
a €él), del aprender participando en las
ocupaciones y trabajos que son iguales a
los de la vida diaria, y que son recomen-
dados por sus partidarios.

Diferentes escuelas han perseguido es-
tos objetos por diversos caminos. En las
escuelas Montessori, una gran parte de los
esfuerzos se diriden todavia a gobernar el
crecimiento del espiritu por el material

(1) Véanse padinas 56 y 57 de la traduccion cas-
tellana de D. Barnés. Madrid, Beltran,
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presentado. En otras, como en las de Fair-
hope, el material es accidental e insiste
matico, y el programa se acomoda a las
necesidades directas de los alumnos. La
mayor parte de las escuelas estdn, sin
duda, entre estas dos corrientes...

La instrucciéon por la accién (learning
by dotng) es un drito de combate que pue-
de ofrecerse como una explicacién dene:
ral del procedimiento por el cual muchos
maestros tratan de realizar la acomoda-
cion del nifio a su ambiente...»

Otro de los grandes creadores, tedrica
y practicamente, de la escuela del trabajo
es Kerschensteiner, definidor de la <es-
cuela del trabajo».

En su concepcion pedagdgica y sus apli-
caciones, Kerschensteiner estd bastante
infiufdo por Dewey, aunque més ain por
la filosofia idealista alemana. Para él, la
nueva educacion se sintetiza en la idea de
la «escuela del trabajo» (Arbeitschule),
que no es otra cosa que la escuela del
aprender por experiencia mediante el
propio frabajo. Y los tres rasgos esencia-
les que caracterizan a aquélla son:

1.° [Es una escuela que enlaza todo lo
posible su actividad educadora a las dis-
posiciones individuales de sus alumnos, y
multiplica y desarrolla hacia todos los la-
dos posibles estas inclinaciones e intere-
ses, mediante una actividad constante en
los respectivos campos de trabajo.

2.° Es una escuela que trata de con-
formar las fuerzas morales del alumno di-
rigiéndole a examinar constantemente sus
actos de trabajo, para ver si éstos expre-
san con la mayor plenitud posible lo que
el individuo ha sentido, pensado, experi
mentado y querido, sin engafiarse a si mis
mo, ni a los demas.

5.° Es una escuela de comunidad de
trabajo en que los alumnos, en tanto que
su desarrollo es suficientemente alto, se
perfeccionan, ayudan y apoyan reciproca
y socialmente a si mismos ¥ a los fines de
la escuela, para que cada individuo pueda

llegar a la plenitud de que es capaz por su
naturaleza (1).

(1) La escuela del irabajo. Trad. de L. Luzuriaga.
Madrid. <La Lecturas.

Para Kerschensteiner, «el centro de
gravedad de todas las escuelas se ha de
colocar, no en la acumulacién del saber,
sino en el desarrollo de las capacidades
espirituales, morales y manuales; aquéllas
han de cultivar las destrezas mecdnicas,
pero reguladas por la inteligencia, las cua-
les ofrecen al trabajo siempre dispuesto,
productivo, vivificador, fieles y concienzu-
dos auxiliares para la realizacién de la
obra didactica por el espiritu creador...

Al ser la escuela del trabajo la escuela
de la elaboracién de los tesoros o bienes
culturales, es decir, de una elaboracion
realizada con la totalidad de la vida ani-
mica, la escuela del trabajo es aquella or-
ganizacion de la escuela que coloca sobre
todo la formacién del caracter...

El sentido de la escuela del trabajo es
desarrollar con un minimo de materia ins-
tructiva un maximo de destrezas, capaci-
dades y satisfaccién por el trabajo pues-
tos al servicio de un carédcter objetivo.»

En la misma direccion de Dewey se
halla el psicélogo y pedagogo M. Clapa-
réde, que caracteriza a la nueva educa-
cion con la idea de la «ediucacién funcio-
nal». Para €l, «la naturaleza ha creado en
el nifio necesidades, deseos, correspon-
diendo a las necesidades del desarrollo, ¥
que todo lo que es capaz de satisfacer es-
tas necesidades, de realizar estos deseos,
presenta un atractivo particular. La reali-
zacion misma de estas actividades educa-
tivas es el juego; aun cuando la imitacion
intervenga, lo hace siempre bajo la forma
de juego o a propoésito de un juego.

Aqui tenemos los elementos fundamen-

| tales de una pedagogia que es, creo, la

verdadera. Esta consiste en no ejercitar
una actividad en el nifio mds que en tanto
éste siente su necesidad natural, o més
que después de haber creado héabilmente
esta neeesidad, si no es instintiva, de tal
suerte, que el objeto de esta actividad
cautive al nifio, suscite en éste el deseo de
adquirirlo, y que esta actividad misma po-
sea el caracter de juego. Una educacion
respetuosa de las leyes del desarrollo na-
tural del nifio—la tinica eficaz— debe ser,
pues, atractiva: la materia a ensefiar debe
interesar al alumno, y la actividad que
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éste desplegard para adquirirla, el trabajo
que realizard para asimilarsela y dominar-
la revestira entonces de un modo comple-
tamente natural la forma del juego...» (1).

Y en otro lugar de la misma obra ad-
vierte mas concretamente:

«En una palabra, la escuela debiera te-
ner por funci6n general prolongar la infan-
cia, o al menos, proteger sus caracteres
propios, en lugar de acortarla indebida-
mente, cerrando demasiado pronto al nifio
en un molde hecho a la medida del adulto
(y aun de un adulto muy esquematico,
irreal, que trabajaria por trabajar, sin fin
especial que le determine a ello).. .»

Para M. Ferriére, uno de los represen-
tantes mas significativos de la nueva edu
cacién y eje de la Liga internacional de
ese nombre, el espiritu que a ésta inspire,
segtin dice en su obra La escuela activa
(t. I, pag. 369), «es aquel que, forzosa-
mente, hard suceder, un dia u otro, al re-
gimen de la autoridad el régimen de la
libertad; precisemos: que al régimen de la
mala autoridad, de la que se impone desde
fuera, que va contra las necesidades fun
damentales de la naturaleza del nifio, ¥
que no es, pues, para éste la cautoridad
consentida», hara suceder el régimen de
la buena libertad, de la «libertad reflexi
va», de aquello que es la sumisién del yo
inferior al yo superior, y que podré llevar
mejor el nombre de liberacién espiritual .»

Y en otro lugar de la misma obra dice:

«Es necesario, pues, hacer vivir al nifio
en el seno de lo concreto, despertar len-
‘tamente su raz6én por un contacto de to-
dos los instantes con las cosas, hacerle
reaccionar sin cesar sobre objetos visibles
y palpables. Y esta actividad provocara
las acciones y las reacciones de donde na-
cen las sanciones naturales, unicas forma-
doras del espiritu, tinicas generadoras del
progreso. La conclusion evidente que hay
que sacar de lo que precede es, pues,
ésta: hay que dar a los nifios ocasion de
trabajar con su cuerpo y con sus manos.,.»
Ferriere, L'école active, tomo I, pag. 12.

(1) Claparéde, Psicologia del nifio. Trad. esparnio-
la de D. Barnés. Madrid, Beltradn,
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En la misma direccion innovadora se
halla el pedagogo francés M. Cousinet,
inspirador de la Asociacion pedagégica
«.a Nouvelle Education». Aquél conside-
ra a la pedagogia como una técnica cien-
tifica que no puede ser constituida y des-
arrollada mas que por la observacion y la
experiencia. Esta técnica es un conjunto
de medios apropiados, no para formar al
nifio, segin tal o cual concepcion moral,
filoséfica o social, sino para permitirle po-
ner mejor en actividad los instintos y las
aptitudes por las cuales aquél alcanzara
un desarrollo armonioso y completo. Es
necesario, pues, que sus instintos y sus
aptitudes sean bien conocidos por el peda-
godo, vy la psicologia del nifio es la base
de toda pedagogia. Pero el conocimiento
de esta psicologia no tendra valor mas que
si el nifio es libre; no se puede conocer
estos instintos y estas aptitudes si son
contrariados por la educacion. El primer
deber del pedagogo es, pues, dejar a los
nifios libres, respetar su actividad natural,
alimentar esta actividad, para que no
corra el riesgo de moverse en el vacio en
un mundo no fabricado para ella.

Asi, el primer principio de la «nueva
educacion» es el respeto del nifio. Se le
respeta, primero, porque ésta es la condi-
cién indispensable para conocerlo; des-
pués, porque se estima que aquél se me-
rece, tanto como el adulto, ser tratado
como una persona moral; finalmente, por-
que numerosas experiencias han probado
ya suficientemente que la actividad natu-
ral del nifio (contrariamente a una creen-
cia muy difundida) es buena y 1til (1).

La Dra. Montessori —creadora de la
nueva educacién para los parvulos—resu-
me asi la mision de la pedagogia nueva:
«E| secreto del libre desarrollo del nifio
estd todo él en organizar los medios nece-
sarios para su nutricién interna; medios
que han de corresponder a un impulso pri-
mitivo del nifio... En la satisfaccion de
este impulso primitivo, de esta hambre
interior, es en lo que la personalidad del
nifio empieza a organizarse y a revelar

(1) Programa de <La Nouvelle Educations, 1825,
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sus caracteres... Nosotros no debemos,
pues, plantearnos como problema educa
tivo el buscar los medios para organizar
la personalidad interna del nifio y para
desarrollar sus caracteres especiales; el
verdadero y tinico problema consiste en
ofrecer al nifio el a@/imento que le es ne-
cesario.

Es en esto, en su alimentacién espiri-
tual, en lo que el nifio desenvuelve una
actividad organizada, compleja, en la cual,
al mismo tiempo que responde a un impul-
so primitivo, ejercita la inteligencia y des-
arrolla cualidades que consideramos de
orden superior y extrafias a la naturaleza
del nifio .. Para que el fenémeno se pro-
duzca, es preciso que el desarrollo espon-
taneo del nifio se haga /ibremente, esto
es, sin que la influencia de una interven.
cion intempestiva perturbe su calma y su
pacifica expansién... Mas para que los
fenémenos psiquicos de crecimiento ten-
gan lugar, es preciso preparar e! ambiente
de un modo determinado y ofrecer los me-
dios extetriores indispensables. Es necesa:
rio que el ambiente contenga los medios
que permiten la autoeducacion.

Mientras que la antigua pedagogia, en
sus varias interpretaciones, partia del con-
cepto de una «personalidad receptiva» que
debia recibir una ensefianza y ser forma
da pasivamente, la nueva orientacion cien-
titfica parte del concepto de una persona-
lidad activa (refleja y asociativa), que
debe desarrollarse a través de una serie
de reacciones provocadas por estimulos
sistematizados y determinados experimen
talmente. Esta nueva s«pedagogia» forma
parte de las ciencias modernas y no de las
antiguas especulaciones, aunque no se
basa directamente sobre los simples pro-
cedimientos de medicion de la «psicologia
positiva». Pero el «método» que la infor-
ma, esto es, el tanteo, la observacidn, la
comprobacion, el reconocimiento de nue-
vos fenémenos, la reproduccién y aprove-
chamiento, la colocan, indudablemente,
entre las ciencias experimentales» (1).

(1) Maria Montessori, La autoeducacidn en la es-
cuela elemenial. Trad. espaiiola, pags. 61-64. Barce-
lona, Araluce.

Finalmente, Wyneken, el autor de las
«comunidades escolares libres», y uno de
los pedagogos méas innovadores, dice:
«Para que desde ahora quede asegurado
el desarrollo del espiritu en la Humanidad,
es necesario, en primer lugar, que sea co-
nocido su grado actual de desarrollo, y,
despues, que la Humanidad por venir sea
puesta en este grado; se le indiquen las
lineas generales de su prodreso y se le
den medidas para los valores espirituales.
La institucién que debe garantizar esta ac-
tividad, la actividad y el acrecentamiento
de la vida espiritual de la Humanidad es la
escuela.

La ensefianza de esta nueva escuela
esta tinica y exclusivamente al servicio del
espiritu, es decir, del trabajo y conoci-
miento cientificos, del cultivo del arte y
de una sensibilidad noble y espiritual. No
es un 6rgano del Estado, y aun menos de
cualquier agrupacién social particular,
sino que por ella habla la Humanidad ideal
misma. Recibe inmediatamente su manda-
to de la verdad, de igual modo que la or-
ganizacién judicial recibe el suyo del De-
recho, aun cuando a veces no sirve a los
intereses del Estado» (1).

Estas definiciones y manifestaciones de
pedagogos tan representativos de la nueva
educacion, como son Dewey, Kerschens-
teiner, Claparéde, Ferriere, Cousinet,
Montessori y Wyneken dan una idea bas-
tante completa de los caracteres'de aquélla.

LA EDUCACION SECUNDARIA EN CUBA
DURANTE EL REGIMEN REPUBLICANO (2

por Arturo Echemedia.

(Conclusion.)

La ensefianza libre.—Debemos detener-
nos en el estudio de esta especie de super-
fetacion de la segunda ensefianza, porque
no solamente supone una seria adultera-
cion de los fines de la educacién secunda-

(1) Wyneken, Las comunidades escolares libres.
Traduccién espafiola de L. Luzuriaga. Madrid, Fe-
vista de Pedagogia.

(2) Véase el niimero anterior del BoLETIN.
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ria, sino que ha sido fuente de males gra-
visimos.

Para que de antemano el lector pueda
darse cuenta del incremento excesivo de
la ensefianza libre, damos a continuacidn
la tltima estadistica, no sin antes recor-
dar que en el afio 1902 apenas llegaban a
200 los alumnos libres de los seis insti-
tutos.

Matricula de ensefianza libre.
Convocatoria de mayo de 19 24-1925.

Humuntni
INSTITUTOS Varones.|Hembras| Total. F:':;h::_l. Tuml
tiomtro s s
Pinar del Rio..... 99 9| 108 32| 140
Heabana i/ di e by 1.742| 396 |2 138| 641 2.779
Matanzas. ...... 193] 27| 220! 66 286
Santa Clara...... 3811 110| 491| 147 638
Camagiiey....... 152 49| 2011 60| 261
Oriente. . iuilienles 170 55| 225 67| 292
ToTAL.....|2.737| 646 |15.5383|1.013|4 396

Hemos calculado en 30 por 100 el au-
mento probable de la matricula en la con-
vocatoria de setiembre. Aun en el caso
improbable de que no exceda del 20 por
100, tendriamos una matricula libre de mas
de 4.000 alumnos en los seis institutos,
muy superior a la oficial (2.735).

Si adregamos a la matricula oficial Ia
del curso preparatorio, el resultado sera:

Enseifianza

oficial. . 3201, que representan el 35 %,
Ensefianza

incorpo -

rada ... 2.117 — — el 21,8 Y.
Ensefianza

libre. . 4.396 — - el 45,2 9.

Total.. 9714

Cerca de la mitad de nuestros bachille
res proceden, pues, de la ensefianza libre.

Los iustitutos, como todo establecimien-
to de ensefianza, son centros nacionales
de educacion. El Estado los sostiene, debe
sostenerlos con la mira puesta en los inte-
reses colectivos, que, bien entendidos, con-
cuerdan con los individuales; pero cuando
éstos se sobreponen a los primeros, se
rompe el equilibrio. Y esto es lo que ha
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ocurrido: un individualismo extremado
lleva a considerar los institutos como ofi-
cinas proveedoras de titulos de aptitud
para los estudios superiores, y asi se ha
olvidado su verdadero objetivo, adulterdn-
dose la funcion que estdn llamados a des-
empenar.

El instituto, el liceo, el gimnasio, llama
a su seno a la juventud selecta de un pafs
para adoctrinarla, guiarla y adaptarla a las
necesidades superiores de la nacién. O
realiza una verdadera obra de educacion
o no cumple la misién que la sociedad le
conffa. Y educar no es ensefiar, ni mucho
menos exigir el estudio de un programa
por medio de textos y apuntes, sino some-
ter al adolescente, durante los aiios de
plasticidad orgdnica y mental, a una disci-
plina, a un adiestramiento, a una prepara-
cién en la que el conocimiento de las ma-
terias de estudio tiene mero valor instru-
mental. Si éstas se consideran el alfa y
omega de la educacioén, se ha viciado ra-
dicalmente su esencia misma.

Y esto es lo que ocurre con la ensefian-
za libre, la cual sdlo podrd medrar mien-
tras se juzgue capacitado para obtener el
titulo de bachiller a quien sélo es capaz de
recitar las lecciones de un programa o re-
solver determinados problemas. La educa-
cion, en el concepto moderno, €s incompa-
tible con la ensefianza libre, tal como se
la practica entre nosotros.

Creemos que esa fué también la opinion
de nuestro legislador en cuanto a la se-
gunda ensefianza. La orden 267 dice lo si-
guiente: «Estos estudios (los de segunda
ensefianza) se harédn, por lo menos, en
cuatro afios.» No se establece excepcion
alduna; se trata de un precepto de carac-
ter general, aplicable, en nuestro criterio,
a todos los alumnos. La tinica referencia
a la ensefianza libre es ésta: «Pueden pre-
sentarse a examen en el instituto alumnos
de enseiianza privada, pagando los mismos
derechos (la de ensefianza incorporada)
por asignatura.» No creaba tal disposicion
privilegio alguno a favor de la ensefianza
libre, 1a cual, como se hizo con la privada,
debi6 haber quedado sometida al mismo
régimen que la ensefianza oficial. Y no se
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diga que la forma especial del pago de de-
rechos implicaba mayor libertad en la dis-
tribucion de estudios, pues en nada diferia
de la dispuesta para los colegios incorpo-
rados.

A pesar de todo, desde el principio ob-
tuvo la ensefianza libre una serie de privi-
legios y exenciones, acrecentados de afio
en aiio. En lugar de considerarse como
concesion juiciosa para legalizar los estu-
dios hechos privadamente, en estableci-
mientos no incorporados por aquellos jéve-
nes que no podian asistir a las instituciones
oficiales, se vi6 en ella una linea de menor
resistencia, una posibilidad de hacer maés
rapidos y taciles los estudios. Lo que era
prevision liberal de la ley, se trocé en fran-
quicia desnaturalizadora, fuente de abusos
y corrupcion.

De ahi que-la ensefianza libre haya he
cha posible el estudio del bachillerato en
un periodo brevisimo, sin otro requisito de
edad que el de ingreso, por lo cual hemos
tenido bachilleres de 15 y 16 afios. A esto
se ha sumado la exencién de presentar en
el acto del examen los trabajos del curso
obligatorios para los demés alumnos; ¥
como si fuera poco lo dicho, se han dado
toda clase de facilidades para los traslados
de un instituto a otro, para anticipos de
examenes o para efectuarlos en los cole-
gios incorporados.

Casi todas estas desviaciones han tenido
su origen en los altos centros oficiales.
Muchos directores y profesores de institu-
tos han aconsejado la conveniencia de res-
tringir las ventajas injustificadas de que
disfruta la ensefianza libre. Dos instit utos,
los de Oriente y Matanzas, acordaron res-
tricciones encaminadas a impedir que se
obtuviera el titulo de bachiller antes de
los 17 afios 0 que se redujera a menos de

tres afios el periodo de estudios. Ninguno
de estos acuerdos, que sepamos, merecio
la aprobacion de la Secretaria de Instruc-
cién piiblica.

Debemos consignar, con alabanza, el
hecho de que el nuevo Secretario de Ins
truccion publica y Bellas Artes, que cono-
ce a fondo este problema, ha puesto limi-
taciones a los traslados, ha negado los an-
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ticipos de examen y exigido la edad legal
para obtener el titulo de bachiller.

Ademds, la enserianza libre, favorecien-
do la creacion de academias y clases pri-
vadas, ha dado lugar a frecuentes censu-
ras que, por muy exageradas e injustas
que puedan ser, han afectado en cierto
modo el prestigio de los institutos.

Aunque echemos de lado todas estas
irregularidades, el solo incremento de la
ensefianza libre es un fendomeno alarman-
te, que pone patentes las deficiencias del
rédimen y que pervierte los propdsitos vi-
tales de la educacion.

El sueldo de los profesores. - «Entre
nosotros — escribié el Dr. Varona en
1900 -, lo general ha sido que el profesor
de Instituto o Universidad, considere su
catedra como accesorio de su profesion
principal... Con este sistema se pueden
tener excelentes conferencistas sobre una
materia; pero no verdaderos profesores,
como los demanda la enseiianza actual. El
remedio s6lo se encuentra pagando al ca-
tedratico para que pueda ser sbélo cate-
dratico.»

Con este propésito, la orden ntime-
ro 267 elevo el haber de los catedréticos
1.600 $ anuales por el primer curso; una
dratificacion del 40 por 100 del sueldo ini-
cial por el segundo curso, y otra gratifica-
cion de un 20 por 100 por la tercera hora,
A los auxiliares se asignaron 750 $ anuales
con las mismas gratificaciones en propor-
cion a su sueldo; a los supernumerarios,
la cuarta parte del sueldo de un titular. En
aquella época, dada la diferencia de valor
entre la moneda oficial y la espafiola, asi
como el bajo costo de la vida, el salario
era insuficiente para que el profesor titu-
lar se consagrara a su catedra; no el de
los auxiliares y supernumerarios, demasia-
do exiguos, aunque estos tiltimos s6lo pres-
taran servicios supletorios.

Hace mucho tiempo que la situacién ha
cambiado radicalmente, y el encarecimien-
to de la vida ha sido extraordinario. Sin
embardo, mientras los haberes de otros
funcionarios han sido duplicados, el de los
catedraticos continta siendo casi el mismo
de 1900. La tnica modificacion se debe a
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la ley de 11 de junio de 1911, que aumenté
a 1 200 pesos el sueldo inicial de los auxi-
liares y a 750 pesos el haber de los super-
numerarios, uno y otro demasiado peque-
fios, aurni en la fecha en que se promulgo la
ley. A los titulares se les concedié6 un in-
cremento insignificante: 100 pesos anuales
sobre el sueldo inicial.

Un aumento oportuno del sueldo de los
profesores hubiera permitido realizar el
ideal del Dr. Varona, con lo que, ademas
de lograrse mayor eficacia en la ensefian-
za, se habrian evitado excesos y toleran-
cias que han quebrantado el prestigio de
una parte del profesorado.

El Sr. Secretario de Instruccion publica
asi lo ha reconocido recientemeate, cuan
do, al suspender las licencias concedidas
para dar clases privadas de segunda ense-
fianza, declard la necesidad de mejorar el
haber de los catedraticos.

Presupuestos.— La consignacién anual
para el sostenimiento de los institutos tuvo
pequefios aumentos hasta el afio 1921, en
que se redujo la partida correspondiente al
material. La del presente afio econdémico
asciende a 327.895 pesos, distribuidos asi:

Pesos.
Personalis et et st 310.340
Material. ..cocoeeveneseas. 11.835
Alquileres ....cvevn... g 4.520
Conservacion de edificios. 1.200

La suma dedicada al material es reduci-
disima. El agua, alumbrado, limpieza de los
edificios, impresos numerosisimos consu-
men la mayor parte. Apenas quedan unos
cuantos pesos para el material de ense-
flanza.

Hasta hoy, los institutos habian estado
huérfanos de proteccion. Para la educa-
cion de unos 3.500 alumnos en los institu-
tos (incluyendo el curso preparatorio y los
oyentes de segunda ensefianza) se gastan
327.895 pesos anuales. En los demds esta-
blecimientos que pueden considerarse de
segunda ensefianza (Escuelas Normales,
Escuelas de Artes y Oficios, Granjas Es-
cuelas, Escuela Normal de Kindergarten,
Escuela del Hogar), cuya matricula no lle-
ga a 2.000 alumnos, se invierten 420.780
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pesos. El coste de la ensefianza en los ins-
titutos es de 93 pesos por alumno; el de las
demds ensefianzas s ecundarias asciende a
210 pesos.

No se nos ocultan los reparos que pue-
den hacerse a este cdlculo; pero, aun admi-
tiendo todas las rectificaciones posibles,
la posicion de los institutos no puede ser
mas desventajosa.

El cuadro que hemos presentado es,
ciertamente, desconsolador. No se mejo-
ran, sin embardo, los servicios piiblicos
—y entre los primeros estd la educacion —
callando sus deficiencias, Aun la critica
acerba, cuando se inspira en deseos de re-
novacion, es mds provechosa que la satis-
faccion inerte; porque sin el descontento
moderado ante los defectos propios de
toda obra humana, sin el afan de avanzar
cada dia un paso mds hacia el ideal inase-
quible, pero propulsor de energias creado.
ras, los hombres y las sociedades serfan
incapaces de todo progreso.

En este caso, 1o que es siempre condi-
cion esencial para no quedar estancado se
convierte en una obra de sana intencion
patriotica. Jamés pueblo alguno, al nacer
a la vida independiente, se ha visto colo-
cado en situacion mas dificil que el nues-
tro, asaltado por gdraves problemas, com-
batido por fuerzas interiores y exteriores
que le obligan a desplegar todos sus pode-
res constructivos y defensivos, para resis-
tir a los agentes de desintegracion. Y en
la escuela, ordganizada con un alto fin na-
cionalista; en la educacién ptiblica, conce=
bida como 6rgano de progreso colectivo e
individual; en la preparaciéon de nuestro
pueblo (nifios, adolescentes y adultos),
para adiestrarlos en el cumplimiento de sus
deberes civicos y daries el mayor drado
posible de eficiencia productiva, es donde
encontraremos los medios de aprovechar
todas las fuerzas espirituales de los hijos
de Cuba, para ponerlas al servicio de la
defensa nacional (1).

(1) Las Escuelas de Agdrimensura v Comercio no
se han modificado durante el Gobierno de 1a Repii-
blica. Se ha creado solamente una Escuela mas de
Agrimensura en el Instituto de Santa Clara. (Ley de
10 de diciembre de 1903.)
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REFORMAS QUE NECESITAN
LOS INSTITUTOS

Entendemos que, a no ser las més indis-
pensables y de ejecucién relativamente fa-
cil, las reformas de la segunda ensefianza
deben ser graduales, formando parte de un
vasto plan de renovacion de todas las en-
sefianzas, desde el Kindergarten a la Uni-
versidad. Una trasformacion répida y ra
dical en algunas de sus ramas no s6lo des
pojaria de unidad y armonia a la obra, sino
correria el riesgo de degenerar muy pron-
to, bajo la influencia de las préacticas tra-
dicionales, por la falta de personal compe-
tente para las nuevas catedras, departa-
mentos y establecimientos cuya creacién
se haria necesaria. Es preciso comenzar,
por la formacién de los nuevos profesores
que han de concurrir al éxito de la em-
presa.

De acuerdo con este criterio, indicamos
las necesidades primordiales de la segunda
ensenanza, unas de cardcter legislativo,
otras puramente reglamentarias, de régi.
men interior.

1.° Aumento gradual del nimero de
Institutos.

2. Reorganizacion de los cursos pre-
paratorios de los Institutos actuales.

No creemos necesaria la funcién de di-
chos cursos en los nuevos Institutos, si
antes se crean las escuelas primarias su:
periores del tipo de las junior high
schools, u otro semejante.

Para ingresar en el curso preparatorio,
serd preciso haber cursado la ensefianza
primaria hasta el séptimo grado inclusive,
o sea el primero de la escuela primaria
superior. Si se limita esta exidencia a los
seis grados de la primaria elemental, con-
vendria ampliar a dos afios el departamen-
to preparatorio de los institutos.

En el primer caso, el curso preparatorio
debe comprender las siguientes materias:
Lengua castellana, un idioma extranjero,

Geografia, Historia y Ensefianza Civica,
Introduccién al estudio de las Ciencias,

un curso combinado de Aritmética, Alge-
bra y Geometria, Aritmética Mercantil
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(electiva), Miisica, Dibujo, Educacién Fi-
sica y, si fuere posible, trabajos manuales
y ensenanza doméstica.

Si se declara requisito indispensable
para indresar en la sedunda ensefianza el
haber aprobado el curso preparatorio o
estudiado las materias de la escuela pri-
maria y dos cursos de la ensefianza prima-
ria superior, sin perjuicio del examen ante
un tribunal del Instituto, la mayor parte de
los muchachos no podrén comenzar el ba-
chillerato hasta los 14 afios, quedando
asi limitada la disposicion legal sobre los
15 afios a 1o que debe ser: una concesion
legal a los alumnos precoces, a los que su-
peren el tipo normal de inteligencia.

3.° Reorganizacion del plan de estu-
dios de la segunda ensefianza, ampliando
el nimero de asignaturas electivas, a fin
de hacer posible en el dltimo afio la inten
sificacion del estudio de las letras o las
ciencias, e introducir algunas materias
profesionales (opcionales).

Es necesario que el estudio de la lengua
castellana, los idiomas extranjeros, la his-
toria, las ciencias naturales, las matemati-
cas y el dibujo sea obligatorio en todos
los afios del bachillerato, por lo menos el
de las dos primeras.

Para lograr los dos propdsitos anteriores
no seria indispensable hacer una nueva
distribucion de cétedras. Reduciendo las
clases semanales en cada materia a dos,
tres o cuatro, casi todos los profesores
actuales, trabajando tres horas diarias,
podrian desempefar su labor sin gran es-
fuerzo adicional.

LL.as catedras podrian quedar reorgani-
zadas, poco méas o menos, en esta forma:

A.— QGramatica y literatura castellana
(4 cursos) y Literatura cubana (electiva)

B.— Lengua inglesa (4 cursos).

C.— Lengua francesa (4 cursos).

D.— Geogdrafia General, Historia Uni-
versal hasta el siglo xviI, Historia desde el
sidlo xvii hasta el presente, Historia de
Cuba, Historia Contemporénea (electiva).

E.— Matematicas (3 cursos), Nociones
de Calculo (electiva).

F.—Fisica y Quimica, un curso de Fisi-
ca y otro de Quimica (electiva).
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G.— Ciencias Naturales (3 cursos), Cos-
mologia (electiva), Biologia (electiva).

H.—Civica de la Comunidad, Sociologia
(estudio concreto de los problemas eco-
némicos, sociales y politicos), Psicologia
(electiva), Introduccién al estudio de los
métodos cientificos (electiva).

Los alumnos deberdn estudiar cuatro
asignaturas opcionales.

La educacion fisica, obligatoria para to-
dos los alumnos, comprendera el estudio
de la Higiene.

Los estudios de nueva creacion seran: a)
dibujo; &) mdsica; ¢) economia doméstica;
d) trabajos manuales.

Dada la importancia de nuestro comer-
cio y la necesidad de preparar a nuestra
juventud para su ejercicio, en todos los Ins-
titutos, mientras no se creen escuelas de
comercio, deben establecerse las siguien:
tes ensefianzas: Aritmética Mercantil, Con-
tabilidad, Préacticas de Comercio, Practi-
cas de Oficina, Mecanografia y Taqui-
dratia.

4.° Disposicion ciclica de la ensefian-
za, siempre que sea posible.

5.° Renovacion general de los métodos
de ensefianza.

6.° Aumento del nimero de profesores

supernumerarios para que auxilien alos en-

cargados de asignaturas, a fin de organizar
debidamente los estudios, investigaciones
y experiencias de los alumnos.

7.° Se debera sefialar a los alumnos, en
cada curso, determinado nimero de tra-
bajos, cuya aprobacion serd necesaria para
presentarse a examen,

8.2 Nombramiento de un praofesor auxi-
liar, siempre que la asistencia a un curso
exceda de 40 alumnos.

9.° Aumento del personal de las biblio-
tecas, para que éstas puedan permanecer
abiertas todos los dias lectivos, desde las
8 de la mafiana hasta las 9 de la noche, y
los sdbados, de 8 a 12.

10. Prohibicion de conceder permisos
para asistir de oyentes a clases cuyos es-
tudios, por las precedencias que se esta-
blezcan, sean incompatibles.

11. Organizaciéon de la vida social de
los alumnos, creando en todos los Institutos
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asociaciones culturales, civicas y depor=
tivas.

12. Establecimiento de un sistema de
disciplina liberal, en la que los alumnos
tengan una participacion prudente.

13. Cumplimiento estricto de las dispo-
siciones vigentes sobre los perfodos de va-
caciones y dias no lectivos.

14. Creacion de cursos nocturios para
los jGvenes que no puedan asistir regular-
mente al Instituto y deseen ampliar su edu-
cacion literaria, civica, cientifica o comers=
cial.

15. Restablecimiento de los ejercicios
de grado, o ingreso en la Universidad me-
diante examen 0 concurso.

16. Creacién del cargo de Inspector
técnico de los Institutos, encomendando
esta funcion a un profesor eminente, cuba-
no o extranjero.

17. Establecer la direccién sin cétedra,
con los requisitos vigentes, a fin de que los
directores consagren toda su actividad a la
administracién y mejoramiento de los Ins-
titutos.

18 Limitacién de la ensefianza libre,
exigiendo a todo el que se presente a exa-
men los mismos requisitos que a los alum-
nos oficiales, en cuanto al periodo de es-
tudios, distribucién de asignaturas y traba-
jos del curso, mientras no se llegue a su-
primir dicha ensefianza.

19. Proveer a los Institutos del mate-
rial de ensefianza que necesitan, y aumen-
tar la consignacion anual para este objeto,
a fin de continuar mejorando sus bibliote-
cas, museos, talleres, etc.

20. Concesién de becas a profesores
de Institutos, para que, durante un afio o
dos, asistan a grandes Universidades ex-
tranjeras, amplien sus conocimientos y es-
tudien la organizacion y métodos de las es-
cuelas secundarias, con obligacion de pre-
sentar a su regreso certificaciones de los
estudios y trabajos que hayan realizado.

21. Aumento de sueldo de los profeso-
res y prohibicién absoluta definitiva de cla-
ses privadas.

22. Para graduarse en las escuelas de
Agrimensura, deberdan aprobarse las si-
guientes materias, ademds de las que exi-



Ninisieno e Cuituea- 2010

262

Pacheco.—EL GEOLOGO D. JOSE MACPHERSON

ge la orden nimero 267: Dibujo, Lengua
Castellana, Historia de Cuba y Ensefianza
civica.

25. Reorganizacion de la Escuela de
Comercio de la Habana, ampliando a cua-
tro afios sus estudios, renovando su plan
actual y haciendo obligatorio el estudio de
la Lengua Castellana, Historia Universal,
Historia de Cuba, Ensefianza Civica, Cien-
cia Natural (uno o dos cursos) y Dibujo.

Estas son, a nuestro juicio, las direccio
nes en que deben intentarse las reformas.
El momento es propicio para iniciarlas. Se
ha dicho, con razén, que no hemos tenido
Secretarios de Instruccién piblica, sino
Secretaria de Instruccién primaria. Feliz-
mente, hoy se encuentra al frente de ese
departamento un profesor de segunda en-
sefianza que conoce profundamente sus
problemas, y estd animado de propésitos
moralizadores y renovadores. Su gestidn,
desde el primer dia, ha merecido los aplau-
s0s de la opini6n ptiblica y del profesorado.
Hemos entrado, pues, en una senda de rec:
tificaciones y reconstruccién de nuestra
ensefianza secundaria, y con ella, de todo
el organismo escolar, para ponerlo a tono
con el progreso pedagagico de estos 1lti-
mos aflos y con las necesidades nacionales.

Desde la primera magistratura de la Re-
ptiblica, el ilustre general Machado, cuya
plataforma actual anunciaba una verdade-
ra politica pedagdgica, ha de impulsar, sin
duda alguna, con todo el prestigio de su
autoridad y su influencia personal, el mo-
vimiento reformador que ya ha comenzado.

—

ENCICLOPEDIA

EL GEOLOGO D. JOSE MACPHERSON

Y SU INFLUJO EN LA CIENCIA EsPANOLA (1)

por Eduardo Herndndez Pacheco,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

Nacié Macpherson, en Cédiz, el 15 de
julio de 1839; su padre, D. Daniel Mac-
pherson QGrant, era escocés; salido de su

(1) Extractos del discurso inaudural de la sec-
cion 4.%, «Ciencias Naturales», del Congreso Xl de la
Asociacion Espaiivla para el Progreso de las Ciencias,
celebrado en Cddiz en mayo tltimo.

——

pafs, cual Quintin Durward, el héroe de
la novela de Walter Scott, en busca de la
fortuna, que encontré en Cddiz, en donde
se establecié y casé con D.? Josefa He-
mas Marti, distinguida dama gaditana.

Fué el iltimo vastago de la numerosa
prole de este matrimonio. Hermano del
geologo fué el literato D.iGuillermn, hom-
bre de gran cultura, que, ademads de las
traducciones de las obras de Shakespeare,
dejo como muestra de sus investigaciones
cientificas la notable monografia relativa
a las excavaciones de caracter prehistori-
co que realizé en la Cueva de la Mujer, en
Alhama de Granada; estudio pertinente a
la cultura neolitica, de un gran interés.
También fué escritora distinguida su her-
mana Catalina, que, con el seudénimo de
Ossiana, escribi6, entre los afios 1853 y
1877, diversas novelas publicadas en Ma-
drid. Otra hermana fué D.2 Elisa, su fre-
cuente compafiera de correrfas por el ex-
tranjero, visitando museos mineraldgicos
y geoldgicos, laboratorios y centros cul-
turales, y recogiendo ensefianzas de las
principales notabilidades en la ciencia del
estudio de la Tierra ..

Con posicién econémica desahogada
desde su nacimiento, y sin necesidad al-
guna de labrarse un porvenir mediante una
profesion o carrera universitaria, su edu-
cacion fué orientada desde el principio
hacia una s6lida cultura deneral, especial-
mente cientifica, que adquiri6 libremente,
sin sujecion a planes ni centros oficiales
de ensefianza, y sin preocuparse de la po-
sesion de titulo alguno académico.

En su nifiez fué de salud delicada; se
habfa dado el caso que el mismo dia de
nacer €l muri6 su madre, y atento su padre
y familiares a su salud, se prescindié de la
instruccién, no aprendiendo a leer hasta
después de cumplir los nueve afios, si bien
adelanto6 rapidamente y fuéun hombre fuers
te y buen excursionista. Completd su ins-
truccion primaria en Gibraltar, ydesde muy
jovenencontré placer en el estudiode cuan-
to se referia a satisfacer su ardiente deseo
juvenil de comprender y comprobar los fe-
nomenos de la Naturaleza, mostrando espe-
cialaficién porlaFisica, la Quimica, la Geo-.
grafia y, en deneral, las ciencias naturales.
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En CA4diz, donde residi6 durante su ni-
fiez y juventud, amplié su instruccidn, es-
pecialmente en Matematicas y Ciencias
fisicas, terminando la formacién de su cul-
tura cientifica en Paris, asistiendo con
asiduidad y dran aficién a los cursos ¥ la-
boratorios de los mas eminentes profeso-
res, que escogio libremente, siguiendo su
impulso y deseo de saber. La Quimica y,
sobre todo la Mineralogia, fueron por en-
tonces sus estudios predilectos, ejercitan -
dose intensamente, en el laboratorio del
célebre mineralogista Pisani, en el recono-
cimiento y anélisis de las especies minera-
les, en lo que llegd a ser un analista com-
petentisimo y un especialista distinguido.

Consecuencia de esta primera etapa de
su labor, que pudiéramos llamar de estu-
diante, fué, a su regreso a Andalucia, la
publicacién en 1870 del excelente Método
para delerminar minerales, conocidisi-
mo de quimicos y mineralogistas, y muy
utilizado todavia en los laboratorios; mé-
todo fundamentado en los procedimientos
de su maestro Pisani, pero con originali
dad, en la que ya revela la independencia
de criterio cientifico, que fué otra de las
caracteristicas que destacan en todos los
trabajos de Macpherson.

Pero no era éste hombre para concen-
trar su actividad en la labor de detalle del
analista mineralégico. En una segunda

época vuelve a Paris y trabaja con dos

dedlogos tan eminentes, y sobre todo de
concepciones tan amplias y geniales, como
Daubrée y Stanislas Meunier; con ellos
estudia y realiza excursiones, y con ellos
aprende la ciencia geold gica, que tiene su
principal laboratorio en las montafias.

El estudio de los terrenos y de las rocas
en el campo, la investigacion de la estruc-
tura y de la situacion de las capas de la
corteza terrestre, la interpretacion de los
fendmenos del dinamismo del Globo, las
sefiales patentes de las sucesivas trasior-
maciones que ha experimentado la Tierra,
el andlisis de los materiales rocosos resul-
tantes de las violentas erupciones de los
volcanes ya extinguidos, el reconocimiento
de las grandes dislocaciones y pliegues de
la corteza del Globo, correspondientes a
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las raices de las ingentes cordilleras ya
arrasadas y desaparecidas, son factores
todos del gran problema de la historia evo-
lutiva de la Tierra, cuyo estudio cautivd
a Macpherson, determinando definitiva-
mente su vocacidn hacia las investigacio-
nes geoldgicas, encontrando en ellas y en
los espectdculos de la Naturaleza —que el
deblogo puede apreciar mejor que nadie—
fuentes deleitosas de puro doce espi-
ritual.

Complet6 sus estudios con diversas co-
rrerias por los lugares cldsicos de las mon-
tafias suizas para el estudio de la Geolo:
gia, ¥ con mayor caudal de conocimientos,
con nuevas orientaciones sugeridas por el
estudio directo de la Naturaleza y por las
ensefianzas de maestros eminentes, regdre-
s a Espafia y comenzd aqui sus explora-
ciones y viajes por el territorio peninsu-
lar, sus estudios de laboratorio y sus pu-
blicaciones.

La primera de sus obras después de la
definitiva etapa de sus estudios fué el
Bosguejo geologico de la provincia de
Cddiz, publicado en 1872, en donde abor-
dé cen gran originalidad cuestiones tras-
cendentales de la geologia peninsular, des-
preocupandose del caracter que hasta en-
tonces tenfan los estudios que se hacian
de Geologia en Espafia,- en los que se
atendfa casi exclusivamente al cardcter de
aplicacion; método erréneo aun para las
mismas aplicaciones prdcticas, pues, de
este modo, la ciencia permaneceria estan-
cada. Fué éste un ensayo acomodado to-
davia al método en uso de estudiar la Geo-
logia en Espafia, mediante publicaciones
circunscritas a las divisiones politicas por
provincias; procedimiento poco convenien-
te, pues las divisiones provinciales en
nuestro pais no tienen cardcter alguno de
regiones naturales, antes bien, parece ha-
berse atendido, al formarlas, a que abar-
quen en todo lo posible territorios de la
mas diversa constitucion geoldgica, topo-
grafica y fisiografica, comprendiendo te-
rrenos de sierra y de llanura, con climas y
producciones naturales a veces muy di-
versos. |

Los estudios de la deologia de una de
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tales divisiones provinciales, en la mayor
parte de los casos, carecen de unidad y de
armonia, no se prestan a ser llevadas a
a feliz término por especialistas en una
determinada rama o parte de la ciencia
geolégica, por lo que Macpherson no vol

vi6 a acometer estudios de este tipo.

Algiin tiempo después de la publicacion
de la Memoria mencionada, Macpherson
flj6 su residencia en Madrid, y edificé mas
tarde su casa de la calle de la Exposicion,
al final del paseo de la Castellana. Esta
casa estaba en consonancia con las aficio-
nes del duefio, constituyendo un verdade-
ro laboratorio geolégico, con biblioteca
bien surtida de obras especiales, mapas y
las revistas mds importantes de Geologia;
junto a la biblioteca estaba el pequefio
dabinete de trabaju, con luz adecuada
para la observacion microscopica; otras
dependencias eran el laboratorio fotogra

fico, pues Macpherson era un excelente |

fotégrafo, y el taller de Petrografia; ocu
pando las colecciones mineraldgicas, lito-
l6gicas y paleontolégicas una pequefia
construccién en el jardin, en el que estaba
instalado un observatorio meteorologico.
Todo sin lujo, pero con lo necesario para
investigar. {Qué contraste hacia este re-
ducido y completo instituto geolégico de
un particular con la bohardilla del Museo
Nacional, donde Quiroda y aldunos estu-
diantes de la Facultad de Ciencias traba-
jabamos por entonces con grandes entu-
siasmos y penuria extrema de medios!

En su casa-laboratorio de Madrid o enla
residencia veraniega que edific6 en La
Granja, pasoé el gran gedlogo su vida, con-
sagrada al esclarecimiento de los grandes
problemas de la constitucién geolégica de
la Peninsula, cuando no recorria los terri
torios ibéricos acopiando materiales y da-
tos para sus geniales obras. Algunos espi-
ritus selectos, que seguian cuidadosamen-
te el desarrollo de la investigacién cienti-
fica en Espaiia, tales como D. Francisco
Giner de los Rios, o gedlogos y gedgrafos
de verdadera valia, como Vilanova, Fer-
nindez de Castro, Botella, Calder6n, Qui-
roga, 0 el meteordlogo Arcimis, eran los
amigos con los que conversaba méas fre-

cuentemente de cuestiones cientificas, y
los que se daban perfecta cuenta en Espa-
iia de la gran valia de sus investigaciones
y descubrimientos, en general poco cono-
cidos y apreciados, pues estaban por enci-
ma del nivel medio que alcanzaban en su
tiempo los estudios geolégicos en nuestro
pafs, contribuyendo tamhién a que su la
bor no se difundiese entre nosotros, al
que le faltd la propaganda de la catedra,
que hubiera suplido la a veces oscuridad
de sus escritos, que contrastaba con lo
preciso y claro que era en la exposicion
oral de sus concepciones y teorias.

No era el ilustre gedlogo andaluz nada
egoista de su ciencia ni de sus medios de
trabajo; antes bien, sus conocimientos y
su laboratorio deoldgico estaban a dispo-
sicion de quien se interesase en el estudio
de la naturaleza.

Mi recuerdo de este sabio afable y sen-
cillo, que trabajaba por placer, exento de
vanidades y de celos cientificos, esta siem-
pre unido al sentimiento de gratitud, de
afecto y de veneracion. Dispensad que
como muestra de las condiciones de bon-
dad que poseia relate un episodio en el que
figuré personalmente.

Terminados mis estudios oficiales, y
tratando de hacer mi tesis doctoral, volvia
de realizar los estudios preliminares de
campo por tierra de Extremadura, con mis
cuadernos de apuntes, mis fotogratias, mis
ejemplares litologicos y mis entusiasmos e
ilusiones, dispuesto a hacer las prepara
ciones microscopicas de las rocas recogi-
das y a estudiarlas, dibujar el mapa y los
cortes geolégicos y redactar la Memoria
correspondiente; pero, joh desencanto!, el
Museo de Historia Natural de la calle de
Alcald, donde se daban las ensefianzas de
la seccion de Naturales de la Facultad de
Ciencias, habfa desaparecido, con aquel
laboratorio de la bohardilla, donde pensa-
ba hacer mi tesis; una orden ministerial
habfa mandado desalojar el Museo en pla-
zo perentorio, para ampliar las oficinas del
Ministerio de Hacienda, y una procesion
de camiones y carros, cargados de anima-
les disecados, de riquezas mineraldgicas,
de rocas y de fésiles, avanzaba calle aba-
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jo, camino de los sétanos del Palacio de la
Biblioteca, donde estuvieron varios afios
depositados.

Acudi a mi maestro, el profesor Calde-
réon, quien, pensando en el caso, me dijo:
«Puede arreglarse; el laboratorio particu-
lar de Macpherson suplira la falta de los
del Estado». Al dia siguiente conoci al
que desde entonces fué también mi maes-
tro, primero, con sus consejos, adverten-
cias ¥y lecciones circunstanciales; después,
cuando las necesidades de la vida me obli-
garon a ausentarme de Madrid, mediante
la ensefianza de sus publicaciones. Cari-
nosamente me acogid, mostrandome las
dependencias de orden cientifico, que eran
casi toda su casa, en la que vivié soltero y
consagrado a los estudios geoldgicos has-
ta su muerte; me instalé en el laboratorio
de Petrografia y me dijo: « Venid cuando
querais; utilizad lo que aqui hay con toda
libertad, y salid cuando os parezca; si me
necesitdis, y estoy en casa, acudid a mi
sin reparoy.

Allf hice mi tesis y mis primeras publi-
caciones geol6gicas. Las dudas de gedlo-
go incipiente, que no eran pocas, me las
resolvia generalmente, escuchando bonda-
dosamente y con atencién; buscaba des-
pues uno o varios libros en la biblioteca, y
sefialando o no las paginas adecuadas a la
consulta, me los entregaba, para que por
mi mismo saiiese del atasco. En otras oca-
siones, una atinada observacién que me
hacia era el rayo de luz que me orientaba
y me guiaba. Algunas veces, con motivo
del asunto de la consulta, desarrollaba in
teresantes temas de Geologia general o
relativa a la estructura e historia evolutiva
de la Peninsula ibérica, interesdndome y
encantandome con la exposicion de sus
grandes y claros conocimientos y la origi-
nalidad de sus teorias. Era, en suma, ex-
celente maestro, con el que se aprendia lo
que principalmente hace falta aprender: a
saber estudiar e investidar y obtener el
mayor fruto del esfuerzo personal.

En 1899 Macpherson se sintié aquejado
de la afeccién cardiaca que limité sus
brios, pero que no le hizo cejar en su la-
bor cientifica. En 1900 comprendié que
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estaba herido de muerte, y, sin desfalle-
cer ante su fin préximo, con serenidad de
espiritu y entereza de 4animo, atendiendo
a anteriores requerimientos de su gran
amigo, el ilustre pedagogdo D. Francisco
QGiner, escribid su tltimo trabajo, obra de
conjunto, en la que estan compendiados
sus estudios y sus originales y vastas con-
cepciones, relativas a la arquitectura geo-
l6gica y a las trasformaciones que en el
trascurso de los tiempos ha experimentado
la porcién de corteza terrestre que consti-
tuye actualmente el conjunto peninsular.

Esta admirable sintesis geoldgica, titu-
lada Ensayo historico evolutivo de la
Peninsula tbérica, se publicé en 1901, y
con ella terminé el sabio su labor.

Al afio siguiente rindié 1a jornada de la
vida en su residencia veraniega de San
l[ldefonso, el 11 de octubre de 1902.

“Al confrontarse con el misterioso arca-
no de la muerte, este hombre selecto y ad-
mirable debié sentirse satisfecho de haber
empleado su vida tan dignamente y de ha-
ber pagado con creces a la sociedad la
fortuna que el destino le depar6, pues si
pudo decir con el Eclesiastés: «La sabidu-
ria es buena con un patrimonio, y nos ayu-
da a regocijarnos de la vista del sol», pudo
anadir con Aristdteles: «La vida mé4s bella
es la del que puede ejercitar libremente el
talento», y con Stobeo: «La felicidad con-
siste en ejercitar sus facultades con tra-
bajos capaces de resultado».

Asi fué el hombre, y aunque en el rela-
to que precede algo se ha apuntado de la
labor cientifica que realizd, conviene exa-
minar ésta con aldin mayor detenimiento.
Ha dicho Salvador Calderén, uno de sus
bidgrafos, que «la obra cientifica de Mac-
pherson asombra por su extensién y por
su profundidad», y anade: «Ningiin gedlo-
go espaiiol, y muy pocos del Extranjero,
han llegado, como €l, a dominar tan vasta
ciencia, nasta realizar en todas sus ramas
importantes descubrimientos».

Su actividad cientifica se concreté con
preferencia, por una parte, a la Petrogra-
fia, y por otra, a la Orogenia, o, si se quie-
re, a la arquitectura geolégica del Globo,
y en especial de la Peninsula ibérica.
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LIBROS RECIBIDOS

Se ha dicho que Macpherson fué el in-
troductor en Espafia de los estudios de
Micrografia petrografica; fué mas que
esto, pues fué uno de sus creadores.

Cuando estudiaba por segunda vez en Pa-

ris, se iniciaban tales estudios en el mun-
do cientifico por los trabajos de Rosen"
buch, Zirkel, Michel Levy y otros: nuestro
dedlogo se entregd a las nuevas orienta
ciones de Litologia con el ardor y el entu-
siasmo con que acometia sus empresas de
sabio, pues creyé que siguiendo los nue-
vos rumbos surgiria la luz que guiase a es-
clarecer los misterios de la constitucién
interna del Globo.

Con poca diferencia de tiempo se dieron
en Espafia dos colosos de la investigacion
micrografica que avanzaron en sus esiu-
dios paralelamente: primero, Macpherson,
que empleo el microscopio para dilucidar
la estructura del organismo terrestre; poco
después, Cajal, para aclarar la del mundo
biologico. Uno y otro han ejercido gran
influjo en la ciencia espafiola, pues por la
labor de ambos maestres hay en nuestra
Patria un grupo no escaso de selectos tra-
bajadores del microscopio que han marcha-
do o marchan en las avanzadas del ejército
del mundo sabio internacional: Quiroga,
Orueta, Ferndndez Navarro y otros fue-
ron los discipulos del micrégrafo andaluz;
Achicarro, Tello, Rio-Hortega y varios
mas lo son del micrégrafo aragonés; éstos,
a su vez, han creado una tercera genera-
cion de investidadores, merced a la cual el
prestigio de Espafia en estas ramas de la
ciencia esta consolidado.

Toda la petrografia de la Peninsula est4
fundamentada en los trabajos de Macpher-
son: en 1875 publicé sus Apunies acerca
del origen periddtico de la serpentina
de la serrania de Ronda, inmediatamente
traducidos al inglés, y que sirvieron de
base para estudios semejantes en el Ex-
tranjero; en 1876 apareci6 la Memoria So-
bre las rocas eruptivas de la provincia
de Cddiz y su semejanza con las ofitas
del Pirineo; en 1881, los Apuntes peiro-
grdficos de Galicia; en 1884, la Descrip-
cion petrogrdfica de los materiales ar-
caicos de Galicia; en 1887, la Descrip-

T T

cion petrogrdfica de los materiales ar-
caricos de Andalucia,

Todos estos estudios aparecieron en las
publicaciones de la Sociedad Espafiola de
Historia Natural, decana de las Socieda-
des cientificas de Espaifia, archivo del sa-
ber respecto a las ciencias naturales de
nuestra Patria, pero cuyos trabajos no son
todo lo conocidos en el Extranjero que fue-
ra de desear, aunque no lo son poco, a
causa de lo mezclado que en sus publica-
ciones aparece lo pertinente a las diversas
ramas de la ciencia de la Naturaleza y de
la falta de catélogos e indices por mate-
rias debidamente difundidos.

Uno de los iiltimos trabajos respecto a
petrografia fué el que publicé en 1890 en
el Bulletin de la Société Belge de Géo-
logie sobre la « Contribucién al estudio de
los movimientos moleculares en las rocas
solidas», que sefiala una nueva orientacion
respecto al dinamismo y petrogenia de los

materiales rocosos,
(Concluirdg.)
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NOTICIA

La «Corporacién de Antiguos Alumnos
de la Institucion» ha recibido dos donativos
anonimos, uno de 100 pesetas y otro de 50,
con destino a los gastos de las Colonias
de vacaciones.

LIBROS RECIBIDOS

Altamira (Excmo. Sr. D. Rafael).—
Cémo coneibo yo la finalidad del hispa-
no-americanismo.- Madrid, 1927.—Do-
nativo del autor,

Rio-Hortega (P. del).—Origen neurolo-
gico de los cuerpos amildceos del encé-
falo.— Don. de la Junta para Ampliacion

de Estudios.

ldem.— Glioma subcutdneo de células
gigantes.—Don. de idem.

Imp. de Julio Cosano, suc.de Ricardo F. de Rojas,
Torija, 5.—Teléfono 10306,



