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PEDAGOGIA

LA ESCUELA Y LA VIDA
por B. Sanfn Cano.

Releyendo de cuatro en cuatro pédinas,
mds bien por gdozar de las excelencias de
la frase, en autor de tan ricas prendas de
claridad y elegancia, y por matar el tiem-
PO, que con dnimo de analizar sus ideas, la
obra de Otto Jespersen sobre la manera de
ensefiar idiomas (Sprogundervisning),(1),
tropecé con dos frases, la una tan vieja
que parece un lugar comtin muerto_pnr su
propia evidencia, y la otra igualmente cier-
ta, pero menos traida y llevada que la pri-

——

(1) Hay traduccién espaiiola de esta obra, hecha
de la edicién indlesa, y publicada por la editorial <La
Lecturas con el titulo de La ensefianza de las lenguas
€xfranjeras.
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mera. En la introduccién a su precioso
libro dice Jespersen: «La escuela debe
equipar adecuadamente a la juventud para
la vida, y el maestro no debe, en atencién
a las exigencias del examen, ponerle obs-
taculos a ninguna actividad que de cual-
quier manera realce los valores vitales. Es
una antigua verdad, expresada en formas
no exentas de novedad y atractivo. M4as
adelante, citando Jespersen a Gabelentz,
un autor aleman de extensa fama, por su
obra sobre la Ciencia del lengunaje
(«Sprachwissenschaft»), trae las siguien-
tes palabras: «Gentes parlanchinas y due-
fias apenas de un estrecho circulo de ideas
son, para el principio, los mejores maes-
tros». Poniendo juntas estas dos citas apa-
rece como falsa la via que durante seis mil
afos esta siguiendo la especie humana en
la formacion de la juventud. Desde luego,
es erroneo el principio de educar al nifio
para la vida. En mi concepto, la educacién
debe tener por objeto desenvolver hasta
donde sea posible las capacidades intelec-
tuales del alumno, no con el objeto insub-
sistente de hacerle un sabio, sino de de:
jarlo crecer armoénicamente. Las nociones
que se le impartan son a la inteligencia
como los movimientos musculares en la ca-
listénica son a la estructura corporal. El
chico no va a ser un volatinero porque
hace piruetas; ni tampoco un profesor de
geogratfa o botdnica porque aprenda la
direccion de ias cordilleras o el orden y el
nombre de los verticilos. En materia de
disciplina mental y desarrollo corpéreo, el
nifio ha de ser educado como la fiera edu
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“ca al cachorro para la vida en los bosques.

Rapidez de pensamiento para asir la presa;
fuerza muscular para retenerla y devorar-
la, serian el objetivo natural del pedagogo
y de la tigre con prole, si la vida humana
fuese una lucha a muerte entre los indivi-
duos de cada tribu y entre las tribus unas
con otras, como lo aseguran graves fil6so-
fos desde hace muchos siglos y lo siguen
creyendo las gentes que desconfian de la
inteligencia humana. Pero como las gentes
de poca inteligencia son muchas y ésas
tienen graves fundamentos para descon-
fiar de sus recursos mentales, 1a teoria de
la lucha por la vida tiene numerosos pro-
sélitos. La vida, sin embargo, no es una
lucha. De ella hacen un combate a ultran-
za precisamente los incapaces. La compe-
tencia brutal en que ha venido a conver-
tirse la existencia humana con el exceso
de poblacién en algunas comarcas y la in-
justicia de las leyes a' cuya sombra crece
cada dia la desigualdad de las fortunas y
se dificulta para el mayor niimero el acce-
so a las oportunidades naturales, la com-
petencia brutal, repito, no procede de los
grandes talentos, sino de las inteligencias
adocenadas. Con razon exclama Nietzche:
«jEstos ingleses no son una raza filosofi-
cal... Hay verdades que son mejor enten-
didas por las capacidades medianas, por-
que éstas y aquéllas son conmensurables
entre si; hay verdades que solo tienen fas-
cinaciéon y encanto para espiritus medio-
cres: con esta incomoda frase, sigue di-
ciendo Zaratrusta, habrdn chocado ya mis
lectores, desde que la inteligencia de res-
petables y adocenados ingleses (me refie-
ro a Darwin, John Stuart Mill y Herbert
Spencer) han llegado a lograr preponde:-
rancia en la region mediana del gusto eu-
ropeo». (Allende el Bien y el Mal, pagi-
na 210.) Es, pues, natural que laidea de la
lucha por la vida haya sido formulada en
cuerpo de filosofia por la inteligencia pro-
medial de los ingleses.

Cabe aqui, antes de redondear estas
observaciones, hacer nolar la diferencia
de posiciones, en el conflicto vital, entre
la mera inteligencia y el talento: aquélla
teme la competencia, el talento verdadero

sabe que contra €l se embotan las armas
de esa forma de lucha. La competencia o
concurrencia no dafa al talento en ningtin
medio humano donde las fuerzas obren
bajo la presion ordinaria de la vida; pero
justamente cuando se la somete a esta pre-
sién es cuando la mera inteligencia se sien-
te amenazada y declara que la vida es una
lucha a ultranza. Las medianfas son las que
han hecho de la vida un combate; el talen-
to vive y florece sin combatir, porque des-
envolver el esfuerzo mdaximo de su orga-
nismo es para €l un placer. El talento que
siucumbe no es vencido por la concurrens-
cia, sino porque rehusa, en una tendencia
frecuente a la autoeliminacion, desarrollar
el esfuerzo de que es capaz. En otras pa-
labras, el talento sucumbe en el juego de
los intereses sociales, porque se deforma
o deja de existir, en tanto que la inteligen-
cia ordinaria perece en la lucha suscitada
por ella misma.

L.a educacion entendida como el desarros=
llo arménico de las facultades no ha de
preparar al nifio para la vida tal como la
vida es; debe equiparlo ricamente para vi-
vir una vida distinta, para impulsar a la so-
ciedad en busca de los mejores destinos
del individuo y de la especie; debe hacer
de él, en suma, un instrumento para tras-
formar la vida en algo mucho mejor. Pre-
pararlo para la vida tal como ella es vale
tanto como destinarlo al estancamiento con
la sociedad de que va a formar parte. Le-
yendo la historia de los progresos humanos
en los pocos millares de afios de que tene-
mos testimonio escrito, es sorprendente
comprobar la insignificancia de los ade-
lantos en lo moral, en lo politico, en 1as
reformas sociales comparadas con el por-
tentoso desarrollo de la mecanica, de las
ciencias fisicas y naturales, a manera de
ejemplo. No hemos sobrepasado a los mo-
ralistas chinos, ni a los filésofos griegos,
ni a los imperialistas de Roma, pero hemos
avanzado considerablemente en el conoci-
miento y en el uso de las fuerzas fisicas
desde Arquimedes y Vitrubio hasta nues-
tros dias. Esa lentitud en el andar del ver-
dadero prodreso se explica sin dificultad
haciéndonos cargo de la base que se le ha
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dado desde entonces a la educacién de la
nifiez. Preparar al nifio para la vida es de
dicarlo al estancamiento moral. Las nece-
sidades de la inteligencia ensefian a una
con la eomparacion de los valores morales
que la labor del maestro es precisamente
la contraria, quiero decir, equipar a los ni-
fios ¥ a los jovenes desarrollando sus fa-
cultades con igualdad y plenitud para tras-
formar la vida en la cual van a tomar par-
te. Europa se compadece de China por el
estancamiento a que la educacién somete
alll a las inteligencias en cuanto dice rela-
cion al dominio de la materia; pero Europa
y todo el Occidente es un remanso en la
moral ¥ en lo politico hace millares de
aiios. Troels Lund, el filésofo danés, ha-
ciendo menudamente el balance de los pro-
gresos morales en la Europa civilizada, no
deja duda a este respecto, si bien sus in-
vestigaciones se refieren apenas a un lapsu
de los tiltimos cuatro siglos.

Ni es el caso de asombrarnos, porque,

segtin el dicho de Gabelentz, la educacién

de la nifiez y de la juventud estd mejor en

. manos de «parlanchines» y de «mentes es

trechas» que en el de gentes acostumbra-
das a medir el valor de las palabras y a en-
sanchar por medio de la meditacion y la
experiencia el «circulo de las ideas» en
que se apacienta su capacidad razonadora
y docente. De otra parte, el mundo mo-
derno estd organizado de tal manera, que
la ley de Gabelentz se cumple de un modo

- fatal en la seleccidén de los hombres de-

dicados a la ensefianza. Los demds profe-
sionales les abren campo vastisimo a los
talentos impulsores, La profesion pedago-
gica les cierra el horizonte intelectual. Mal
pagado estd el maestro, lo mismo en Ale-
mania que en Inglaterra; casi tan avara-
mente en la América del Norte como enla
del Sur. De modo que las gentes educadas
por el Estado, en las varias latitudes, para
asumir el noble empleo de ayudar con su
saber y con su método al desarrollo de las
mentes juveniles, abandonan a poco andar
esta noble tarea, si sus facultades exceden
del modesto patrén instituido por Gabe-
lentz; y se precipitan al vértice de la vida

real, en donde se requiere algo mas que |
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flujo verbal para el logro de las aspiracio-
nes honestas y en donde el juego ordinario
de los intereses legitimos agranda la esfe-
ra de las ideas.

De los hombres que hace ya «muchos
anos» recibieron con el autor de estas
lineas el titulo que los declaraba id6neos
para ir a educar a la juventud, la mayor
parte, al cabo de pocas vueltas alrededor
del sol, ingresaron en la banca, en la agri-
cultura, en el comercio; se dieron a la ca-
rrera de las armas; tomaron la pluma del
periodista, pmfesmnes todas en que no
iban a vivir la vida ordinaria, sino a impul-
sarla, en cuanto fuera posible, por nuevas
sendas o a hacerla m4s interesante acele-
rando su ritmo. Los que creian en la anti
gua formula de que educar es «preparar
para la vida» se quedaron «ejerciendo su
fatua elocuencia» en el «empefio de no eh-
sanchar sus nociones ni modificar sus
ideas».

LAS MENTIRAS QUE DICEN LOS NINOS (D
por el Dr, Adolfo E. Meyer.

(Coneclusion.)

IV

Las definiciones de la mentira real son
tan numerosas como variadas. Dejando a
un lado el aspecto ético de la mentira, e
interpretando este término a base de nues-
tra previa discusion, nosotros definiremos
la mentira diciendo: que consiste «en tin
consciente y deliberado intento de engariar
con el propésito de obtener determinados
fines», El hecho de que una mentira real
sea un error consciente, y al mismo tiempo
deliberado, hace que difiera de una falta
accidental de memoria; la circunstancia de
que tenga un proposito determinado lo dis-
tingue de lo que pertenece al dominio de la
imaginacién. Esta triple naturaleza de la
mentira real presupone un bello avance
del desarrollo psiquico. Debe existir sutfi-
ciénte juicio para distinguir un hecho de
una fdbula y para disimular una mentira

{1} Véase el niimero anterior del BoLETIN,
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de tal manera, que parezca una verdad.
Por tanto, el poder de la voluntad debe ser
suficientemente fuerte para ordenar y cla-
sificar las varias acciones necesarias que
tienden a producir el engafio ¥ para llevar-
lo adelante. |

Aquellos psic6logos que investigaban si
un nifio menor de cuatro afios es, en reali-
dad, capaz de decir una mentira verdadera
no eran pedantes, como ordinariamente po-
dia creerse.La mayoria delasmentiras rea-
les tienen su origen m4as bien en una causa
patol6gicaque en otra de diferente especie.
Teniendo presente en la memoria que lo
que parece ser mentira con frecuencia no
lo es, no debemos mostrarnos sorprendidos
al constatar, después de un andlisis dete-
nido, que la mentira real entre los nifios
normales no es un fendémeno tan frecuente
como deneralmente se cree.

Mientras que los elementos incidentales
pueden variar considerablemente, la mayo-
ria de las mentiras reales debe atribuirse,
por regla general, al miedo; esta relacion
entre la causa y efecto, entre castigo y

mentira, se observa claramente en el caso

siguiente:

«Un nifio de tres afios ejecutd una vez
cierta accion trivial que nunca debié haber
hecho. Cuando su padre le interrogé por
qué lo habfa hecho, contesté el nifio: No lo
sé. Pero cuando sus padres insistieron
para obtener una respuesta satisfactoria,
el nifio, en lugar de darla, exclamé: {No me
vayan a pedar! jno me vayan a pegarl»

[La forma mas reprensible de una menti-
ra real es aquella que afecta no solamente
al nifio mismo, sino hasta las personas com-
pletamente inocentes. Estos casos, por
regla general, se encuentran en los limites
de los que podemos considerar como pato-
l6gicos, ¥ son, por fortuna, poco frecuen-
tes entre los nifios normales. El siguiente
es un ejemplo tipico:

Mientras la madre de un nifio de seis
afios se hallaba de visita, su hijo, jugando
cerca de la sala.d€ dibujo, hizo pedazos la
vidriera de una costosalibreria. Al regresar
la madre, sali6 el nifio a recibirla y le rela-
t6 una larga e intrincada historia de la for-
ma en que la criada, al hacer el aseo de la

sala de dibujo, habia introducido el mango
de la escoba en la vidriera de la libreria, El
nifio llegd més lejos atin, pretendiendo acla-
rar la forma precisa en que la doncella ha-
bia cometido la fechoria, Afortunadamen-
te, la madre del nifio pudo constatar que la
sirvienta habia hecho el aseo de la estan-
cia en las primeras horas de la mafiana.
Asf fué como, después de muchas palabras
persuasivas, «y después de obtener la pro-
mesa formal de no sufrir castigo alguno», el
nifio, tras de muchas evasivas y muy aver-
gonzado, admiti6 finalmente que habia
mentido.

Algo semejante al hecho anterior, aun-
que no tan complicado, 1o encontramos na-
rrado por Paula Lombroso en 1905:

«Una nifia de tres afios, mientras visitaba
a una persona amiga de su mamd, rompid
la mufieca que habia llevado consigo. La

seflora a quien visitaba traté de alejar de

ella el temor que le invadia de ser castiga-
da al llegar a su casa, por la rotura de la
mufieca. Cuando regresé a su hogar, la
nifia conté que la sefiora a quien habia vi-
sitado habia roto la mufieca, convencida
de que la dama, segura de no sufrir cas-
tigo alguno, asumiria la responsabilidad.»

No todas las mentiras, sin embargo, tie-

nen su origen en el temor del castigo; una

pequeiia minoria se debe también a otras
causas. Algunas veces, el nifio intenta un
engafio con objeto de evitar algo que le
disgusta extraordinariamente o también
para conseguir alduna cosa que desea ar-
dientemente. Para librarse de ejecutar en
sit casa el trabajo que se le encomienda
en la escuela, dice el nifio que no le ha sido
encargado alguno o que el trabajo ya esta
hecho. Esta misma afirmacion puede tam-
bién ofrecerse cuando un niiio estd ansioso
por ir a reunirse con sus compafieros de
juego. Para no verse obligado a comer un
manjar que le disgusta, un nifio es capaz
de fingirse enfermo. El autor de-este ar-

ticulo ha tenido oportunidad de conocer a

un nifio dotado de una particular aversion
hacia el arroz.

Cada vez que esta farindcea era servi-

da, este nifio comia una o dos cucharadas
y de repente arrojaba la cuchara y sufria
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una terrible agonia. Ahora, cada vez que
el arroz estd servido en forma de pudin,

_ aunque parezca extrafo, la horrible pena

jamas se manifiesta.

Un cierto niimero de mentiras reales tie-
ne su explicacion en una forma especial de
egoismo.

«Todo juego, dice Stanley Hall, espe-
cialmente los que producen mucha excita-
cién, provocan a menudo la tentacion del
engafio, consistente en falsear las cuentas,

. mover las bolas en el croquet, gritar «no
~ jugary, «no es juedo limpios, para distraer

la atencion de los jugadores e impedir

de esta manera la derrota de los contra-

rios; las quejas falsas formuladas contra

los arbitros (umpires), etc., muestran has-

ta la evidencia hasta donde la pasidn ava-

~salladora por sobresalir provoca una falta
absoluta de escriipulos, aun en los jovenci-

tos de pocos afios.»
Es preciso, sin embargo, hacer hincapié

en que esta forma particular de invencio-

nes 1o es tan sélo patrimonio de los mu
chachos, sino que también las personas
mayores con frecuencia les secundan.

- Cierto parentesco con el egoismo, causa

de las mentiras reales en los nifios, consis-
te en la predileccidon que muestran por dar-
se importancia y el deseo de sobresalir.
Ordinariamente consideradas como un

bluff estas manifestaciones de vanaglo-

ria, son, por regla deneral, bastante ino-
centes. A menudo acontece, como en los
casos mencionados de Goethe y Keller,
que estos casos son debidos a la exuberan-
te fantasia de los nifios. A menos que el
nifio se proponga directamente conseguir

algin fin sirviéndose de un engaiio, de

acuerdo con nuestra detfinicién anterior,

‘no debe su accion considerarse como una

mentira.

«Una nifia de once aiios de edad, habien-
do escuchado en su escuela conversacio-
nes acerca de dias de campo, importe de
los equipos, etc., como sus padres eran
Sumanmente pobres y no tenia esperanza
alguna de adquirir tales objetos, con el fin
de no aparecer menos que sus comparneras,
la nifia inventé una serie de mentiras tan

- bien urdidas y tramadas, que no era facil

1 |.- Ii' e e Culturs 2010

descubrir el engafio. El niicleo principal de
los embustes consistia en la presencia de
un sefior muy rico con quien su padre ha-
bia concertado ciertos negocios. De acuer-
do con el dicho de la nifia, el individuo en
cuestion se habfa convertido en un asiduo
visitante de la casa de sus padres; de tal
manera, que cada dia tenfa algin detalle
nuevo que afiadir a les anteriores, como,
por ejemplo, que se habia quedado a co-
mer en la casa, o que sus parientes habfan
ordganizado algunos agasajos en su honor,
o bien que habia brindado a la salud de sus
padres, etc.» (Lombroso.)

Sin duda alduna, toda esta sarta de em-
bustes se acerca mucho al falso tipo de la
invencion imaginativa. Pero, por otra par-
te, esta nifia tenia como mira principal un
propésito perfectamente bien determinado
y detinido, esto es, simular que sus padres
gozaban de una posicion social suficiente-
mente desahogada; por lo tanto, sus dichos
ge acercan mas a la mentira real que a la
aparente.

El siguiente ejemplo de conducta en un
nino es un .caso mejor definido de mentira
real, ocasionado por el deseo de sobresalir
entre sus comparneros:

«Un maestro de dibujo habia pregunta-

do a sus jévenes alumnos si por ventura

alguno podia llevar algunas flores gue pu-
dieran servir como modelo. Un jovencito
de seis afios, recordando que su mamé4 ha-
bia recibido hacia poco tiempo algunas flo-
res, se ofrecié con espontaneo orgullo a
traerlas. Al llegar a su casa, se le informé
que las flores ya habian sido arrojadas a la
basura. Con el fin de no aparecer como un
mentiroso en presencia de sus compaiieros,
el nifio hurté un jarrén con flores de una
casa vecina, haciéndolo pasar como el que
le habia sido redalado a su mama.»

Si el mentir de los nifios fuera tinicamen-
te cuestion de herencia o de instinto, o si,
como deneralmente se cree, fuera un mal
necesario, a semejanza del sarampion o de
las viruelas locas, en tal caso no fendria
objeto alguno formular métodos de preven-
cion. Pero si, por el contrario, la mentira
en los nifios no se debe exclusivamente a
la herencia, sino, en dran parte, a la ma-
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ligna influencia del medio ambiente, enton-
ces es conveniente detenernos durante al-
dunos momentos para formular algunas me-
didas que tiendan a inmunizar al nifio con-
tra la mentira. A semejanza de muchas
enfermedades, la mentira debe atacarse
antes de que haya echado hondas raices;
en otras palabras, es mejor prever que te-
ner que remediar. Es aquf donde la falacia
popular, que asegura set las mentiras «un
mal necesario», opone un serio obstdculo
para el confiado padre de familia; pues
esto daria pie para que, con el tiempo, se
desarrollaran profundos hdbitos, cuya ex-
tirpacién se haria cada vez mds dificil. Un
lapso ocasional en el mundo de la falsedad
no €s, pues, en si mismo, causa de alarma;
ni tampoco debe tomarse como una demos-
tracion de que la mentira en la nifiez es
cosa usual y normal. Psicol6gicamente ha-
blando, el andlisis ha demostrado que, po-
tencialmente, todo nifio puede ser un Jorge

W ashington. Practicamente, sin embargo,.

la consecucidn de un ideal semejante pue-
de ser objetada desde el momento en que
destruiria las mds caras ilusiones de la Hu-
manidad, desilusiones que, aunque no siem-
pre necesarias, no son, por otra parte, in-
deseables. |

Los elementos de la actitud profildctica
que debe adoptarse para precaver la men-
tira en los nifios pueden compendiarse en
las siduientes lineas: en primer termino,
los padres del nifio deben ser siempre ve-
ridicos con respecto a sus hijos, aun en
cuestiones de poca monta. Es también muy
prudente desechar las «mentiras blancas»,
que, como ha sido demostrado, puieden te-
ner malévolos efectos. Ademdas, nunca
debe ensefiarse a los nifios a decir menti-
ras. Los mal aconsejados padres de fami
lia que deliberadamente hacen que sus hi-
jos las digan sepan que estdn jugando un
juego muy peligroso. Debe evitarse la de-
masiada severidad en los castigos. Su ac-
cién es poca, ¥ a veces nula, y lo que es
peor atn, engendra el TEMOR, el peor
demonio de la Humanidad y una de las cau-
sas preponderantes de la mentira de los ni-
fios. Bueno es fomentar la imaginacion de
los nifios, pero haciendo uso de las debidas

precauciones, pues una excitacion excesi-
va traeria consigo el que el nifio ya no su-
piera distinguir lo real de lo fantastico,
Adem4s, es necesario alejar de los nifios
toda clase de preocupaciones, puesto que
suelen constituir una verdadera y constan-
te fuente de trasgresiones. Con el solo
hecho de removerlas se destruyen muchas
falsedades embrionarias. Como ha sido de-
mostrado, es de todo punto indispensable
evitar los interrogatorios innecesarios,
pues a menos de que sean llevados de una
manera habil, pueden traer consigo incons-
cientes faltas de memoria; o, por medio de
la sugestion, pueden ocasionar falsedades
y, eventualmente, conducir a conscientes
y deliberadas faltas a la verdad. Por lo
demds, resulta verdaderamente ocioso pre-
dicar las malas consecuencias que ftrae
consigo la mentira en los nifios de poca
edad. |

No solamente debemos hacer frente al
peligro de agrandar las cosas, cuando se
trata de pequefias faltas a la verdad, sino
que debemos afrontar la posibilidad de su-
gerir cosas indeseables, que de otra mane-
ra los nifios jaméas habrian sofiado. Los psi-
cologos estan suficientemente familiariza-
dos con el hecho de que dgcir a los nifios
«no hadas eso» es frecuentemente una
verdadera sugestion para que los nifios lo
hagan. Pero lo que tiene verdadera impor-
tancia es la necesidad de que el nifio ad-
quiera plena confianza y se preste a co-
operar en la batalla contra la mentira.
Como ha dicho el Dr. Stern, «un nifio a
quien sus padres han ensefiado el signifi-
cado del propio dominio en todas las co-
sas, que ha aprendido a controlar su te-
mor, a sacrificar sus gustos por el amor
de los demds, a confesar su falta y hasta
encontrar en ello cierta satistaccion, este
nifio puede dominar también todas las ten-

taciones que se le presenten de decir men-
tiras.»

Este numero ha sido visado

por la censura gubernativa.
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por W. Paulsen (1)

(Continuacion.)
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LA LUCHA POR LA ESCUELA LAICA

A la hora actual, en Alemania se libran
los més duros combates alrededor de este
punto estratégico: la laicacion de la escue-
la. Mientras que la Francia catdlica sos
tiene con éxito la lucha contra la Iglesia,
Alemania, protestante en su mayoria, no
obtendria probablemente la victoria. En
Alemania, mds que en ofros pafses, se
confunde la hostilidad contra la institucion
eclesiastica, contra los representantes de
su potencia espiritual, con la hostilidad

contra la religion misma. Se olvida que el
~ Estado debe colocarse por encima de los
partidos religiosos y permanecer atenido a
sus atribuciones puramente laicas; se olvi=
da que el camino que conduce a Dios seta
tanto mds claramente trazado y abierto y
tanto més libre de obstdculos cuanto mé4s
desembarazado esté de toda ingerencia
politica. Quien dice escuela laica no dice
Kulturkampf. La escuela laica es, pot el
contrario, la condicion de la paz sobre el
terreno ardiente .de las diversas concep
ciones filosoficas. La libertad de ensenan-
za y de indagacion proclamada en la Cons-
titucion y realizada en las Universidades
debe adquirir derecho de ciudadania, sin
restriccion alguna en la escuela ptiblica.

No se comprenderda en el Extranjero
nuestras luchas por la escuela laica si no
se dan bien cuenta del lugar que ocupa el
partido clerical, el centro, en la vida po-
litica de Alemania. Jamas, desde que exis
te el Reich, ha dozado el centro en Ale
mania de un dominio tan incontrastable.
No dirige solamente la politica interior y
exterior del Reieh, sino que ejerce su in-
flujo sobre las autoridades de los Esta-
dos y de los Municipios. Esta preponde:-
rancia la ha adquirido el centro adoptan-
do entre la izquierda y la derecha una ac

(1) Véase el niimero 816 del BoLeTIN,

@ﬁ&da Culturs 2010

titud intermedia. Aunque no posee la ma-
yoria de los electores, a causa de la con-
fusion y fraccionamiento de los partidos y -
de la falta de claridad resultante, el cen-
tro domina la situacién parlamentaria.
Hoy, gracias al apoyo del partido conser-
vador, posee la mayoria del Reichstag. En
el exterior preconiza firmemente la politi-
ca de Locarno. En el interior, sabe hacer
concesiones a fin de recoger, en cambio,
las mayores ventajas en favor de sus con:
cepciones culturales y escolares.

En Prusia, el centro gobierna con la
izquierda democradtica y socialista y presta
sit-apoyo a una politica clara y constante-
mente favorable a la Repiblica y a las
tendencias sociales. En Berlin mismo, don-
de el centro no ha estado representado en
el Consejo de la villa sino por siete dipu
tados, de 225, decide con frecuencia cues-
tiones importantes en el terreno municipal,
colocdndose entre los partidos burgués y
socialista, que tienen, aproximadamente,
la misma fuerza.

El Kualturkampy de Bismarck, al final
del siglo pasado, ha hecho del centro el ad-

- versario sin piedad de la Alemania imperial

protestante y, en particular, el enemigo de
la casa de los Hohenzollern;se conoce sufi-
cientemente en el Extranjero-la lucha entre
Bismack y Windhorst. Hoy, la semilla poli-
tica esparcida entonces en los espiritus da
sus naturales frutos, y el centro aparece
como la garantia mas s6lida de la Repiiblica
en Alemania. Asociaundose a €l, los partidos
republicanos se aseguran una mayoria de-
cisiva en los Estados y en los Parlamentos.
Asi, mientras que el clericalismo .frances
es hostil al Estado y al Gobierno, el cleri-
calismo alemaén es el sostén del Estado.
Bajo la inspiracién de Erzberger y de
Grober, el centro, al lado de la Socialde-
moeracia,asume, en el momento de la cai-
da del imperio, un papel verdaderamente
histérico. Erzberger firmé las condiciones
del armisticio, y Grober, después de la paz
de Versalles, lucha por la Constitucion de
Weimar. Los antadonismos politicos y re-
ligiosos que dividian a los socialistas y a
los catdlicos pasaron a un segundo plano.
El centro, uniéndose a los democratas y a
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los socialistas para adoptar la Constitu-
cion, ha salvado a Alemania amenazada de
sucumbir bajo el peso de las cargas inso-
portables del tratado de Versalles. Los
socialistas, los demécratas y el centro
fueron los portaestandartes conjuntos de
la idea nueva (1): una Alemania trasforma-

(1) La orientacién més tipica de laizquierda en la
educacion alemana estd representada por Oestreich,
que figura al frente de los reformadores radicales de
la escuela alemana. En su libro <La pedadogia bajo
la forma de exposiciones personaless (Pddagogik in
Sebstdarstellungen) ha expuesto, con su habitual vi-
veza y color de expresion, los rasgos de su vida, la
de un luchador salido de la pequefia burguesia para
elevarse a una vision amplia y generosa al servicio
de la Humanidad, Siduiendo a Barth, el jefe de los
librepensadores, y desempeinando su misién de maes-
tro en una escuela secundaria de Berlin, Schneberg,
jugé antes ya de la guerra un papel politico impor-
tante en los circulos democrdticos izquierdistas de la
capital.

La duerra hizo de él un pacifista, v el deseo de la
reforma social, un socialista. Pero la reforma esco-
lar constituye el centro de sus preocupaciones. Sus
reflexiones y experiencias préacticas. asi como las de
la «Lida para la reforma radical de la escuelas, que
habia fundado, le llevaron a profundizar el sentido
de sus reivindicaciones educafivas y la extension de
su alcance desde el madisterio de la sedunda ense-
flanza, en cuyo seno se habian iniciado, al magisterio
entero, abarcando desde el jardin de la infancia has-
ta la Universidad, y constituyéndose asi uha verda-
dera Liga popular en favor de la educacién nueva.

Claro estd que la posicidn deneral de Oestreich
tiene [as caracteristicas comunes del movimiento de
la nueva educacidn en todos los paises. Y como todos
los modernos reformadores de la educacidn, aspira a
la escuela activa, fundada sobre la actividad perso-
nal de los alumnos en un rédimen de libertad y de au-
tonomia,

Pero, dentro de estas caracteristicas comunes,
Oestreich destaca su acusada vision personal. Asi,
ante la evolucion actual de la cultura, Oestreich reco -
noce que la técnica domina hoy al hombre, que le es-
claviza a una division del trabajo que le convierte en
siervo automadtico de un producto, cuyo conjunto,
cuyo sentide y cuyo valor apenas se hacen en él cons-
cientes ni permite ser verdadero actor, creador y par-
ticipe de su obra. Que la técnica divide a los hom-
bres, a las razas y a los pueblos, sembrando la com-
petencia y la enemistad. Pero Oestreich cree que po-
drdn lledar a vencerse las limitaciones y las restric-
ciones de la técnica, para conventirse de esclavo en
duefio de ella. Para ello, confia en la radical buena
voluntad de los hombres, educdndolos en un senti
miento de solidaridad y no ape'ando a sus intereses
egdoistas, sino a su espiritu de sacrificio, a su amor y
a su abnedacion. Y llama «relidion» a la penetracion
de este espiritu en toda la vida »

En cuanto a su ideal escolar, dice W. Gazenmiiller,
lo constituye la escuela productiva. La apelacidn en
favor de la «Escuela del Trabajo» es ya antigua; re-
suena en Pestalozzi y en Fichte, v los educadores mo-
dernos la reclaman. Oestreich la pide en nombre de
la totalidad del hombre. Debe abrazar a todos los
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da y libre. Pero el precio de su concurso
fué la escuela.

Para vencer la resistencia del centro,
el partido social-demécrata ha dado su
adhesion a una restriccién del parrafo 146
de la Constitucion, que instituye la escue-
la tinica:

«En el cuadro de los Municipios, v a
propuesta de las autoridades locales, po-
drén instituirse escuelas primarias segiin la
confesion y las concepciones filoséficas
de los interesados, con tal de que no perju-
diquen a una buena ordanizacion de las

escuelas, en el sentido del parrafo 1. Se

tendra en cuenta, hasta donde sea posible,
la voluntad de las entidades escolares. Los
detalles de ejecucion se fijardn por una ley
escolar del Estado, segtin los principios
establecidos por una ley escolar del im-
perio, »

Segtin este texto, el principio de la es-
cuela unica no queda abandonado, pero

los padres y los partidos eclesidsticos re-

ciben el derecho de organizar escuelas
confesionales (protestantes, catélicas, ju-
dias). De hecho, la unidad interior de la

escuela estd puesta en peligro (la adicién
indicada no concierne sino a las escuelas

primarias; a las escuelas superiores no se

hijos del pueblo. Escuela tinica y eldstica que debe
poner en orden todas las facultades. No distribuira a
los nifios clasificados rigidamente por la edad, sino
teniendo en cuenta sus gustos, sus dotes y sus apti-
tudes en una enseflanza central y en comunidades
libres de trabajo. Asi descubrird al nifio por si mismo,
por su actividad en diferentes dominios, sus gustos v
sus aptitudes para el trabajo, y podrd capacitarse
para decidir su vocacion futura., Asi se formara el
hombre completo y se borrardn entre ellos distincio-
nes artificiales, como la aun subsistente entre traba-
jadores manuales e intelectuales.

La subordinacion de la economia a la educacion es
lo que distingue fundamentalmente la escuela prodiic-
tiva de los reformadores alemanes de la escuela so-
vietica. Importa, sobre todo, entender que la sediica-
cion productivas no es tinicamente, ni siquiera prin-
cipalmente, una =educacién por y para la produccién,
sino una educacion llamada a proporcionar al hom-
bre el sentido de la produccién». Ahora bien, Ker-
shensteiner, partiendo de su punto de vista liberal
y de su ideal de la personalidad, pide l1a «<Escuela del
Trabajos en interés de la cultura, de la personalidad,
Vv consideraba la comunidad como el terreno motriz
de ella; Oestreich, por el contrario, espera que, Jra -
cias a la escuela productiva, personalidad vy comuni-

dad, una por otra, y en perfecta reciprocidad, se ele-
ven siempre, cada vez mas alto.
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las toca). Otras agrupaciones filoséficas o
religiosas adquieren el mismo derecho. En
los centros de Alemania, en los que domi-
na muy fuertemente una confesion, podran
nacer 0 subsistir escuelas confesionales:
pero las escuelas laicas deberan ser alli

~ organizadas como escuelas de la minoria

para las partes de la poblacién que no par-
ticipen de la confesion dominante.

En suma: esta f6rmula de conciliacién
elaborada en Weimar entre socialistas y
catolicos es menos peligrosa que lo que pa-
rece para ia elaboracion futura de una
buena organizacién escolar, porque el p4-
rrafo 1.° del articulo 146 que instituye for-
malmente la Gruandschule, comiin a todas,
constituye, en la intencién del legislador,
la regla general, mientras que el pérra-
fo 2.°, agregado después, no hace sino

autorizar las excepciones.

Es preciso agregar, sin embargdo, que
los artfculos de la Constitucién relativos a
la escuela implican una disposici6n final y
transitoria.

«Hasta la promulgacion de la ley previs-
ta en el articulo 146, parrafo 2.2, subsiste
la situacion legal actual.»

Esta disposicion es la que ha desencade-
nado sobre nosotros toda la tempestad que
sacude tan dolorosamente nuestro mundo
escolar. En efecto, como la Constituci6n

sanciona el estado actual, es decir, la es-

cuela confesional dondequiera existe,
mientras la ley de aplicacién de la Consti-
tucion, sobre el punto particular de que se
trata, no haya sido promulgada, los adver-
sarios de la escuela tinica no tienen ningu-
na razon para apresurar la promulgacion
de estaley. Las discusiones recomienzan
sin cesar con una viveza y una animosidad
crecientes. La puerta queda enteramente
abierta a las interpretaciones mas estre
chas o méds fantédsticas de la Constitucién.
Se tiene la impresion de que el partido del
Centro no se atiene a la palabra que ha
dado en Weimar. Por esto, los nacionalis-
tas alemanes, que ya bajo el canciller
Luther asediaban al Ministerio, han tenido
la audacia de proponer al Reichstag un
Proyecto de ley absolutamente contrario
al espiritu y a la letra de la Constitucién.

——
ﬁmd& Cultura 2010

Segiin este proyecto, las escuelas confe-
sionales serfan erigidas en norma, mien-
tras que las escuelas laicas o las escuelas
neutras (ensefiando la religién sin herir
ninguna de las confesiones) serfan autori-
zadas a peticién y a titulo excepcional.
Este proyecto fué barrido por la indigna-
cién general, al mismo tiempo que el Ga-
binete Luther, que se habfa expuesto tor-
pemente a una lucha declarada con el Ex-
tranjero y con la Alemania republicana.
Desde entonces, el fuego trepida bajo las
cenizas. El centro parecifa decidido a ha-
cerse pagar la admision de los nacionales
alemanes en el Gobierno por la victoria
de la escuela confesional, victoria que da-
ria nuevos apoyos a la potencia espiritual
de Roma en Alemania. Pero encuentra re-
sistencia hasta en el seno del Gobierno, en
el partido popular alemédn, cuyo jefe es
Stresemann, y que, en oposicién al partido
nacional, que se recluta entre los grandes
propietarios agricolas, representa la gran
industria, libre de toda conexi6n con la
Iglesia, y que atrae hacia si grupos inte-
lectuales, debidos o procedentes del anti-
guo partido liberal. Por esto, el centro va
a preparar en silencio un nuevo proyecto
de ley que pondrd formalmente sobre un
pie de igualdad las escuelas confesionales,
las escuelas neutras y las escuelas lai-
cas (1). Practicamente, esto significaria la
renuncia, por parte del Estado, a laicar
sus escuelas. Porque la masa del pueblo,
obedeciendo a antiguas tradiciones fuerte-

W(1) En efecto, se depositd un nuevo proyvecto en la
Mesa del Reichstad, a pesar de ser una violacién fla-
grante de la Constitucion del Reich. Para tener fuer-
za de ley era preciso que este proyecto fuese adop-
tado por las dos terceras partes de la Asamblea, pero
como esto no pudo lodrarse hubo de aplazarse la vo-
tacion para el ptofio. La imposibiladad de llegar a un
acuerdo los partidos dobernantes, sobre este y sobre
otros problemas, provocd la disolucion de las Cdma-
ras y la convocatoria de las nuevas elecciones re-
cientemente (mayo) celebradas. Es prematuro todo
pronostico sobre el influjo de sus resultados en el
porvenir inmediato de la escuela laica alemana. Si
el relativo triunfo de los socialistas parece eliminar
la colaboracién nacionalista en el poder, queda, sin
embardo, por definir la que pueda recabar el Centro,
el enemigdo radical de la escuela laica, el cual, a pesar
de la pérdida de algunos votos, no ve disminui danin-
duna de las ventajas espirituales y estratégicas de su
posicion.
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mente arraigadas y cediendo a ley del me-
nor esfuerzo, dejaria a sus hijos seguir las
escuelas confesionales, mientras que la
escuela laica permanecerfa en segundo
término. Esto es lo que ha ocurrido en
Berlin, esta fortaleza del socialismo obre-
ro, donde no se han abierto més que 40 €s-
cuelas laicas (el Gobierno prusiano, aun-
que no estaba obligado por la ley, ha teni-
do en cuenta las necesidades de las mino-
rias). Este ntimero aumentaria, sin duda,
en una gran medida; pero, por los motivos
ya enumerados, permaneceria por debajo

del de las escuelas confesionales. El poner.

sobre un pie de igualdad diferentes espe-
cies de escuelas harfa nacer un grave pe-
ligro, a saber, que los Estados que poseen
ya hoy una organizacion escolar intercon-
fesional (no laica), por ejemplo, Hambur-
go, Hesse, Badeu, pierden sus escuelas
neutras (simultanen). Tan pronto como
se empiecen a abrir seriamente escuelas
laicas, la mayor parte de las escuelas se
trasformarian en escuelas confesionales.
Esto es lo que prevén las ortodoxias cato-
licas y protestantes en su aparente tole-
rancia. Su amplitud, en materia ledislati-

va, estd inspirada en su oposicién a la in-

dependencia de la escuela. La victoria
real pertenecerad, por tanto, a la reaccion,
y-esta victoria no podra serle arrancada
sino al cabo de un largo periodo de. des-
envolvimiento politico y econdémico. La
Historia nos ensefia que en las luchas de-
cisivas por la independencia del espiritu
es la Iglesia la que triunfa siempre, cuando
las circunstancias politicas son pertur-
badas (1).

Por esta razén, de pura tactica, es pre-
ciso abstenerse, por el momento, de pro-
mover la fundacién precipitada de escue-
las laicas. La Constitucion del Reich en-

(1) Notemos la habilidad del Gabinete Marx, el
cual, en su nueva Ordenanza relativa a la introduc-
cion de la igualdad entre las diversas especies de
escuelas, se expresa asi: eNuevas escuelas deberdn
ser abiertas a peticion de cuarenta padres. Pueden,
por tanto, crearse escuelas confesionales de mino.
rias. Las escuelas que podrén subsistir serdn consi-
deradas como confesionales. Si se las quiere fras-
formar, sera preciso primeramente obtener el asenti-
miento de dos tercios de los padres que tienen hijos
en la escuela. '

cierra las mas favorables disposiciones

para permitirnos afrontar el gran combate

a favor de la laicacién de la escuela en un
terreno mds amplio que la escuela misma.
El articulo 146, parrafo 2.9, esta concebi-
do en estos términos:

«LLa aceptacion de las lecciones de reli-
gion o de prestaciones de naturaleza reli-
diosa queda abandonada al libre consenti-
miento de los maestros de escuela. La pat-

ticipacion en una ensefianza religiosa, en
fiestas. religiosas o en actos religiosos, de-

pende del consentimiento de los padres.»

Gracias a esta disposicién constitucio-
nal, la asistencia a una misma escuela de
los adherentes de todas las concepciones
filosoficas y religiosas (Simultaneildt) se
mantiene en la practica. La licencia conce-
dida para retirar a los nifios de las leccio-
nes de religion ofrece unmedio constitucio-
nal de trasformar poco a poco las escue-
las confesionales oficiales, y se evita el
Kutturkampf politico y parlamentario que
despierta las pasiones ptiblicas. A causa
de la victoria de la reaccion eclesiastica,
no puede utilizarse este medio pot el mo-

mento. Por el hecho de poner en un pie de

igualdad todas las escuelas contesionales;
queda rota la unidad de la escuela alema-
na, ¥, teéricamente, habra tantas escuelas
diferentes como concepciones filosdficas

o religiosas. Las disposiciones accesorias

de la Constitucion, que tienen por objeto
evitar este peligro, no ofrecen ya la certi-
dumbre de que pueda ser conjurado el mal.
Nuestra esperanza de desviar de nosotros
el mal del confesionalismo es muy débil

La nueva ley del Imperio estipula, sin la
menorduda, para quien no tenga prejuicios,
que no puede hacerse ningtin cambio en 1a
Constitucion sin dos tercios de mayoria.
Pero ciertas oscuridades o ciertas contra-
dicciones de dicha Constituciéon proporcio-
nardn a los juristas habiles y casuistas ar-
gumentos suficientes para negar que la
nueva ley caiga bajo el golpe de esta dis-
posicién y que sea necesaria la mayoria de
los dos tercios. El Poder politico se sobre-
pondrd al derecho. Son de temer duros
combates.

Entretanto, el Reichstag ha aplazado su
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decision, porque los partidos del Gobierno
carecen de la resolucién necesaria y por-
que temen que el acto de fuerza realizado
bruscamente comprometa la coalicién con-
tra naturaleza que existe entre el centro,
el «partido nacional aleman» y el «partido
popular». La situacién politica actual es
poco favorable a una ruptura violenta. Por
una parte, los partidos de la derecha,
después de realizar duros sacrificios en la
politica exterior (aceptacion de la politica
de Locarno), no quieren perder el benefi-
cio de sus ganancias en la politica interior
(impuesto, tarifas aduaneras, preponderan-
cia en toda la administracion del pafs); por
otra parte, el centro no quiere renunciar
a los pequeiios beneficios de orden espiri-
tual que se ha asegurado, violentando sus
propios sentimientos intimos, al admitir en
la coalicion gubernamental a los naciona-
listas alemanes. El uno y el otro, el centro
y la derecha, temen la venganza de los
electores.

Asi puede explicarse que, desde 1918,
a pesar de una Constitucion del imperio
muy liberal, no hayamos dado ningtin paso
de avance en el dominio escolar y que los
adversarios permanezcan frente a frente
mas irreconciliables todavia que en Wei-
mar, donde un pueblo misero y un pueblo
angustiado les habia aproximado y llevado
a una transaccion.

Freparacion de los maestros.-—-En es-
tas circunstancias, gedmo se realiza la
preparacion profesional del Cuerpo do-
cente? No serda iniitil una palabra sobre
esta cuestién. Mientras que anteriormente
la preparacion de los maestros de escuela
se hacfa en las Escuelas Normales, la
Constitucién del Reich estipula, en su ar-
ticulo 143, parrafo tercero, de la manera
menos equivoca: «La formacion del Cuer
po docente debe hacerse de un modo uni-
forme en todo el territorio del Reich, se-
gin los principios que regulan en deneral
la preparacién para las carreras liberales
(escuelas secundarias)».

Asi, en el porvenir, los maestros prima-
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rios deberan hacer sus estudios en la Uni-
versidad, como los profesores de los cole-
gios y de los liceos. La causa de la educa-
cion del pueblo triunfé, Desdraciadamen-
te, la cldusula de la Constitucion que
hemos reproducido ha seguido siendo has-
ta hoy letra muerta en mayor o menor gra-
do. En los tiempos tan duros de la post gue-
rra y en la obligacién en que estdn de pa-
gar las reparaciones exigidas por el plan
Dawes, cada vez mas onerosas, los diver-
sos Estados del Reich no han dispuesto de
medios financieros para hacer pasar por la
Universidad a la mayoria de los futuros
maestros. En ciertas regiones, como en el
Mackdemburgo y, desgraciadamente, en
una parte del pais de Bade, no han tenido
reparo en escudarse en el pretexto de la
pobreza del Estado para prescindir de las
prescripciones constitucionales. En estos
paises estamos en presencia de una viola-
cién flagrante de los principios de una es-
cuela popular comtin a todos. Hasta el pre-
sente, s6lo cuatro Estados han satisiecho
las exidencias de la Constitucion: Sajonia,
Turingia, Hesse y Hamburgo. Sus maes-
tros son matriculados en la Universidad.
Pero mientras que los profesores de los
liceos o de los colegios estudian en el cur-
so de ocho a diez semestres dos o tres ra-
mas principales, el futuro maestro no pasa
sino seis semestres en la Universidad y no
estd adscrito sino a una rama principal.
Recibe, ademads, una preparacion préctica
en una escuela de aplicaciéon primaria o
adscrita a la Universidad. Como ha segui-
do cuatro afios de escuela primaria y nue-
ve aflos de escuela secundaria antes de
entrar en la Universidad, obtiene su titulo
casi al mismo tiempo que el estudiante
francés su licenciatura.

Prusia ha adoptado un término medio;
infiere de la Constitucion que la escuela
popular tiene una tarea particular que lle-
nar. Mientras que la Universidad se distri-
buye en Facultades que responden a inte-
reses profesionales diversos y que se con-
sagran a ciertos estudios especiales, la
escuela popular debe consagrarse al des-
envolvimiento de todas las aptitudes del
nifio. No debe dirigir solamente sus es-
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fuerzos a su inteligencia, sino que debe
procurar despertar las disposiciones reli-
giosas, artisticas y técnicas del nifio, ¥
debe procurar también proporcionar flexi-
bilidad y robustez a su cuerpo. Esta tarea
no puede dividirse en compartimientos dis-
tintos. El Ministro de Instruccién prtblica
de Prusta, que es uno de los Ministros mas
inteligentes y que conoce muy bien el mo-
vimiento pedagdgico moderno, ha formu-
lado del siguiente modo el fin de la es-
cuela popular:

«Si nuestra escuela primaria quiere lle-
dar a ser realmente la gran educadora de
nuestro pueblo, es preciso que todos los
que quieran trabajar por ella se liberten de
buena fe de la idea de que la intelidencia
se sobrepone a todo, y del prejuicio, tan
profundamente arraigado en nosotros des-
de la época del idealismo cldsico, de que la
cultura es, en primer lugar, de orden inte-
lectual, ¥y se dejen penetrar por un ideal
nuevo y, sin embargo, antiguo, puesto que
viene de los griegos, a saber, que el hom-
bre no es perfecto sino ctiando ha sabido
desenvolver arménicamente sus aptitudes
intelectuales, morales y fisicas para con-
vertirse en una personalidad verdadera-
mente completa. Tales hombres son los
que debe formar la escuela popular. Tene-
mos la vision de un hombre nuevo, de un
nuevo aleman que habréd cultivado parale-
lamente su espiritu, su alma y su cuerpo
para el servicio del pueblo, de su patria y
de la Humanidad (1).»

Becker sabe perfectamente que este
ideal deberia ser también el de las escue-
las secundarias y las Universidades; pero
el hecho es que estas altas escuelas se
confinan todavia en el dominio puramente
intelectual; no romperan con la tradicién
historica sino después que el Cuerpo de
profesores haya sido intimamente conquis-
tado a las nuevas ideas:

«La manera secular de comprender la
Universidad su tarea no se modificara con
reformas impuestas desde arriba; no se

(1) Becker, La Academia pedagégicay su lugar en
nuesira organizacién eseolar, Editorial Quelle und
Meyer, Leipzig.

aproximara al ideal nuevo sino cuando una
generacion nueva que salga de la escue-
la primaria lrasformada obligue a la
Universidad a cambiar sus métodos y cuan-
do los profesores universitarios, impreg-
nados del espiritu nuevo, hayan reempla-
zado a los que enseiian hoy.»

Esto es justo, pero si en la vida del es-
piritu (de la cual la pedagogia es una de
las manifestaciones) hay un encadenamien=
to de causas y de efectos que no puede
romperse repentinamente, constituye, sin
embargo, un deber de la antigua denera-
ci6n, que ha discernido la linea segtn la
cual se opera la evolucidn, favorecer esta
evolucién modificando poco a poco las ins-
tituciones apelando a los hombres nuevos.
No debemos dejar toda la responsabilidad
a la generacion que nos sigue y descansar
sobre su actividad.

Por otra parte, no podemos modificar
las antiguas instituciones construyendo a
su lado otras nuevas, cuyo programa seria
quizds superior, pero cuyos medios practi-
cos de ejecucién serian insuficientes. Me
parece que las autoridades escolares ptru-
sianas han caido en este ultimo error, a pe=
sar de la excelencia de sus instituciones,
fundando ' Academias pedaegdgicas, que
deben evitar, en principio, toda relacion
con las Universidades y se privan asi de
los hombres y de los medios ricos de cul-
tura que estas Universidades pudieran
ofrecerle. Nada nuevo puede prosperar en
el aislamiento espiritual. Ni la Academia
catdlica de Bonn, ni las Academias protes-
tantes de Elbing y de Kiel, ni la Academia
interconfesicnal de Francfort, constituye-
ron ensayos verdaderamente probatorios
(las Academias preparatorias se caracte-
rizaron primero formalmente como ensa-
yos). La oposicién no se despista cuando
estima que la auteridad escolar, cuya prus-
dente reserva es conocida, ha sufrido una
presion politica de la derecha, y, sobre
todo, del centro, que queria a toda costa
asegurar la formacion confesional del per-
sonal docente. Como el.centro es la co-
lumna vertebral de la coalicion guberna-
mental prusiana, exige por anticipado en
Prusia el sacrificio que cuesta arrancar al
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Reich cuando promulgue su ley escolar.
En la constelacion politica de la hora actual,

- el liberalismo y el socialismo no se hacen

fuertes para defenderse del clericalismo.

Para ser admitidos en una Academia pe-
dagdgica prusiana, es preciso haber sufri-
do con €xito, despué€s de nueve aiios de
estudios, el examen de salida de un esta-

- blecimiento superior de instruccién. Los
- directoresyel Cuerpo docente se reclutan, .

sobre todo, en los establecimientos supe-
riores ya existentes y en los medios uni-

- versitarios. El programa de los estudios
- estd estrictamente regulado, y los alumnos

no gozan de la libertad académica en el

sentido propio de la palabra. Las relacio-
nes entre los que ensefian y los que son
ensefiados son las que reinan entre maes-
tros y discipulos; son relaciones persona-
les impregnadas de benevolencia y de hu-
manidad, como las que deben reinar mas

- tarde en la escuela ptiblica. Se espera de

esta viva intimidad una trasformacién de
la mentalidad del pueblo, frasformacion
que la Universidad, con sus Facultades es-
pecializadas, no seria capaz de realizar.
Asi, las -Academias pedagogicas deben
convertirse en establecimientos de inves-

tigaciones en el sentido vivo y real del tér-
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~mino y tender a otra cosa que a la ciencia:

«Sin dudar que serd preciso dominar la
suma de conocimientos que entran en el

- programa primario y apercibir en sus gran-

des lineas los puntos de vista esenciales
de la ciencia; pero lo mds importante es la
iniciacion verdaderamente humana del fu-
turo educador en la gran tarea que le es-
pera.»

Colocéndose en esta altura de miras, se
espera hacer reconocer la equivalencia de
la nueva institucién con las otras altas es-
cuelas alemanas. Como las altas escuelas
técnicas o las altas escuelas de mudsica o
de arte, las Academias pedagdgdicas con-
quistardan dignamente su lugar al lado de
las Universidades. No deseamos sincera-
mente nada mejor que ver a las nuevas
Academias triunfar en sus pruebas. Sin
€mbargo, nos atrevemos a afirmar que pre-

" Cisamente a causa de su nueva mision, de

un valor tan elevado, no llegardn a conse-
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guir en el primer momento, sobre todo a los
ojos del ptiblico, ser consideradas como
verdaderas altas escuelas. Les faltara au-
toridad. La villd de Hamburgo, Turingia,

 Sajonia y Hesse, cuyos institutos pedagé-

gicos (como en Francia la Escuela Normal
Superior) han sido organizados en estrecha
conexiéon con la Universidad, cumpliran
ciertamente su misién tan felizmente y
quizds de una manera mads amplia y mds
completa.

I

LA PEDAGOGIA NUEVA EN ALEMANIA

Lo que acabamos de decir del movimien-
to que tiende a reformar la preparacién
del Cuerpo docente en Prusia nos pone
directamente en presencia de los proble-
mas mas nuevos de la Pedadogia El com-
bate contra la preponderancia de una cien-
cia académica sin vida no se ha librado
nunca en Alemania con tanta pasién como
después de nuestras desgracias. Compren-
demos que s6lo una vigorosa corriente de
savia puede producir una renovacion inte-
rior y una verdadera trasformacion poli-
tica. Todo saber puramente maquinal, todo
trabajo estrecho y limitado de la memoria,
todo adiestramiento en vista de exdmenes
obsesionantes aniquilan la capacidad crea-
dora del hombre. La sefial distintiva de
toda fertilidad espiritual es la originalidad
y la espontaneidad. El alemén se inclina
naturalmente a mirar en si mismo. Una
educacion puramente intelectual le des-
daja de-su verdadera naturaleza.. Preci-
samente porque no es bastante realista
puede ser tacilmente victima de los perio-
distas acrobatas, de los abogados. enreda-
dores, de los politicos arrivistas y de los
militares que no pierden nunca de vista sus
objetivos. Todas estas gentes, en las horas
criticas, le hacen salir de si mismo exacta-
mente como los franceses en sus magnifi-
cos impulsos pueden ser fdacilmente presa
de un chauvinismo apasionado. El cuartel
es para el intelectual alemén una deplora-
ble fatalidad. La escuela, con sus prodra-
mas recargados, con la coaccidn que ejer-
ce sobre las conciencias; con la ansiedad
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de los exdmenes (en Francia estos tltimos
son todavia mas implacables), es tuina des-
dracia. Quizds el aleman sufra més ener-
dicamente que los franceses con una orga-
nizacién escolar o con métodos de ense-
fianza defectuosos, ya que éstos suprimen o
separan las cosas y las ideas con mds faci

lidad y confianza. Quizés bajo el martirio
de la escuela, el alemédn sufre psiquica-
mente, mientras que el francés sufre sélo
fisicamente, puesto que consigue, gracias
a la movilidad de su espiritu, triunfar en
los numerosos concursos por los que tiene
que pasar. Esto explica quizds que la opo-
sicion a las ideas pedagédgicas nuevas es
mas fuerte en Alemania, y que la lucha por
una reforma interior y profunda sea mas
dspera. No basta demoler los cuarteles, es
preciso matar el espiritu del cuartel, si se
quiere salvar lo que constituye la origina

lidad fundamental de Alemania. El extran-
jero no tiene una idea justa cuando juzga
la mentalidad del pueblo aleméan segtn los
hombres que tiene a la vista, los cuales, a
nombre de este o del otro partido politico,
se atribuyen la dominacién y el Poder. El
extranjero toma con frecuencia la aparien:
cia por la realidad. La misma falta comete
el alemén cuando pone en duda la realidad
de las tendencias conciliadoras de la gran
masa del pueblo franceés, porque ve a los
hombres de Estado hipdcritas y una Pren-
sa nacionalista irresponsable servirse ha-
bilmente de la emotividad natural de los
franceses. Los pueblos se parecen mucho,
mas de lo que generalmente se cree, en
sus ideas fundamentales. Sin duda que hay
variantes infinitas en el ritmo de su vida
espiritual, en la calidad y fuerza de sus
sentimientos y en la orientacion de su in-
teligencia; pero estas variantes no estan
m4s acentuadas que las que se manifiestan
en el seno de un solo y mismo pueblo. Los
antagonismos que subsisten entre los
miembros y los grupos de una misma na-
cion son, con frecuencia, mas agudos que
los que se levantan entre pueblos y pue-
blos. Si, piies, se quiere sorprender las
grandes lineas de la evolucion escolar de
Alemania, es preciso conocer las tenden-
cias denerales de su desenvolvimiento

interior, lo mismo para formarse una idea
exacta del estado de la instruccion en
Francia que para tener en cuenta las tra-
diciones y el cardcter del pueblo franceés,

He procurado en otro lugar exponer la
diferencia interior y exterior que hay en-
tre las dos naciones desde el punto de vis-
ta escolar, y he hecho las observaciones
siguientes:

«El francés es un analitico, el alemén es
un sintético. Este juicio no es, sin embar-
go, absoluto. Las dotes naturales del fran-
cés se encuentran también, indudablemen-

te, en ciertos alemanes, y viceversa. Todo

pueblo ofrece una cierta mezcla de tipos.
Por otra parte, los que ocupan las posicio-
nes oficiales no siempre son los represen-
tantes auténticos del pueblo. Ni el Parla-
mento francés ni el Parlamento aleman
ofrecen una imagen fiel de la nacién. A pe-
sat de esto, hay en los dos paises una cier-
ta actitud intelectual, cierta manera espe-
cial de pensar, que no siempre puede reco-
nocerse en el primer momento, pero que
se siente en la tendencia deneral, y cada
pueblo tiene claramente conciencia de ella.
Jullien, el narrador e intérprete del traba-
jo de Pestalozzi en lverdon, dice en la in-
troduccién de su informe de 1812 (cito de’
memoria) «que €l quiere ser protundo
s(griindlich) y no superiicial, a fin de no
smerecer el reproche que se prodiga a
»su pafs. Si, agregda, la filosofia francesa
»n0 siempre es bastante profunda, es en
»compensacion mas precisa y claran.

«El pensamiento alemén se complace en
envolverse en nubes y no se le puede sor-
prender sino a través de oscuridades y de
profundidades: esto es, por otra parte, pro-
vechoso para el escritor francés que quiere
y procura formular y expresar el pensa-
miento de un filésofo alemén.» Julliez pare-
ce mostrar un poco de ironia, pero pensas
mientos semejantes al suyo abundan en la
literatura francesa y en la literatura alema-
na y no nos extraviariamos buscando en
esta discusion los caracteres distintivos ¥
dominantes de una y otra nacién. Los fran-
ceses y los alemanes cultivados confiesan
voluntariamente estas oposiciones. Valo:
rar jerarquicamente estas diferencias cua-
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litativas equivale a mostrar poco sentido
psicoldgico e ignorar la diversidad natural

‘de las formas que puede revestir el espi-

ritu.»

Ahora, ante la encarnizada concutrrencia
en examenes y concursos de que tiene que
triunfar el francés, ¢no seria logico espe-
rar en que Francia acaparase 1os puestos
mas brillantes en las funciones piblicas
del mundo y octipase el primer rango en el
dominio intelectual? ¢Hay algin otro pafs
que, merced a sus escuelas, pudiese rei-
vindicar la direccion de los espiritus? Pero
en vano sostiene Francia su formidable .or-

ganizacion para la seleccion de los escogi-

dos y hace vanos sacrificios para actuar
sobre la inteligencia de la masa. Subsiste
para ella el peligro de dejar a lo largo del
camino una proporcion considerable de in-

teligencias sanas y robustas. Mientras m4s

implacable sea el mecanismo de los exa-

menes y mas diferenciades estén los siste-
mas y los programas sean mas imperativos,
- pretenciosos, rigidos e

inmodestos, para
forzar a manifestarse las cualidades inte-

lectuales, mds riesgo se corre de destruir

la inteligencia. La inteligencia esta en po-
tencia o no existe. No hay caldo de cultivo
que asegure su eclosion ni mecanismo en
que pueda ampararse. Los metodos para
forzar o amaestrar la inteligencia no han
triunfado nunca ni triunfaran. Nos engafia-
mos respecto de los benelicios y los peli

gros de la escuela publica actual. No hay
més que un medio para favorecer el désen-
volvimiento intelectual de la Humanidad: no
perturbar el proceso natural de la intelt
Lencia. La escuela que triunfard sobre las
otras sera aquella que sepa ofrecer a la in

teligencia que se estd despertando del nifio,
en un medio real favorable, los puntos de
contacto y los puntos de partida mas na-
turales. Y como un trabajo productivo que
responda a las necesidades materiales y
espirituales de toda comunidad sana es la
condicién de todo desenvolvimiento de la
inteligencia y de la razdn, la educacion fu

tura de la juventud reposard en un trabajo
en comtin. La educacion no seria, pues,
otra cosa que la actualizacion, sin ideas

de este trabajo en comiin. Todos los Zests
y todos los juicios que llevan a un castigo
0 a una recompensa y se refieren al grado
de inteligencia desapareceran como un dl-
timo vestigio de una pedadodia bérbara,
Si los paises de Europa no quieren o no
pueden proporcionar los medios financie-
ros y morales de una renovacion de st en-

* sefianza, el centro de cultura se traspor-

tara a donde se haya sabido preservar la
inteligencia de tina precoz extincion.»

La escuela de lavida y del trabajo en
comiin.— Ahora nos sera mas fdacil hablar
del movimiento que se ha tomado la cos-
tumbre de resumir con esta palabra: Ge-
meinschafisschulbewegung.

La Escucla de la vida y del (1) trabajo
en comtin, rompe con la concepcion de la
escuela actual como un establecimiento
que se contenta con dar lecciones. El
maestro y su ensefianza no son ya sino
instrumentos secundarios de educacion.
No juegan ya en ningun caso un papel de-
cisivo y predominante. Lo que se conside-
ra como mucho mds importante es la incor-
poracion de toda la vida del escolar a una
comunion humana y la introduccion del es-
colar en las relaciones miltiples y vivas
que ofrece una sociedad de jovenes. La
Gemeinschaftssehule parte del principio
de que el individuo en sf no representa sino
un valor indeterminado. Su existencia no
adquiere su significacién, su importancia y
su contenido sino dracias a la sociedad en
cuyo seno ha tenido la suerte de nacer y a
la cual permanece fatalmente unido. Se li-
bera, pues, cientificamente de la nocion
individualista de la educacion.

.4 existencia economica de un individuo

‘depende de la sociedad; lo mismo ocurre

con st existencia espiritual. Su manera so-
cial de pensar sustituye a su concepcion
individualista de las cosas y le da el im-
pulso, la inspiracién y la direccién. Su con-
ciencia social se convierte en su concien-
cia, y su cultura social, en su cultura. Del
espiritu de familia o de casta, el alumno se
eleva al espiritu de su pueblo, al espiritu

(1) Wilhelm Paulsen.—Die Uberwindung der Schu-
le. — Begriindung und Darstellung der demeinschaits-

preconcebidas, de las fuerzas que brotan | schule. Vesl. Quelle und Meyer, Leipzig.
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de su tiempo y al espiritu de la Humanidad.
Todo lo que piensa, siente, quiere y espera
esta incluido en lo general y estd asociado
a largos y profundos encadanamientos de
ideas y de hechos y va ligado a lo que re-
basa del individuo, a lo que es social, uni-
versal y c6smico. El individuo estd muerto
para si mismo como la célula que se des-
taca de un organismo. El mal de nuestro
tiempo estd en que el individuo desconoz-
ca sus obligaciones sociales y morales ha-
cia la comunidad y construya en detrimen-
to suyo sz mundo propio, refrenando todos
sus instintos sociales. S6lo cuando se des-
pierte en él la conciencia profunda de su
solidaridad con su pueblo, con los demas
pueblos y, finalmente, con la Humanidad,
y solo cuando se<forme tina nueva menta-
lidad, es cuando los hombres aprenderan
a entrar en relaciones estrechas unos con
otros en el seno de un mismo pueblo pri-
meramente, y por encima de las barreras
que separan a los pueblos, después. El
odio de los pueblos no sersd vencido sino
por el espiritu de solidaridad.
«Ciertamente que la educacién es, en
primer término, un asunto individual. Pero
no logrard tomar su impulso si no puede
formarse de una «¢sustancia». Estos datos
denerales que preexisten a todo individuo,
y del cual éste no ofrece sino una huella,
es la sustancia de la educacion en comiin,
en la cual todos participamos. Mientras
m4s fina sea la constitucién de esta «razon
comtin», mas diferenciada es la conciencia
individual y més rica de posibilidades para
su propio desenvolvimiento. Los problemas
de educacién son, pues, problemas socia-
les. La mision de los establecimientos edu-
cativos consiste, pues, en vivificar y man-
tener en movimiento la suma de enerdias
creadoras que actiian en la masa. Nuestros
métodos escolares, demasiado preocupa-
dos con las materias que hay que memori-
zar, desconocen esta tarea. Eutierran la
inteligencia viva y aniquilan en dermen sus
disposiciones particulares. En ludar de
ofrecer libre expansién a las aptitudes, a
fin de que puedan manifestarse, se las ni-
velaba y se las comprimia para reducirlas
a un cierto esquema. Se las impedia asf
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tomar una forma individual capaz de alcan-
zar y aun de superar los limites de la con-
ciencia universal». Tal es, en sus drandes
lineas, el fundamento espiritual sobre el
cual se edifica el nuevo programa de edu-
cacion. La creacidn de las Gemeinschafts-
schulen responde a dos méviles esencia-
les: un moévil de orden social y moral y

-un movil de orden psicolégico y diddc-

tico; el despertar de una nueva mentali-
dad y el desencadenamiento de todas las
fuerzas activas y constructivas de la ju-
ventud. La escuela debe -ser el medio, el
ambiente en el cual las fuerzas del joven
son estimuladas, la comunidad humana en
que se desenvuelve, conforme a las leyes
de la naturaleza, el pensamiento libre,
Ciertos conocimientos pueden garantizar
una experiencia seria del trabajo y de la
vida. LLa moralidad, l1a solidaridad humana

- no son ciencias ensefiadas ex cathedra,

sino principios directores, redlas de vida
que cada uno adquiere en sus relaciones
multiples con los hombres y con el mundo
fisico. Por esto, la escuela debe ser un ta-
ller pertecto en el que el hombre hace sus
primeras experiencias y, al mismo tiempo,
un centro de vida, una sociedad humana,
simplemente, claramente, puramente orgda-
nizadas, en la que puedan despertarse las
fuerzas morales esenciales.

La primera redaccién de mi programa

escolar encierra todos los principios sobre
los cuales reposa el trabajo en la Gemein-

schajftsschulen. Estos principios han con-
servado todo su valor. Los recojo aqui tal
como han sido adoptados, después de vivos
debates, en Berlin, en 1921, y, més tarde,
aplicados y realizados en parte.

1. La esencia de la escuela. La es-
cuela no es un cuerpo extrafio en la socie-
dad humana; no es, de ninguna manera,
una cosa aparte; la escuela es un miembro
vivo y dichoso del organismo social. No es
un establecimiento en el que se proporcio-
nan lecciones de ciencia o de moral, sino
el medio vital del nifio, medio regido por
las leyes especiales del desenvolvimiento
de la naturaleza humana.

2. La escuela activa. La vida de la
sociedad evoluciona segiin la forma que
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toma su desenvolvimiento econdmico, Es

~ la produccién material e intelectual la que

desencadena y pone en actividad de mil
maneras diversas el conjunto de las fuer-
zas que cada uno de sus miembros tienen
en reserva. La escuela tiene que someter-

. ge a esta ley natural: E/ trabajo modela

al hombre,

La escuela tiene, pues, que ser el.lugar
consagrado a un trabajo juicioso, que se
realice lo mismo en la ciudad que en el
campo; debe responder a necesidades rea-
les. En su trabajo debe formarse el nifio
una idea de la potencia productiva de su
pueblo y comenzar a tomar en ella una
parte activa.

La escuela debe ser el lugar en que se
expansione la fuerza creadora en germen
en el nifio; debe ser un laboratorio de in-
dagaciones, un taller de arte, una sala de
exposicion industrial. Entre la escuela y la
obra que se realiza en una academia o en
una cantera, no hay diferencia esencial.
Detras del trabajo creador del nifio est4
todo el desenvolvimiento interior del pue-

- blo productor.

5. La escuela social. En la sociedad
futura, tan evolucionada, econdmica e in-
telectualmente, la escuela debera adap-
tarse a las nuevas condiciones del trabajo
material y moral de la Humanidad. El rio
de la vida debe pasar a través de la escue-
la. En la hora actual, la escuela debe apro-
ximarse a la vida. En una vida y un trabajo
comunes se desenvolvera el nifio normal-
mente. El nifio esta al servicio de la comu-
nidad, y la comunidad, al servicio del nifio,
Bajo la fuerza alternante de estos dos po
los, el individuo y la sociedad, se despliega
la ley fundamental del desenvolvimiento
personal.,

4, La escuela independiente. La es-
cuela debe ser el camino que conduce al
nifno mismo y no a la ejecucion de ciertos
programas, ala aceptacion de ciertos dog-
mas o a la realizacién de cierto ideal, Toda
finalidad de la educacién fijada de ante-
mano de una manera abstracta expone al
nifio a la mentira y a la traicion. La escue-
la no es, pues, un instrumento en manos
de los partidos politicos y religiosos, sino
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el lugar en que debe poder manifestarse la
vida personal. L.a escuela no puede, pues,
dejar de ser independiente de la politica y
de la relidién, y libertarse de la insoporta-
ble opresi6n de todo credo.

5. La escuela unica. Si la escuela es
independiente, no puede ser ya una escuela
de clase. En una verdadera comunidad po-
pular, no hay diferencia de rango ni de for-
tuna. La escuela tinica no es una creacion
artificial, en vista de un fin determinado
de antemano, sino un establecimiento de
educacién que se edifica en virtud de tna
necesidad interior, a partir de la escuela
de parvulos hasta la Universidad. Es la ex-
presion de la cultura de un pueblo, de la
voluntad de un pueblo; es el lugar en que
se forma la verdadera mentalidad social,
al mismo tiempo que el gran ideal humano

de la paz entre los pueblos y la frater-

nidad.
(Concluira )

LAS LEYES DEL ESPIRITU DEL NINO

por el Prof. Domingo Barnés,

De la Escuela Superior del Magisterio.
L

La hipétesis de trabajo adoptada por
Piaget, de que el pensamiento del nifio es
distinto en cualidad, y no solamente en gra-
do, del pensamiento adulto, ha inquietado a
muchos pedagogos, por las repercusiones
que pueda tener en la educacion. Con esta
alarma ¥, a juicio de Piaget, con los pre-
juicios que le proporciona su preocupacion
paidolGgica de aplicacién prdctica, es de-
cir, propiamente pedagdgica, Besseige ha
repetido los experiencias de Piaget.

La oposicién que establece Piaget entre
la mentalidad del nifio y la mentalidad del
adulto tiende a mostrar simplemente que
el adulto no estd enteramente preformado
en el nifio. «El paso —dice Piaget (1)—del
pensamiento del nifio al pensamiento del
adulto no es un simple desplazamiento de
elementos preformados, ¥, ademas, la ad-
quisicién de un lenguaje y de conocimien-

(1) L’Enseignement public. Feb. de 1928. La pen
sée de Penfant, por J. Piaget.
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tos recibidos del exterior, sino que es tina
construccion real... Esta construccion
—segunda tesis complementaria de la an-

terior— la debemos a la vida social. La so--

ciedad no proporciona solamente un len-
duaje y conocimientos sociales ya prepa-
rados, sino que es fuente de objetividad y
de coherencia, sobreponiéndose las con-
ductas logicas a las tendencias egocéntri-
cas espontdneas. Los psicélogos deben
«<hacer» suya esta tesis lanzada por los so-
ciologos: «El desenvolvimiento del nifio
aparece, cualquiera que sea la idea que
formemos de la sociedad, como una so-
cializacion progresiva.»

Partiendo de esta hipétesis, Piaget dis-
tingue en la conducta y en el pensamiento
del nifio dos clases de elementos: unos que
resultan de la socializacién y, aumentando
en importancia con la edad, preparan el
pensamiento adulto; los otros resultan de
la actividad espontidnea (por ejemplo; el
juego), o de un compromiso entre estas
tendencias innatas y la socializacion.
Como estos elementos son poco a poco
sofocados por la socializacion, quedan
como los caracteristicos de la intancia.

La afirmacion, pues, capital, cuya origi-
nalidad reclama Piaget, y que es, por otra
parte, la mas discutible, y comienza, en
efecto, a ser la mas discutida, consiste
- «en decir que las dos clases de elementos
son, en parte, antagonicos, en vez de com-
portarse como grados de un solo y mismo
proceso» (1).

Partiendo de este punto de vista, Pia-
det desenvuelve |6gicamente su teoria.
Los términos pensamiento infantil y pensa
miento adulto no tienen sentido sino desde
el punto de vista genético o dindmico (cla-
ro estd que lo mismo, y quizds con mas
motivo, pueden afirmar los que piensan
que no hay tal antagonismo entre ambos
planos, y que éstos se comportan como los
grados de un solo y mismo proceso). El

(1) Enninduna parte expone su punto de vista con
tanta claridad, destacado de argumentos secundarios
v de la_serie de experimentos vy de observaciones
detalladas con que en otiros lugdares procura funda-
mentarlo v justificarlo, como en su articulo La pen-
sé¢e de lenfant obeil-clle a des lois propressz - Rev, de
L’Enseignemen! Public, Feb, de 1928,
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pensamiento adulto es el que (existiendo
ya en el nifio) aumenfa en importancia
con la edad mental y la socializacion,
El pensamiento del nifio es el que (persis-
tiendo en el hombre) disminuye correla-
tivamente en imporitancia.

La tendencia a la afirmacion sin pruebas
la consideraba Descartes pueril, y Piaget
no sélo acepta esla sugestion—ya que esa
tendencia no resulta de la relacién social
entre individuos iguales, que es la relacion
caracteristica de la conducta adulta—,
sino que la acentua, considerando esa ten-
dencia como el resultado de dos caracte-
res «propiamente infantiles», que persis-
ten en el adulto. La conviccidén esponta:
nea, que resuita del egocentrismo, y la fe
en la autoridad, que resulta del contacto
demasiado brusco entre un pensamiento
todavia egocéntrico y el pensamiento en-
teramente elaborado del adulto. Inversa-
mente, Piaget observa ya en todo nifio el
pensamiento adulto desde el aprendizaje
de la lengua; pero este pensamiento su-
pone la intervencion de alguna aportacion
exterior al individuo como tal, es decir, el
contacto de dos individuos, por lo menos.
En una palabra: los términos de mentali-
dad infantil y de mentalidad adulta no pue-
den tener para Piaget significacion estati-
ca. Y, sedun afirma, s6lo ha procurado
describir el egocentrismo intelectual del
nifio y sus consecuencias, para constituir
una introduccién al andlisis de la sociali-
zacion.

Podria preguntarse a Piaget, si el ego-
centrismo subsiste en el hombre y la so-
cializacion se inicia en el nifio, ipor qué he-
mos de considerar el desenvolvimiento
como una dramatica contienda, con la vic-
toria incesante, aunque nunca definitiva,
de uno de los contendientes, en vez de
considerarlo como un proceso de combina-

.ci6én de ambos factores, que quizds no

sean sino aspectos de la unificaciéon, que
tiende a afirmarse y consolidarse? En otro
caso, todo el proceso del desarrollo del
hombre consistira en eliminar al nifio, que
lucha desesperadamente por sobrevivir, y

. todo el proceso de la educacién consistira

en favorecer esa eliminacion, esa poda de

i
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lo propiamente infantil que hay en el nifio,

para favorecer el brote de lo viril que en
él se inicia. Ya habifa muchos educadores
que sentian prisa por estimular ese proce-
s0; pero, por lo menos para ellos, se trata-
ba de una trasformacidn gdradual, ya que
no habian llegado a afirmar ese antagonis
mo, cuya originalidad reclama, con razon,
Piaget.

No discutimos el sentido fecundo de las
investigaciones de Piaget, que, con gran
precision, a su juicio, ha puesto de relieve
F. Pécaut (1): el de contribuir« a un descu-
brimiento que parece en camino de lograr-
se: el de una ley de la evolucién intelec:

tual». Ley todavia hipotética, probable, sin

embargo, y que seria ésta: «Si llegamos a
pensar las cosas tales como son y no tales
como las sofilamos, no es porque tropeza-
mos con ellas, sino porque tropezamos con
. nuestros semejantes, y el comercio con
ellos nos obliga a ver la realidad como es.
No hay pensamiento sin objetividad, y es
la sociedad y no el objeto la que nos impo-
ne la objetividad.»

El Sr. Besseige alega una objecion, se-
riamente apoyada en numerosas expe-
riencias; pero el Sr. Piaget se desembara-
za de ella con gran facilidad, permitién-
donos de paso conocer mejor su pensa-
miento y el lado débil que, a nuestro
juicio, ofrece. Partiendo de una concep-
cion estética, el Sr. Besseige cree des-
truir la posicién de Piaget al demostrar
~que el proceso de objetivacion del pensa-
miento del nifio no sigue el rifmo traza-
do por Piaget y que los nifios por él
observados responden mds tempranamente
que los pequefios suizos observados por
Piaget, a los fests de objetivacion. A esto
responde Piaget con una precision insusti-
tuible. «<Pero si la mentalidad infantil se
define por el conjunto de los caracteres
que disminupen con la edad mental, por
su naturaleza, de /os earacteres debidos
a la socializacion, entonces el problema
se plantea de otro modo. La que podemos
llamar «ley» de la mentalidad infantil no

E

(1) Pécaut, Une vue nouvelle sur Pesprit de Pen-
fant. Rev. Pédag., 1925, p. 124.
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serfa una ley estatica, sino una /ey de su-
cesion. El problema seria el de conocer en
qué orden se suceden las realidades men-
tales.» Hasta aqui Piaget estd de acuerdo
con toda la Paidologia moderna, la cual, al
procurar establecer las etapas del desa-
rrollo, no pretende fijar fechas definidas y
marcar un ritmo uniforme, sino averiguar,
como dice Piaget, la ley de sucesidn.
Pero el autor agrega estas palabras: «ia
unica cuestion interesante serd, pues, la
de saber no cémo se comportan los nifios
de una edad dada, sino c6mo se adquieren
las nociones de derecha y de izquierda
— (el test de objetividad que juzga mds
eficaz e interesante Piaget)—; d¢parte el
nifio de su yo o de nociones absiractas?
ddescubre primeramente las relaciones de
las cosas entre si o de su cuerpo con el de
ofro, etc.? Para esto es necesaria una es
tadistica algo extensa (Piaget ha visto
solo 240 nifios) y la generalizacién consis-
tira tinicamente en destacar la evolucién
en funcion de la edad mental.»

Hemos procurado suprimir elementos
innecesarios del razonamiento de Piaget
para que destaque su perfil con la mayor
claridad posible, si bien esta claridad es
mas aparente que real y profunda. Lo
esencial s, pues: que la linea del egocen-
trismo que sigue, enrealidad, a lo largo de
la vida, si bien atenudndose, corre parale-
la, en paralelismo hostil, con Ia linea de la
objetividad, que se inicia_asu vez en la
misma infancia, pero acentuindose cada
vez mas, merced a la socializacion (objeti-
vacion y socializacion son dos procesos
equivalentes, consustanciales y aun, en
realidad, dos aspectos del mismo proce-
s0). La ley de sucesién que se busca serd
la que regule el gradual replegamiento de
la linea egocéntrica y la gradual acentua-
cién de la linea objetivo-socializadora. El
ritmo de este proceso gradual dependera
de las muiiltiples circunstancias que deter-
minan la individualidad y el momentum
psicolégico, incluso el factor educacion.

Es extrafno que el Sr. Piaget, tan hébil
investigador y tan sagaz psicélodo, no
haya comprendido que esa posicién dua-
lista en que excinde el desenvolvimiento
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de la conciencia no puede ser definitiva
y tenfa que integrarla en una superior
uridad, la unidad misma del desenvolvi-
miento infantil,

El egocentrismo no es una posicién cons-
ciente y definida, sino un punto de partida
para un proceso de conocimiento, y, por
tanto, de objetivacién. Y justamente, el
finral de este proceso viene a ser el verda-
dero egocentrismo consciente y reflexivo.
La conquisia del objeto, como tal, como
punto de referencia y unificacion de la
experiencia sobre él lograda, es una con-
quista penosa y no puede decitrse que la
haga el nifio como proyectando el objeto

fuera de su yo—un yo que aun no existe—,

obligado por el proceso de socializacién a
abandonar su presa, separdndola de una
intimidad subjetiva y exclusivista, a la que
no tiene derecho. Mds penosa que la con-
quista del objeto es la conquista del su-
jeto, de la dltima y madura referencia
unitaria del conocer al sujeto que conoce,
y que en cuanto conoce, crea, en cietto
modo, lo conocido y pensado.

En el egocentrismo, como posicién ini-

cial, provisional y precaria, mas negativa

que positiva, ya que en ella las afirmacio-
nes son méas bien limitaciones y negdacio-
nes, se va elaborando lentamente el des-
doblamiento de objeto y sujeto, el proceso
de objetivacion, que es paralelo, mejor
atin correlativo, con el proceso de subjeti-
vacion. S6lo en el adulto llega el conocer
a objetivarse, perc tampoco hasta enton-
ces llega a subjetivarse en el verdadero
sentido psicologico de la palabra. ¢Como
entonces romper arbifrariamente esta uni-
dad de proceso?

Piaget observa, en efecto, restos de
egocentrismo en el adulto; pero estos
restos, cuando lo son—y no se trata de
elementos subjetivistas conscientemente
logrados—, son los restos inevitables que
quedan a manera de residuos en todo pro-
ceso de trasformacion progresiva.

Que este procesc corra paralelo al de
socializacion no quiere decir que sea €sta
la causa de aquél. Y aun cuando el proce-
so de socializacién, con su aportacion del
lenguaje social y con la relacién que crea
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entre el yo y el aller ego, el socius, fuese
condicion indispensable para el indicado
proceso del conocer, tampoco la condi-
cion es igual que la causa, ni implica una
intima identificacion de la una con la otra.
Pero este influjo,su cantidad y su cualidad,
de la socializacion en el pensar es, en todo
caso, un problema que se nos plantea en

_otro plano distinto que el de Piaget y no

podemos abordarlo aqui. Lo encontraria-
mos mads l6gicamente planteado en el pro-
ceso de desdoblamiento entre el yo y el
Socius que entre el egocentrismo y la ob-
jetivacion. . -

ENCICLOPEDIA

UNA OPERA ESPAROLA DEL SIGLO XVII®
por D, José Subiré.

(Coneclusidn,)

El colaborador musical de Calderén en
Celos aun del aire matan se llamaba Juan
Hidalgo. Este compositor, como tantos
otros miisicos espafioles de su tiempo, es

una personalidad de valia indiscutible,

cuyo nombre cayé en el olvido y cuya
vida, apenas conocida hoy, diticilmente po-
dran reconstruir los biégrafos detallada-
mente.

Sabese de Hidalgo que fué «miisico de
arpa» en la Real Capilla, figurando, bajo
tal concepto, en la nomenclatura de «Gajes
que han ganado en la Real Capilla del Rey
Nuestro Sefior las personas que han ser-
vido en ella, en este tercio postrero de
1637», y que inventd un instrumento, del
cual ha dado cuenta el cantor de la Real
Capilla y cronista del Monarca Felipe IV,
Lazaro Diez del Valle y de la Puerta, al
decir textualmente: «El instrumento que
llaman Clavi-harpa fué inventado por
Juan Hidalgo, misico de harpa de la Real
Capilla de Felipe IV, en cuyo tiempo flo-
recio, siendo eminente musico y composi-
tor, de lindo gusto, de tonos divinos y hu-

(1) Veéase el nimero anterior del BoLETIN,
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manos.» (Recuérdese aqui que, a la sazon,
en el vocabulario musical, la palabra «tono»
podia considerarse, en cierto modo, como
sinénima de «composicién» u «obra musi-
cal», y el adjetivo «humano» equivalia a
«profano», con lo cual un cronista contem-
pordaneo de Hidalgo nos lo describe como
autor de obras tanto religiosas como pro-
fanas.) La Seccién de Bellas Artes de
nuestra Biblioteca Nacional conserva en
manuscrito varios «Rezitativosy, «Solos»,
«Diios» y «A cuatros», firmados por este
-arpista y encabezados algunos con los ré-
tulos genéricos: « Tono humano» o «Tona-
da humana». También Pedrell recogi6 y
publico diversas composiciones escritas
por Hidalgo.

Colaborador musical de Calderén, puso
Hidalgo miisica a la obra escénica que
dicho dramaturgo escribié con el titulo
Ni amor se libra de amor. Ese manus-
crito musical se halla también en la expre-
sada Biblioteca, y de €] dijo Mitjana muy
acertadamente: «Toda la fabula estd en-
vuelta por coros del méas suave efecto,
que le dan una atmosiera de alta ideali-
dad... La emocion debia llegar al médximo
en la postrer escena que forma el patético
desenlace, cuando un coro misterioso y
escondido murmura el mds dulce de los
arrullos.»

¢Qué valor técnico y artistico tiene la
mtisica de Celos aun del aire matan?
Desde luego, como documento histérico
que permite reconstruir una faceta del
arte espaiiol, es de interés sumo. Escrita
esta obra en un periodo de transicién, en
el que chocaban dos tendencias disimiles
(la representativa del pasado, con sus ri-
quezas polifénicas exuberantes y sus mo-
dos eclesidsticos, y la representativa del
porvenir —-de un porvenir que hoy es pre-
térito, bien entendido—, con la monodia
acompaifiada sobre un bajo continuo, ci-
frado o no, y la tendencia a la cristaliza-
cion en dos modos exclusivos: el mayor y
el menor), proniinciase Hidalgo resuelta-
mente por el estilo monodico y el recitado.
Sabemos que el nuevo estilo fué introdu-
cido en Alemania merced a Heinrich
Schiitz, en 1619; pero ignoramos cuindo

se le importé en Espafia. Ello no impide
que Hidalgo pusiera aldunos coros; mas
estos «numeros», si cabe designarlos asi,
se atienen al espiritu espaiiol, que en sus
famosos cuatros - o composiciones voca-
les a cuatro voces—hubo de dar, a través
de varios siglos, una nota nacional bien
tipica.

Quien se atuviese a la opinion usual,
que considera la produccion teatral italia-
na como la gran prodigadora de virtuosis-
mos vocales, casi con exclusion de otras
modalidades artisticas - olvidando que an-
tes de instaurarse alli la monodia acompa-
fiada se habia recogido la tradicién polif6-
nica exportada de los Paises Bajos para
elevarlas a cumbres altisimas, y descono-
ciendo que los primeros productos del
nuevo estilo representalivo destacaban
una sequedad y rigidez excesivas—podra
suponer que la obra de Hidaldo, influida
por novisimas corrientes italianas, también
hubo de prodigar floreos y ornamentos
melédicos para lucimiento de los cantan-
tes. Nada mas lejos de la realidad, sin
embargo, que tal suposicién. La monodia

italiana, en sus albores, tenia un sencillez

drandisima, y en la adaptacion del texto
solia cultivar un silabismo antimelismati-
co, salvo contadas excepciones. El respe-
to a la palabra fué la més importante re-
dla entre los tedricos de la Camerata flo-
rentina. Segtin ellos, no bastaba con que
se comprendiese el sentido; ademas dzbia
observarse una pronunciacion y acentua-
cién correctfsimas, cosas que con el con-
trapunto y el estilo madrigalesco eran im-
posibles, pues el verso, a fuerza de que-
brar su ritmo propio, se confundia casi
con la prosa, como hubo de notar Galileo.
Condenése la costumbre, imperante entre
los madridalistas, de repetir una o varias
veces una palabra o un drupo de ellas; y
se condenaron también los trinos, trémo-
los, vocalizaciones y otros ornamentos
que los cantantes venian usando desde
antiguo. A Caccini le recomendé Bardi
que no abusase de tales adornos, y lamen-
té que la fuerza de la costumbre impidiese
abandonarlos completamente; y Caccini
se inclina mds al «arioso» que al <aria», si
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se puede decir asi, usando un anacronis:
mo que aclara la idea. La declamacion de
las primeras 6 peras italianas se desarrolla-
ba muy réapidamente, en suma. Aquellos
alardes de virtuosismo vocal desenfrenado
no se ven en los operistas de la primera ni
de la segunda hora. No se ven en Jacobo
Peri y Giulio Caccini, que instauraron el
estilo representativo en la Camerata flo-
rentina del Conde Bardi; ni en Stefano
Landi y Virgilio Mazzochi, que lo tras-
portaron al Palacio romano de los Princi-
pes Barberini; ni en Claudio- Monteverdi,
y sus inmediatos continuadores Francesco
Cavalli y Jacobo Melani, que -nufrieron el
repertorio cuando en Venecia se estable-
cié el primer teatro ptblico de opera.
Veianse, si, pero contenidos y reﬁ'enadﬂs
en otras composiciones italianas firmadas
por Marco de Gagdliano, Pietro Benedetti
y Benedetto Ferrari, en los afios 1608, 1611
y 1613, respectivamente, como puede ob-
servarse consultando los ejemplos musi-
cales insertos por Riemann en su copioso
Handbuch der Musikgeschichie. Es pre-
ciso que trascurran muchos afios, y que
la 6pera florezca en Ndpoles, para hallar-
los en Alessandro Stradella, el precursor
de su tocayo Scarlatti. Stradella si que
muestra el florecimiento abusivo de esas
ornamentaciones vocales vacuas, con fina-
lidad puramente sensorial, llegando a po-
ner hasta 65 notas de valores rédpidos so-
bre la palabra «tiranno», y otras 97 sobre
la palabra «furor». Pero cuando Hidalgo
escribio en Espaiia Celos aun del aire
matan, Stradella era todavia un nifio sin
uso de razdn, y nadie, en nuestro pais,
podia tener el menor presentimiento de
que aldiin dia hubiese de privar en Madrid
aquel «farinellismo» —es decir, aquel abuso
del bell eanto en un sentido de virtuosidad
desenfrenada — que, trascurrido un siglo
largo, condené Carlos IlI para reaccionar
contra los gustos musicales vigentes en el
reinado anterior, como ha referido un Con-
de de Fernan Niifiez en cierto documento
epistolar de 31 de mayo de 1769.

LLa obra de Hidaldo, por otra parte,
muestra influjos directos de la tradicidn

Juan del Encina y por los romances que
nuestros vihuelistas del siglo xvI habian
recogide y transcrito en su peculiar escri-
tura sobre hexagramas cifrados. Porque
conviene reaccionar contra la suposicion,

harto difundida, de que vino a surgir poco |
menos que de sibito, y en Italia, la mono- -

dfa acompafiada arménicamente—emplea-
mos este tltimo adverpio porque el bajo
cifrado no es, en realidad, sino tn sistema
rudinméntario y sin sistematizat adn de los
principios armonicos que hubiefon de su-
ceder y oporierse a los principios polit6ni-

| cos anteriormente reinantes —; y es opor-

tuno sefialar que entre los iniciadores de la
melodia snstemdﬂ‘ con acordes figuraban,
[JI‘EEJEHHIE‘.HtE esos vihuelistas nuestros,
comenzando por Luis Mildn, medio siglo
antes-de que la Camerata [lorentina del
Coride Bardi asombrase al mundo con su
innovacion trascendentalisima.

Un examen somero del manuscrito mu-
sical Celos aun del aire matan ilustra so-
bre las costumbres, tendencias y gustos
musicales de aquel tiempo. La escritura
tiene ya lineas divisorias de compas—como
la habfan tenido, y precisamente por diri-
girse a indoctos, aquellas obras que enti-
quecen nuestra literatura vihuelistica en
el siglo xvi—; pero en vez de seguirse
una division exacta, acoplanse a veces va-
rios compases entre dos lineas divisorias,
lo cual dificulta la lectura, contribuyendo
a ello, por otra parte, el uso simultdneo de
la notacion blanca y la negra.

Solo existe la parte vocal, con el corres-
pondiente bajo continuo sin cifrar, siendo
de advertir que éste va puesto en clave de
do en cuarta linea si el canto estéd en la
clave de sol/, y figura escrito en clave de
ﬁ:r en cuarta linea si el canto estéd en clave
de do en primera linea. Faltan los papeles
de orquesta, pues sin duda se copiaron
aparte; pero es f4cil deducir el puesto que
a ¢€sta hubo de asignarse a la misma.
Cuando se representaban por entonces
obras declamadas débase, inevitablemen-
te, a modo de obertura, un «cuatro de em-
pezar», cantando casi siempre a cuatro
voces, de donde se tomé su nombre, ¥y

nacional, es decir, de la representada por | confidndose su interpretacion a las damas
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de la compaiiia. A veces reforzdbase la
audicién vocal con tin acompaiiamiento de
arpa o de vihuela. Las representaciones de
zarzuelas, comedias armoénicas § otras
obras que intercalaban la misica de un
modo constante o alternativo, ocupaban
yna cantidad mayor de instrumentos - cuya
especie y ntimero se ignoran hoy, a falta
de documentos que den luz sobre la mate-
ria—, pero que, a buen seguro, eran los
mismos que usaba la Capilla Real para
sus solemnes funciones religiosas.

Tuvo esta Capilla, en 1655, dos bajones,
un bajoncillo, tres arpistas—uno de ellos,
precisamente, Juan Hidalgo—, dos miisi-
cos de vihuela, dos miisicos de violon, mas
chirimias y cornetas; y dos afios despues
se agregaban a dicha corporacién filarmo-
nica siete violines. Aproximadamente, es-
tos mismos elementos instrumentales de-
bieron intervenir en la ejecucion de Celos
aun del aire matan, aunque su mision se
redujo a repetir la parte cantada y refor-
zar, también con duplicaciones, las armo-
nias del bajo continuo. No serd inoportuno
recordar que, a-la sazén, tenian ciertas
obras .algunas agregaciones especiales,
como las de chirimfa y cajas, si lo recla-
maba la indole del asunto.

Celos aun del aire matan enuncia con
toda claridad el tipo de recitado, pero no
dibuja el tipo de aria. Si da intervencion a
los coros, es en la tipica forma nacional de
los «a cuatro». Faltan aqui preludios, in-
terludios y epilogos instrumentales. Sigue-
se el texto literario sin intitiles y enojosas
repeticiones de frases, palabras y silabas.
Reina, en suma, una austeridad muy nota-
ble, a la que contribuye la misma tonali
dad, bien indecisa, pues fluctia entre los
modos mayor y menor, sometida—volun-
taria o involuntariamente—al influjo de los
modos eclesidsticos. Obsérvanse algunas
intenciones expresivas, como la tendencia
al modo ‘menor con un caracter patético,
un cromatismo insinuado que subraya cier-
tas situaciones psicologicas, y una ca-
dencia rota cuando Céfalo pide que le ma-
ten a él para salvar a Aura... En la prime-
ra escena se ve reinar la forma estréfica,

present4andose la frase del coro a modo de |
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Leiftmotiv. No faltan aciertos expresivos.
Uno de ellos es el de la melodia que sub-
raya el lamento:

«jAy, infeliz aquella |
que hizo verdad a ver quien de amor muere!»

Es otro acierto expresivo el de poner
dos coros alternados en la escena final de
la jornada primera y en seguida unirlos
para decir la ditima frase.

Obsérvase, a falta de virtuosismos vo-
cales que hubieran dificultado la interpre-
tacion, el uso de una tesitura altisima,
pues las voces femeninas tienen que can-
tar frecuentemente las notas so/ y la es-
critas sobre el pentagrama.

El examen del primer acto de Celos aun
del aire matan hace bien sensible la per-
dida de los dos restantes. La alegria de
hallar un documento musical decisivo para

- 1a historia del Arte espaiiol en €l siglo XV

hubiera sido completa sin esa falta, que
deja incompleto tan valioso manuscrito.

-
I

Ahora, para concluir este capitulo, ha-
remos unas consideraciones historicas
complementarias.

Tenemos la prueba documental de que
Celos aun del aire matan merece ser ca-
lificado como «Operas, pues se trata de
una produccion en la que no hay partes
declamadas, ya que todas son cantadas.
Ello prueba que hacia mitad del siglo xvi
ya se cultivé en Espafia esta clase de com-
posiciones; afirma, contra la suposicion de
Mitjana, que La pirpura de la rosa, con
letra del mismo Calderén, también fué
una 6pera; fortifica la creencia, defendida
por Barbieri y negada por Pedrell, de que
fueta Opera, igualmente, La Selva sin
amor, con letra de Lope de Vega; y ex-
plica que, a falta de nombre adecuado —y
no era posible aplicar el de «Opera» por
razones cronolégicas explicadas ya sufi-
cientemente—, se le diera el de «come-
dia» en el manuscrito musical que posee la
Casa de Alba, y el de «fiesta cantada» en
las ediciones impresas del texto literario,
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a Celos ann del aire matan, como se le
habfa dado el de «representacion musical»
a La purpura de la rosa bajo el titulo ge-
neral que englobaba la loa introductiva y
la obra principal, sin perjuicio de que ésta
fuese denominada «fiesta de zarzuela». La
selva sin amor recibi6 el subtitulo «églo-
da pastorils, sin indicar si la obra se can-
taba total o parcialmente; pero de la par-
ticipacion que en ella tuvo la musica da
idea bien cumplida la dedicatoria al Almi-
rante de Castilla, cuando el vate publicé
el texto literario en 1630, pues alli se lee
textualmente: «No habiendo visto Vuestra
Excelencia esta Egloga, que se represento
cantada a Sus Majestades y Altezas, cosa
nueva en Espafia, me parecié imprimirla,
para que desta suerte con menos cuidado
la imaginase V. Excelencia, aunque lo
menos que en ella hubo fueron mis versos.»
Y algunas lineas después afiadia Lope de
Vega el siguiente dato: «Los instrumentos
ocupaban la primera parte del teatro sin
ser vistos, a cuya armonia cantaban las
figuras los versos, haciendo en la mis
ma composicion de la miisica las admira-
ciones, las quejas, los amores, las iras y
los deméds afectos.» L.a novedad en Espa-
fia, a la saz6n, sélo podia estar en que la
obra se cantase totalmente, pues la inter-
vencién musical venia siendo corriente en
nuestro Teatro desde antigue, como se ha
visto al hablar de Juan del Encina y sus
Eglogas; y se atestigua que la misica tuvo
participacion preponderante, recogiendo
la declaracion hecha por el poeta de que
sus versos fueron lo que menos habia en la
citada «égloga pastoril». ¢Quién puso la
miisica a La selva sin amor? Sabese que
tal mision incumbié a Juan Hidalgo en
Celos aun del aire matan, y es probable
que este mismo compositor hubiese cola-
borado con Calderon en La pirpura de
la rosa. Se ha presumido que el colabora-
dor de Lope de Vega en La selva sin
amor habia sido Bernardo Clavijo; pero
Barbieri rechaza tal hip6tesis, porque Cla-
vijo habia fallecido tres afios antes de
aquel en que se representd esta €gloga, y
supone que el autor pudo ser Carlos Pati-
fio o uno de los orgdanistas: Francisco
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Clavijo y Sebastidan Martinez Verdugo.

Ante tales ambigiiedades en la califica-
cién de estas obras dramaticas del si-
glo xvi, serfa interesante conocer con
toda exactitud la participacién que la mi-
sica hubo de tener en otras dos obras es-
critas por Calder6n, con la mencién de
«zarzuelas», cuyos titulos son Eco p Nar-
ciso y la «égloga piscatoria» E/ golfo de
las Sircnas, esta 1iltima precedida de una
loa y seguida de una mojiganga. Y seria
oportuno conocer cuantas otras obras tu.
vieron mtsica en su totalidad— suponiendo
que las hubiese —, constituyendo, por tan-
to, verdaderas Operas, en ese siglo XViI,
con la expresion de los compositores que
las produjeran y los lugares donde se can-
taran, si llegaron a cantarse Porque es
bien admisible que La selva sin amor, La
piirpura de la rosa y Celos aun del aire
maian no fueron las tinicas operas espario-
las del siglo xvi1. Las rotulaciones que se
aplican a los respectivos textos literarios,
por faltar hoy la miisica que pudiera deter-
minar su exacta calificacion, se basan con
frecuencia en lo arbitrario. Asi, por ejem-
plo, el «Indice de géneros» literarios im-
preso en el tomo postrero de la Bibliotecu
de Autores Espafioles, de Rivadeneyra,
agrupa, bajo la denominaciéon «zarzuela»,
cinco producciones dramaticas, todas elias
de Calder6n precisamente, a saber: Eco
y Narciso, El golfo de las Sirenas, El
laurel de Apolo, La purpura de la rosa
y Celos aun del aire matan.

Si repasamos la historia de la Opera en
diversos paises, el hallazgo de la miisica
que el maestro Hidalgdo pusiera a Celos
aun del aire matan, y las afirmaciones
hipotéticas que de ello se derivan, colocan
en excelente lugar a nuestro pais, por lo
que se refiere al cultivo de esa manifesta-
cion teatral instaurada por la Camerata
florentina en 1600 y sometida bien pronto
a variados y sucesivos influjos. Sélo Ale-
mania nos antecedié en el cultivo de esa

- manifestacion teatral, una vez exportada

del italiano suelo, pues Heinrich Schiitz
escribe la primera 6pera alemana, y ello

acontece en 1627, es decir, dos anos antes
que se estrenase La selva sin amor en
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Madrid. La primera 6pera francesa es la

~ Pastorale, de Perrin y Cambert, estrenada
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en 1659; y la primera épera inglesa es
Dido and 4&neas, de Purcell, estrenada

en 1680, habiéndole precedido diversos en-
sayos, en los que tomaba el declamado
una parte de la que no sé querfa despren-
der, porque Inglaterra encontraba ridiculo
¢oir a los generales dar 6rdenes en miisi-
ca, y a las damas entregar mensajes can-
tando», como hubo de decir mé4s tarde
Addison en The Spectator.

Ahora bien, en lo que no ha tenido tan-
ta primacia nuestro pais fué en conocer y
escuchar auténticas compaiifas de épera
italiana y en contar con teatros de épera.
El Monarca compositor Fernando III, que
reino de 1637 a 1657, hizo oir en Viena la
primera Opera italiana. En Munich se
inaugura el primer teatro de épera el afio
16875 en Dresde, el afio 1862; en Hanno-
ver, el afio 1689; en Berlin, el afio 1700,
Fueron necesarios el cambio de dinastia y
el advenimiento de los Borbones al Trono
para que Espafia conociese una dpera ita-
liana. Ello acaecié en 1703. El auditorio
cortesano aplaudio calurosamente la inno-
vacion musical que se le ofrecia; no asi el
gran ptiblico, pues sélo tuvo desdenes para
el nuevo género y burlas para sus cultiva-
dores. Y ese mismo gran piblico, por con-
traste marcadisimo, prodigd sus estimulos
para que los misicos del propio solar afir-
maran el hispanismo racial con obras sen-
cillas y aun vulgares, mas al mismo tiempo
llenas. de espiritu popular y oreadas por
aportaciones folkl6ricas valiosfsimas, como
lo acreditan hoy los sainetes, comedias,

tonadillas y otras producciones escénicas
del siglo xvuI.
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MI DON FRANCISCO GINER ()
(1906-1910)

por J. Pijodn.

8. —Los trances de D. Francisco,—
Una tarde de enero, el Abuelo se encon-
traba en Barcelona y quiso ver el mar.
Marchaba al dia siguiente, y después de
despedirse de todos sus amigos, se queja-
pa, murmurando, que le dolfa irse sin ha-

ber visto sz Mediterraneo. Para llegar a

a playa, tuvimos que atravesar los barrios
sucios y malolientes del puerto; pero noté
que hasta aquella suciedad levantina y el
olor especial de las calles y el tipo de las
gentes le interesaba. Por fin logramos
sentarnos en la arena; el sol se habia ya
puesto, y en el Levante, el mar se confun-
dia con la plateada luz del cielo.

El Abuelo recordd los crepiisculos de la

costa de Portugal, donde el sol se hunde

en el mar con un reflejo de oro y sandre.
No es extrafio que los pueblos que miran a
Poniente tendan tanta aficién al mar; el
sol parece invitarles a seguirle a otras tie-
rras lejanas. El mar ha de parecerles el
centro de la vida, por lo menos, con més
vida que la tierra.

—iNada es mejor que el agua! —dije yo
pedantescamente, recordando a Pindaro.

—iQue lastima que nuestros ojos estén
como adormecidos! |Quién pudiera olvidar
todo lo que uno sabe! Ahora mismo me
estd Vd. inquietando con Pindaro y el re-
cuerdo de filosofias que quisiera olvidar.
Separados de nosotros no mds que por
2 800 afios y este brazo de mar, que po-
driamos cruzar en pocas horas, nuestros
fisicos jonios, cuén lejos nos parecen! ¢Por
qué no hemos de ser nosotros también me-
diterrdneos puros, comoellos? jUna fisss...
y basta!

Y se quedd mirando fijamente el hori-
zonte, con la cabeza apoyada entre las

(1) Vease el niumero anterior del BoLEetin,
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manos, Comprendi que iba a caer en uno |

de aquellos trances de ternura en que se
absorbia todo su espiritu, y le devolvi a la
realidad, diciendo:

—Pero tampoco a los fisicos jonios les
satisfizo una explicacién fisica del univer-
so. El espacio, el movimiento, el espiritu
continuaron siendo un enigma.

El Abuelo despertd, y aspirando el aire
fresco y salado que venia del mar, dijo va-
gamente:

— Cuén dificil se hace ahora aqui creer
que este mar no vive y que este aire no
tiene espiritu como nosotros,

Yo, para espolearle més, le reprendi
sentenciosamente:

——Cae Vd., Abuelo, en la misma debili-
dad que nos critica Vd. en nosotros, de
hacer al hombre la medida de todas las
cosas. ¢Quién sabe si el olor de aceite ¥
de pescado que hemos tenido que respirar
viniendo, no nos ha predipuesto a pensar
en jonio y aceptar que nada es mejor que
el agua y que de ella ha salido todo?

—Yo no quisiera humanizar al Oc€ano,
afiadi6 suspirando, sino ser como €l. S6lo
entonces comprenderfa su esencia. Acaso
los poetas llegan a percibir algo de lo que
yo desearia sentir. Por lo menocs, asi lo
dicen:

—Are not the mournitais waves and skies a
[part
of me and of my sounl as I of them?

—:No cree Vd., Abuelo, aiiadi yo, que es
més corto poder decir con fe:—Los crelos
cuentan la gloria de Dios...?

— Y, sin embargo, dijo D. Francisco po-
niéndose serio, entre el fendmeno y esto
que ‘llamamos Dios, debe de haber algo in-
termedio. La concepcion de Goethe de las
Madres, o principios inmortales de las
Ideas de Platén, ayuda, por 1o menos, a
comprender el mundo. Me parece una
cobardia entregarse, sin combatir, a una
soluci6n teolégica. Si la mente humana no
puede resolver estos problemas, por lo
menos, puede proponérselos...

—Y si yo hablsra en griego, como Jeno
fanes, le diria que aunque pudiera saber la
verdad, no sabria nunca que es la verdad...

—Y yo le dirfa que Vd. se ha propues-
to hoy atormentarme en jonio, o en grie-
go; pero no lo conseguird, porque este
mar, siempre agitado, me anima a romper-
me yo mismo en la playa del nescire... y
después de mi, otro, y otro, y otro...

Mientras tanto, poco a poco, tina luz
rojiza habia ido iluminando el cielo, y por
fin, la luna, que estaba en el plenilunio,
aparecié redonda, encarnada, alzandose
majestuosamente sobre el horizonte.

—iQué hermosa es!—dijo el Abuelo,
rompiendo el silencio.

—Qué hermoso es todo y que regular y
preciso! —afiadi yo.— Este astro aparece
enn la hora sefialada de antemano, como
aparecié hace miles de afos y aparecera
cuando ya no estemos nosotros. Estas
leyes fijas estdn en la mente de Dios, son
Dios mismo.

— Pero son s6lo una parte de Dios. jQué’
nifio parece Vd. hoy! No sélo existe lo
que es, sino también todo lo que puede
ser. Todo lo que podemos pensar existe
también, por lo menos en la mente de
Dios. Por aqui es por donde erré Spiroza;
con su mentalidad ibérica, no pudo com-
prender que si yo pienso que una serpien-
te se convierte en bastén, esto es tan real,
tan exactocomo el teorema de Pitagoras...

...— pero déjeme Vd. vivir y gozar de
este mundo tal como lo veo yo ahora, que
espero no serd muy distinto de como lo ve
Vd. Y céllese, por Dios. Déjeme Vd. gozar;
se-lo pido por este Dios que Vd. busca
con salmos y mecanicas.

Y estirando las piernas y acercandose
instintivamente para evadir el relente de
la noche, apoyd su cabeza sobre mi hom-
bro y se quedé sumergido en contem-
placion.

Estas eran las conversaciones que tenia
el Abuelo con sus discipulos, por 10 menos
aquellos que no eran de su especialidad
de ciencias morales 'y derecho. Y por
estas conversaciones, D. Francisco Giner
era acusado de los mismos crimenes de
que acusaron al gran sofista de Atenas,
esto es, de corromper a la juventud y pre-
dicar falsos dioses.




FUNDACION ¢FRANCISCO GINER».—ACTA DE LA JUNTA GENERAL

187

FUNDACION «FRANCISCO GINER»

o m——— =

El miércoles, seis de los corrientes, se
reunid, en el local de la Institucion Libre
de Ensefianza, la Junta directiva de la
Fundacién «Francisco Giner». Entre los
asuntos tratados figuran: 1.° El examen y
aprobacién de cuentas presentadas por el
Contador-Depositario, [D. Manuel Rodri-
guez Arzuaga. 2.° E| estado de publica-
cion de las «Obras Completas» del Funda-
dor, de las qué estd en prensa el fomo
XIX, v 3.° La sustitucion de los vocales
fallecidos, Sres. D. H. Giner de los Rfos,
D. Fernando Garcia Arenal y D. Alejan-
dro Rossell6. La Junta ha quedado consti-
tuida en la forma siguiente:

Presidente: Sr. D. José Manuel Pedregal.
Vocales... Sr. D. Manuel B. Cossio.
— » » Adolfo G. Posada.
» RaménMenéndez Pidal.
» Julian Besteiro.
— Sr. Marqués de Palomares.
= » D. Bernardo Ginet.
—- » » Ricardo Rubio.
— » » Angel do Rego.
Contador Depositario: Sr. D. Manuel Ro-
driguez Arzuaga.
Secretario: Sr. D. Leopoldo Palacms.

—— »
- »

Acta de la Junta general ordinaria de
Sres. Accionistas, celebrada el dia
28 de mayo de 1927 .

Reunidos en el local de la Institucion los
Sres. Accionistas que al final del acta se

expresan, bajo la presidencia del Sr, Pe-

dregal, se leyd la lista de los sefiores so-
cios presentes y representados, que su-
maban noventa y ocho votos habiles. —El
Sr. Secretario di6 lectura del acta de la
sesion anterior, celebrada el dia 28 de
mayo de 1926, que fué aprobada.—Di6
también lectura del articulo 14 de los Es-
tatutos, que dice: «Todos los afios se re-
unira la Junta general para conocer el es-
tado de la Asociacidon, examinar y aprobar
las cuentas que presente la Junta directi-
va, elegir tres de los vocales de ésta y
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aprobar las medidas conducentes al pro-
greso de la fundacion» . Para cumplimentat
estos extremos se procedio a la lectura de
la Memoria de Secretarfa correspondien-
te al periodo trascurrido desde la Junta
general anterior.— Abierta discusion sobre
esta Memoria, y no habiendo ningiin socio
que pidiera la palabra, fué aprobada.—El
Sr. Presidente, en nombre de la Junta ge-
neral de Sres. Accionistas, propuso que
constara en acta el profundo sentimiento
por la pérdida del que fué profesor en la
Institucion y entusiasta siempre de esta
obra, D. Antonio Portuondo y Barceld, y
el agradecimiento de la Junta por el legado
que hizo a esta casa de la nuda propiedad
de la sexta parte de sus bienes.— El sefior
Presidente expuso después a la Junta la
necesidad imprescindible de construit tina
medianeria en la parte de la casa de la
travesia del Conde Duque que ha quedado
propiedad exclusiva de la /nstitucion y la
necesidad asimismo de atender al pago del
apeo de la parte ruinosa, que fué preciso
llevar a cabo con utdencia, y a los gastos
de arreglo y mejora de dos cuartos que
hubo que desalojar por su contigiiidad a
dicha parte ruinosa. Para estas obras pro-
puso que se destinase lo necesario del so-
brante de la parte enajenada. Esta propo-
sicion fué aprobada.— A propuesta del se-
fior Cossio, la Junta general autorizé a la
facultativa para llevar a cabo en las clases
y sus dependencias algunas reparaciones y
arredlos, dada la buena marcha del presu-
puesto.—El Sr. Marqués de Palomares di6
cuenta de haberse realizado dos nuevas
colonias de vacaciones por la Corporacion
de Antiguos Alumnos con la generosa co-
laboracién de M. Gustavo Koeckert, quien
con tanto amor viene prestando este ser-
vicio hace varios afios. Di6 cuenta también
de haberse construido, anejo ala Casa de
la Colonia,. un nuevo pabellon destinado al
aislamiento de colonos en caso de enfer-
medad. - Enterada la Junta general del
déficit resultante en el presupuesto del
BOLETIN DE LA INSTITUCION, a propuesta
del Sr. Presidente acuerda cubrir ese dé-
ficit a cargo del superdvit de la cuenta
general presentada.—Correspondiendo por
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precepto reglamentario, salir de la Junta
directiva a los Sres. D, José Manuel Pe
dregal, Sr. Marqués de Palomares y don
Pablo de Azcérate, fueron reelegidos por
unanimidad.— También fueron reeledidos
lcs individuos que componfan la Comision
inspectora de las cuentas, Sres. D, Adol-
fo A. Buylla y D, Leopoldo Soler.—Y no
habiendo mas asuntos de que tratar, se le-
vanté la sesién, de que es acta la presente,
que firmo en Madrid, a veintinueve de
mayo de mil novecientos veintisiete.—
V.° B.%: E!l Presidente, J.M. PEDREGAL.
El Secretario, L. PALACIOS.

Memoria leida en la [unta general de
Sres. Aecionistas celebrada el dia S0
de mayo de 1928.

Es ya muy raro el afio en que no nos
vemos obligados a comenzar esta Memo-
ria consignando alguna nueva dolorosa
pérdida de viejos maestros y compafieros.

En el nimero del BOLETIN DE LA INSTI-
TUCION correspondiente al mes de no-
viembre ultimo, qued6 expresado el pro:-
fundo sentimiento con que en esta casa
se compartia el dolor general que produjo
en el pais la muerte del maestro D. Adol-
fo Alvarez Buylla, '

«A tantos supremos valores, estimados y
reconocidos en él por todo el mundo del
saber, debemos nosotros anadir los mu-
chos e inapreciables que puso al servicio de

la Institucion Libre de Ensefianza. Tras-

ladado de la Universidad de Oviedo (don-
de con tanto arte formé numerosos y ex-
celentes discipulos), vino a Madrid para
desempeiiar su cdtedra en la Escuela Su-
perior del Magisterio, y entrdé bien pronto
a colaborar en nuestra obra, haciendo aqui
un curso de Economia politica, de car4c-
ter préactico, con excursiones adecuadas,
una de cuyas aplicaciones fué la crea-
cion de un economato, dirigido y admi-
nistrado por los alumnos, para el sumi-
nistro de material escolar, papel, lapices,
cuadernos, etc., a todas las Secciones de
esta escuela.—Y-en las columnas de nues-
tro BOLETIN publicé numerosos trabajos
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sobre cuestiones sociales y sobre temas
de educacion, especialmente sobre edu-
cacion fisica, ademds de frecuentes re-
vistas de revistas pedagddgicas inglesas.

A sus compaiieros, en esta casa, nos
ha dejado, no s6lo el beneficio de st obra,
sino también el recuerdo triste, pero alen-
tador, de haberle contemplado trabajando
con ese amor y con ese espiritu elevado
que hacia tan comunicativa y tan eficaz su
ensefianza (1).»

Pasando a nuestras informaciones re-
dlamentarias sobre la marcha interna de la
Institucion, acusan éstas un desarrollo
normal de todas las actividades que vie-
nen funcionando durante los dltimos
Cursos. ‘

En el que esta para terminar no se han
introducido cambios de iniportancia en
nuestro régimen. La Seccidén de péarvulos y
las cinco Secciones subsiguientes han des-
arrollado sus respectivos trabajos con
toda normalidad. Debemos, sin embargo,
sefialar algdunas adiciones al programa:
1.2, 1a creacidn de la ensefianza del ingles
para los alumnos de la Seccion 5.7, ense-
fanza que tomd a su cargo el profesor se-
fior Ontafidn, como trabajo extraordinario
y fuera del horario normal de la Seccidn;
2.4, el aumento de una leccion semanal al
curso de filosofia, que inicié en el curso pa-
sado el profesor Sr. Barnés (D. Domingo);
3.2, la creacion del curso de trabajo ma-
nual de encuadernacion, a cargo de la pro-
fesora Srta. Quiroga, y 4.2, la de la ense-
fianza de la pintura al 6leo, que ha dirigido
el profesor Sr. Benftez, para sus alumnos

- de dibujo de cursos anteriores.

La clase especial que, por efecto del
arreglo de las Secciones, fué necesario
establecer en el curso-anterior para alum-
nos retrasados, en determinadas materias,
respecto a los demds de su nueva Seccion,
con objeto de que por una labor més in-
tensiva se pudieran incorporar pronto a
todos los trabajos de sus compafieros, no
ha funcionado en este afio, porque el in-
dreso de alumnos se ha hecho casi exclu

(1) Véase el BoLeTiN num. 812.

s
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sivamente por las Secciones inferiores y
no ha habido pase de alumnos de unas
Secciones a otras.

Con respecto a la marcha de la matri-
cula, se redistra un considerable aumento
en la Seccion de péarvilos, aumento que
casi duplica la cifra del curso pasado; con
lo cual, a pesar de las bajas usuales en [as
Secciones de mayores, resulta aumentado
el niimero de nuestros alumnos, distribui-
dos en la forma siguiente:

PAarvilos -1 ..ol vt Ve 4D
SecciOnIl ooe i viaivies e
G e | L e U i

&= MliSah s e e 25
|3 P SR i S s 19

{1 ety TR A S 10

P OTAT s 161

Cifra alcanzada en el mes de mayor
asistencia.

La clase extraordinaria de Historia del
Arte, a cargo del profesor Sr. Giner, des-
tinada a nuestros antiguos alumnos y a los
mayores de los actuales, que fué inaugu-
rada en el curso de 1923 a 1924, ha con-

~ tinuado sin interrupcion, hasta el presen-

te. Las excursiones que la complementan
han ofrecido este afio la novedad de las
visitas al Monasterio de Guadalupe (con
detencion en Maqueda, Talavera, Orope-
sa, Puente del Arzobispo, etc.); a Zorita
de los Canes, Pastrana, Cogolludo, La
Granja, Turégano, Pedraza, Sepiilveda y
Buitrago. Para estos mismos, hizo nuestro
antiguo alumno, hoy profesor en el Museo
de Ciencias Naturales, D. Francisco Her-
nandez-Pacheco, una interesante confe-
rencia sobre «las rocas de! Guadarrama»,
con proyeccién de numerosas preparacio-
nes microscopicas.

Pasemos ahora a dar cuenta de la vida
econémica de la Institucion durante el
presente afo.

Los Sres. Accionistas tienen a su dispo-
sicidon sobre la mesa las cuentas que la
Junta directiva presenta a la Junta gene-
ral, después de haber sido examinadas por
el Sr. D. Leopoldo Soler tinicamente, ya
que, por desgracia, su compaiiero en esia
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funcion, Sr. Buylla, falleci6 antes de la
fecha en que pudiese examinarlas.

En primer lugar, corresponde dar cuen-
ta de la

Ligquidacion del presupuesto de 1926
a 1927 .—La cuenta de este ejercicio, que
abraza de 1.° de julio de 1926 a 30 de ju
nio de 1927, incluyendo ya, por tanto, el
perfodo de ampliacion, que habla quedado
pendiente en nuestra tltima Junta, ofrece
los resultados siguientes:

Pesetas,
Total de IngresoS..cveesvvessns 100.058,91
Idem de gaStos. « «.vevs oo ve oo 0 s 75.429,13

El sobrante en caja en 1.° de julio
de 1927 era, pues, de 26.629,78 pesetas.

El pormenor de esta cuenta y su com-
probacion con las cantidades que se habian
presupuesto es el siguiente:

&.-—-ING RESOS.

Ingresos calculados.

Pesetas.
Matriclila . e s R o 14.000
AlGHIlEres v ool rrornis's aba 1.500
Acciones, donativos, etc... . . 1.700
Intereses del Legado Valle..... 2.560
[dem Constantino Rodriguez... 2.100
Idem de la herencia de D. Vicen-
te ChIderONcvsse vt oo ren vs 4.000
Total...... S E e 25.860
Ingresos realizados.
Sobrante del afio anterior...... - 18.286,91
I VTY R 5 L e IO R e T e e 21.645
AlqUileres ... oevs vnsrsansvonns 1.500
Acciones, donativos, etc....... 50.263,30
Intereses Ledado Valle ..... Shes 2.560
ldem Constantino Rodriguez ... 2.093,70
Idem de la herencia de D, Vicen-
to CalderOn el vavs i o s va os 5.710

Total de ingresos... 100.058,91

B.—QASTOS.
Gasitos calculados.

Pesetas.
Personal facultativo..ecieaiesn 14.000
[dem administrativo...ccceevees 300
Idem subalterno. .ccssos e i o 2.700
Gastos denerales y material de
CNSENANZA . cooosesnnsnesssss 2.320
ContribucCionesS. .. ovvesvensosss 3.475
Seguro de incendios....... Ak 75
Ltz eléctriCA. e oo eesoenasnssss . 295
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Pesetas.

Consumodel agua. ...... ...t 390

A 1V ey o e 8, S Rl e i e e 375

Obras e imprevistoS. . cevvuvss. 2.000

Total de 2astos.. ... 25 860

Gasios satisfechos.

Pesetas.

Personal facultativo........... 14.185

ldem administrativo........... 300

[dem subalterno....seeoevovaisa 2.700

Gastos denerales y material de

ENSETBIZR v 5 isis s aisvn s areiatais s 5.626,93
Contribuciones ......... et 5.855,34
Seguro de incendios.«..v.cuuenn 75,05
L2 IO ICR, i e et s aia s wiaininins 284,97
Consumo de agua. .voeevieines 403,20

R EEOTIO aats avaln s o ot 'a (s iaibiare-siwials s 375
Obras e imprevistos.......ov.. 47,627 ,64
Tolal de gastos..... 15.429,13

La diferencia entre los ingresos realiza-
dos, 100.058,91 pesetas, y los gastos sa
tisfechos, 73.429,13, es el sobrante de
26.629,78 pesetas, que pasa a figurar en
el presupuesto en ejercicio de 1927
a 1928.

Presupuesto vigente de 1927 a 1928.

La cuenta general del ejercicio en curso
alcanza al dia 20 de mayo actual, con los
resultados provisionales hasta dicha fecha,
resultados que han de completarse des-
pués con los del periodo de ampliacion,
que termina en 30 de junio proximo.

Estos resultados son los siguientes:

A.—INGRESOS.

_ Pesetas.
Sobrante del afio anterior..... . 26.629,78
NI CHIR S waa s wrniers iaaioth, e 'e s 19.505
AlaHIIEEER . o st e ils o vn cns . 1.250
Acciones, donativos, etc....... 5.101,55
Intereses del Ledado Valle..... 2.560
Idem id. Constantino Rodriduez. 2.094,91
Idem de la herencia de D, Vicen- :
te Calderén......... 3 b 4.643,30
Total de ingresos... 61.784,54
B.— GasTos.
Pesetas.
Personal facultativo....cveeee 10.785
Idem administrativo ... e00vens 250
Idem subalterno.....covvv oo : 2.325
(Gastos denerales y material de
CNSEHBNZR 5. . ooy o tuio s e et o 000 5.151,58
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Pesetas.

COntrIPUCIONES i sie eiaivre o4 a6 0% & 2.570,40
Seduro de incendios .. ........ . 52,65
0L Do) T2 w6 1 (1 Ve e e 280,80
Constimo de agua......coeusrs. 481,70
OISR OO, ol oinkas o s wareas e o Ty 345,75
Obras e imprevistoS........... 17.581,51

Total de gastos..... 57.602,39

Examinemos con el debido pormenor las
cifras anteriores, confrontiandolas con las
del presupuesto calculado. En el capitu-
lo 1.9, «Matricula», figuraban 15.000 pe-
setas como cdlculo de ingresos para el
curso actual. Hasta la techa van cobradas
19.505 pesetas, es decir, 4.505 pesetas mas
de las que figuraban en nuestro avance de
presupuesto. Y hay que tener en cuenta,
ademas, que no se han cobrado aun todos
los recibos del mes actual, y faltan tam-
bién por cobrar los de junio.

Los capitulos referentes a «Alquileresy,
«Intereses del Legado Valle» e «Intereses
del Legado Constantino Rodriguez» no
presentan variacion alguna.

En el capitulo «Intereses de la Herencia
de D. Vicente Calderén», cuya cifra se
calculd en 6.000 pesetas, no arroja lo re-
caudado hasta el presente més que pesetas
4.645,30, y aun cuando falta todavia por
cobrar la renta de la casa de la travesia
del Conde Duque, correspondiente a los
meses de mayo y junio, quizas el total no
cubra la cifra presupuesta, a causa de la
baja habida en la venta del libro de los
Sres. Bolivar y Calderon, Historia Nata-
ral, y a haber estado desocupados dos
cuartos durante las obras.

En el capitulo de «Acciones, donativos
y otros conceptos», cuyo ingreso se habia
calculado en 1.000 pesetas, figuran, hasta
la fecha, 5.101,565 pesetas recaudadas.
Obedece este drande aumento al donativo
de 4.170,75 pesetas hecho por D. Laurea-
no Rubio con destino al pago de alguna de
las obras llevadas a cabo en el verano
dltimo.

Pasando ahora a examinar el presupues-
to de gastos, son muy pocas las variantes
que debemos consignar en la parte refe:
rente a nuestra ndmina facultativa. Sena-
lamos la baja de una de las profesoras que
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no pudo continuar prestidndonos su coope:
racion por tener que dedicar su tiempo a
la preparacion de oposiciones. Esta baja
nos ha permitido, sin recargar apenas la
consignacion de este capitulo, el hacer un
~ pequeiio aumento de diez pesetas mensua-
les en el sueldo de tres profesores y el
rehabilitar en esta nomina el sueldo de otro
profesor que en cursos anteriores habia
renunciado a percibirlo. Importaba el suel:
do de aquella profesora en este curso,
~ hasta el mes de abril inclusive, 700 pese-
tas, y los aumentos y rehabilitacién indica-
dos, 880 pesetas: diferencia, 180 pesetas.
El total de lo gastado hasta el dia en la
ndmina facultativa asciende a 10.785 pe-
setas. Agregando a esta suma las 3.150
que corresponden a los dos meses ultimos
de curso, dan un total de 15.935 pesetas,
cifra inferior a la consignada para este ca-
pitulo.

_En el de la pequefia nomina del personaj
administrativo no ha habido variante algu-
na. La ha habido en la del personal subal-
terno, por haber concedido la Junta direc-
tiva un aumento de 25 pesetas mensuales,
desde febrero inclusive, en el sueldo de
uno de los servidores, al que se le aumen-
{6 el trabajo con la cobranza a domicilio,
lo cual ha hecho aumentar hasta ahora en
75 pesetas la cifra calculada.

En el capitulo de «QGastos generales y
material de ensefianza» llevamos satiste-
chas hasta el dia 3.151,568 pesetas; el ex-
ceso sobre la cifra calculada de 2.950 pe-
setas responde a haberse aumentado los
jornales de limpieza y a la gratificacion
mensual que ha sido preciso conceder por
el aumento de trabajo en el servicio de al-
muerzos.

En el capitulo de «Contribuciones», en
el que el afio pasado tuvimos el beneticio
de una pequeiia rebaja en la contribucion
industrial, se ha repetido este afio dicho
beneficio; el importe total de esta contri-
bucién fué el afio pasado de 1.108,80 pe-
setas, y este afio es de 698,08 pesetas;
hay, pues, un beneficio de 410,72 pesetas.
El importe total de todas las contribucio-
nes que hemos satisfecho asciende a pe-
setas 2.370,40. A esta cantidad habra que
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agregar el importe del impuesto sobre per-
sonas juridicas, pendiente de pago hasta el
mes de junio, ¥ que se eleva, aproximada-
mente, a la cifra de 480 pesetas.

Los capitulos de «Seguro de incen-
dios» y «Teléfono» se han realizado con
muy poca diferencia de lo presupuesto. En
los de «Luz eléctrica» y «Consumo del
agua» ha habido un aumento de gasto,
hasta ahora, de 140,70 pesetas sobre lo
calctulado.

Por tiltimo, en el capitulo «Obras e i n-
previstos» figuraban como presupuesto
92 720 pesetas y los gastos realizados hasta
ahora se elevan a 17.581,51 pesetas. Res-
ponde tan grande diferencia: primero, al
pado de los gastos de obras realizadas
para la construccién del nuevo pabellon de
lavabos, para arreglos del comedor de los
nifios e instalacién de una fuente en los la-
boratorios, obras cuyo importe asciende a
4.170,75 pesetas; segundo, al pago de las
obras de derribo y reconstruccién de la
medianeria, y parte del muro de fachada,
tabiques y solados de varias habitaciones
en la casa de la travesia del Conde Duque,
obras que son consecuerncia de la segrega-
ci6én de la parte enajenada de dicha casa,
y cuyo importe asciende a 6.665 57 pese-
tas: tercero, al revoco de la fachada de
dicha casa, exigido posteriormente por el
Ayuntamiento, y a arreglos interiores de
algunas habitaciones, cuyo importe asciefi-
de a 1.875 pesetas; cuarto, por el pago al
notario ID. Antonio Turdn de los derechos
devengados en el otorgamiento de la escri-
tura de compraventa de la casa de la tra-
vesfa, cuyo importe es de 1.788,29 pese-
tas; y quinto, por el pago al notario don
Emilio Lopez Aranda de la escritura de
cancelacién de la hipoteca otorgada por
el Banco Hipotecario a dicha casa, cuyo
importe se eleva a 327,45 pesetas.

Teniendo en cuenta todo lo expuesto,
se ve que la marcha econémica de la Ins-
titucién lleva, en este curso, camino satis-
factorio. Los ingresos que por todos con-
ceptos hemos tenido hasta el 20 del actual
ascienden a la cantidad de 61.784,54 pese-
tas, y los gastos, hasta la misma fecha, a
37.651,84 pesetas. Estos dastos exceden
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de la cifra que habiamos calculado para
los ingresos normales en 9.491,84 pesetas.
Como hemos ingresado 6.994,76 pesetas
mas de lo consignado, resultarfa un défiert
de 2.497,08 pesetas, si no contdsemos con
el superavit del curso pasado, que ha dis-
minuido, por tanto, en esa misma cantidad.
Queda ahora un saperdvit de 24.132,70 pe-
setas en 20 del actual, con el que, unidos
a los ingresos normales hasta principios del
curso préximo, podrd atenderse holgada-
mente al pago de todas las nominas de
mayo y junio, ¥ de las administrativa y su-
balterna del verano y, ademds, a los gas-
tos menotres y a los de aldunas obras de
arreglo y reparacion en el edificio, que
serd indispensable llevar a cabo.

Presupuesto 'para 1928-1929.

A.—INGRESOS,

Pesetas.
Matriculds, .o vods wales iy, M 16.000
FLURTE L (TSR ol e e e LR T 1.500
Acciones, donativos, ete. ...c.vv.. 1.000
Intereses del «Legdado Valles...... 2.560

Idem. «Constantino Rodriguez» .... 2.100
Idem de la herencia de D. Vicente

BT e UG s R RS R R N G 5.000
Total de ingresos........ 28.160
B.—GAsT0S.
Personal facultativo.............. - 16.000
[dem administrativo...........:... 300
Idem 'subalternoiices cevs e csinrssss 5.000
(Gastos denerales y material de en-

o 111 A Dy SR e e A 2.360
ORI IDUCIONES. 165 s s 6 00 vis 50 ssis 3.000
Seguro de incendios ............, 75
B EPALS T od ) [ : (DI D S 300
Consumo del'agtia. .. cuveviviiieen 500
RS (e o TN s R 375
Obras e imprevistos . ...ooeuven ... 2.250

10TRI Qe BasStO8: veisitis'eve 28.160

BOLETIN.—Recordemos que el presu-
puesto del BOLETIN se rige por afios natu-
rales. Su cuenta corresponde, pues, a todo
el ano 1927.—Ya en las tltimas Memorias
hicimos la observacién de que el producto
exclusivo de las suscriciones no bastaba

para cubrir los gastos de este presupuesto. |
En los afios en que se presentaba nivelado, |

0 con un pequefio superavit, se debia a la

Ministeric de Cultura 2010

venta de alduna coleccion del BOLETIN,
que ya hoy alcanza el precio de 700 pese-
tas. Pero en este afio, como en los ante-
riores, no hemos contado con ese ingreso.
Asi, pues, saldamos con un déficit, aunque
el de este afio es algo menor que el del
aflo pasado, el cual fué abonado, por
acuerdo de la Junta general de Accionistas,
con cargo al capitulo de Imprevistos del
presupuesto general de la /nstitucion.

He aqui el resumen de las cuentas, cu-
yos pormenores y justificantes se hallan
sobre la mesa, a disposicion de los sefiores
Accionistas.

INGRESOS
Pesetas.
Recibido del Sr. Tesorero de la Ins-
titucion Libre de Enseiianza, por
el importe integro del déficit del
AHO BNTCLION., | wivbis o0nia 50610 50 000 1.875,15
Importe de las suszriciones........ 2.292,85
Venta de tomos sueltos y encuader-
naciones . ....... O T AN T I L o 1 218:10
Total de ingresos........ 4.386,10
GasToOS.
Déficit del afio anterior.......ov.e. 1.875,156
Pagado a U. J. Cosano, impresor,
por el papel, molde e impresién
del primer trimestre del BoLETin. 885
Idem id. del segundo id. .......... 885
Idem id. del tercerid........ T e ol
Idemid. del cuartoid............. 1.005
Idem a D. E. Garcia, por la encua-
dernacion de 50 tomos.......... 62,50
Idem a D. F. Menéndez, cobrador y
repartidor, por la cobranza y re-
parto de la suscricion de doce nti-
31 00 [ W e e S AR L 2 1 - Ut 205

Idem al Comité Paritario de la Pren-

sa de Madrid, por el primero v se-

dgundo semestre +...... W T 12
Idem a D. J. Lépez, por gastos me-

nores del afo (correo, papel, se-

llos, méviles, sobres, ete.)....... 154,85

Total de 2aSt0S...ou..... 5.969,50
RESUMEN.

[mportan los gastos del afio 1927... 5 969,50

Idem los indresos defd. ....ouu. .. 4.386,10

Défieit para el afio 1928.... 1.585,40

Imp. de Julio Cosano, stic. de Ricardo F. de Roias.
Torija, 5.—Teléfono 10306.




