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_ PEDAGOGIA

LAS IDEAS DE GUYAU SOBRE LA EDUCACION (D
por M. L. Dugas.

Pocos filésofos en Francia han hablado
de 1a educacién con méas calor y mds efu-
sion cordial que J. M. Guyau; ninguno ha
creido més en ella, ni tenfa mas razon para
creer. Guyau-mismo es un notable produc-
to, por no decir la obra maestra de la edu-
cacién doméstica o privada. Hijo intelec-
tual del fil6sofo Alfred Fouillée, herede-
ro de su cultura, impregnado de sus ideas,
penetrado de su espiritu, se distingue de
su maestro menos por el fondo que por el

(1) Educacién y herencia. Traduccién espaiiola.—
Madrid, Jorro. Este trabajo de M Dugas se ha publi-

cado en el niimero de setiembre altimo de la Revue
Pédagogique.

NinEsEDeno de Culture 2010

31 DE ENERO DE 1922.

N N N it

NUM. 742.

™

P

detalle de las doctrinas y el acento que
pone en ellas (1).

Como Fouillée, se dedica a engrande-
cer la educacion, de la misma manera que
otros a restringirla y a limitar su objeto. Le
atribuye un poder casi sin limites y la se-
fiala como fin de doble perfeccionamiento
del individuo y de la especie. La educa-
cién tiende, o debe tender, a dar a cada vi-
da humana su maximo valor, a realizar el
acuerdo «de la vida individual mas inten-

siva con la vida social mas extensiva». Su

ideal es la expansién de la vida. Pero la
vida méas plena es al mismo tiempo la mas
armoniosa, la que desarrolla en el indivi-
duo: 1.°, «todas las aptitudes propias de la
especie humana y dtiles a la especie;

.°. mas particularmente las aptitudes que
parecen serle especiales», sin que estas
perjudiquen a aquéllas, sin que el individuo
se aparte del tipo normal, sin llegar a ser
nunca un ser excepcional, un monstruo.
Para Guyau es preciso tener fe en la vida:
sit maximum es un 6ptimum; hay en ella un
principio de generosidad; tiende a sobrepu-
jarse sin cesar; no hay mas que seguirla en
su carrera hasta el final; el mas alto per-
feccionamiento del individuo conduce a
mé4s alto perfeccionamiento de la raza. Es,
pues, en la vida donde hay que inspirarse;
es preciso aspirar a su forma ma4s alta, al
ejercicio de todas sus virtualidades o po-

tencias. Hay aqui todo un programa de
educacion.

(1) Véase nuestro articulo <Las ideas de Fouillée
sobre la educacions, reproducido €n los numeros 737
y 758 del BoLETIN.
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En lugar de partir del objeto o delos ti- | y lo qiie se quiere que sean. Esta es una

nes de la educacién, que no es posible
prejuzgar, hay que partir de su poder, de
sus recursos, de sus medios de accion.
Porque «el poder engendra el deber»; te-
ner conciencia de lo que se puede es
darse cuenta de lo que se debe; el deber
es «una superabundancia de vida que desea
ejercitarse»; se estd obligado a hacer todo
aquello de que se siente uno capaz. El
educador, pues, para cumplir bien su co-
metido, debe primero conocer su poder.

Este poder va nada menos que a modifi-
car la naturaleza, que a «crear instintos
artificiales capaces de contrarrestar las
tendencias preexistentes». No estd limita-
do, puesto en jaque por la herencia. Esta
misma no es mas que una educacion fija
da. Lo que se llama la naturaleza es ya
una creacion. Es preciso remontarse al
origen de los instintos; aprendiendo cémo
se forman, veremos como la educacion se
consagra, todavia ahora, a la primera
epoca, yvolveremos a encontrar el tipo pri-
mitivo y eterno. Este tipo es la «suges-
tion». El instinto es una sugestion heredi-
taria; la sugestion es el instinto en estado
naciente,

No veamos en la sugestion un fenémeno
excepcional, morboso. Se ejerce en todas
partes, en el orden moral, social; tiene una
extension universal. Pero, en estado nor-
mal, no estamos «bajo el influjo de un
magnetizador determinados; sus efectos
no son disfrazados por su mismo entrecru-
zamiento; pero librarse de una sugestion
por otra contraria es siempre sufrir la su-
gestion. También es suirirla someterse al
ejemplo, a la autoridad, al ascendiente de
un jefe, a los juegos de manos de un char-
latdn, a la magdia de la palabra, dejarse im-
presionar por el tono, el acento, etc. Todo
influjo social, toda accién de unos hom-
bres sobre otros reviste mas o menos la
forma de la sugdestion. Todos somos en
algin grado magnetizadores o magdnetiza-
dos, de grado o por fuera, a sabien-
das o no.

Pero los nifios son particularmente pro-
picios a recibir todas las sugdestiones, a
persuadirse de que son lo que se les dice

Nunsteno de Guiturs- 2010

debilidad de la que no hay que abusar en
contra suya, o m4s bien que nos oblida a
usar en este respecto de miramientos, para
evitar €l herir su imaginaciéon. Pero es
también lo que les hace educables, lo que
nos da dominio sobre su espiritu, 1o que
nos permite dirigir sus pensamientos, sus
sentimientos, su voluntad. El nifio serd
aquello que le convenzamos que es. No le
hagamos, pues, creer que €S perezoso,
malo, incapaz de hacer nada; démosle, por
el contrario, confianza en si mismo, libré-
mosle de su natural timidez, acostumbré-
mosle «primero a guaerer, despues a lograr
lo que ha querido, a poder»; suprimamos
la vieja idea del pecado, sobre todo del
pecado original, de la fatal predisposicion
al mal: «el hombre 915 es el verdadero
¢z (1)». En materia de educacion ¢es pre-
ciso sugerir masbien que reprochar». No es
que el reproche no sea al mismo tiempo una
sugestion; pero es una sugestion al contra-
rio, que va contra su fin. Imprime en el es-
piritu, como inevitable, la falta que trata
de evitar, Dirigir reproches a un nifio es
«darle la formuala de sus instintos» ma-
los; «por esto mismo se les fortalece y se
les empuja a convertirse en actos; a veces
aun se les crea. De aqui esta regla impor-
tante: tan dtil es hacer conscientes de si
mismos los buenos instintos, como peligro-
SO convertir en conscientes los malos
cuando no lo son todavia».

Se puede sugerir todo al nifio y hacerle
adquirir por la sugestion todas las cualida-
des, buenas o malas. No hay mds, pues,
que usar bien de ella, emplearla exclusiva-
mente en servicio de cualidades morales o
simplemente ventajosas. Asi se har4 al nifio
inteligente sugiriéndole que lo es: se le
animard, al menos, a usar de su inteligen-
cia, a desenvolverla por la atencidn, el es-
fuerzo y el trabajo. Por esto es preciso
presuponer siempre la bondad y la buena
voluntad. Persuadamos al nifio de que es
bueno, para que lledue a serlo. Respon-
derd a nuestra confianza si apelamos a sus
sentimientos, a su buena voluntad. Suge-

(1) El hombre sano es el verdadero santo,
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rir es suscitar; hacer que surja; favorecer,
ayudar el nacimiento natural y espontdneo
de la joven planta humana, la cual no nece-
sita mas que ser guiada, alentada, sosteni-
da. A esto se reduce la accion posifiva de
la educacion.

Que se haga por la palabra o por el
ejemplo, la sugestion es siempre, y no pue-
de ser mds, que un llamamiento a los im-
pulsos instintivos del nifio, a los buenos
sentimientos de los que se supone que esta
en él el dermen. Son las tendencias afor-
tunadas de su naturaleza las que se trata
de despertar; no de destruir ni violentar su
yoluntad, sino de dirigirla fortaleciéndola.
Se le guiard por el afecto. El nifio tiene
una dran necesidad de simpatia, por lo
cual esta bajo nuestra dependencia. No le
cuesta ningun esfuerzo si se siente alen-
tado por una buena palabra, una sonrisa,
un signo de afecto; adquirira asi todas las
buenas costumbres que se le quieran im-
poner. Le basta estar y sentirse en simpa-
fia con nosotros. Pero la simpatia es el
principio de la sociabilidad y de la bondad.
Ser bueno es tener conciencia de su so-
lidaridad con los otros seres (1). Deposi-
temos, pues, en el nifio los gérmenes de la
bondad, creando de él a nosotros ese con-
tacto de simpatia y de efecto que no ten-
drd més que extenderse y deneralizarse
para convertirse en la moralidad verdade
ra o propiamente dicha. Amar al nifio, ha-
cerse amar, ganar su confianza, hacerse
asi duefio de su espiritu y dirigir su con-
ducta, desenvolver sus buenas inclinacio-
nes, inculcarle buenas costumbres, aqui
esta toda la educacién, al menos en su
primera forma y en la primera edad, y esta

educacion puede definirse como la suges-
tion de los buenos instintos.

(1) La palabra solidaridad parece una gran pala-
bra para designar la bondad, tal como es accesible al
espiritu del nifio. Pero hay una solidaridad instintiva
que €l nifio puede sentir. Para él, la insociabilidad se
traduce por el enfado y el mal humor. Acostumbrar
al nifio a no enfadarse, es decir, a no querer disgus-
tar a quien disgusta, a no tener ninguna reserva, es
hacerle sociable y bueno. Por observaciones de este
ﬂé_nerﬂ, Guyau muestra que es un psicélogo pene-
trante de la infancia y sabe ver el alcance de lo que
€slaria tentado a llamar sus /igeros defectos, lige-

ros, en efecto, sin duda, en si mismos, pero graves
POr sus consecuencias.
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Acabamos de ver como la sugestion
crea costumbres individuales que, repi-
tiéndose y perpetuandose en la raza, se
convierten en /nstintos hereditarios.

Toda educacion se reduce a la costum-
bre, y la costumbre es «el fundamento de
la educabilidad». Meditar sobre la educa-
cién equivale a profundizar la nocién de
la costumbre. Quien dice costumbre dice

- «poder, es decir, aptitud pronta a desper-

tarse y traducirse en actos»; en una pala-
bra, «adaptacién». Se puede uno colocar
desde dos punios de vista para considerar
la costumbre: el de su origen o de sus
causas, el desu poder y de sus efectos. El
segundo punto de vista es el mds intere-
sante y el mas fecundo para el educador;
serd también el de Guyau. «El poder»,
creado por la costumbre, «es un residuo
dejado por las acciones y reacciones. pa-
sadas; es la accion capitalizada y vivien-
te». L.a costumbre es examinada aqui tni-
camente en sus efectos felices, como un
provecho. No es siempre y necesariamente
tal; puede ser también una cadena, un
yugdo; entonces. es una pérdida, una dis-
minucion del yo. En otros términos, la cos-
tumbre tan pronto nos ata al pasado y es
un resbalamiento hacia la rufina, como
nos abre el porvenir y es una condicién del
progreso. En el primer caso es «la adap-
tacion de un ser pasivo a un medio siem-
pre el mismo, y se hace de una vez para
todas»; en el segundo es «la adaptacion de
un ser activo a un medio variable, y se
prosigue sin acabarse jamés». Solo la se-
gunda es la verdadera educacién. «Modi
fica el ser, acomodandole no sélo al pre-
sente brutal, sino a simples posibles. Es
una especie de prevision inconsciente,
fundada en la analogia del porvenir con el
pasado»; es una «adaptacion extensa, por
decirlo asi, e infinitamente flexible, que
permite una multitud de readaptaciones de
detalle, de correcciones de todas clases».

Esta distincion es capital. Por no haber-
la hecho Rousseau veia en la costumbre

solamente un peligro, ¥y ha sostenido la
paradoja de que la educacién, en lugar de
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crear costumbres, debe librarnos de ellas.
Rousseau quiere evitar, sin duda, atentar a
la libertad del querer, imprimiéndola una
direccién: pero por lo mismo priva a la
voluntad del suplemento de fuerza que ad-
quiere ejercitandose, y en particular de
ese arranque, de ese impulso hacia ade-
lante que le da la fuerza adquirida o la
costumbre. Contrayendo costumbres es
como el ser adquiere conciencia de su po-
der. La costumbre es «una fuerza que
tiene una cierta direccion dada de ante-
mano; es, pues, el centrc de un sistema
de acciones y de sensaciones, y le basta
tener conciencia de si para convertirse en
un sentimiento activo y determinante; es
un sentimiento-fuerza».

Por lo dem4s, es preciso fiarse aquf del
instinto, que es mas seguro que las teo-
rias. El nifilo no se engafia: la costumbre
es para €l un sostén, un apoyo; lejos de
repugnarle seduir la via trazada por sus
actos anteriores, se lanza a ella con segu-
ridad, confiadamente.

No tiene «una inteligencia bastante flexi-
ble para deshacer y rehacer constante-
mente los nudos o asociaciones que esta-
blece entre sus ideas. Todos los actos de
la vida, los mds insignificantes, como los
mas importantes, estdn clasiticados en su
cabecita, definidos rigurosamente -con
arreglo o una férmula tnica, y represen-
tados segdtin el tipo del primer acto de
este género que ha visto realizar, sin que
distinga claramente la razon de un acto y
su jorma». El nifio tiene una fidelidad
conmovedora y casi religiosa a las costum-
bres que ha adquirido: dispondrd siempre
sus juguetes en el mismo orden, contard y
querra que se le cuente una historia siem-
pre en los mismos términos, sin cambiar
nada de la trama ni del detalle de los
acontecimientos. Sus costumbres, como
las del hombre primitivo, revisten la for-
ma del rifo: les concede un carédcter sa-
drado. Este tradicionalismo, este respeto
supersticioso de las «formas» no es, sin
embargdo, misticismo o fetichismo. No tie-
ne un origen misterioso, lejano. Se deriva
de las leyes de la vida, y encuentra en
ellas una explicacién sencilla, natural, po-
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sitiva. La vida es «adaptacion, poder de
acostumbrarse». La costumbre es en su
origen, y bajo su primera forma, un acto
apropiado ¥ retenido como tail, aquel que
convenia realizar y que conviene repetir.
Su valor probado en el pasado le hace ser
una garantia para el porvenir. Hay, pues,
razones para fiarse de ella. Tiene, ade-
mé4s, un valor por si misma; introduce en
la vida la regularidad, el orden. «Tiene
una virtud candnica y educadora: es la
regla primordial de 1a vida. Lo convenien-
fe es en gran parte lo kabitunal. Toda cos
tumbre tiende a convertirse en una formu-
la de accion y de educacion personal, una
ley inmanente, lex insiia.»

Guyau extrae asi lo que podria llamarse
la poesia de la costumbre; la concibe bajo
su forma ideal, normal: en lo que no es
més que una ley de la naturaleza y de la
vida se dedica a buscar y le agrada descu-
brir una base para la moralidad venidera:
interpreta el instinto segtn las leyes de la
razon, y en las primeras y més humildes
costumbres ve ya aparecer como un bos-
quejo de la educacién mds alta. Explica,
por decirlo asf, la costumbre por la edu-
cacién y la educacién por la costumbre,
més deneralmente, el inferior por el supe-
rior y el superior por el inferior. Y no hay
aqui circulo vicioso, o si existe, no puede
evitarse. Para comprender la evolucion
hay que considerar uno después de otro el
punto de partida y el término, porque el
uno explica el otro.

LLa idea dominante de la filosofia de Gu-
yau es la de la vida, del eireculus vitce: el
nifio explica al hombre y el hombre expli-
ca al nifio; uno es el bosquejo; otro, la
forma acabada. La educacion es una evo-
lucion, el transito del nifio al hombre; hay,
pues, que reconocer uno en otro, el ins-
tinto en la razén y la razén en el instinto.
En este sentido, la «vida» aclara todo: es
la cuestién fundamental, a la que se redu-
cen todas las demas; de ella hay que par-
tir para remontarse a los principios, des-

cubrir el método y vislumbrar las solu-
ciones.

De la costumbre debe salir la voluntad.
La costumbre es el poder que engendra
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la accion, y este poder, tomando concien-
cia de si mismo, engendra el deber, que
es 1a voluntad, ejerciéndose segun la ra-
z6n. «<En la educacidn, la base es el desen-
gsolvimiento de la voluntad, y por esto mis-
mo la constitucion del sujeto de la mora-
idad... Hay que almacenar la fuerza antes
de saberla desplegar en la direccion con-
yeniente. La génesis de la moralidad es
ante todo la génesis del querer: la volun

tad se mueve por si misma concibiendo su
propia potencia... Es lo que hace a la edu-
caci6n tan superior a la instruccion. La
educacién crea las fuerzas vivas, la ins-
truccién no puede servir mds que para
dirigirlas.»

Pero dcémo se verifica el transito de la
costumbre a la voluntad, del instinto a la
raz6n? Se hace por si mismo y natural-
mente. He aquf el milagro; pero para Gu-
yau no es un milagro, es, por el contrario,
la norma, la ley misma de la vida y de la
evolucién. La voluntad es un poder de
contencidn, la fuerza de resistir a los mo-
tivos inferiores que condena y rechaza la
razon; supone, pues, la deliberacion, €s
decir, el examen y la apreciacion de los
motivos. Para ella se forma el yo; por ella
se expresa. El yo es el equilibrio de los
motivos o tendencias, equilibrio inestable,
siempre puesto en cuestion, siempre roto
y restablecido. La voluntad se hace libre
por la manumision del deseo, por su sumi-
si6n a la razén. La personalidad se consti-
tuye por el esfuerzo voluntario, se forma
por una educacign incesante.

Pero, en tanto que la costumbre sigue
la ley del menor esfuerzo, «la voluntad
moral es el poder de obrar segtin la iinea
de la mayor resistencia». ¢Coémo sustitu-
ye, pues, la voluntad a la costumbre? Es
que la vida es arrastrada por un impulso
progresivo y tiende a excederse sin cesar;
«no puede conservarse mas que a condi-
cion de extenderse».Esta fuerza de expan
sién que hay en ella no es ciegda, irracio-
nal: tiende a la moralidad. Se podria creer
que el nietzscheismo puede surgir de aqui;
pero no. La fuerza bruta es debilidad. Lo
violento, lejos de realizar el mas drande
desarrollo de su naturaleza, «ahoga la
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parte simpatica e intelectual de su ser» §y
as{ se disminuye y se envilece. Tratando
brutalmente a otro se embrutece uno mis
mo. La voluntad se desequilibra por el
empleo de la violencia, pues s€ destruye,
tiende a su propia desorganizacién. El
verdadero principio de la accibén es el
ideal, y el ideal, realizdndose, realiza la
mayor potencia. Pero el ideal en la educa-
cion es el tipo humano normal, es decir,
social. El ser antisocial es un monstruo en
el orden humano. La sociabilidad se con-
funde con la moralidad. El sentimiento de
la obligacién moral se resuelve en el sen-
timiento profundo de la solidaridad, y «la
solidaridad, consciente de las sensibilida-
des, tiende a establecer una solidaridad
moral entre los hombres». Que se despier-
te, pues, en el nifio la nocién del ideal mo-
ral, social y humano, y én virtud de las le-
yes mismas de la «vida», del instinto de
mayor expansion que hay en €l, que es su
instinto fundamental y primero, este ideal
se realizard por si mismo en €l y llegard a
ser su ley.

Al menos serd asi en el nifio normalmen-
te constituido. Porque hay que contar
también en la educacién con las enferme-
dades de la naturaleza, con las anomalias
fisicas y mentales. Hay aqui «una morali-
dad negativa», que es «aquella de muchas
gentes cuyos impulsos no son bastante
fuertes, ni en un sentido ni en otro, para
poder llevarles muy lejos de la linea nor-
mal» --una afonia moral, que es «la reina
de los caprichos»; una locura moral, que
consiste en ceder a impulsos morbosos,
por ejemplo: la cleptomania, la dipsoma-
nia, etc.; un [diotismo moral, que es
como un estado por debajo de la morali-
dad; en fin, una depravacion moral de
los individuos o de los grupossociales.—La
educacion debe tener por fin prevenir o
curar estas enfermedades; es una terapeu-
tica moral. He aqui uno de los fines que
debe perseguir, hoy mds que nunca. «La
moralidad de la raza es el objeto capital de
la educacion. Todo lo demas no viene mas
que en segundo lugar. Lo que ha dado la
fuerza y la vitalidad a las religiones es lo
que han moralizado los pueblos, y cuanto
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mds declina su influjo,'més necesario es re-
emplazarlas por todos los otros medios de
realizacion.»

¢Pero tiene poder la educacion para
formar y reformar las almas? Se pone en
duda. Ribot, en particular, observa que la
educacién puede desenvolver bien las ap-
titudes, pero no crearlas, y humillando su
papel para realzar asi el de la herencia,
dice: «El influjo de la educacién no es
nunca absoluto y no tiene aceion eficaz
mdas que sobre las naturalezas medras».
Por tanto, seria nula sobre el idiota ¥
sobre el iombre de genio.

Este aserto es extrafio jQue la educa-
cion no tenga poder sobre el idiota, pase
todavia! ¢Pero sobre el hombre de genio?
«iPor qué, pregunta justamente Guyau,
las cualidades naturales del genio le han
de hacer inaccesible ala educaci6n?»

Por el contrario, ellas le predisponen de
una manera afortunada y le hacen parti-
cularmente apto para recibirla. Cuanto
mas naturalmente inteligente mé4s capaz se
es de aprender y de hacerse sabio por
educacion. Cuanto mds naturalmente ge-
Neroso se es, mas capaz se es de hacerse
heroico por educacion, etc. Pensamos,
pues, que el genio realiza el md.ximum de
herencia fecunda y de educabilidad fecun
da» (1).

Ademas, Ribot no ha tenido en cuenta
mds que una parte de la educacién, y pre
cisamente la menor, la educacién 7ntelec-
fual. No habla de 1a moralidad. Pero es en
el orden moral donde la educacién tiene
mds en que ejercitarse y también se mues-
tra mas eficaz. {Cudl no es su papel para
dirigir los sentimientos por la instruccidn
y para fortificarlos por el ejemplo, la dis-
ciplina, las costumbres! La educacion tie-
ne por primer objeto <conservar y desen-
volver la moralidad. En los nifios hay que
acumular la fuerza moral por las buenas
costumbres. No siendo el deber mas que
la conciencia del poder superior, es preci-
S0 ante todo dar este poder o al menos 1a
persuasion de este poder, que ella misma
tiende a producir». Guyau vuelve siempre,

(1) Vease nuestro articulo ¢«Las ideas de Ribot
sobre la educacions.

pues, a la idea de que la educacion tiepe
ante todo un cardcter moral y que la .
ralidad reside enla costumbre, o al menog
tiene la costumbre por forma primera y
por base. ¢Cudl es entonces el papel de |3
conciencia? Es muy grande, mds gdrande
que el de la costumbre, si se quiere, perg
viene después. «La conciencia moral ng
existe con todas sus partes en el alma de
nifio, pero s€ desenvuelve al paso que es
llamada a obrar.» La moralidad acabada,
completa, es la moralidad consciente;
pero la moralidad existe en forma de cos-
tumbre, antes de tener conciencia de s
misma en forma de md.xima. «Si se quie-
re, pues, ejercer sobre los nifios un influjo
moral, es preciso dirigir sus acfos antes
de ensefiarles mdximas; es preciso, segiin
Herbart, dejarles el cuidado de formular
ellos mismos reglas de conducta conformes
a las costumbres virtuosas que se les ha-
bran inculcado desde el principio.» No es
de temer, en efecto, que «se olviden jamas
de reducir a mdximas sus précticas»; es a
lo que su espiritu estd naturalmente incli-
nado y para lo que tiene una propensi6n
muy fuerte. En tanto que si se empieza por
las maximas puede ocurrir que se detengan
aqui, porque «a los hombres no siempre les
gusta practicar las mdximas».

Guyau da ciertamente la parte que con-
viene—Ila mds bella—a la razé6n, a la con-
ciencia; pero quiere que tengan en el ins-
tinto sus raices profundas, que sean la
etlorescencia de la «vidas: las colocaenla
cumbre, hace de ellas el término de la edu-
cacion; pero retarda su advenimiento, para
asegurar su reino y el poder soberano. Es
intelectualista; su filosofia es la de las
ideas-fuerzas,; sabe como se forman las |
Ideas y que deben venir a su hora; respeta
las leyes de la evolucidn.

De aqui la importancia que concede a
«la educacién fisica», su critica del intet-
nado, del recargo del trabajo, etc.

De aqui también sus puntos de vista
sobre <«la educacion intelectual>. Esta no
debe ser exclusiva; no debe hacerse a
costa del cuerpo, sin cuidado de 1a salud
ni de la educacion moral. «Ningiin método
€s empleado desde la primera edad para la
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moralizacién; se instruye y s€ fia en la vir-
tud moral de la instruccion, he aqui todo.
Pero esta virtud no es tan grande como se
imagina, al menos para lo que es objeto del
saber propiamente dicho.»

Es preciso, en efecto, analizar la nocion
del saber y distinguir su objeto o su ma-
teria, su forma y la manera de adqui-
rirle.

Empecemos por esta tltima. Es facil dar
a1 nifio el amor al trabajo intelectual, si se
sabe hacerlo.

«Si el ejercicio normal de las facultades
es agradable en si, el estudio, si estd bien
dirigido, debe ser interesante.» Lo sera
por si mismo, sin tener necesidad de tras:
formarse en juego, siendo un {rabajo, es
decir, un cultivo de la atenci6n. Pero «la
atencién es més bien una cuestién de me-
todo que de potencia natural para la inte-
ligencia». «Es el orden y la honradez del
pensamiento. Se trata de no dejar que s
rompa la trama de nuestras ideas, de ha-
cer como el tejedor que vuelve a atar todo
hilo roto.» «La atencién no es més que la
perseverancia aplicada... Dirigida hacia un
fin, produce el método.» Si se sujeta area
lizar un trabajo intelectual a horas fijas,
se evitard la fatiga. Ademds, la atencion
no tendra necesidad de ser prolongada, si
es intensa. Se gana tiempo empleandolo
bien. Lo importante es no dispersar, des-
perdiciar el estuerzo.

LLa manera de aprender hace la cualidad
del saber. Pero de todas las ensefianzas,
la mejor es la ensefianza por la accion; s
muy superior a la que se dirige a la meno-
ria o aun a los sentidos (ensefianza por el
aspecto). Saber es estar en estado de

aplicar lo que se sabe. Aprender es com .

prender, no retener palabras; es asimilar,
no amontonar conocimientos. «No son 10s
conocimientos amontonados en el cerebro
los que tienen gran valor, son los conoci
mientos convertidos en mtsculos del espi-
ritu.» El saber asi entendido es una adqui-
sicion duradera, no un bagaje de conoci
mientos de que se llena el espiritu; pero
que se apresura a olvidar.

En fin, el saber vale, no solamente por
su cualidad propia, por su naturaleza o su
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forma, sino también por su objeto. Todos
los conocimientos no son de igual valor:
deben ser jerarquizados. La educacion mo-
ral y estética se coloca antes que la edu-
cacién intelectual o cientifica propiamente
dicha. Se trata de <hacer entrar en el ce-
rebro la mayor cantidad de ideas genero-
sas y fecundas». No vamos a creer «que
el conocimiento de los hechos y de las ver-
dades de orden positivo pueda suplir al
sentimiento en una buena educacion».
Nuestro primer objeto .debe ser formar
«corazones bien plantados»; la educacion

‘intelectual viene tinicamente despucs; ven-

dré a darnos «cabezas bien formadas me-
jor que bien cargadas». Se guardard de
poner en la misma linea «los conocimientos
esenciales» y «los conocimientos de lujo»;
huira de «la erudicion», entendida como
un montén de conocimientos sin ligadura,
disociados; cuidard de que el conocimien-
to enseflado no sea «difuso», sino «concen-
trado y coordinado». «Las grandes verda-
des de las ciencias, los grandes modelos’
en las letras y las artes— dice Ravaisson—
pueden reducirse, para la educacién, a un
pequefio niimero, pero que sorprenderan
mucho mas.» '

L.a educacion intelectual no sera menos
universal por no ser enciclopédica. Ten-
dra por fin «desenvolver el espiritu, no en
un sentido, sino en todos; llevarle de una
una manera deneral a la altura de la cien-
cia contempordnea; ponerle a flole, en
fin. Lo demés vendrd por si mismo; toda
direccion serd buena para el espiritu asi
preparado». (Guyau encuentra inoportuna
la ensefianza utilitaria, esirechamente pro-
fesional, porque «prejuzga demasiado las
tendencias del nifio. La ensefianza debe
tener por fin despertar aptitudes, nunca
responder a las aptitudes que se suponen.
Sin esto es una mutilacién que se puede
sufrir toda la vida... «Toda especializacién
precoz es peligrosa.» Un especialista ‘es
«un utopista: tiene la vista limitada por la
pequefiez del horizonte que esta acostum-
brado a observar». La predileccion de Gu-
yau es para la educacion elevada y desin-
teresada, lo que los alemanes llaman la
cultura y que nosotros llamamos las /-
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manidades, pero entiende por ellas las
humanidades cldsicas y las humanida-
des cientificas. Son llamadas asi porque
tienen por objeto menos la adquisicion de
conocimientos que la formacién del espiri-
tu, porque son una culfura, un desenvolvi-
miento armonioso de las facultades por si
mismas. El valor educativo excepcional de
las humanidades clidsicas esta en que la
antigiiedad greco-romana no es «noveles-
ca»; los «modelos» que presenta a nuestra
admiracion son relativamente sencillos, f4-
ciles de comprender; ademds, el estudio
del latin (traduccién, versos latinos, etcé-
tera) es «activo», da lugar a’«ejercicios
personales» que fortalecen y desenvuelven
el espiritu. Las fumanidades cientificas
deben tener el mismo carécter; procura
menos la adquisicién de la ciencia que la
del método, que la formacién del espiritu
cientifico. «Ensefiemos pocas ciencias,
pero ensefiemoslas cientificamente» por el
método activo, «es decir, rehaciendo la
ciencia y haciéndosela rehacer a los alum
nos.» Las humanidades cldsicas y cien-
lificas deben tener por complemento la
ensenanza filosdfica, que da la unidad,
que marca o acusa el espiritu y las ten-
dencias.

No referiré las ideas particulares de Gu-
yau sobre los tres 6rdenes de ensefianza
primaria, secundaria y superior, y menos
sobre la ensefanza femenina; no porque
estas ideas sean desdefiables, sino porque
han perdido interés al perder la novedad;
han sido aceptadas por la mayoria y su
éxito mismo dispensa de insistir en ellas.

El espiritu o la filosofia de Guyau es lo
que, sobre todo, tenemos aqui en cuenta.
Nada mas caracteristico, respecto a esto,
que la posicién que toma acerca del fin de
la educacién. Algunos han pensado que la
«conciencia» no es mas que un momento
de la evolucién, que aparece cuando el ins-
tinto nos abandona y desaparece, cuando
se restablece, por decirlo asi, en su forma
normal, aunque su papel es siempre acce-
sorio o epifenomenal, y en todo caso pro-
visional. Asi, al término de la evolucién,
el hombre seria, segiin Paulhan, un auté-
mata «inconsciente, maravillosamente com-
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plicado y unificado». La conciencia mar-
carfa la era de los tanteos, el automatis-
mo, la de la adaptaciéon acabada, definiti-
va. GQuyau se alza contra semejante teoria:
la evolucién de hecho no estd nunca aca-
bada, ¥y es inconcebible que lo esté; no
tiene por término la adaptacion perfecta
que harfa indtil la conciencia, sino al con-
trario, €sta, que juzga toda adaptacion im-
perfecta y descubre sin cesar formas de
adaptacion nuevas y superiores. No hay
término para el saber. Saber es estar atrai-
do para aprender siempre mas y para po-
der siempre mds. La dltima palabra de la
educacion no es rutina, sino progreso. Tie-
ne por fin formar espiritus flexibles, déci-
les, no adaptados a tal forma de sociedad,
sino susceptibles de adaptarse a formas de
sociedad, a condiciones de vida siempre
nuevas. Dicho de otra manera, tiene por fin
formar hombres, no autématas. Porque lo
que singulariza al hombre es el caricter,
la voluntad, el poder de obrar conferme a
ideas. La educacién debe tender a asegu-
rar el reino de las ideas, a crear ideas-
fuerzas; no es un adiestramiento, una dis-
ciplina, sino un aviso y una formacién de
conciencias.

«dAutomatismo o conciencia?» Asi se
plantea la cuestién capital del objeto o del
fin de la educacién. Entre estos dos térmi-
nos oscilan todas las teorias y todas las
practicas pedagégicas. Lo que caracteriza
a la teoria de Guyau sobre educacién es
que parte de la idea de «vida», que aspira
a una vida siempre m4s alta, es decir, més
consciente, porque coloca como postulado,
iba a decir como axioma, que la vida tien-
de por si misma a una expansion de fuerza,
no solamente fisica, sino psiquica,a una di-
latacién moral, tanto que la vida mas inten
Sa es también la mas bella y la mejor. En
otros términos, Guyau concibe el desen-
volmiento. normal de la vida como condu-
ciendo a la conciencia y a la moralidad.
La educacion, por consiguiente, debe dar
credito a la vida, debe contar con sut des:-
envolvimiento normal, depe suponer toda
alma naturalmente generosa y apelar a sus
instintos profundos. Locke escribié el tra-
tado de educacion del gentlemanen el sen-
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tido social; Guyau el del gentleman en el
sentido moral del término, es decir, del
alma naturalmente noble, elevada, abrién
dose por sf misma a las ideas generosas y
con la cual no hay mds que segduir la evolu-
cién y favorecer el desarrollo. Si sus miras
son estrechas, no son falsas: es de los ca-
sos privilegiados en que la educacion no
tiene, en efecto, otra tarea. Hay que la-
mentar que estos casos sean privilegiados,
sin ser, sin embargo, excepcionales ni ra-
ros.'GQuyau se empefiaba en tenerlos en
cuenta, y es preciso reconocer que mere-
cfan ser tomados en gran consideracion.
Ha podido pecar por exceso de optimismo
o de idealismo en educacién; pero la ilu-
sién, si ésta lo es, es aqui mds excusable
que en otra parte y hace contrapeso feliz-
mente a la ilusién contraria, mucho mas

frecuente, y, por ctra parte, perjudicial.

LA EDUCACION BAJO EL COMUNISMO
Estructura de la educacion sovietista,

por Leo Pasvolsky (1).

Juzgada en tres de sus aspectos, al me-
nos, la obra de la educacién bajo el comu-
nismo ruso, parece ser de una gran impor-
tancia. El primero de estos aspectos es la
atencion dedicada a los problemas de la
educacion por los /eaders del comunismo
en sus varios informes y declaraciones. El
segundo es el entusiasmo con que los apo-
logistas del régimen del Soviet hablan de la
obra de ilustracién que, segtin ellos, se estd
haciendo en Rusia. Finalmente, el tercero
de los aspectos es el aumento de gastos de:

dicado por el Gobierno sovietista al man-

(1) Ledn Pasvolsky nacié en Rusia, pero ha vivido
eén los Estados Unidos muchos afios. Fué director
de Russkoye Sluvo, diario en ruso, v de Russian Re-
view, revista mensual en inglés, ambos publicados en
Nueva York. Asisti6 a la Conferencia de 1a Paz como
corresponsal de Prensa, y ha colaborado en varias
publicaciones americanas sobre Rusia y sobre otras
cuestiones de interés internacional. Es traductor al
inglés de varias novelas rusas y autor de la obra
The Economics of Communiun: Russia's Experiment.
Este articulo se ha publicado en el niimere de octu-
bre tltimo de Educational Review, de Nueva York.
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tenimiento de la Comisaria de Educacion,
que tiene a su cargo todas las actividades
educativas y artisticas del pais; el presu-
puesto de la Comisarfa para 1920 era de
cien mil millones de rublos, o sea, una dé-

cima parte del presupuesto total del Go-
bierno. Pero todo juicio de la obra de la
educacién en la Rusia sovietista, basado
en estos tres aspectos, estd lejos de refle-
jar la verdadera historia; por el contrario,

es a propdsito para presentar una muy
erronea pintura de la situacion, partlcular-
mente si se hace la confrontacion con los
informes y relaciones oficiales referentg_s
a la situacion de la educacién, hechos por
el Soviet y con las publicaciones para su
uso particular.

Es yva casi un axioma que la obra de la
educacion constituye, fundamentalmente,
quizds el mas importante especial proble-
ma en Rusia, § que uno de los més gran-
des crimenes del régimen imperial est4 en
su persistente abandono de las necesida-
des educativas del pueblo; bajo los zares,
préximamente el 75 por 100 del pueblo
ruso era analfabeto, y el Gobierno Impe-
rial, lejos de esforzarse por estimular las
actividades educativas, hizo cuanto estaba
en su poder para entorpecer la obra de la
ilustracién. ¢Hasta qué punto el régimen
sovietista ha sido instrumento para cam-
biar estas condiciones?

Los directores del Soviet, hablando de
educacién, ponen particular empefio en el
hecho de que el sistema de educacién que
ellos han intentado introducir estd4 basado
sobre principios diferentes de los que do-
bernaban antes la obra educativa. Asi,
aparte de la importancia que la obra de la
educacion tenga en Rusia bajo cada régi-
men, esta obra, hoy, representa, ademas,
una parte muy vital del experimento comu-
nista ruso. Considerado desde el punto de
vista de su teoria béasica, de las formas
que esta teoria ha ofrecido cuando se ha
puesto en contacto con la situacién dene-
ral y los medios a su alcance, asi como la
condicion real al presente, el problema de
la educacién bajo el comunismo en Rusia

tiene la importancia de ser inmenso en sus
implicaciones.
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I

En el tiempo de la primera revolucion
rusa, en 1905-6, Karl Kautsky, el famoso
tedrico aleméan del socialismo, discutiendo
las posibilidades revolucionarias de Rusia,
siempre apuntaba el hecho de que en tilti-
mo término, en el dominio de la educacion,
la situacién seria necesariamente favora-
ble para las clases trabajadoras, puesto
que el proletariado tendria un importante
aliado en la intelectualidad revolucionaria.
El analisis de Kautsky estaba, claro es,
basado en el hecho histérico de que el mo-
vimiento revolucionario ruso fué llevado a
una dran extension por las clases educa-
das del pafs, severamente opuestas al ré-
gimen imperial; para esta extension su
prognosis era l6gicamente correcta. En
realidad, algo contrario sucedid.

Como he tenido ocasién de mostrar en
otra ocasién (1), la actitud de las clases
educadas generalmente, los intelectuales,
frente al régimen sovietista era de una
irreconciliable oposicién desde muy al
principio. Esta oposicién tomé la forma de
una resistencia activa y pasiva, particular-
mente la del sabolage, o la de negarse a
cumplir las obligaciones que se les asigna-
ba, En la obra de la educacién, el sabota-
ge afectd, desde muy en los comienzos, los
departamentos del primer Ministro de Edy-
cacion, Todo el aparato central adminis-
trativo de la obra de la educacién cess
virtualmente en cuanto el bolchevismo en-
tro en el Poder. Un nuevo aparato fué
creado en su lugar.,

El 9 de noviembre de 1917, el Comité
Central Ejecutivo de los Soviets publicé
un decreto estableciendo una Comisién de
Estado de Educacién, dirigida por Anatoly
Lunacharsky, como Comisario de Eduyca-
cion en el nuevo Gobierno, y encargado de
crear el nuevo sistema de educacién y un
nuevo organismo administrativo para ocu-
par la plaza de primer Ministro. E] esque-
ma de organizacién creado y adoptado es
un plan jerarquico estricto, en conformi-
dad con el sistema total de administracién

(1) L. Pasvolsky: <Los intelectuales bajo el So-
viets.—7he Allantic Monthly, nov., 1920.
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bajo el régimen sovietista, extremadamen.
te complicado e intrincado, y fundado en
el principio colegiado, constituido por Ia
creacion de un muy extenso personal ad-
ministrativo.

La tarea gdeneral de administrar la obrg
de la educacién en la Rusia sovietista estj
colocada en las manos de la Comisién de
Estado de Educacién, que es una especie
de corporacion interdepartamental, com-
puesta de representantes de la Comisaria
de Educacion, del Comité Central Ejecu.
tivo de los Soviets, de los Comités ejecu-
tivos de 1a Union de los Maestros, de las
uniones generales comerciales y profesio-
nales, de las organizaciones cooperativas,
de la Comisaria de las Minorias naciona-
les y del Consejo Supremo de la Economia
Nacional.

LLa Comision misma, una vez constituida,
tiene el derecho de incluir entre sus miem-
bros a representantes de otras organiza-
ciones e instituciones que las menciona-
das, y aun a particulares, a su discrecién,
con tal de que, sin embargo, todo aquel
que sea incluido como miembro de la Co-
mision lo sea en favor del régimen sovie-
tista. La funcién de la Comisién guberna-
mental de Educacién consiste en crear el
plan educativo deneral y el sistema esco-
lar para todo el pais, y en actuar como
tribunal superior de apelaci6n en las deci-
siones de todos los problemas que puedan
originarse en relacién con la obra de la
educacion.

La administracién efectiva de esta obta
corresponde al Comité (Colleginum) de la
Comisaria de Educacién, que estd com-
puesta por el Comisario, su sustituto y
cinco miembros. El Comisatio es eledido
por el Comité Ejecutivo Central de los.
Soviets, mientras que su sustituto y los de-
mas miembros del Collegium son designa-
dos por la Comision gubernamental de
Educacién, bajo su recomendacién. Todos
los jefes de departamento en la Comisa-

ria son desﬁignadas por el Collegium, que
estd también encargado de |a inspec-

Eién de todas las instituciones de ense-
flanza que tengan importancia directamen-
te para todo el pafs, y de resolver las dife-
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rencias que puedan originarse entre los
6rganos subalternos de la Administracion.
En las cuestiones de politica fundamental
el Collegium debe diferir a la Comision, si
bien todos los miembros del Coll/egium son
también miembros de la Comision.

La organizacion administrativa sigue las
lineas del aparato total administrativo del
Gobierno. Al lado de la organizacién ad-
ministrativa central, representada por la
Comision y el Collegium, hay cuatro gra-
dos en el aparato, jerdrquicamente subor-
dinados unos a otros. Estos grados, par-
tiendo del inferior, son los siguientes: el
volost, que representa un grupo de aldeas;
el ouyezd, que representa un conjunto de
volost; el «provincial», que corresponde
deogrificamente a las antiguas divisiones
conocidas como «gobiernos» o provincias,
y el «regional», que representa un grupo
de provincias. Para los asuntos adminis-
trativos denerales, cada volost, oupezd,
provincia o region tiene su propio Comité
ejecutivo, en correspondencia para los
asuntos de administraciéon local con el
Comité central ejecutivo, a la cabeza de
todo el sistema... Los Comités ejecutivos
tienen una Division de Educacion, encar-
dada de la obra practica de la administra-
cion. Ademads, cada Division de Educacion
tiene un Comité consultor, llamado Soviet
de Educacidn.

La Divisién de Educacion volost consta,
por lo menos, de tres miembros elegidos
por el Comité ejecutivo del Soviet volost.
Sus obligaciones consisten en la inspeccién
directa de la obra de la educacién dentro
de su territorio. Estudia el presupuesto, la
asistencia escolar, etc. Al menos dos veces
al afio, debe informar a la Division de
Educacion ouyezd, a la que estd subordi-
nada, sobre sus trabajos y la marcha de la
educacion deneral en su territorio. Ade-
mas, debe informar directamente a la Di-
visién oupezd en todos aquellos casos que
requieran gastos de las sumas regdistradas
por las autoridades owyezd. El Soviet de
Educacién en cada volost consta de re-
presentantes de todas aquellas institucio-
nes y organizaciones que tienen derecho a
enviar Diputados a los Soviets locales, y en
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la misma proporci6n, y, ademds, de repre-
sentantes de los maestros y de los alumnos
del volost. Estos representantes de maes-
tros y alumnos no deben exceder de un
tercio del ndmero total de miembros del
Soviet. La tinica condicién para ser miems-
bro del Soviet de Educacién es que toda
persona elegida debe tener més de 14 afios
de edad. En caso de discrepancia-entre la
Divisién de Educacion y el Soviet de Edu-
cacion, la diferencia debe ser sometida al
Soviet local o a la Divisién de Educacion
ouyezd. |

Esta Division oupezd consta de, por lo
menos, cinco miembros elegidos por el
Comité ejecutivo del Soviet oupezd de
Diputados Obreros y Campesinos. Esta
encargada de toda la obra educativa den-
tro del territorio del oumpezd, y tiene la
inspeccién general de la obra de la Division
de Educacion volost, en su territorio. El
Soviet de Educacién oupyezd estd organi-
zado de la misma manera que el Soviet de
Educacién volost y tiene funciones simila-
res. Debe reunirse, por lo menos, una vez
cada dos meses. Las ciudades de més de
50.000 habitantes tienen su Division de
Educacion propia, subordinada directamen-
te a las instituciones provinciales.

La Division de Educacién provincial se
compone de siete miembros por 1o menos,
elegidos por el Soviet provincial de Dipu-
tados Obreros y Campesinos. Su jurisdic-
cion se extiende a toda la obra de la edu-
cacién en su territorio.

El Soviet provincial de Educacion, orda-
nizado de la misma manera que el Soviet
ouvezd, tiene andlogas funciones; pero
estd encargado, adem4s, de investigar las
necesidades educativas del territorio que
estd bajo su inspecci6n, y de la elabora-
ci6n de los planes y medidas para la intro-
duccion de las reformas pedidas por las
necesidades y exigencias de su propia pro-
vincia. Las dos ciudades capitales, Petro-
grado y Moscti, tienen su Division y Soviet
de Educacién propios, con los mismos pri-
vilegios que la Divisién y Soviet provincia-
les y subordinados al cuerpo regional.

LLa Division regional de Educacion es de
siete miembros por 1o menos, elegidos por
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el Congreso regional de Soviets. Tiene la
inspeccidon de la obra educativa en el gru-
po de provincias a ese drado unidas, ¥y
estd subordinado directamente a la Comi-
siobn gubernamental de Educacién y al
Collegium de la Comisaria de Educacion.

Este esquema de la administracion de la
obra educativa tiene en principic dos mani-
fiestas ventajas. En primer lugar, sustituye
con un nuevo mecanismo el viejo aparato
representado por el Ministerio de Educa-
cion, lo cual era esencial, porque habiendo
perdido su personal la vieja organizacion
del Ministerio, no podfa funcionar. En se-
gundo lugar, el nuevo sistema hace lo po-
sible por colocar en manos de los ordanis-
mos administrativos locales la tarea de
proveer de personal a este nuevo sistema,
en vista de que el organismo central no
podria suplirlo. Pero, al mismo tiempo,
el nuevo esquema era propen so a la confu-
sién, por la duplicacién del esfuerzo inevi-
table en tan intrincado sistema como el
que se creaba, y por la ineficencia del
nuevo personal, falto de experiencia préc-
tica para tan elevadamente especializada
obra como es la de la administracién esco-
lar, y hecha todavia més ineficiente por
las sustituciones de comités por individuos
en plazas de responsabilidad ejecutiva.

1

Al lado de las dificultades encontradas
por el régimen sovietista en l1a obra admi-
nistrativa, otra dificultad de m4s seria na-
turaleza surgi6 después, a saber: 1a actitud
de parte del personal docente. En tiempo
de la revolucién de noviembre existia en
Rusia una muy poderosa asociacién de
maestros, conocida bajo el nombre de
Unién de los Maestros Rusos. Esta asocia-
cién fué, desde luego, fuertemente opuesta
al bolchevismo y al nuevo régimen general.
La oposici6n por parte de los maestros se
mostro en la actitud de la asociacién mis-
ma y de varios grupos de maestros por
todo el pais. La situacién que se cred en
Petrogrado en el tiempo que era la capital
y la mads importante ciudad de Rusia, pue-
de ser considerada a este respecto como
tipica de la de todo el pafs.
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Después de entrar el bolchevismo en gl
Poder, los contrarios al nuevo régimen
entre el personal docente continuaron por
algrin tiempo fuertemente atrincherados en
las escuelas de Petrogrado. Pero muy
pronto empezé una ruda lucha entre los
sostenedores del régimen bolchevique, es-
to es, aquellos maestros que se declararon
miembros del partido bolchevista y el par-
tido de los Socialistas Revolucionarios de
la izquierda y el resto de los maestros,
Donde los contrarios al rédimen estaban
enl mayoria, hicieron cuanto estaba en sy
poder para combatir el influjo de los otros
grupos, aislandolos y expulsandolos siem-
pre que podian. Por otra parte, los man-
tenedores del rédimen, sintiendo en st
favor el poderoso apoyo del nuevo Go-
bierno, se hicieron m4ds y mas agresivos en
palabras y obras, llevando a la atmésfera
de la escuela la misma tédctica de ciega-
mente destructiva lucha de clases, qtie los

jefes bolchevistas habfan introducido tan

energicamente en cada aspecto de la vida
social, econémica y politica.

En diciembre de 1917, la mayoria de los
maestros de escuela de Petrogrado de-
clararon una huelga politica, como protes-
ta contra el régimen bolchevista. La huel-
ga tu€ organizada por la Unién de los
Maestros de Petrogrado y sancionada por
la Unién de los Maestros Rusos. Como era
natural, los maestros que aceptaban el ré-
gimen bolchevique rehusaron unirse a la
huelga. Como prueba de lealtad a la causa
representada por la Uni6n de los Maestros
Rusos, la Unién de Petrogrado ordené a

todos los maestros que contribuyeran a

una suscricion para el fondo de la huelga.
Los que rehusaron contribuir a la suscri-
cion fueron expulsados de la Unién. Esta
y otras numerosas causas condujeron a la
ordganizaciéon de una nueva asociacién de
maestros, que ahora juega un importante
papel en la obra educativa de Rusia.

A fines de noviembre, los maestros que
aceptaban el régimen bolchevista celebra-
ton numerosas conferencias, con el prop6-
Sito de crear una organizacion frente a la
Unién de Maestros Rusos'y sus ramifica-

ciones. Bajo el influjo de la huelga de Pe-

-
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trogrado, en 17 de diciembre de 1917,
tuvo lugar una reunién especial, de la que
surgio un organismo; la nueva asociacion
recibi6 el nombre de Unién de los Maes-
tros Internacionalistas. La constitucion
adoptada en esta reunién declara que la
Unién de los Maestros Internacionalistas
es «enteramente simpética con el movi-
miento internacional para el estableci-
miento del socialismo». La Unién se da
a s{ misma, como «base de todas sus activi-
dades», su solidaridad con el proletariado
organizado. La organizacién misma se de-
fine como una asociacién de «todos aque-
llos trabajadores en el dominio de la edu-
cacion y de la cultura, que confia enla re-
volucion social y en la destruccion del sis-
tema escolar hoy existente».

La creacion de esta nueva asociacion de
maestros fué aprobada y auxiliada por los
directores de la Comisaria de Educacién,
porque la consideraban como un arma coi-
tra la Unién de los Maestros Rusos. Con
respecto a la huelga de Petrogrado, la Co-
misaria empleé métodos sumarios. Lu-
nacharsky, el Comisario de Educacion,
publicé una declaracién, en la que denun-
ciaba a los huelguistas, con el mismo ardor
y vigor con qtie €l y sus camaradas bolche-
vistas aclamaban a los huelguistas bajo el
anterior régimen. Termina su disposicion
ordenando a los maestros huelguistas vol-
ver a sus puestos no mas tarde que al ter-
minar las vacaciones de Navidad, decla-
rando que, en caso de falta o de rehusar
el cumplimiento de la orden, el maestro re-
calcitrante seria «para siempre privado de
su derecho a ensefiar en escuelas». A pe-
sar del hecho de que esta amenaza no €ra
de poca entidad, puesto que bajo el siste-
ma que habia introducido el bolchevismo,
tales maestros debian ser reducidos a la
situacién de trabajadores inhébiles, sujetos
a estar a las o6rdenes del Gobierno para
cualquier trabajo, Lunacharsky no hizo fra-
casar la huelga de Petrogrado o el espiri-
tu de 1a Union de los Maestros Rusos. El
y su Comisaria tienen grandes dificultades
para llenar las vacantes dejadas en las es-
cuelas de Petrogrado a causa de la huel-
ga, y la lucha contra la Uni6n de los Maes-
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tros continud durante meses, y no dio re-
sultado en manera satisfactoria para el [é-,_
gimen sovietista.

En el verano de 1918, la Comisaria de
Educacién convocé un Congreso de Maes-
tros de toda la Rusia, que se abri6 el 8 de
julio. El prop6sito de este Congdreso era
organizar la obra de paralizar el influjo de
{a Unién de los Maestros Rusos; y la re-
presentacion en este Congreso fué tan
bien preparada por sus organizadores, que
el Gobierno estaba seguro de conseguir 1o
qtie se proponia. Algunos cargos precisos
se presentaron contra la Union de los
Maestros. Fué acusada de trabajos contra-
revolucionarios; de organizar huelgas de
maestros de escuela; de estimular el sabo-
tage por los maestros; de oponerse a la in
troduccién del principio de que el maestro
deberia ser elegido por la poblacion del
distrito en que radique su escuela; de ha-
cer intentos para mantener el caracter na-
cional en el sistema ruso de educacién; de
insistir en que contintie la ensefianza de
las Escrituras como materia obligatoria del
programa escolar, etc. Sobre la base de
todos estos cargos, el Congreso adopto una
resolucion, excitando a todos los maestiros
del Soviet ruso al boycott de la Unién de
los Maestros Rusos, y a apoyar la Unién de
los Maestros Internacionalistas, especial-
mente inscribiéndose en sus rangos.

Asi, pues, en el Congreso de Moscii, el
régimen sovietista declar6 guerra abierta
a la Unién de los Maestros, y concedid
sancién oficial a la otra asociacion de
maestros, politicamente rival de la Union.
Al mismo tiempo que se celebraba el Con-
greso de los Maestros, la Uni6n de los
Maestros Internacionalistas tuvo su primer
Congreso, en el cual se adopté una decla-
racion de principios, como base de la teo-
ria de toda la educacion, aceptada por el
régimen sovietista en su experimento co-
munista.

11

En su declaracion de principios, el Con-
greso de Maestros Internacionalistas defi-
ne el $ocialismo como «la expresién, en Ia
vida colectiva del hombre, de la organiza-
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cién del trabajo mental, fisico, orgdnico y
ejecutivo, como la mds racional de nues-
tra época». Para llevar a cabo esto, la so-
ciedad total bajo el socialismo debe cuidar
de todos los nifios desde «el momento en
que, de acuerdo con la ciencia, no hay ya
peligro en separar al nifio de su madre»,
hasta el tiempo en que su educacion estu-
viese completa. La vida de un nifio, desde
el punto de vista de la ensefianza y de la
educacién, estd dividida en cuatro perio-
dos. En su infancia, el nifio debe estar al
cuidado de instituciones especiales, crea-
das con este objeto. Durante el periodo
«preescolar», el nifio debe asistir a un
kindergarten.El tercer periodo, o periodo
escolar propiamente dicho, es el mds lar-
go y mas importante de los cuatro; duran-
te este periodo el nifio debe asistir a la es-
cuela municipal. El cuarto periodo es de
trabajo en la Universidad, o en alguna otra
Institucion de ensefianza superior. La fun-
cion del Estado en este sistema estd con-
cebida como la de un «patrono de ciencig
y educacion».

La declaracién hace notar, sin embargo,
que este es realmente el ideal del siste-
ma socialista de educacién, mas bien que
el sistema de lo que es practicable hoy
dia. Actualmente, la mayor atencién de-
beria dedicarse al tercer perioda, a saber:
el de-la escuela comtin. Esta escuela de-
berfa ser completamente uniforme, oblj-
gatoria para los nifios de ambos S€X0S, ¥
basada en el principio del trabajo. El ideal
de este sistema de educacién deberia ser
el de «conducir al individuo, independien-
temente de sus facultades naturales, g
través de todo el ciclo del coniocimiento,
desde el mas general que se le ensefia en
los grados inferiores, al de ma4s profunda
especializacién que se le comunica en los
grados finales de su educaciéns .

La escuela piiblica, en sy ordanizacion
interna, debe aspirar 2 poner de manifies-
to ¢las ideas de conocimiento sintético y
armonica vida». Los medios de que debe
servirse son: «como un laboratorio de
aquellas formas sociales consideradas m4s
racionales en la presente €poca cultural».

El ideal del sistema socialista de educa-

_-_"'-l-..
cion, de acuerdo con la declaracién Citg.

da, es dar a todos igual y libre facilidag
para la adquisicion del conocimiento, Pero,
durante el actual periodo «dificultadeg
econdémicas y de organizacion», limitan la
aplicacién préactica de este principio de
igualdad y hacen necesaria la aplicacign
de un principio selectivo. Esta seleccign
debe establecerse en consonancia con las
naturales facultades intelectuales, y |3 de-

-claracion en su parrafo 10 sienta el prin-

cipio de que esta seleccién debe introdye
cirse con estricta formalidad, desde el
punto de vista de denegar facilidades de
educacion superior a aquellas personas que
tengan medios econémicos suficientes,
pero pequenas facultades intelectualesy.

En sus pérrafos finales, define 1a De-
claracion algunas de las caracteristicas
importantes del sistema de educacién que
constituye la base de esta teotia. En pri-
mer lugar, «con objeto de utilizar comple-
tamente las facultades especiales de los
individuos para el mis intenso desarrollo
de las fuerzas productivas de la patria so-
cialista», la escuela socialista, que debe
Ser enteramente uniforme en sus grados
inferiores, debe ir siendo ¢mas y mds di-
versificada en los grados mas altos». En
Su coronamiento debe desarrollar un gru-
po de muy altamente especializadas facul-
tades. Esta especializacién, sin embardo,
debe ser considerada cientificamente y no
de un modo que menoscabe «el principio
vital de la escuela socialista, el principio
del trabajo, que destruya la concepcion
burguesa de la existencia de dos opuestas
formas de trabajo, a saber: mental y fisi-
Co, elevado y despreciabley. Finalmente,
la escuela socialista debe ser internacio-
nalista en «contenido, principios y méto-
dos», guardando, sip embargo, para las ne-
cesidades de la instruccién el lenguaje de

k.

Su pais, ¥ acentuando |as condiciones fisi=

Cas y sociales que le son peculiares,

El nombre dado al tipo de escuela que
el régimen sovietista ha establecido sobre
la base antes €xpuesta es «escela unifica-

». Segdiin las autoridades so-

e educacién, las caracteris-
vas de este tipo de escuela

vietistas sob
ticas distinti
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son las siguientes: El periodo de asistencia
4 esta escuela es de nueve aiios, dividido
en dos periodos de cinco y cuatro amos,
respectivamente, y obligatorio para todos
los nifios. Para los nifios normales el pe-
riodo de nueve afios es el comprendido
entre los siete y los 17. Durante todo este
perfodo, la instruccion es uniforme para
ambos sexos y es enciclopédica; toda es-
pecializacion esta completamente prohibi-
da hasta después de esos nueve aros,
cuando el nifio ha de pasar a las escuelas
superiores. En la introduccién de este tipo
de escuelas se ha suprimido toda division
~de clases y todo privilegio. Se han abolido
fos diplomas y certificados, por considerar-
los como base de privilegios, concedidos
por la educacion. La escuela es no s6lo
obligatoria, sino accesible a todos. Toda
retribucién por la enseflanza estd abolida.
Se suministra a todos los nifios alimento
caliente durante el tiempo que asisten a la
escuela. Los hijos de los padres mas po-
bres reciben, ademds, vestidos y calzado.
Todos los libros y material de ensefnanza
se proporcionan gratuitamente.

Conforme a este sistema, las escuelas

deben ser realmente centros de prepara-

cién para el trabajo productivo actual. Los
autores de este sistema insisten en que, en
este respecto, su método estd basado en-
teramente sobre las concepciones marxis-
tas en el problema de la educacion. Con-
sideran especialmente importante la posi-
cién de Marx con respecto al trabajo del
nifio, puesto que, como ellos declaran, el
fundador del socialismo insiste en que €S
necesario no abolir el trabajo del nifio,
sino regularlo, trasforméndolo en un siste-
ma politécnico de educacién. En conformi-
dad con esto, la escuela de la ciudad debe
aproximarse al tipo de una factoria, mien-
tras que la escuela de 10s distritos rurales
debe parecerse a una granja.

Este cardcter de la escuela unificada de
trabajo deberia ser especialmente acen-
tuado en el segundo perfodo, en que la
mayoria de los alumnos est4 entre los 13y
los 16 afios. Al comienzo del primer afio
del segundo periodo, los nifios deberian
emprender trabajos practicos fuera de la
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propia escuela, en factorias, instituciones
del Gobierno, granjas, etc. Siempre que
fuera posible, los nifios de 1as escuelas de
la ciudad deberian ser enviados a los dis-
tritos rurales en el verano y organizarse
en colonias veraniegas.

Para desarrollar la educacién siguiendo
estas lineas, la Comisaria de Educacion,
durante el primer periodo del rédimen so-
vietista, sigui6é un programa que S€ dirigio
particularmente a enconirar un personal
docente que estuviese dispuesto a realizar
estos planes. A finde conseguirlo, hizo cuan-
to estuvo en su poder para la disolucién
de l1a Uni6n de los Maestros Rusos, ¥ para
el desarrollo de la Unioén de los Maestros
[nternacionalistas. Aument6 los sueldos y
equipar6 en sueldos y derechos a los maes-
tros de ambos grados de la escuela co-
mdn. Finalmente, se esforzé por dar facili-
dades para el aprendizaje de los nuevos
maestros. De este modo, se procurd or-
ganizar la obra de la educacion deneral.

En el dominio de la educacién superior,
el régimen sovietista introdujo varias y
muy importantes disposiciones. Todos los
requisitos exigidos para el ingreso en las
Universidades fueron completamente abo-
lidos. Todo el qué haya cumplido 16 afios
puede ser admitido sin examen previo.
Unicamente para los que quieran hacer
practicas en los laboratorios se exige exa-
men de ingreso. Los profesores son elegi-
dos en un concurso nacional, que se cele-
bra cada 10 afios, y ningiin profesor puede
permanecer en su cétedra mas de 10 afios
sin someterse a un nuevo examen en con-
curso. La administracién de cada Univer-
sidad no esta bajo la inspeccién del orga-
nismo general creado para la Comisaria de
Educacién, de que hablamos antes, sino
bajo 1a inspeccion general de la propia Co-
misaria de Educacién y bajo la muy etfec-
tiva inspeccion del Soviet de la ciudad en
que l1a Universidad est4 instalada.

Cada escuela superior debe ser una or-
ganizacion para el trabajo de la cultura
general como para el de la ciencia. Ade-
mas de su trabajo académico, cada Uni-
versidad debe dar cursos populares para
cuantos deseen una ilustracion general, ¥
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organizar instituciones especiales para la
preparacion de instructores y conferen-
ciantes de Universidades populares y es-
cuelas, y auxiliar, por todos los medios, la
obra general de la educacién en el pafis.
La funcién de las escuelas superiores se
considera particularmente importante, por-
que de ella depende el éxito del sistema de
la educacién fuera de la escuela que la
Comisaria de Educacién trata de introdu-
cir vigorosamente. La obra de introducir
este tipo de educacién se extiende a Uni-
versidades populares, y escuelas, bibliote-
cas, instituciones de conferencias, etc.
Ademds de la obra de la educacién pro-
piamente dicha, la Comisaria tiene tam-
bién, bajo su direccién, las obras de arte.
La literatura, el teatro, las artes graficas,
son todas inspeccionadas por la Comisari a,
y deben conformar sus programas y sus
nociones a lo que esas formas varias de

arte deben ser bajo el régimen del comu-
nismo (1),

LA CONCEPCION POLITICO-PEDAGGGICA DE CONDORCET

por Domingo Barnés.
Profesor en 1a Escuela Superior del Madisterio.

Si en una biologia funcional, es decir,
tipicamente bioldgica, de la infancia, que
comprendiese dentro de sus limites y como
una de sus regiones las grandes funciones
psiquicas del espiritu infantil, estaria ya
implicito todo el problema de la educacién
individual, del mismo modo, en una S0Cio-
logia que desentrafiase en cada institucion
y ordano social la funcién vital que satis-
facen, estarian ya contenidos los proble-
mas y las leyes de la Pedagogia social. E
fenémeno tipicamente social, el que une
y cementa, y al par que unifica, diversifi-
ca también los espiritus, enriqueciendo con
la variedad las grandes unidades sintéticas,
es la cultura, y ésta y su funcién biologi-
ca y su compleja trama de causas y efec-

(1) En el niimero préximo reproduciremos otro at-
ticulo, también de L. Pasvolsky, en que expone los

«<Resultados del sistema sovietista de educacidns,
complemento de éste.
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tos es ya esencialmente un problema pe.
dagdgico.

Esta vision del desenvolvimiento histg.
rico y educativo de los pueblos como de
dos corrientes paralelas y en el fondo ypj.
ficadas, preside la pedagodia moderna y
la encontramos ya explicita en Condorcet.

£

Marie-Jean-Antoine-Nicolds, marquég
de Condorcet, naci6 en 1743 en Ribemont,
cerca de Saint-Quentin, en Picardia, Pro-
cedia de una familia originaria del Deljj-
nado. Su tio, Jacques-Marie de Condog-
cet, obispo luego de Lisieux, se encargé
de su educacién y lo envié al colegio de
Navarre, donde Condorcet sostvo, a los
16 afios, con singular fortuna, una tesis de
matematicas, en presencia de D’Alembert,
Clairant y Fontaine. A los 19 afios se es-
tablece en Paris, bajo la proteccién del
duque de la Rochefoucauld, y desde 1764
a 1769 publica diversas obras de matemas-
ticas, que le abren en esta fecha las puer-
tas de la Academia de Ciencias, de 1a cual
llega a ser nombrado en 1699, y tras de
otras publicaciones, acogidas con igual in-
teres, secretario perpetuo.,

Cuando estallé Ia Revolucién, Condot-
cet se encontré con que era uno de los l-
timos supervivientes de [a generacion que
habfa conocido a Voltaire—g &l consagra
uno de sus libros més atractivos y ama-
dos—y a los enciclopedistas, pues D’Alam-
bert le nombra su ejecutor testamentario

y le encarga la continuacién de la Enciclo-

pedia y la redaccién de los articulos con-
cernientes a las ciencias exactas.

Su renombre, su talento ¥ su espiritu
liberal y su pasi6n por el bien piiblico le
designaron para un lugar importante en el
gran movimiento que se iniciaba. Acepta,
en 1790, las funciones de miembro de la
Municipalidad de Paris; a comienzos de
1791 fué nombrado uno de los seis comi-
sarios de la Tesoreria, y renuncid, por tan-
to, a sus funciones municipales. Después

de la fuga del Fey, presenta su dimision,
abandona el Hotel de |3 Moneda y se pro-

nuncia resueltamente en fayor de la Repd-

1
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blica. En septiembre del mismo afio fué
elegido diputado de Paris en la Asamblea
Legisiativa, y fué designado, desde los pri-
meros momentos, como miembro del Co-
mité de Instruccion ptblica, en cuyo nom-
bre leyé su famoso /nforme.

El 26 de marzo de 1793 fué nombrado
miembro del Comité de defensa general,
que acababa de ser establecido. Hacia esta
época, la emperatriz de Rusia y el rey
de Prusia le hicieron borrar del cuadro de
las Academias de San Petersburgo y de
Berlin.

Hasta el 31 de mayo, Condorcet estaba
bien avenido con todos los partidos politi-
cos, por una benevolencia natural hacia
cosas y personas y hasta hacia los actos
mas reprensibles, si los creia sinceramen-
te inspirad os en una indenua pasién por la
libertad. Su noble indignacion ante los
atentados del 31 de mayo y de 1 y 2 de
junio y su protesta vigorosa demostraron
que la bondad de su carécter no estaba
maleada por una débil contextura moral ni
por un blando egoismo. .

Uno de los primeros cuidados de la fac-
cién triunfante fué renovar el Comité de
la Constitucioén, para el cual, naturalmens-
te, no fué reelegido Condorcet. Pero acu-
dio a €l con frecuencia, arrastrado por
Hérault de Séchelles. Allf luchd brava-
mente contra la demagogia creciente, y en
8 de julio de 1793 Chabot le denuncia como
enemigo de la Convencién al Comité de
seguridad general. Se libra Condorcet de
la prisi6n bajo el asilo de una amiga gene-
rosa. Al decretarse que «toda persona que
diere asilo a un proscrito seria condenada
a muerte», Condorcet abandona su refu-
gio caballerosamente, En Clamart-sots-
Meudon suscita sospechas, es hecho pri-
sionero y trasladado a Bourg-la-Reine, y
al dia siguiente aparece muerto en su cel-
da. Habia hecho uso del veneno que lleva-
ba a prevencién para librarse del suplicio.

P

Las obras completas de Condorcet, im-
presas en Paris en 1804, forman 21 volii-

menes en 8.° Esta edicién se halla en
nuestra Biblioteca Nacional.
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El detalle de sus numerosas obras. se
halla en la France littéraire de Ersch. Nos
limitaremos a citar aqui: Essai d’analyse,
Paris, 1768, in 8.° Letire d'un Théologien
a lauteur du Dictionnaire des trois sié-
cles, Berlin, 1774, in 8.° Eloge des aca-
demiciens de [!'Academie royale des
Sciences, morts depuis 1666 jusqu’en
1696. Paris, 1773, in 12.° Eloge et Pen-
sées de Pascal, Londres, 1776, in 8.°, re-
impresos en 1778, con notas de Voltaire.
Essai sur l'application de I'analyse & la
probabilité des décisions rendues a la
pluralité des vois. Paris, 1789, in 8.°,
refundido con numerosas ediciones bajo
el titulo siguiente: Elements dun ealcul
des probabilités et son application aux
jeunx de hasard, a la loterie ef au juge:r
ment des hommes, avee un Discours sur
les avantages des mathematiques socia-
les, et une Nolice sur M. de Condorcet,
1804, in 8.°, Vie de M. Turgoi, Londres,
1786, in'8.° Ha sido traducida al alemdn.
Gera, 1887, in 8.°, y al inglés, 1788, in
18.9 Vie de Voltaire, Ginebra, 1787; Lon-
dres, 1790; dos volimenes in 18.° Ha sido
sido traducida al inglés y al alemdn; se ha
insertado en la edicion Kehl, de las obras
de Voltaire. Reimpresa con frecuencia.—
Rapport de Pinstruction publigue, pre-
senté @ la Convention nationale, Paris,
1792, in 8.° Bibliothéque de I’ homme pu-
blic, on Analyse raisonnée des princi-
paux ouvrages frangais et étrangers sur
la politique en général, la légisiation;
finances, etc. Paris, 1790-1792.—Esquis-
se d’un tableau historique des progrés
de Pesprit humane, obra péstuma, 1795,
in 8.9; traducida al inglés, 1795; al alemén,
por E.-L. Posselt; Tubinga, 1795; in 8.9,
Paris, 1822, en la libreria constitucional
de Brissot-Thinars, in 32.—Moyen d’ap-
prendre & compter surement et avec fa-
cilité, Paris, afio VII (1799), in 12.°

En fin, Condorcet ha afiadido un volit-
men de notas a las KRecherche sur la natu-
re et les causes de la richesse des na-
tions, traducida del inglés de Smith, por
Roucher. Ha dado, con Lacroix, una nue-
va edicion de las Leftres a une princesse
@’Allemagne, por Euler. Ha trabajado en
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el Jourmal encyclopédique, en la Chroni-

gue du mois, en el Républicain, en el
Journal d’instruction publigue, etc. Se
hallan algunos fragmentos inéditos suyos
en el Magasin encyclopédigue. En Paris,
en el afio IV (1796) y en el afio VII (1799),
han sido publicadas por M. Diannyere
dos ediciones de un elogio de Condorcet,
bajo el titulo de Notice sur la vie et les
ouvrages de Condorcet.

e

Condorcet, como historiador, puede ser
referido a la historiografia del racionalis
mo, de aquellos historiadores, entre los
que descuella Voltaire, que buscan las cau-
sas ocultas de las grandes trasformacio-
nes historicas, como tinicamente habia he-
cho Magquiavelo algunas veces, entre los
predecesores. Trabajan, con frecuencia,
con medios toscos, pero, por primera vez,
desgajandose de la teoria teoldgica, adop-
tan un punto de vista filosético y se es-
fuerzan por separar de lo accidental todo
aquello que tenia un valor tipico y univer-
sal. Los grandes historiadores florentinos
no habian tratado sino pequefias regiones
de la vida. Los racionalistas someten a su
analisis critico casi todos los dominios de
la-sociedad humana.

Fundan el nuevo género de historia po-
litica que reina todavia en el siglo xx: la
historia escrita, no por hombres de Estado
o militares, para la instruccién de sus com
pafieros, ni por sabios para recreo de los
amantes de la antigiiedad, sino por ciuda-
danos que conciben la intenci6én de acla-
rar los grandes problemas politicos del
presente.

Se reprocha, con razdn, a la historio-
grafia del racionalismo su falta de juicio
histérico; no se encuentra en ella el don
de trasportarse a otros tiempos y a otros
individuos. Este defecto es bien visible en
Condorcet. Juzga demasiado facilmente el
pasado por el tiempo en que vive. Habia
visto a monarcas absolutos fundar, me-
diante decretos reales, ciudades e indus-
trias; y habia visto la religion explotada
como un medio por principes laicos y ecle-
sidsticos. Habia vivido momentos histéri-
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cos en los que la vida social, politica y re-
ligiosa, se desenvolvia y aun se creaba a
veces de arriba abajo, con arreglo a los
designios de larazén o a los intereses acu-
mulados por el privilegio. No habia podido
observar las creaciones sociales nuevas e
independientes, endendrandose en'la his-
toria de abajo arriba. Asi, las medidas
constitucionales que sorprendia en la his-
toria tenian que ser decretadas por un le=
gislador o un déspota; y las religiones no
podian ser sino invenciones de sacerdotes
astutos, en vista de su provecho personal.
El pueblo, las grandes masas, no le pare-
cian activos sino en ciertos momentos agu-
dos en que rompian las cadenas y con ellas
la continuidad histérica. Es verdad que los
predecesores no habian detenido mucho
tampoco su atencion sobre el encadena-
miento de los hechos, y los posteriores,
algunos de los grandes historiadores del
siglo xIX, encadenaron los hechos segin
principios o ideales artificiales y arbitra-
rios.

Otro reproche, andlogo al anterior, se
ha hecho a Condorcet y a los racionalistas:
su pragmatismo. El racionalismo' atribuia
los acontecimientos histéricos a la accion
consciente de los individuos aislados, y se
veia naturalmente llevado a reconstruir los
motivos inspiradores; y como se represen-
taba a los estadistas del pasado a la ima-
den y semejanza de los soberanos contem-
poraneos, no era extrafio que buscasen con
preferencia la explicacion en méviles mez-
quinos y vulgarmente utilitarios. |

Se reprocha, por iiltimo, a los raciona-
listas la correccion racional de las leyen-
das. No es este defecto comin a todos,
pues la mayoria prefiere rechazar entera-
mente las narraciones maravillosas a co-
rregir sus detalles; pero si incurre en él, ¥
muy reiteradamente, Condorcet. Acepta
sin enjuiciamiento critico las leyendas, a
lo sumo poniendo la reserva de alguna dis-
creta duda, y procura a continuacién ex-
plicarse el motivo y la significacién racio-
nal que contiene aquella leyenda aceptada
en bloque.

Fay un extremo en la filosofia de la his-
toria en el cual Condorcet supera a Vol-
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taire, de quien fué tan entusiasta admira-
dor en precisién y en claridad.

La concepci6n de Voltaire sobre la esen-
cia del desenvolvimiento histérico es muy
oscura y contradictoria. No era conse-
cuente sino en su hostiilidad al sistema teo-
J6gico y providencialista de la Historia.
Pero nunca se puso de acuerdo consigo
mismo para saber a qué potencia es pre-
ciso atribuir influjo decisivo sobre el curso
de la Historia. La voluntad de un déspota
actuando sobre una masa pasiva; el espiri
tu del tiempo que dirige los grandes acon-
tecimientos; el genio de cada pueblo, y aun
la difusion de las ciencias naturales, son
factores a que apela alternativamente.

Condorcet tiene una concepcién mds
unitaria y mds concreta. Para él, el pro-
greso de la humanidad y la ley del progre-
so es ley de la vida misma; se debe, como
el progreso de las facultades individuales,
del cual, al fin y al cabo, es sélo la resul-
tante, a la perfectibilidad indefinida de
estas facultades. El progreso individual,
como el progreso humano, se afirma y se
vigoriza y se supera a si mismo. Cada eta-
pa alcanzada proporciona nuevas realida-
des, pero también posibilidades y horizon-
tes nuevos y capacidades para recorrerlos.
Ahora bien: el hilo conductor de esta mar-
cha progresiva es el desenvolvimiento de
la cultura, iinica base de la igualdad entre
los hombres y garantia sedura de la liber-
tad. Libertad e igualdad que la naturaleza
dicta, que las constituciones politicas han
ido reconociendo lentamente, y que sélo
«la difusién de las luces» puede hacer efec-
tives. Pero la difusion de las luces es obra
de la instruccién, y el progreso, por tanto,
de ésta es, en tiltimo término, el que hace
posible y aun da la medida del progdreso
humano. Y porque el progreso de las luces
se espolea a si mismo, y mientras més se
extienden, mas se aviva también el deseo
de otras nuevas y se aumenta la clarividen-
cia para ellas, es por lo que la humanidad
es susceptible de una perfectibilidad inde-
finida.

Por la intima conexién que, como hemos
visto, se da entre la concepcién pedagd
gica de Condorcet y el Bosguejo histori-
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co de Ilos progresos del Espiritu, debe
preceder a la lectura de los trabajos de
caracter pedagégico la de este Bosquejo,
a pesar de publicarse como-obra péstuma
y de estar redactado en aquellos trdgicos
dias que precedieron al fin lamentable del
autor, cuando éste atin sabia iluminar con
su espiritu las horas sombrias de su volun-
tario encierro, bajo el acecho de la muerte:

«Me dijeron: Escode entre ser opresor 0O
victima.

»Y abracé la desgracia, y dejé para ellos el
crimen.»

PR

Condorcet, pues, concibe la historia
con un hondo sentido pedagdgico: cada
etapa que la humanidad recorre en su pro-
greso indefinido es, en el fondo, un avance
en la instruccion, y éste, a su vez, perfec-
ciona los métodos para esparcir las luces.
La igualdad, progresiva en la humanidad,
y la ideal a que se aspira, es la igualdad
ante las luces, y dentro de ella, aquellas
otras desigualdades inevitables que la na-
turaleza establece entre los hombres, se
legitima y pierde sus aristas y sus peligros.
El sabio no podra abusar ya de una masa
ilustrada, y ésta, a su vez, haréd posible la
actividad del sabio y la espolearda con su
comprension y su sancién adecuadas. El
sabio en el vacio espiritual siente que no
puede volar en el aire enrarecido, se le
empequefiecen los horizontes, y propende,
por otra parte, al fraude y a la explotacion
de su superioridad incontrastable. La des-
igualdad alimenta aqui asechanzas contra
la libertad. No es libre el que por por su
incultura coloca en manos de otrolas rien-
das de su pensamiento y de su vida. La
libertad es hija de la igualdad, y la igualdad
nace, a su vez, de la instruccion.

La instruccion del pueblo es, pues, el
nervio de la concepcidn social y politica
de Condorcet. |

En el afio 1861, decfa Théry, un histo-
riador de la educacién en Francia, al co-
menzar su capitulo sobre la Revolucién:
«No se estudia el vacio, no se analiza la
nada.» Otro historiador més reciente de 1a
pedagogia de la Revolucién, Albert Duruy,
al liegar al trabajo de Condorcet concreta
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su juicio en estas frases: «No estamos
aqui en lo real y en lo posible; bogamos en
plena quimera, volamos en el espacio a
alturas que sélo la ideologia pudiera alcan-
zar.» Obra nula o quimérica, en todo caso
obra estéril e ineficaz habia sido la labor
pedagdgica de la Revolucién, a juicio de
estos historiadores y de muchos de sus
contemporaneos.

Ya en 1883 nos encontramos con otro
punto de vista mé4s comprensivo. El de
Compayré en la Introduccién y las Notas
que puso a una excelente edicién del [n-

Jjorme de Condorcet. Para Compayré, a

los hombres de la Revolucién se deben
los primeros esfuerzos para organizar le-
gislativamente un vasto sistema de ins-
truccion piblica, vy si no como los cien-
titicos, bien pueden ser considerados como
los politicos de la educacién. Los princi-
pios que proclamamos hoy, ellos los han

formulado; las soluciones que ensayamos

poner en practica, después de un siglo de

espera, ellos las han decretado. El lector

que quisiera seguir la larga serie de infot-
mes y decretos de que se compone la obra
pedagdgica de la Revolucion, habria asis-

tido-a la génesis de la ensefianza popular
en Francia,

Y para Compayré, el /nforme, de Con-
dorcet, es ¢seguramente la obra m4s con-
siderable de la pedagogia revolucionaria».

Sin embargo, si la obra de Condorcet no
es para Compayré una pura quimera, aun
hay en ella mucho de quimérico y dos qui-
meras muy caracteristicas. De un lado, 1a
autonomia que quiere dar al cuerpo docens-
te, formando una especie de Estado en el
Estado—como decia Dauno—; «Condot-
cet, el enemigo de las corporaciones, con-

sagraba una en su proyecto de Instruccién
nacional». Por otra parte, la fiebre de

libertad y de igualdad que se apodera de
los hombres de 1789, junto a la pasién por
el progreso y por la perfectibilidad huma-
na— Compayré supone que esta pasion es
personal de Condorcet—, produce una se-
gunda quimera: la de la gratuidad absoluta
de la ensefianza en todos sus grados. «Tal-
leyrand tenia sobre este punto conceptos
mas justos» —dice Compayré —; <estima-

10

——

ba, con razon, que la sociedad, si debe |g
instruccién elemental, no debe la instryc-
cion secundaria ni la superior»,

Un pedagogo mas clarividente, el ilustre
Guillaume, habia venido sosteniendo dy-
rante toda la segunda mitad del siglo xix,
que en la pedagogia revolucionaria, a cuya
publicacién y comentario consagré la ma:
yor parte de su vida, estaba contenido,
implicita o explicitamente, todo el ideario
de la «pedagogia de la democracia», que

las generaciones sucesivas se han limitado

a aclarar, desenvolver y llevar a Ia prac.
tica.

Y en el libro luminoso que Guillaume
consagra a Pestalozzi, y en el més anec:
dético, pero no menos interesante, Pes-
talozzi, ciudadano [rancés, se aspira ‘a
demostrar palmariamente, que no ya la
concepcion politica de la ensefianza, sino
las teorias pedagddicas de la Revolucidn
francesa han sidc trasmitidas a traves de
Pestalozzi a la ciencia y ala vida educati
vas contemporaneas.

Recuérdese, por ejemplo, que la defen-
sa que hace Condorcet de 1a educacion de
la mujer se funda, sobre todo, en su con-
dicion de madre y en la necesidad de que
colabore en la educacién de sus hijos, y a
buscar un método claro y sencillo que po-
ner en manos de las madres consagrara
Pestalozzi sus mds fervientes, si no sus
mas felices esfuerzos. |

Esta posicion de Guillaume ha sido acen:
tuada en nuestros dias, y aun se piensa
por algunos que la posicién de Condorcet
ha sido superada. Los defensores del mo-
vimiento pedagdgico de nuestros dias, que
pudiéramos denominar de «la sscuela iini-
ca», protestan de que en Condorcet super-
viva todavia un resto de desigualdad. Los
nifios en su sistema podrédn recorrer, en
etecto, mas o menos grados de aquellos en
que la instruccién se divide, segiin puedan
consagrarle méds o menos tiempo y tengan

mayor o menor facilidad para aprender.
Los defensores de la ¢escuela tinica» re-

chazan esta desigualdad que emana en el
fondo de otra econémica que el Estado

debe suplir, no ya mediante la gratuidad,
sino con subvenciones y becas para que
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nadie limite y estreche los horizontes del
maiiana por las exigencias del hoy, y para
que no subsista sino la otra desigualdad
inevitable de las capacidades naturales, ¥
“aun eso después de bien exploradas y com-
probadas, para no incurrir en el error de
considerar como incapacidades absolutas
las que sean sélo relativas para una direc-
ci6n determinada. Se olvida al lanzar esta
acusacion la educacidon de «los hijos de la
Republica» que Condorcet quiere orga-
nizar.

- No es ahora nuestro objeto seguir a los
autores en este andlisis menudo. En el
fondo, reconocen que el plan de Condor-
cet es la base de la moderna ensefianza
democratica, si bien en ésta, como en toda
labor, el fluir vivo de la accién que corre
paralela al pensamiento se va enriquecien-
do y estructurando, y el resultado es siem-
pre més amplio, més depurado y mas com-
pleto que su punto inicial.

La cuestién de una reorganizacion de la
instruccién ptiblica habia sido, desde lar-
go tiempo, la preocupacién de Condorcet.
En una coleccién periddica, la Bibliothé-
que.de 'homme public, dié a conocer, en
1790 y 1791, sus cuatro Memorias sobre
la instruccién piiblica, la quinta publicada
después de la muerte del autor.

REVISTA DE REVISTAS
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Revue Pédagogique.— Paris.

AGOSTO

Un experimento pedagdgico, por Jules
Gal.—Somete al Magisterio un procedi-
miento aplicable a los problemas de arit-
mética, en deneral, y mds particularmente
a los que se resumen bajo el nombre de
Regla de tres.

Como se llega a ser educador, por
Ch. Chabot.—La obra reciente del sefior
P. Bernard (1) es como una serie de ar-

(1) P. Bernard: Comment on devient éducalear, A
fravers la vie scolaire, Nathan, 1920,
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ticulos, o mas bien de conferencias, de
un director de Escuela Normal que con-
versa con sus alumnos o sus colaborado-
res acerca de las «actualidades» pedago-
gicas. No son, sin embargo, trozos inde-
pendientes y reunidos artificialmente para
formar un libro. Se agrupan I6gicamente,
conservando cada uno su titulo, con fre-
cuencia original y pintoresco, en capitulos
que se encadenan asi: de la pedagogia en
general;los medios de acciény los moviles;
la formacion del alumno; la formacién del
maestro, la escuela, su organizacion 'y su
papel. El anélisis, flexible e ingenioso, ¥ el
detalle, valen tanto como el conjunto,—
Deben sefialarse alguna de las tesis funda-
mentales de la obra. En la ensefianza
triunfa el principio herbartiano de la aper-
cepcion. So6lo se comprende lo que ya es,
en parte al menos, conocido. Mientras mas
se conoce, mas se excita el interés y la
curiosidad. Las Universidades populares
fracasaron porque los obreros no estaban
suficientemente instruidos. La instruccion
es construccién, no yuxtaposicién. Es,
pues, un error yuxtaponer las ensefianzas,
dejandolas extrafias unas a otras. Sin fal-
sear ni confundir nada, ordendndolo todo,
el maestro que domina su ensefianza sabra
combinarlas.— Otra idea rectora de esteli-
bro es la de que no debe imponerse la ob-
sesion o la supersticion de lo facil. No se
forma un espiritu mediante subterfugios.
Debe ganar su pan con el sudor de su
frente, es decir, mediante el esfuerzo, lu-
chando contra las resistencias, ascendien-
do laboriosa, dolorosamente, hacia la cla-
ridad y la precisién, batallando con las
ideas para que éstas se entreguen. Sin
duda que la atencién voluntaria, tnica
eficaz, necesita el aguijén de un interés
que suprime la fatiga. Se concibe que pue-
da darse una educacién «atractiva en el
fondo», .que conduce a la exaltacion del
esfuerzo; en una palabra, que sin forzar
jamds a los alumnos, hace el esfuerzo inte-
resante. —La formacién del alumno se estu-
dia en algunas monografias, tan matizadas
como metddicas, donde se analizan los de-
fectos que es preciso corregir, o mds bien,
prevenir sus formas, sus causas y el trata-
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miento o régimen que conviene a cada
uno.

La composicion francesa en la escue-
la primaria superior, por J. Lévy-Guenot.

La clase aireada, por F. Cattier.

Cuestiones y discusiones. La Escuela
francesa del mafiana, por A. Souché.—
El ideal francés y la pedagogdia francesa
aspiran a ser liberales y humanos. Hija de
Montaigne, de Descartes, de Rousseau, de
Michelet y de Jules Ferry, no habfa espe-

rado los estudios psicol6gicos o sociologi-

cos de los Herbat, William James, Dewey,
Kerschensteiner y Claparéde, para apelar
al esfuerzo alegre, cultivar las actividades
manuales, intelectuales y sociales del nifio
y fundar toda la obra educadora sobre su
naturaleza, sus capacidades y sus necesi-
dades.—Pero después de la guerra, los
educadores, los técnicos y los hombres po-
liticos han pensado que las necesidades
nuevas exigen una escuela enteramente
nueva, y que la educacién de los nifios y
de los adolescentes debia subordinarse es-
trechamente a las necesidades econémicas
urgentes de la hora actual. La educacién
asi comprendida tendria un fin limitado,
netamente definido: servir para la vida
practica y para la profesiéon futura, inten-
sificar la produccién nacional. Pero en la
vida cuotidiana, el «instrumento» utiliza-
ble no es solamente el saber especializado
y la prédctica manual, sino también, ¥ en
primer t€rmino, el cerebro y la voluntad.
Uno de los fundadores de la escuela pri-
maria, Qreard, declaraba hace méds de 30
afios: «Aun colocédndose exclusivamente en
el punto de vista de la instruccién profesio-
nal, corre el riesgo de permanecer en una
inferioridad manifiesta aquel cuya inteli-
gencia no ha recibido esto primera prepa-
racion. Los industriales proporcionarian
facilmente el testimonio; el aprendiz pro-
visto de las nociones elementales adelanta
rapidamente al que no lleva al taller, por

todo bagaje, sino algunos habitos de tra-
bajo manual.

Notas pedagdgicas.

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia.

Bibliografia.
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SETIEMBRE

El ejercicio colectivo de composicion
francesa en la escuela primaria supe-
rior, por L. Leterrier.

Las ideas de Guyau sobre la eduneq-

cion, por L. Dugas (1).

Las Escuelas populares superiores

de campesinos en Dinamarca, por A, de
Rothmaler.—Se sabe generalmente que el
campesino danés es excepcionalmente ins-
truido y cultivado, y se sabe también que
existen en Dinamarca escuelas especiales
para ellos; pero se cenoce poco el cardcter
propioy original de estas escuelas. Las Es-
cuelas populares superiores, las Volke-
hojskolen, o més corrientemente, las Hoj-
skolen, altas Escuelas, funcionan en Dina-
marca desde hace unos60afios. Estasescues«
las hancontribuido poderosamente a elevar
el nivel moral del pueblo danés y su situa-
cion economica. Desde Dinamarca se han
propagado a todos los pafses escandinavos:
Noruega, Suecia, Finlandia. Dinamarca es
un pafs enteramente agricola.La pesca y el
cultivo del trigo constituyen sus recursos
primordiales. Sin embargo, en los iiltimos
50 afios la ganaderia y la industria lechera
y mantequeria han prevalecido sobre el
cultivo del trigo. Las montafias de manteca
danesa que llegan al mercado de Londres
van a aprovisionar Indlaterra y las colo-
nias. Esta enorme produccién se explica,
porque los propietarios campesinos, gran-
des y pequefios, se agrupan en cooperati-
vas de produccién y de exportacién. Por
todo el pais se levantan lecherias modelos
que centralizan toda la produccién de una
parroquia o de una regi6én. Se emplean
las mdquinas més perfeccionadas, los pro-
cedimientos cientificos m4s delicados de
analisis, de esterilizacién y de pasteuriza-
cion. Los campesinos administran por si
mismos y muy habilmente sus cooperati-
vas. Pero lo mas interesante no es la ex-
celente organizacién econ6mica, sino la
amplitud de espiritu con que ha sido crea-
da. Entre 1870 y 1880 hubo una terrible
crisis agricola. Dinamarca vivia de la ex-

(1) Véase este mismo numero 'del BoLETIN.
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portacién de su trigo; pero la concurren-
cia del extranjero hizo bajar los precios.
El Gobierno propuso medidas de protec-
cién para los trigos daneses. Treinta mil
agricultores de Jutlandia firmaron una pro-
posicion asi concebida: «Nosotros, cam-
pesinos daneses, no queremos un derecho
de importacién sobre los granos. No de-
seamos encarecer, con medidas artificia-
les, el alimento de nuestros compatriotas».
Y se dejaron entrar los cereales extranje-
ros. Entonces ‘los agricultores, con un
espiritu de iniciativa muy notable y un co-
nocimiento muy preciso de las nuevas con-
diciones econdmicas, iniciaron la tras-
formacién completa de su industria. Esta
revolucién parece un milagro por la rapi-
dez y perfeccién con que se opera. Se
adopta, casi al mismo tiempo, el instru-
mental mas perfeccionado y el sistema
cooperativo, Si se pregunta a un daneés
cémo ha podido formarse semejante clase
de campesinos, responderd sin vacilar: por
las altas-Escuelas. Y si se pregunta quién

ha sido el promovedor de estas Escuelas

superiores, se designara inmediatamente
a Gruntvig. Aqui, como en el oriden de
toda obra educativa, hay un hombre supe-
rior. Ningtin nombre mds popular en todos
los pafses escandinavos que QGrundtvig,
reformador relidioso, historiador, poeta,
educador y a quien se le llama el profeia
del Norte. Supo provocar en su pais y en
todo el mundo escandinavo un verdadero
despertar nacional y religioso, le ensefi6
su historia y su lengua, le di6 la concien-
cia de su personalidad étnica y el orgullo
de su pasado. Grundtvig, que tanto es-
cribib, era en el fondo un hombre de ac-
cidn, un combatiente. En 1832, en el pre-
facio de su Mitologia del Norte, lanzé
por primera vez la idea de su Escuela Na-
cional; pero €sta no nacié hasta 1844. Es
preciso, decia en un famoso discurso,
crear en ellas una instruccién viva, mo-
derna y nacional, Atraer las clases infe-
riores a la vida del espiritu y hacer co-
mulgar toda la nacién en un mismo ideal,
fué el suefio de Grundtvig. Para él, la cul-
tura superior destinada a los adultos debia
ser enteramente desinteresada y no pre-
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parar para ninguna carrera. En su Univer-
sidad para el Pueblo, como €l la llamaba,
no habria exdmenes, ni concursos, ni di-
ploma de ninguna clase. Vacilé 'algun
tiempo ante la forma en que debfa crista-
lizar su idea. Obtuvo el apoyo del rey;
pero el rey murié a poco, y los primitivos
planes fueron abandonados, por fortuna,
quizas. En lugar de partir de las alturas,
la Escuela danesa salié espontdneamente
de las capas profundas de la nacién; en
lugar de una Universidad moderna de gran
estilo, Dinamarca tuvo Escuelas campe-
sinas. En 1864, el movimiento se acentuda.
Dinamarca supo rehacerse de las pérdidas
territoriales que sufrié en la desdichada
guerra con Prusia y Austria, aliadas. Ro-
turando las landas de la Jutlandia pudo ex-
plotar un territorio que equivalia con cre-
ces al Stesvig perdido. El despertar del
sentimiento nacional se afirmé con la fun-
dacion de un gran ntimero de escuelas.
Hoy existen mas de 70, Una Hdjskole se
funda, por una parte, con un grupo de
campesinos deseosos de instruirse, y por
otra, con un profesor de la Universidad,
un pastor o un maestro de escuela, con
talento para dirigirse al pueblo. Para esta
mision, Grundtvig habia dejado preparados
muchos discipulos entusiastas. Todavia se
crea hoy asi, pues, siguen siendo empre-
sas privadas. Y, en general, la funcion
crea el 6rgano.

Notas pedagogicas.

Crénica de la ensefianza primaria en
Francia.

Notas pedagogicas.

A fravés de los periodicos extranje-
ros: Bélgica y Suiza, por H. Mossier.

Bibliografia: I. Libros de biblioteca.
II. Libros de clase.—~D. BARNES.
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ENCICLOPEDIA

LOS PELIGROS DEL ALCOHOL

EL ALCOHOL Y LAS FUNCIONES ORGANICAS
~por el Dr. D. Eduardo Garcia del Real,

Catedrédtico de la Facultad de Medicina
de Madrid.

Se ha pretendido defender el alcohol, en
pequeiia cantidad y en forma de vino puro,
como estimulante de la digestién, y espe-
cialmente de la. digestion- estomacal. Esto
es completamente falso; el alcohol, en
todas sus formas, lejos de estimular, para-
liza, o por lo menos retarda notablemente,
la digestion; las sustancias de dificil o pe-
sada digestion no se digieren; las de facil
digestion tardan en digerirse.

Estd bien demostrado que la administra-
cion del alcohol, ya en dosis muy peque-
fias, dificulta notablemente la digestion, el
aprovechamiento de los alimentos albumi-
noides (carnes, huevos, leche, etc.). Se ha
visto que los sujetos abstemios, que no
beben, aprovechan un tanto por ciento
mucho mayor de las albiminas que ingie-
ren que los que beben algo de alcohol, y
esto tiene una grandisima importancia para
las clases modestas de nuestra sociedad,
que no pudiendo comer muchos de estos
alimentos albuminoideos, por ser caros,
conviene que aprovechen tedo lo més de lo
que hayan comido. (Magnus-Levy.)

El alcohol se absorbe rapidamente, es
es decir, pasa rdpidamente a la sangre, en

la que también desarrolla desastrosos

efectos.

Hay en la sangre unos microscépicos
elementos. celulares, que llamamos «leuco-
citos» o «globulos blancos» (para distin-
guirlos de los gl6bulos rojos, que, como
antes hemos dicho, sirven para llevar el
oxigeno a todos nuestros 6rganos), que
tienen, entre otras, la importantisima fun-
cion de luchar contra los microbios, defen-
diéndonos de sus ataques en las enferme-
dades infecciosas. Son nuestro ejército,
que lucha contra las invasiones microbia-
nas. Si no morimos de pulmonfa, de sa-
rampion, de todas las enfermedades bacte-
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rianas que podemos padecer, a los g16bu-
los blancos de la sandre se lo debemos, asf
como a algunas sustancias quimicas que se
forman (quiz4s por secreciones de esos
mismos leucocitos) en €l suero o parte I{-
quida de la sangre..El alcohol perturba
considerablemente todas estas fuerzas de-
fensivas, disminuyendo la vitalidad y la
movilidad de nuestros leucocitos, cambian-
do la composicion quimica del suero san-
guineo. También altera los globulos rojos,
de donde resulta que, en mayor o menor
proporcion, segin la cantidad. de alcohol
ingerido, y sobre todo, segiin la frecuencia
con que se ingiere, el alcohol nos expone a
contraer enfermedades infecciosas y a
morir de ellas; y disminuyendo el nimero
de glébulos rojos, disminuye la llegada del
oxigeno, tan necesario para la vida, a los
Organos y a los tejidos. _

El funcionamiento del corazén se per-
turba; el pulso, o sea el latido de las arte-
rias periféricas, movimiento regular pro-
ducido por la contraccién del corazén y
por la elasticidad de las arterias, se hace
muy pronto irregular, hay «arritmia».

Por la sangre llega muy pronto el alco-
hol a todos los 6rganos, atacando espe-
cialmente el cerebro. Por eso la accién
mds importante del alcohol es la que se
ejerce en las funciones mdés elevadas del
sistema nervioso. Estos efectos, aparente-
mente estimulantes y excitadores, que
parecen volver a los hombres més alegres,
mas vivos, mds ingeniosos, mdas despre=
ocupados, son los que han proporcionado al
alcohol su marcha triunfadora por el mun-
do. A este triunfo ha contribufdo también
el efecto adormecedor, narcotizante que
sigue a aquella acci6n excitadora, y que
borra, por el momento, las preocupacio-
nes, las penas y las desgracias de la vida.

Y, sin embargo, el alcohol no aumenta
la inteligencia ni facilita en modo alguno
las funciones cerebrales.

Es muy dificil encontrar un método,
aproximadamente exacto, para medir el
grado de inteligencia. Para ello nos enca-
minamos, sobre todo, g investigar la rapi-
dez con que se aprende: es decir, la rapi=
dez con que se ven o se oyen las cosas,
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enterandonos de ellas; el tiempo més o
menos lardo que las cosas aprendidas per-
manecen en la memoria, o sea, hasta qué
tiempo y en qué medida somos capaces de
repetir cosas, vistas y oidas, que hemos
aprendido, y, por dltimo, la rapidez con
que reaccionamos ante las impresiones
recibidas, con que, por ejemplo, contesta-
mos a una pregunta, hacemos un movimien-
to con la mano respondiendo a un timbre
que ha sonado, etc. La pe rsona que reac
ciona pronto, que es muy viva para respon-
der, que aprende muy pronto y que olvida
muy tarde, se dice que es mas lista o que
estd mas lista que otra persona que tarda
més en reaccionar y en aprender, y que ol-
vida més pronto, o que aquella misma per-
sona, cuando tarda mds en aprender ¥
reaccionar ¥ menos en olvidar.

Con aparatos muy ingeniosos, en los
que al momento de sonar un timbre eléc-
trico tiene el sujeto examinado que apretar
un botén, marcandose en una tira de papel
el momento en que ha sonado el timbre, el
instante en que se ha contestado y la dife-
rencia de tiempo en décimas de segundo,
se ha podido demostrar que esta diferen-
cia de tiempo o «tiempo de reaccién» se
prolonga notablemente por la accién del
alcohol.

Sin embargo, como los sujetos alcoholi-
zados pierden, en mayor o menor grado,
- la nocién del tiempo, es decir, no se hacen
bien cargo de si pasa mucho lo poco tiem-
po, de ahi que crean que reaccionan mas
de prisa, cuando, en realidad, paso lo con-
trario.

Para apreciar la prontitud en el apren
der y la potencia de la memoria, se hacen
pasar maso menos rapidamente, delante de
las personas que van a ser examinadas,
letras, silabas, figuras, palabras, frases,
etcétera, en mayor o menor niimero; des-
pucs, unas veces inmediatamente, otras al
cabo de periodos mads o menos largdos, se
hace que repitan de palabra o por escri-
to lo que han visto, y asi podemos apre
ciar quiénes han recogido mas datos y
qui€énes los recuerdan mas largo tiempo.
Estos experimentos, como ficilmente se
comprenden, pueden variarse de un modo
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extraordinario (en vez de cosas vistas, re-
laciones oidas, efc.)

Por todos estos métodos se ha podido
demostrar por muchos autores, tan nota-
bles como Exner y Kraepelin, que la in-
gestién de 30 a 45 ¢. de alcohol, equiva-
lentes a */, de un litro de cerveza, produce,
después de una aceleracién répida y pasa-
jera, un pronunciado retardo en la reac-
cion (hasta de sesenta segundos) y una
disminucion de la atencion, de la percep-
cion y de la memoria.

Las funciones superiores de la inteligen-
cia, la asociacion de ideas, el juicio, el
razonamiento estdn siempre mas o menos
perturbadas bajo la accién de las bebidas
alcohélicas. El sujeto que ha ingerido una
dosis relativamente alta de alcohol (sin
llegar a la embriaguez, de la que luego nos
ocuparemos) carece de juicio claro e im-
parcial para apreciar el mérito de sus
obras y de las ajenas; no puede asociar
ideas y solo asocia las palabras y las fra-
ses por semejanzas externas de sonidos.
Esta alteracién cualitativa de las asocia-
ciones se revela en la superficialidad del
pensamiento, en la produccion de frases
repetidas, triviales, vulgares, de chistes
malos, retruécanos, «colmos», semejan-
zas», etc.

Hay, bajo la accién del alcohol, talta
del freno que el cerebro pone en las reac-
ciones motoras; por estarazon, estas reac-
ciones son mas bruscas, mas intensas, mas
inconscientes y mas desordenadas, y dan
al sujeto alcoholizado la falsa sensacion de
que es mas fuerte, méas enérgico, cuando,
en realidad, lo es mucho menos, supuesto .

- que no sabe dominarse a si mismo.

L]

Esta falta de freno de las reacciones
motoras es la que explica la tendencia que
muestran los alcohdlicos a los actos irre-
flexivos, brutales: voces, groserias, golpes,
actos criminales, etc.

Los trastornos de la atencién, de la in-
teligencia, de la memoria son, como se
comprende facilmente, mucho mas pronun-
ciados en los casos de alcoholismo crénico
que en los de alcoholismo agudo; en aquél
van sumandose los efectos de éste. En los
alcohdlicos crénicos se aprecia, en dene-
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ral, un tiempo de reaccién extraordinaria-
mente prolongado; para que pudiesen, en
los experimentos citados anteriormente,
recordar los objetos vistos, era necesario
que permaneciesen mucho méas tiempo eXx-
puestos; si pasaban mds de prisa, no se
apreciaban o se olvidaban muy pronto. Los
experimentos daban todavia peor resulta-
do cuando' se efectuaban después de co-
mer (y de beber, aunque fuera poco) los
sujetos que cuando serealizaban en ayunas.

El alcohol facilita la aparicion de ilusio-
nes y de alucinaciones.

Hemos dicho antes que los sentidos nos
servian para ponernos en comunicacion
con el mundo que nos rodea, para hacernos
cardo de como son las cosas. En ellos se
recogen los datos o los caracteres de co-
lor, de luz, de forma, consistencia, dureza,
suavidad, sonido, etc. Desde el ojo, el
oido, la piel, la lengua y el paladar, la mu-
cosa, que reviste las fosas nasales, etcéte-
ra, parten unos cordones o nervios, que
llevan a los centros nerviosos las impresio-
nesrecibidas, que son recogidas en diferen-
tes puntos de aquéllos, enlazados por me-
dio de otros cordones mucho m4s finos,
microscopicos (fibras nerviosas), entre si
y con otros centros superiores, donde,
uniéndose todos los datos relativos a un
objeto, se forma el concepto de aquel ob-
jeto. Asi, por ejemplo, el color, la forma,
la suavidad y la frialdad de la superficie,
el sonido que- produce, etc., etc , datos
todos recogidos por los diferentes sentidos
al examinar una campana, se asocian y re-
unen y nos dan la idea de campana; la fot-
ma, el color, la suavidad, el olor, etc., de
la rosa, la idea de la rosa, y asi sucesiva-
mente. Todos estos datos y estos concep-
tos no se pierden, sino que quedan guarda-
dos, almacenados en lo que llamamos me
moria (quizé las células quedan impresio-
nadas al modo de placas fotogréficas), y
pueden hacerse revivir cuando el sujeto
quiere recordar algo; otras veces reviven
de un modo involuntario. Como todos los
centros en que se recoden las diferentes
impresiones estan relacionados entre si, y
a su vez, todos con el centro superior del
concepto, puede ocurrir, y ocurre, que una
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sola impresién despierte o evoque la apa
ricién de las impresiones correspondientes,
y con ellas la del concepto o idea del ob-
jeto correspondiente. Asi, por ejemplo, el
olor a carne asada despierta la sensacidn
del gusto o del-paladar al sabor del asado,
¢ evoca el color y la torma correspondien-
te, y todo ello nos da la idea de una pierna
de carnero asada, de la cual sélo hemos
percibido una sensacién aislada. Ahora
bien; si varias impresiones recogidas des-
piertan el recuerdo de otras y todas ellas
dan la idea de un objeto o de un hecho,
podra ocurrir que acertemos o0 nos equivo-
quemos (como cuando en una fuga de vo-
cales o en un logogrifo tratamos, en vista
de las letras conocidas, de completar las
que faltan). Cuando nos equivocamos, cree-
mos que se trata de un objeto distinto del
que en realidad existe; por ejemplo: un
sombrero y un abrigo puestos en una per-
cha nos parecen que sofi un sefior puesto
de pie sobre una silla. Esto se llama «ilu-
siony . La ilusion puede decirse, por consi-

duiente, que es una sensacion real mal in-

terpretada.

Hemos dicho que todos los datos recogi-
dos por los sentidos quedan grabados en la
memoria, y al sentirse uno se evocan los
restantes, dando la idea del objeto; pero
puede también ocurrir que, por diferentes
causas, se revelen, digamoslo asi, todas
estas placas de la memoria de las impresio-
nes sin que haya objeto, y en tal caso
pueden verse, oirse, sentirse, olerse y gus-
tarse cosas que no existen. Esto se llama
«alucinacion». La alucinacion puede decir-
Se que -es una sensacion sin objeto real.

Normalmente, y en ciertos momentos,
pueden tenerse ilusiones y alucinaciones
en condiciones fisiolégicas y de salud; esto
ocurre, por ejemplo, cuando vamos a dor-
mirnos, y otras veces cuando hay mucho
cansancio o fatiga; pero en estos casos
siempre nos damos cuenta, nos hacemos
cargo de la falsedad de unas y de otras.

Las ilusiones y alucinaciones en el suje-
to alcoholizado son preferentemente visua-
les y lledan a su grado mdximo en el delirio
alcoholico o locura alcohdlica.

He aqui cémo describe Magnan estas




Garcia del Real.—L0OS PELIGROS DEL ALCOHOL 27

alucinaciones en un caso de delirio alcoho-
lico sobrevenido en una mujer de 45 afios.
que bebia desde muy joven:

«Una vez apadada la luz, con la oscuri-
dad vuelven las alucinaciones; trata de fi-
jar su atencion en otros objetos; cierra los
ojos y se esfuerza en dormirse, pero en
vano. De pronto oye la voz de sus padres,
los gemidos y los gritos de su hija, que es
arrebatada por alguien... Ve telas de ara-
fia en la pared, cuerdas, redes y mallas
que se encogen y alargan; en medio apare-
cen bolas negras, que se inflan y disminu-
yen, tomando la forma de ratas, de gatos,
que pasan corriendo a traves de las mallas,
y sobre el lecho, desapareciendo. Despues
ve pajaros, caras que gesticulan, monos
que corren, avanzan y vuelven a entrar en
la pared; pollos que huyen y que ella quie-
re coger; en los tejados de las casas veci-
. nas aparecen hombres armados de escope-
tas; a través de un agujero de la pared, ve
el cafion de un revdlver asestado contra
ella; ve incendios por todas partes; las ca-
‘sas se hunden: todo desaparece. En medio
del tumulto ve asesinar a su marido y a sus
hijos... que gritan: «jFuego! jAl asesino!»,
que piden auxilio.

»Oye campanas, musicas, un ruido de
mdquina en la habitacién inmediata; des-
pués cénticos, gritos confusos. Los 4rbo-
les parecen danzar, cubiertos de globos de
todos colores, que retroceden, aumentan y
disminuyen de tamafio. Por momentos, in-
mensos incendios, diversamente colorea-
dos, iluminan el horizonte» (1).

Esta tendencia a las alucinaciones visua-
les es tan pronunciada en los atacados de
delirio alcoholico, que basta cerrarles los
0jos y comprimirles suavemente, a traves
de los parpados, los globos oculares para
que en el acto empiecen a sentir aquellas
alucinaciones, refiriendo las historias maés
extranas.

LLos bebedores habituales de alcohol, aun
cuando no hayan llegado nunca al estado
de alcoholismo agudo o embriaguez, pue-
den padecer el delirio alcoh6lico por cau-
sas diferentes, como una enfermedad in-

(1) Magnan, cit. por Ch. Richet. Los venenos de la
inteligencia. Maucci, Buenos Aires.
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fecciosa aguda (la pulmonia, por ejemplo),
un cansancio o fatiga extraordinaria, et
cétera.

En las funciones mentales, en la inteli-
gencia, se observa bajo la influencia del
alcohol, no excitacién (ésta todo lo mas, y
de un modo pasajero, podra referirse a los
movimientos, a la reaccién motora), sino
lentitud, disminucion en la produccion y
empeoramiento de la calidad de lo produ-
cido. En vez de ideas y juicios sensatos se
producen frases vacias de sentido, retrue-
canos, vulgaridades y groserias. Alguna
vez, por la disminucién que, bajo la accién
del alcohol, experimentan el sentido de
la critica y el juicio, el alcohélico reputa
como producciones notables de su cerebro
lo que no son mas que tonterias sin sentido
comtin. |

Aunque, en casos verdaderamente ex-
cepcionales de gran potencia intelectual,
la produccién cerebral sea compatible du-
rante un periodo mdas o menos largo, con
la ingestion del alcohol, a veces en dran
dosis, aunque se citen casos, como Edgar
Poé, Verlaine, etc., que han escrito obras
muy hermosas, a pesar de ser alcohdlicos,
el hecho no prueba nada, por ser, en pri-
mer lugar, excepcional, y, ademas, porque,
como no se vive més que una vez, no pode-
mos saber lo que esos mismos sujetos hu-
bieran producido al haber vivido sin alcoho-
lizarse, y, por tltimo, porque casi en todos
ellos la produccion y la vida han sido nota-
blemente acortadas por el alcoholismo.

El habito contraido por Schiller de beber
licores en los momentos de debilidad fisica
fué progresivamente debilitando su genio
poético. (Goethe.)

LLa excitacion alcohélica nada tiene de
comtin con la inspiracion poética, a la que,
por el contrario, estorba y perturba. (Got-
tschall.)

Hemos citado estos dos casos por refe-
rirse a la produccion poética de pura fan-
tasia, en la cual aun podria pensarse en
una accién favorable, aunque pasajera, del
alcohol. Vemos, con testimonios compe-
tentes, que no es asi. La seria y trabajosa
produccion cientifica se ve perturbada
siempre por la accion del alcohol. Ninguna
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produccién cientifica puede realizarse con
un cerebro alcoholizado.

Helmholtz, el mas gdenial de los fisicos
modernos, decia, a los 70 afos, que sus
inspiraciones cientificas habfan sobreve-
nido siempre cuando su cerebro estaba
tranquilo y-despejado; nunca bajo la accion
del alcohol. De un modo muy anélogo se
expresa Johanes Muller, el famoso fisio-
logo.

El que la ingestion del alcohol en gran-
des dosis debilita de un modo progresivo
las facultades mentales, hasta llegar a pa-
ralizarlas, es un hecho bien conocido, que
. Se observa siempre en la intoxicacion agu-
da por el alcohol o embriaguez. Hay una
fase primera en la que disminuye la accién
de freno que las funciones cerebrales més
elevadas ejercen sobre todas las restantes:
es el periodo primero de la embriaguez,
durante el cual el sujeto alcoholizado se
siente mas libre, mas despreocupado, y va
poco a poco perdiendo el respeto que debe
al projimo y el que a si propio se debe.
Pierde también el dominio sobre si g habla
de todo, hasta de lo que no quisiera hablar;
es incapaz de guardar un secreto. Es el
periodo que vulgarmente se llama ¢«monay,
comparando, durante el mismo, al sujeto
embriagado con este cuadrumano por las
tonterias y payasadas que realiza a causa
de la falta de dominio sobre si propio, de
respeto a los que le rodean y de rapidez y
facilidad de las reacciones motoras.

Hay un segundo periodo en que, hacién-
dose el individuo cada vez menos cargo de
lo que pasa y sucede a su alrededor, victi-
ma de alucinaciones visuales y auditivas,
creyéndose molestado yofendido, reacciona
brutal y groseramente. Es el periodo que
se llama de «ledn», aquel en que sobrevie-
nen las disputas, las rifias, los crimenes,
inconscientes y ciedos de los alcohdlicos.

Por ultimo, el alcohol ataca a la medula
y al bulbo raquideo, y viene la pérdida de
la energia muscular, la pardlisis, el vémito,
la resolucion muscular, la pérdida absoluta
del conocimiento. Es el periodo del «cer-
do». Realmente en €l la persona parece por
su aspecto indigna del nombre de hombre
y mas parecida a ese animal doméstico.
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Ademas de estos efectos del alcohol en
el sistema nervioso, hay, como hemos di-
cho, efectos inds o menos marcados en to-
dos los aparatos. En el aparato circulato-
rio hay relajacion ¥ dilatacion de los vasos
periféricos, que produce el enrojecimiento
tipico de la cara del alcoholico, y el aspec-
to no menos tipico de su nariz. Disminuye
la presion de la sangre en los vasos; la san-
gre va por ellos con menos fuerza; los lati-
dos del coraz6n son mas débiles, al princi-
pio algo més rédpidos, despues mas lentos.
Hay, por consiguiente, perfecto derecho a
decir que el alcohol debilita la circulacién,
que es falso que sea un excitante de la
misma. |

Como el alcohol ataca a los glébulos ro-
jos, disminuyendo la capacidad que poseen
de absorber el oxideno, éste llega en me-
nor cantidad a todos nuestros organos y
tejidos, disminuyendo en ellos la produc-
cién de combustiones y de calor. La sangre
va enfriandose; el descenso de la tempera-
tura del alcohdlico es tanto mayor cuanto
mas baja es la temperatura del ambiente.
Muchos alcoholizados mueren en invierno
de frio en medio de la calle.

Por esta falta de oxideno siente el orda
nismo hambre de aire, los movimientos res-
piratorios se aceleran, hay «disnea». Los
sujetos alcohelizados se cansan y se fati-
gan, son mucho menos resistentes que
aquellos otros que no beben alcohol.

Contrariamente a lo que algunos autores
han afirmado, es falso en absoluto que el
alcohol sea alimento (alimento de ahorro,
como pretendfan); es un veneno, como el
arsénico y la belladona. Podréa ser medica-
mento en algunos casos, pero nunca ali-
mento.

No es verdad que haga al hombre més
energico ni mas fuerte; se ha podido de-
mostrar todo lo contrario por medio de exé-
menes muy detenidos hechos con diferen-
tes aparatos (dinam6émetro, ergdgrafo). La
fuerza muscular disminuye rdpidamente
bajo la acci6én del alcohol. El sujeto que
bebe alcohol en cualquiera de sus formas
es menos resistente para toda clase de tra-
bajos y de actividades que aquellos otros
que no beben. Esto se sabe ya muy bien
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por los que tienen que realizar drandes mar-
chas, ascensiones de montanas, etc. Los
monjes del monte de San Bernardo no dan
nunca vino ni bebidas alcohdlicas a los via-
jeros, sino café. Nuestros montafnieses del
norte de Aragdn no beben el dia que van a
atravesar el puerto.

En los ejércitos en campaiia, o durante
las maniobras, se han comprobado asimis-
mo los desastrosos efectos de las bebidas
alcohdlicas. Ya el bardon de Larrey, médico
de Napoleén, sefialaba los malos efectos
del alcohol y la influencia favorable de la
prohibicion del Corén en los mahometanos
durante la campaiia de Egipto. En la famo-
sa retirada de Rusia, en 1812, murieron
mds pronto y en mayor proporcién los sol=
dados que tomaban bebidas alcohdlicas.

En el ejército inglés se ha demostrado
que los bebedores de té son mucho mejo-
res soldados que los no abstemios; en la
campafia de 1874 contra los Aschantis, mu-
~ rieron aquéllos en mucha menor proporcion
que éstos. Segtin el general Wolseley, la
supresion del ron, que antes se concedia a
los soldados, ha dado grandes resultados.
De modo andlogo se expresa Evelyn Wood,
el famoso caudillo de la guerra de Crimea:
los mejores y mds valerosos soldados y
marineros son los que no beben alcohol en
ninguna forma. Las mismas observaciones
han podido llevarse a cabo en la camparna
de Egipto y del Suddn; en ella Kitchener,
el actual Ministro de la Guerra de Ingla-
terra, prohibié en absoluto el consumo de
bebidas alcohoélicas, y los resiltados fueron
maravillosos.

El famoso general francés Gallieni afir-
ma que una gran experiencia le ha conven-
cido de que la privacién del alcohol en los
climas tropicales es tal vez la causa que
mds contribuye a sostener las fuerzas fisi-
cas y morales de los ejércitos.

Otro general inglés, Frederic Treves,
afiade que los soldados que consumen be-
bidas alcohglicas no pueden ni marchar, ni
trabajar, ni resistir-las penalidades de las
campaiias como aquellos otros que no be-
ben. En la famosa retirada de Ladysmith,
cuando la guerra de los boers, 10s primeros
soldados que cayeron bajo la accion del
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calor no fueron ni los més altos, ni los mas
bajos, ni los mas gordos, ni los mas flacos:
fueron los que tomaban alcohol.

Por todos estos motivos se tiende a su-
primir el consumo del alcohol en el ejérci-
to. En los Estados Unidos, desde hace mu-
chos afios, se ha reemplazado la racion de
vino del soldado por café (1). En Francia
se viene disminuyendo el consumo del al-
cohol desde 1833. En Suecia, desde 1870,
y en Inglaterra, desde 1875, se ha suprimi-
mido la racién de aguardiente, y desde 1340
se habia prohibido ya su venta en los cuar-
teies. En Bélgica, desde 1886; en Rumania,
desde 1899, y en Francia, desde 1900, hay
prohibicién absoluta de vender en las can-
tinas militares ninguna bebida alcohdlica.
Desde 1903 esta prohibida la venta de vino
y cerveza en los campamentos SUecos.

No hay para qué mencionar, por ser so-
bradamente conocidas, las recientes medi-
das prohibitivas del consumo del alcohol en
Rusia, Francia, Inglaterra, etc.

—————

INSTITUCION

IN MEMORIAM

UN FARO DE LAS IZQUIERDAS

D. Francisco Giner,
por A. FRoyo Villanova.

«Tribuna de las izquierdas espaiiolas»
quiere ser Vida Nueva,y no creo que pue-
da servir mejor su mote y su programa que
divulgando las ideas de un viejo maestro
que en tiempos de fiera reacciéon mostré
siempre su fe en la libertad. Porque lo
peor para las izquierdas no es que estén
divididas. sino que estdn desorientadas, y
el desdén con que entre los que se dedican
a la politica se suele mirar el aspecto doc-
trinal de los problemas quita a toda solu-
cion que se intenta el menor atisbo de se-
riedad y la convierte en un expediente, en

(1) Sabido es que a la fecha en Norte América im-
pera la ley seca ¥ que se hacen esfuerzos en otras na-

L1
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una habilidad, en una férmula, en un re-
curso para salir del paso.

Los discipulos y admiradores de don
Francisco Giner de los Rios acaban de pu-
blicar el tomo V de sus «Obras comple-
tas», el titulado Esfudios juridicos y poli-
ticos , que comprende diversos trabajos
escritos por el maestro en los afios 1866-
1872, y recogidos por el autor en un vo-
lumen en 1875, a raiz de haber sido se-
parado de su catedra por el marqués de
Orovio. |

¢Pero puede tener interés de actualidad
lo que fué escrito hace 50 afios? {Ya lo
creo! Mas vieja es la Quinta sinfonia de
Beethoven, y conserva su frescura y su ju-
ventud y su gracia, sobreviviendo a mu-
chas pédginas musicales que nacieron des
pués y que pasaron por el mundo sin pena
ni gloria. |

He aqui lo que decia D. Francisco Gi-
ner con la fecha de 1.° de septiembre
de 1875:

«Cuando en la secular corrupcién y de-
cadencia y entumecimiento de nuestro es-
piritu nacional es uso blasfemar de la vida
y desesperar del remedio, y elegir entre la
complicidad y la indiferencia ante los ma-
les de la patria—dos formas de una sola
ignominia—, templemos el 4nimo mas y
mas cada vez en la serena contemplacion
de las ideas, aguardando y preparando su
hora, sin inquietud por la tardanza, sin ira
por la contrariedad, sin sorpresa por Ia
defeccion, sin abatimiento y hasta sin des-
dén por el temor y la enemiga de los hom-
bres; sin abandonarse, en fin, a sentimien-
tos que dicen bien con la preocupacidn ¥
mal con la justicia. Vive ésta, no a la ver-
dad, de servil complacencia, mas tampoco
de estragos, ni furia, ni rebelién, ni ven-
danza; ignora las represalias, compadece
la cobardia, padece alegre por todos, y
lucha y trabaja atin para sus propios con-
trarios, a quienes s6lo pena por remover
su endurecido espiritu y abrir en él camino
a su redeneracion y vida nueva.»

¢No son estas hermosas palabras de in-
negable actualidad?

¢Hay diferencia esencial entre este tro-
zo de avidez intelectual de un viejo maes-
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tro y el programa joven y viri[ y optimista
del prospecto en que anuncia su reaparis
cién el semanario Espana’

El afio 1867 escribié Giner una intere.
sante monografia sobre e/ derecho de pro-
piedad, y alli escribe estas elocuentes
palabras:

«Aqui, como en tantas otras cosas, van
al mismo paso la injusticia de los Gobier-
nos y la de los stbditos. No violan menos
que aquéllos la ley racional de la propie-
dad la codicia y rapacidad del propietario
y su ignorancia y desprecio de la naturale-
za, la disipacion de la fortuna, raras veces
consagrada (ni aun con provecho propio) a
fines generosos y nobles: el egoismo, en
fin, que preside por lo comiin a esta rela-
cion tan respetable como la que mds, y al
cual ciertamente viene a poner digno co-
rrectivo la tirdnica usurpacion del Estado.»

iDigno correctivo! ¢Podradn afiadir mu-
cho a ese concepto los que propugnan re-
formas fundamentales en el derecho de
propiedad acentuando su funcién social?

En La politica anfigua y la politica
nueva (1868-1872) decia el maestro: |

«L.a democracia ha presentado en nues-
tros dias grandes afirmaciones; pero, de
un lado, aquellos vicios, y de otro, la es:
casa cultura de las clases a quienes se
abraza para compensar con su peso mate-
rial el de los antiguos partidos gobernan-
tes, tuercen su primera direccién aun con-
tra sus mejores deseos, y la empujan fa-
talmente hacia ese despolismo de la
libertad, impio sacrilegio que, por des-
dracia, no bajé al sepulcro con Robespie-
rre. Por esto sefiala el advenimiento (harto
prematuro en verdad) del cuarto estado a
las tunciones politicas: el pueblo es para
ella, no la comunidad social en toda la
variedad y riqueza de su interior organis-
mo, sino la masa atomistica de los indivi-
duos en abstracto, y su tendencia irresis-
tible, la de fundar el privilegio de zna cla-
se sobre las ruinas de los privilegios de los
demads.»

¢Qui€n no ve en estas palabras un atis-
bo de lo que luego se ha escrito sobre la

| trasformacion de la dictadura del prole-

lariado en la dictadura de un partido o de
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un hombre? ¢En los libros que se anuncian
de Pestafia y de Segui no se ve la misma
preocupacion por la libertad y el mismo
horror a todo despotismo?

Véase, pues, lo que escribe mas ade-
lante:

¢«En vano hombres preocupados, que
podrian parecer mds ganosos quiza del
aplauso politico de las llamadas clases
conservadoras que del triunfo de la ra-
z6n y la justicia, han maltratado, escarne-
cido y ridiculizado con imperdonable lige-
reza a comunistas y socialistas: recurso
harto més cémodo y facil que juzgar a
doctrinas y personas con ese respeto y
equidad positiva—no neutra, escéptica e
indiferente—que es prenda segura de im-
parcialidad y la mitad del camino para el
acierto. Formulados estos sistemas por
espiritus apasionados, si ha de hallarse, en
medio de la febril exaltacion que alos mas
de ellos distingue, sefiales de razon, hay
que separar con paciente cuidado toda
aquella hojarasca de extravagancias y pa-
radojas. Y entonces, una vez hecha esta
distincion entre la letra y el espiritu—di-
ddmoslo asi—, de estas doctrinas se reco
ge abundante cosecha, que paga con usura
la fatiga de la interpretacion.» |

He aqui un hombre de izquierda que, sin
ser socialista ni comunista, estudia sus
doctrinas con respeto y sabe hallar en
ellas un elemento positivo de aportacién
juridica y social al progreso constante de
la Humanidad.

Por dltimo, en su estudio sobre La so-
berania politica (1872) censura D. Fran-
cisco Giner la excesiva importancia que se

da al elemento formal de las organizacio-
' nes politicas, y escribe inquiriendo sus
causas: _

«¢Vendrd de que ese elemento es, por
decirlo asi, mas material y tangible, ¥,
por consiguiente, mds atractivo para la
edad y drado de cultura sobre que aun no
ha llegado a elevarse la Humanidad? ¢O
sera que, como ha dicho QGuillermo de
Humboldt, el hombre prefiera el poder ala
ibertad, ya que ésta, considerada como
libertad exterior, con relacién al Estado,
o le asegura sino la mera posibilidad de
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obrar indiferentemente dentro de un cier-
to circulo, en tanto que el poder es la ac:
cién misma, con todos los atractivos de
un vasto teatro y de fines e intereses mas
aparentes que los encomendados al os-
curo esfuerzo del individuo, el cual, si lu-
cha, si sucumbe, si vence, es en el secreto
de la conciencia, en la intimidad de la ta-
milia y de las esferas inmediatas, donde se
endendran la luz y el calor que alimentan
més tarde toda la vida social?»

Para dlosar este parrafo debidamente
habria que salir de los limites de un comen-
tario periodistico. Apuntemos, sin embar-
do, dos sencillas sugestiones. Primera, la
supersticion del Gobierno y la cdndida ilu-
sion en su eficacia puede engendrar el
servilismo de los siibditos y la desercidon
cobarde de los ciudadanos que abdican en
el Poder aquellas actividades inalienables
en quienes son la fuente tnica de todo
acierto y de todo error politico. Segunda,
la reaccion contra esa excesiva preponde-
rancia del Poder politico engendra su to-
tal supresion en el comunismo sindicalista,
el cual sustituye la accion feafral del Go-

" bierno por la tinica labor del individuo re-

unido y pluralizado en el Sindicato, cuyas
energias concertadas se condensan en la
llamada accion directa.
Véase, pues, como son de actualidad
los libros de D. Francisco Giner. '
Suenan a cosa mas nueva y mas fresca
que el proyecto de Sindicacién obligatoria

y el programa politico y administrativo del
Sr. Puig y Cadafalch...

LIBROS RECIBIDOS

The Smithsonian Institution. — Annual
report of the Boaxd of Regents... for the
vear ending june 30 1918.—W éshington,
Government Printing Office, 1920.—Do-
nativo de The Smithsonian Instituticn.

Jiménez Landi (D.Pedro).— Asfrofisica:
Estudio geométrico de la influencia de
la rofacion solar en la variacion de la
latitud de las profuberancias.— Madrid,
Ed. Arias.—Don. del autor.

Benito Endara (D. Lorenzo).— Discurso
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a2 LIBROS RECIBIDOS -

leido en la solemne inauguracion del
curso académico de 1921 a 1922.—Ma-
drid, Imprenta Colonial, 1921.—Don. de la
Universidad Central.

Universidad de Madrid.—-Memoria-ES-
tadistica correspondiente al curso de
1919 a 1920.— Madrid, Artes GQGraficas
Plus Ultra, 1921.—=Don. de idem.

Gomez-Moreno (M.).—/ntroduccion a
la Historia Silense, con version caste-
llana de la misma y de la Cronica de
Sampiro.—Madrid, 1921.—Don. de la Jun-
ta para Ampliacion de Estudios.

Bordas (Manuel).— La profase de re-
duccion en la ovogénesis de «Dendrocee-
[um Lacteum» QOerst.—Madrid, 1921.—
Don. de idem.

Obenberger (Dr. Jan).— Buprestides
nouveaux de Fernando Poéo et de la Gui-
née espagnole.—Madrid, 1921.—Don. de
idem.

Pedrell (Felip) y Anglés (Mr. Higini).—
Els madrigals i la missa de difunts d’en
Brudieu. Transcripcio i notes histori-
ques i critiqgues.—Barcelona, Institut d’Es-
tudis Catalans, 1921.—Don. del Institut.

Repiblica Oriental del Uruguay. - Le-
oislacion escolar vigente. 1906-1918.—
Montevideo, Imp. Nacional, 1921. —Dona-
tivo del Ministerio de Instrucciéon pii-
blica.

Sarmiento Laspiur (Eduardo).—Nrevo
sistema de derecho internacional (10
ejemplares).-—La Plata, M. Garcia, edi-
tor, 1921.—Don. del editor.

Instituto de Reformas Sociales.— Leyes
exiranjeras de reforma o transforma-
cion del régimen de salariado.—Madrid,
M. Minuesa, 1921.— Don. del Instituto.

Ildem.— Anteproyecito de reforma de la
ley de 12 de junio de 1911, relativa a
construccion de casas baratas.- Ma-
drid, Minuesa, 1921.—Don. de idem.

Idem.— Informacidn relativa al pro-
yecto sobre sindicacion obligatoria. —
Maarid, Minuesa, 1921.—Don. de idem.

idem,—Catdlogo de publicaciones del
Instituto de Reformas Sociales en marzo
de 1921.—Madrid, Minuesa, 1921.—Do-
nativo de idem.

ldem.— Estadistica de los accidentes

—

del trabajo ocurridos en el afio 1919, _
Madrid, Minuesa, 1921.--

testacion al cuestionario de la ofi¢ing
internacional del trabajo, relativo g [
prohibicion de la cerusa en la pintyrq.
Madrid, Minuesa, 1921.—Don. de idem.
[dem.—Memoria general en la inspee-
cion del trabajo correspondiente al afig
7919.--Madrid, Minuesa, 1921.--Don. de {q.
Arenas Lépez (Anselmo). — Viriato no
fué portugnés, sino celtibero —Guada-
lajara, Establecimiento tipografico«La Mi-
nerva», 1900. —Legado Sales y Ferré,
Tenorio (Nicolds).—Las milicias de Se.-
villa. —Madrid, Tipografia de la Revisia
de Archivos, Bibliotecas y Museos, 1907.
Leg. idem.
Doporto (Seueriana).—Cancfmero Do-
pular turolense. - Madrid, Fernando Fé,
Leg. idem.

Labra (Rafael M.? de).—/ntroduccion
a la historia de las relaciones interna-

cionales de Espafia.— Madrid, Imprenta

del Asilo de huérfanos del Sagrado Cora-
z0n de Jests, 1896. —Leg. idem.

Macpherson (G.).—Los habitantes pri-
mitivos de Espafia. —Madrid, Aribau y

Compaiifa, 1876. —Leg. idem.

Fournier Gonzélez (Gervasio). —
del pueblo vasco espafiol.—
Tipolitogratia de Saturnino Pérez, 1903.—
Leg. idem.

Vidart (Luis).— Colorn y Bobadilla (con-

ferencia). —Madrid, Sucesores de Rivade-
neyra, 1892, - Leg. idem.

L’Amérique latine et «Le Figaro».—Pa-
ris, 1909.—Leg. idem

Blazquez y Delgado Aguilera (Antonio).
Elogio de Don Pelayo (discurso). —Ma-

drid, Fortanet, 1910.—Leg. idem.
Bonilla y San Martin (Adolfo).— E/ Em-

bajador Fuensalida.—Madrid, Bernardo |

Rodriguez, 1907. —Leg. idem.
Las causas del hundimiento en la Ca-
tedral de Sevilla (Memﬂna) —Sevilla,

Plaza de la Constitucion, 7, 1888.—Lega-
do idem.

imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas:
Torija, 5.—Teléfono M 316.

Don. del Institutg,
Instituto de Reformas Sociales. — Cpp.

Origen
Valladolid,



