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PEDAGOGIA FUNDAMENTAL

PEDAGOGIA DEIL CALCULO

El incesante devenir del tiempo y el des-
lizamiento de la realidad ante el hombre, no
presentandole jaméas una misma de sus fa-
cetas, como barruntara Heradito, ha condu-
cido al hombre a preocupaciones que, a ve-
ces, se han hecho constantes y hereditarias.
Han sido las matrices de la Ciencia.

Antes de que la Pedagogia hubiese salido
a la luz, tras un prolongado proceso éuge-
nésico en vida embrionaria, Tué una preocu-
pacién, una idea fija de filosofos y educado-
res, la obtencién de un estado psiquico, va
instructivo, ya educativo, a base del calculo.
Hoy se mantiene viva la tension de interés.
Y hay divisién de opiniones, segin el punto
de vista en que se sittia el pensador. Se ob-
serva una poderosa corriente de opinion
dentro de la Pedagogia, que descarga su cau-
dal en un estado educativo especialmente.
Otra corriente desemboca en un océano ra-
so, frio, f6sil: la grandiosa v gris extens:ion
del puro practicismo, de la utilidad a toda
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prueba, del servir para algo. Esta corrien-
te pragmatica deriva hacia la instruccion,
principalmente, el papel del calculo en la es-
cuela. |

Se habla de los derechos del nifio y se ad-
miten. Pero el principal de todos es el de-
recho que tiene a ser niilo. Y sobre todo el
derecho a que se le eduque debidamente. Sin
embargo, a pesar de las leyes pedagdgicas
del respeto a la esencia del nifio, se le quie-
re hacer hombre. Se intenta agotar la flor
mas bella de su vivir. Se quiere acortar la
infancia y precipitarlo a la vida del hombre.
Se olvida insensatamente que la frontera de
la pubertad la pasara el nifio cuando lo dis-
ponga la Naturaleza y no el capricho egois-
ta de unos pedagogos, bien o mal llamados
asi. Y echando mano de falsas panoplias,
pretenden vencer a la misma Naturaleza, al
propugnar que el nifio debe iniciarse en la
vida que le espera. De este modo se figuran
demostrar inconcusamente la necesidad de
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que guie al Maestro la direccién solamente
practica. Y que lo interesante es obtener ni-
fios que manejen el calculo sélo para fines
utilitarios. De otro modo no admiten siquie-
ra que figure en la escuela.

Acaso hasta Pestalozzi no existio verda-
dera percepcién de la importancia del calcu-
lo educativamente considerado. Desde él se
reconocen en el calculo dos aspectos: uno
educativo, primordial ; otro practico, no des-
preciable, pero sin que se le tolere primacia
alguna. Figura el calculo como materia cen-
tral en todos los llamados programas escola-
res. Y es que nada existe hoy en ciencia
verdadera que no exija la presencia del he-
cho matematico. Ni las leyes cientificas son
tales sin la expresion matematica de las
mismas.

Atravesemos la corriente materialista, pu-
ramente practica, grandiosa, no cabe duda,
Vv naveguemos por la propiamente pedagogi-
ca, brotada, a gran altura, de los valores edu-
cativos del calculo.

Los procesos de ideacion numérica v los
de abstraccidn, se separan de lo general, de
lo corriente en educacién. Equivocadamente
se iniciaba a los nifos, — y aun perdura tal
proceder en multiples casos—prescindiendo
de la objetividad. RBsta era substraida por
una rutina de indole pecaminosa, que cimen-
taba la idea de ntimero en un juego verbal,
por asociacion de mero lenguaje. El nifio
sabia (?) que “tres por tres” producian nue-
ve. Y lo contaba y lo repetia. Asentabase
tristemente en asociacion de vocablo a vo-
cablo. Al oir tres por tres... seguia nueve.
Y asi la famosa tabla. Tanto era asi que los
mayores, a los que se pidiese repentinamen-
te un producto, recorrian casi por instinto
la tabla, hasta dar con las palabras que ex-
presahan el producto. Asi les sucede a mu-
chisimos y no es dificil comprobarlo. Y la
idea del ntimero aparecia tarde, cuando la
realidad, a través del tiempo, mandaba oca-
sionalmente en el animo del nific. Pero no
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hablemos en pretérito y seamos mas since-
ros y mas claros: hoy, en pleno auge peda-
gbgico, se observa un aplastante mecanicis-
mo en las cuestiones del calculo. Todavia
impera el sonsonete prolongado de la tabla
de multiplicar, canturreada sin vida por los
pobres nifios. Y aun se dice que el proble-
ma ha de aparecer cuando el nifio conozca
las cuatro operaciones. Y ello se ve en mi-
llares de escuelas de Espafia y del extran-
jero.

Anilogamente se rutinariza en Geome-
tria, iniciando a las débiles criaturas en el
conocimiento del punto, que se les presenta
como una x sin que el nifio pueda compren-
der esa representacién matematica. Y se
pasa a las lineas y luego a los angulos, et-
cétera. Todo abstracto, todo frio, arido y
muerto. No es raro que los nifios reaccio-
nen y aborrezcan todo cuanto al calculo se
refiere.

De aqui que sea intenso el trabajo expe-
rimental desarrollado por muchos pedagogos
para liberar al nifio de las tiranias del dog-
matismo en calculo.

Valores educativos del cdlculo. ... Des-
de que hay Historia han habido criterios
respecto de qué debe saber el nifio. Y los fi-
losofos no han estado alejados de la nifez
en cuanto le han concedido valores para for-
marse hombres. A menudo, en contraposi-
cion; pero siempre reflejando las dos ten-
dencias de hoy. Platon, el idealista, el poeta
de la Filosofia, cree que el cultivo del calcu-
lo reviste importancia capital, precisamente
por cuanto la matematica es la disciplina que
mds se aleja de la materialidad ; resultando
de ello que el espiritu trabaja mas en su
propio terreno. En cambio, Aristdteles, el
filésofo realista, sOlo admite las matemati-
cas en lo que tienen de aplicacion. Bene-
detto Croce ha resucitado esta opinién a su
famosa I.ogica. Pero Descartes, uno de los
padres de la alta matematica, quiso tanto a
su hija por lo hermosa que la concibid, que
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intenté reducir a matematica incluso la Fi-
losofia, sentando su matematicismo uni-
versal.

ILas dos corrientes histdricas circulan aun
en nuestros dias. Si ha preocupado el cal-
culo, por este solo hecho merece la mayor
atencion. Lo cierto es que unos y otros ad-
miten valores en el calculo. Es imposible
pasar sin dar con él. Debe, por tanto, for-
mar parte de las disciplinas educativas. Y
ya que hemos de aceptar el calculo, convie-
ne obtener por él los maximos resultados,
especialmente educativos, sin olvidar empe-
ro el sedimento de aplicacion que del mismo
se obtenga.

Es cierto que nadie, ningun espiritu culto,
puede hoy desconocer el calculo. Desde este
punto de vista su posicion es destacada. Mas
tiene el calculo inmensa trascendencia en
educacion intelectual por la aguda gimnasia
a que se somete las funciones del pensar.
Ademas, la exactitud, el orden, la igualdad,
la proporcion, la equivalencia, son bellas
ideas cuya trascendencia nadie puede negar.
Es el calculo el que las presenta puras, ele-
vadas, despojadas de toda materialidad. Por
el calculo, el niho amara la verdad, deriva-
da de la exactitud. Y aprendera a compro-
bar la verdad de otros conocimientos rela-
tivos a otras ciencias.

No admite rodeos ni mixtificaciones el
calculo. La prudencia y el temple en el pen-
sar ofrecen vias de solucién del problema. Y
el orden y la coordinacion de las funciones
intelectuales facilitan la wvision de relacio-
nes, que han de guiarnos hasta dar con el
descubrimiento de la verdad.

Exigen los conocimientos relativos al cal-
culo una seriacion ordenada, un verdadero
tejido de relaciones, que forjan vias de aso-
ciacion y educan intensamente. Y, sobre to-
do, se adquiere por €l la plena conciencia de
que no cabe opinar ante la werdad. Pero
también la de que no es licito afirmar sin
antes observar friamente v luego compro-
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bar. No hay divagacién posible. Y la ofus-
cacién pasional no puede existir.

Uno de los grandes valores del calculo en
la escuela estriba en que las ideas no proce-
den sdlo de la mera vision directa de la rea-
lidad de las cosas. |

En el calculo nada es un
objeto aislado, sino que todo es relacion.
De aqui que en calculo hay algo superior
a la objetividad como es la apreciacion de
relaciones, anterior a la ejecucion de resul-
tados a base de ellas. Por tal es acaso la
materia que educa mas intensamente la in-
teligencia del nifio.

Es mas, el calculo y dentro de él la Arit-
mética, en sentir de Charles Judd, tiene to-
das las caracteristicas de un método de pen-
sar, hijo de la Humanidad y por el que el ni-
fio v el hombre pueden alcanzar la realiza-
cién de acciones intelectuales que hubieran
asombrado a sus predecesores.

Acaso ninguna materia educa en tan alto
ogrado la capacidad de esfuerzo. Impone al
nifio la necesidad de explorar en lo descono-
cido v de inquirir cuales sean los medios
para ello, en este caso relaciones, que no po-
dra observar sin una revision de su conte-
nido cultural. Ello constituye un poderoso
valor. Consecuencia inmediata es la educa-
ci6n de la voluntad, va que es grandioso me-
dio la actividad consciente, el esfuerzo.

I.a voluntad se debilita v el caricter se
enmohece cuando todo se halla resuelto de
antemano en la vida. He aqui el valor de
la escuela activa: problema continuo, des-
cubrir incesante del nifio, actividad, esfuer-
z0 consciente. Hay que situar al niho de
tal modo que tenga que hallar por si lo que

le interesa. Y el calculo ofrece desde este

punto de vista un manantial inagotable de
actividades. '

Por otra parte, en calculo, al educar la
voluntad v al exigir un esfuerzo disciplina-
do, delimitamos el caracter. Y al educar en

el seno de una verdad inconmovible, condu-
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cimos a la justicia, al hacer sentir el gran
valor de lo exacto.

El calculo — lo propio en su aspecto arit-
metico que en el geométrico — proporciona
una sélida base para educar el espiritu de
observacion. Impone delicadeza en el ejer-
cicio del pensar y obliga a fijar la atencidn:
revisando las relaciones conocidas para di-
visar otras nuevas; adivinando el camino
que han de seguir los pasos hasta dar con
la solucion.

Al solicitar el repliegue del espiritu, al
analizar lo conocido v las relaciones entre
los determinantes del problema, el calculo
fortalece la capacidad de atencidén interna,
la reflexion. Al propio tiempo, iniciamos
por el calculo en la labor constructiva y or-
denada, valor logico, emplazando al espiri-
tu a elaborarse por autoconstruccion.

No hay términos medios ni inteligencia a
medias en las cuestiones de calculo. Ia ver-
dad es absoluta. O se ve o no se ve. Asi
habituamos al nifio a racionalizar y a amar
la verdad en lo que tiene de elevado y tini-
co. La posibilidad de comprobacion es aci-
cate mntenso y ademas sancion del propio
proceder.

Y el descubrimiento de la verdad en los
ejercicios y problemas, proporciona al nifio
la intima satisfacciéon del trabajo realizado
y de la trascendencia del mismo, redoblan-
dose el interés por llegar a mas. Y ese in-
terés brota en el seno del propio trabajo.
De aqui un inapreciable valor “moral del
calculo en la escuela.

Con el lenguaje v las Ciencias Naturales,
el calculo forma parte de la gran trilogia de
educacion.

Hoy esta universalmente admitido asi por
la Pedagogia. Con ellos se consigue el equi-
librio mental, la ecuanimidad en el obrar e
incluso la moralidad en la conducta, con
fortalecimiento de la voluntad, ya que se
persigue lo mejor y el fin es siempre la po-
sesion de la verdad,
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Algunos filésofos y pedagogos han que-
rido invertir parte preciosa de su tiempo en
conjeturar y aun en discutir acerca de si son
mas o menos bellas las ciencias del calculo.
Y hasta si su belleza palidece ante la de las
demas ciencias o si éstas se ruborizan al en-
frentarse con la matemdtica. jTiempo asaz
atil para ser perdido! Desde luego, verdad
v belleza son términos inseparables, coinci-
dentes. Y lo son verdad, belleza y bien:
ciencia, arte y moral. No precisa discutir;
sélo cabe aceptar. La matematica tiene su
belleza y hay que hacerla sentir al nifio, que
por naturaleza tiende a la verdad, a la be-
lleza v al bien, segtin lo determinan las cate-
gorias de su esencia.

Objetivos escolares. — No es patrimonio
de la labor escolar el obtener matematicos.
Seria utépico perseguir un desarrollo mate-
matico. El nifio posee en germen cuanto le
ha de hacer hombre. Y, en la escuela, son
gérmenes de cultura lo que hemos de sem-
brar. Pero gérmenes vivos, en semilla de
cotiledones bien constituidos y saturados de
Jas mejores substancias, para desenvolver
vis a tergo todas las capacidades del germen.

Téngase en cuenta que en la escuela el
método ha de ser el mismo que se podra se-
guir mas alla del periodo escolar, en plena
elaboracion cientifica. El rigor de la cien-
cia, la mds pura expresion de la verdad, ha
de imperar. Por ello hay que seguir las hue-
llas de la Humanidad a través de su Histo-
ria. Y el nifio razonard y hallara por si
cuanto descubrid sucesivamente el hombre
y como obtuvo las leyes cientificas, escu-
chando a la realidad.

En la escuela, pasa el nifo unos meses en
lo que la Humanidad pasé siglos. Fué pre-
ciso llegar hasta el siglo XVII para que sur-
giera un Descartes y lanzara la solucion ra-
pida de la obtencién de la raiz cuadrada. VY,
sin embargo, nuestro nifio, bien conducido,
puede conocerla dentro de su edad escolar.

No se eche de menos que muchas ideas

—
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las tiene el nifio. Ha intuido ya en su vida,
como intuyo el hombre, las ideas de mas y
de menos, de grande y de pequefno, de largo
y de corto, etc. Pero digamos que su adqui-
siciébn ha sido espontanea.

Tales ideas son para si valores. Mas es
preciso que situemos para que estas nocio-
nes que posee, captadas de la realidad, sean
revisadas ante nuevas realidades que el
Maestro prepare v haga llegar hasta el nifo.
Entonces el nifio vuelve a ver, a intuir; pe-
ro guiado por una mayor extension de rea-
lidad. Tal es la norma por que sus conoci-
mientos traspasen el empirismo y obtengan
la categoria cientifica. Y es desde el primer
dia de escolaridad que debe hablarse al ni-
fio con la pulcritud y la verdad de la ciencia.
Cuando el nifio llegue a conocer la cantidad
y el niimero 4 lo conocera perfectamente, de
acuerdo con la realidad, sin duda alguna,
con exactitud y segiin las relaciones que su
formacion entrafia. Y vera el 4 a través de
unos objetos en serie, a base de dos grupos
de dos, de un grupo de tres cosas v otra que
se agrega, etc.

Los interesese del calculo. — las expe-
riencias acerca de los intereses inmediatos
del nifio, verificadas tltimamente en Ingla-
terra, acusan un formidable saldo a favor de
las Ciencias Naturales. El lenguaje posee
gran caudal de intereses intrinsecos, perfec-
tamente naturales. FEl nifio quiere expresar-
se vy se esfuerza en hacerlo. Mas las mate-
rias del cadlculo, en si mismas, completamen-
te desnudas, no son capaces de conseguir el
interes del niho. En cambio, pueden llegar
a solicitar los intereses infantiles cuando van
adheridas a la realidad. El nifio que vido mas
de un juguete que le gustaba, estuvo satis-
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fecho. Intuyd el mas sin saber contar. Y el
que recibid varios caramelos manifesté ma-
vor alegria que cuando se le daban sdlo dos.
No contaba, pero veia.

Sucede algo semejante con los intereses
de las ciencias en general por las matemati-
cas. Hoy las matematicas se han hecho im-
prescindibles. Y ya son solicitadas egoisti-
camente por todas las ciencias . Las ultimas
verdades de las cosas se hallan cuando ha-
bla el niimero. Hay quien ha negado, como
hemos visto, a las matematicas, un valor in-
trinseco, declarandolas arbitrarias si no po-
seen objeto real. Pero si hemos de aceptar
que los intereses del nifio por el calculo, en
si mismo, son escasos. Hay que hablar del
ntiimero al nifio con la coantidad a la vista.
Y los primeros pasos deben ser puramente
objetivos y cuidadosamente elegidos. Por
su medio se obrard un metabolismo que con-
vertird en atractivos unos ejercicios arduos.
Hay que emplazar nuestro nifio ante el
calculo en una situacion de espiritu tan pla-
cida v absorta como la que dowuna cuando
juega.

Buscaremos el medio de que el nifio intu-
ya la estructura del niimero, para poder ma-
nipular con él como lo hacia con objetos.
Alcanzaremos paulatinamente un estado
mental que permitira al nifio utilizar la in-
tuicién intelectual.

ILs, por tanto, urgente tratar desde un
principio cuanto al calculo se refiera, de mo-
do netamente objetivo; procurando involu-
crar intereses, para que arrastren las ideas
primordiales que el calculo ha de propor-
cionar al nifio.

JosE JunQuErA MUNE
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BIOLOGIA PEDAGOGICA

EL. FENOMENO DE LA REPRODUCCION
Y LA HERENCIA

Una de las propiedades caracteristi-
cas de los seres vivientes es la caduci-
dad, que determina en ellos una limita-
cion de la forma y de la vida. Los ani-
males y los vegetales nacen, evolucio-
nan y mueren.

La ciencia s6lo ha podido averiguar
con precisidn, en orden al origen de la

vida, que todo ser viviente procede

siempre de otro ser que ya vive; que no
puede, por ende, originarlo la materia
inerte. Todo organismo, incluso toda
célula, ultima unidad biolégica, se re-
produce, dando origen a otro ser, a otra
célula en todo semejante a ella, hasta en
sus pormenores morfofisioldgicos indi-
viduales. Y en esta funcién reproduc-
fora, en esta facultad generatriz, con el
sorprendente fendmeno de la herencia,
hallamos otra de las notas diferenciales
entre un organismo viviente y un cuer-
po inerte.

Al llegar a cierto momento de su vi-
da, una amiba, un paramecio, un saca-
romices, originan otros en todo seme-
jantes a sus progenitores. Los organis-
mos pluricelulares, un leén, un mosqui-
to, una planta de trigo, mueren; pero
las especies no se extinguen, porque an-
tes de meorir engendran otros seres
1guales.

Cada ser pluricelular se compons de
un nimero asombroso de células en in-
tima organizacidn, de la vida de las cua-
les surge como resultante la del orga-
nismo. La muerte de &ste, es, por con-
siguiente, el resultado de la destruceidon
de sus células integrantes. Pero no to-
das estas células estan condenadas ine-
xorablemente a morir., Hay algunas
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(generatrices) que, colocadas en deter-
minadas condiciones, originan un nue-
vo organismo de la misma especie.

Es admirable ver como un huevo,
procedente de la unién y fusién de un
zoospermo y de un o6vulo previamente
modificados, dividiéndose y multiplican-
dose, llega a construir, cual si supilera
lo que hace, la maravillosa figura vi-
viente en la que aparecen los caracte-
res de sus progenitores, sus propieda-
des especificas, sus cualidades fisicas y
psiquicas.

La ontogénesis y sus factores

La evolucidn ontogénica del nuevo ser,
a partir del huevo, se verifica con las
leyes de la menor accién, con el mini-
mum de tiempo, de espacio y de mate-
ria, con el miximum de orden progre-
sivo, hasta la construceidén de todo el
organismo, mediante una serie de fac-
tores externos e internos, dominados,
no obstante, todos, por uno peculiar de
la célula germinal que, sin equivocacién
alguna, saca la forma, la estatua vivien-

te que le corresponde ya desde su prin-
ciplo.

Entre los factores externos que in-
tervienen en el proceso ontogénico (desa-
rrollo del ser) los hay, segin Herbst,
necesarios, intreducibles en aquél aun-
que no sean necesarios ni ordingriamen-
te Influyan, y anormales, que hacen des-
viar la formacién regular y propia del
ser. Recordemos algunos hechos gue
dan fe de la influencia de los factores
externos en el desarrollo o crecimiento,
tan manifiesta especialmente en el pe-
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riodo embrionario. Sin oxigeno es im-
posible la ontogenia. El agua es un fac-
tor necesario; penetra en las células y
es empleada como disolvente i6nico. Sin
oxigeno se muere. Sin agua se muere o
toma la vida una forma defectiva, vida
latente. La temperatura es factor deci-
sivo. Un grano de maiz no germina si-
no a determinada temperatura. La luz
ejerce una influencia manifiesta. En la
coloracion de las mariposas infiuye el
color que las rodea en su fase de crisa-
lida. Sin luz no se forma en las plantas
la clorofila necesaria para la asimilacién
del C.

Una pequena dosis de fésforo en can-
tidad inccua, favorece la formacion del
tejido 6seo de un pollo.

L.a deficiencia o ung inusitada ener-

gia de los factores externos desvia la
normalidad del desarrollo. La fuerza
centrifuga desfigura las gastrulas de ra-
na. El radio ejerce una accion fatal so-
bre los nervios y musculos del embridn.
El metabolismo patolégico de los pa-
dres, p. e]., el acido butirico y la aceto-
na por esa via, pueden ocasionar mons-
truosidades en la prole.
En lo que atane a los factores inter-
nos, €s sorprendente la existencia en el
ser que se desarrolla de los estimulos
necesarios y acertadamente coordena-
dos para que la fabrica del organismo
lo encuentre todo dispuesto y a propo-
sito para realizar su cometido sin Inte-
rrupeién ni obstaculo. Pero son tan
multiples las causas que intervienen y
tan compleja la manera de entretejerse,
que no podemos dejar de admitir la
existencia de algo propio en la célula
germinal, de un factor real, que orde-
na y armoniza todas las actividades que
contribuyen al crecimiento y en wvirtud
del cual tiende aquélla a desarrollarse,
seglin el tipo fijo y propio de la especie,
con sus caracteres esenciales y sélo va-
riable en los secundarios del individuo
v de la raza.
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La adaptacion

Desde que se incia el proceso genera-
dor hasta que muere el ser, la vida se
desenvuelve normalmente siempre que
los factores internos y externos -corres-
pondan a las exigencias de la evolucién
del organismo. Existe una perfecta
adaptacién en todos los seres de la na-
turaleza al mundo especial en que se
desarrolla su actividad. Hayv un acaba-
do plan de construccién y una disposi-
cion perfectas entre cada ser vivo y el
mundo pequeiio o grande al que esti
destinado. Las variaciones intensas en
los factores internos por causas heredi-
tarias o adquiridas y en los externos,
pueden determinar una alteracién pro-
funda del desarrollo, interrumpiéndolo
por completo (muerte) o modificindolo
hasta hacerlo posible con las nuevas
condiciones. L.os distintos tipos orgéni-
cos estan perfectamente acabados ¥y
adaptados para el mundo en que han
de desarrollar su vida. Y esta armonia,
no es un efecto de un concurso casual
de partes, como lo demuestra el hecho
de la autoctonia 'y autorregulaciéon de
la materia viviente cuyo sistema no se
destruye irremisiblemente sino que tien-
de a recobrar su equilibrio cuando una
causa extrinseca viene a perturbar las
partes, contrariamente a lo que ocurre
en cualquier sistema de equilibrio dina-
mico fisico-quimico abandonado a si
mismo. Ningin cirujano se atreveria a
operar si no contara con la propiedad
autoctona y autorreguladora de la ma-
teria viva. Cuando Driesch separd blas-
tomeros {células) del huevo del erizo de
mar, no obtuvo mitades, cuartos u octa-
vos de larvas, sino larvas enteras, si
bien cada vez mas pequenas a causa de
la menor masa viva.

Estos hechos confirman la existencia
de una tendencia de los seres a acomo-
darse en clertos casos al medio en que
han de vivir y a formar en clertos ca-
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s08, como ocurre con los rizépodos, sus
6rganos, para las necesidades del mo-
mento, desapareciendo después en su
protoplasma amorfo. Adaptacion a las
condiciones del medio; adaptacién a las
necesidades funcionales para vivir.

Las leyes biolégicas que interesan

Los hechos anotados, constituyen el
basamento fundamental de la Biologia
y tienen trascendencia suma para la
formulaciéon de teorias pedagédgicas.

De las leyes, referentes a la fierencia,

EDUCACION

a la evolucién, a la influencia del medio
y a la adaptecion, ha de inferir el edu-
cador aquellas consideraciones pedagd-
gicas conducentes al mayor éxito de su
profesién. Pues no se puede dirigir ni
orientar en sentido perfeccionador el
desarrollo del ser humano con todas sus
manifestaciones, si no se conocen las le-
yes naturales que lo regulan y la mane-
ra de facilitar su cumplimiento y des-
truir los factores que las obstaculizan.

JuaN GomIs LLLAMBIAS

METODOLOGIA PEDAGOGICA

GLOSAS PEDAGOGICAS

MAGISTER DIXIT

Existen muchas frases pedagdgicas,
universalmente repetidas, que, aunque
encierran altas ensefianzas, son pPOCoO
meditadas por muchos de los que las co-
nocen, quizas a causa de su constante
repeticion o porque la agitada vida ac-
tual deja escaso tiempo para estas me-
ditaciones.

La que encabeza este escrito aparecid
en el siglo VI antes de Jesueristo, cuan-
do el célebre fil6sofo Pitagoras fundo su
escuela en Crotona, organizando a sus
discipulos en una especie de asociacion,
en la que procuraba la armonia entre
todos vy la de todos con respecto a él.
En esta escuela, de tendencia socialista,
se esforzaban en adquirir la obediencia,
la fidelidad, la sobriedad y otras cuali-
dades déricas, siendo la primera abso-
luta en cuanto a los mandatos y ense-
fianzas del jefe, que jamas eran discu-
tidos y se aceptaban como prineipios in-
controvertibles. Bastaba la célebre fra-
se: “El Maestro lo ha dicho”, para ter-

minar toda discusion.
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Esta frase significa, por tanto, el res-
peto del discipulo hacia el maestro, la
sumisién de aquél a éste. Es la expre-
siéon del principio de autoridad en la
ensenanza. |

£ & %

Mas, como sucede con otras muchas
frases, el concepto que enclerra ésta
existi6 con anterioridad a ella. Ya el
tradicionalismo oriental, en sus formas
filolégica, cientifica, politica y religio-
sa, nos muestra, clara y detalladamen-
te, esta aceptacion ciega de las enseflan-
zas de los padres, maestros y sacerdotes,
ensenanzas generalmente contenidas en
libros sagrados, que, por serlo, se con-
sideran como infalibles. El alumno obe-
dece y cree siempre, y, COmMo consecuen-
cia, la disciplina es severa; la ensefian-
za, dogmatica.

Ksta sumigidn, este tradicionalismo,
ha experimentado profundos cambios
en el transcurso de los tiempos. Ya So6-

crates, con su doble método (ironia ¥

1
a
e
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mayéutica), procura que el alumno des-
cubra por si mismo muchas verdades
sin recurrir al maestro, iniciando la li-
beracion del individuo que piensa, con
respecto a la autoridad tradicional y co-
lectiva.

Durante la Edad Media, domina el
principio autoritario, que culmina en la
Escolastica, obligando a admitir como
verdaderos, textos que podian ser fal-
sos, s0lo por el hecho de pertenecer a
Aristételes o a otro autor famoso. La
ensefianza es expositiva y rutinaria; la
disciplina, severisima, y se persigue 2
Galileo por afirmar que la Tierra se
mueve.

El Humanismo, asestando rudo golpe
a este principio, origina el escepticis-
mo, v los que estudian no creen ya noda,
segtin la frase de Gelb, produciendo la
indiferencia religiosa y, mas tarde, la
Reforma con la teoria del libre examen.
Va concediéndose cada vez mayor im-
portancia a la intuicién en la ensenan-
za, pregonada por Vives, Rabelals, Mon-
taigne y otros, acompaifiando la obser-
vacion a la palabra del maestro.

En el siglo XVII, se sienten descos
de romper los antiguos moldes; se su-
pone que la situacion del alumno es se-
mejante a la del investigador, y comien-
za a emplearse el método inductivo,
creado por Bacon y basado en la obser-
vacion y en la experimentacién. Se com-
bate el estudio de memoria y se duleifi-
ca la disciplina.

Descartes, al establecer que no se de-
be admitir jaméas cosa alguna por ver-
dadera sin reconocerla evidentemente
como tal, pretende sustituir el principio
de autoridad por la evidencia demostra-
tiva, haciendo cultivar preferentemente
la razén. De aqui nace la educacién ra-
cionalista. En cambio, los Jesuitas y
otras oOrdenes catodlicas procuran soste-
ner la evidencia de la autoridad, sobre
todo en asuntos de Fe. Pero en el si-

(c) Ministerio de Cultura 2005

glo XVIII el espiritu racionalista de
la época moderna habia logrado im-
ponerse sobre el espiritu suprarra-
cionalista de la Eedad Media.

Posteriormente contintian ambas ten-
dencias méas o menos puras, aparece la
Pedagogia cientifica, que basa la educa-
cién en el conocimiento psicoldgico del
alumno, y la enseifianza moderna conce-
de gran importancia a la intuicién, a la
induceldn y, sobre todo, a la accidén del
educando.

Actualmente el nifio observa, experi-
menta, compara, asocia, sistematiza, ex-
presa y construye, quedando relegada a
segundo término la autoridad del maes-
tro. Pero este proceso no puede apli-
carse a muchas cuestiones estéticas, es-
pecialmente a las verdades de orden mo-
ral yv religioso. En Religion no puede
prescindirse de la evidencla extrinseca,
de la Fe. |

Y como, por otra parte, no siempre
es posible la investigacion de la verdad,
v en todos los tiempos habri personas
que por su inferioridad mental han de
someterse a las ensenanzas de los supe-
riores en capacidad, podemos concluir
que el “Magister dixit” no desaparecera
mientras exista la desigualdad intelec-
tual, mientras haya religiones. Existi-
ra siempre.

% &

De todo lo antedicho se desprende
que el problema de la autoridad en la
ensefianza estd intimamente ligado con
los de la disciplina y la metodologia, ya
que todo cambio producido en aquél ha
repercutido en los métodos y en la or-
ganizaciéon disciplinaria; que el maes-
tro ha procurado siempre la mejora de
los primeros, sustituyendo paulatina-
mente la evidencia de la autoridad por
la autorided de la evidencia. Y cuando
no ha podido efectuar esta sustitucion,
ha transmitido honradamente al alum-
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no la ciencia, verdadera o errdnea, que
poseia.

i Loor al Maestro, que, poseyendo la
maxima autoridad en su funcién, ha
procurado llevar al alumno al conoci-

miento de la verdad, no por la imposi-
cién, sino por la demostracién, por la
investigacién, haciéndole actuar y colo-
candose en lugar secundario!

C. GOMEZ ESPANA

DIDACTICA

EL TELAR DE LA ESCUELA O

Hace ya algunos afios que en las escue- .

las modernas, en las clases de labores, se
emplea el telar para que las nifias aprendan
a hacer distintas clases de tejidos. Pueden
darseles muchas aplicaciones.

Introducir el telar en la escuela es rom-
per un poco la rutina de las tan conocidas
laborciias de la escuela, que con raras ex-
cepciones, son de un gusto deplorable,

: Es posible con estas labores educar el
gusto? Todo lo contrario.

(*) Del libro en prensa “Trabajos manuales adap-
tados a la escuela primaria”,

(c) Ministerio de Cultura 2005

Los pafitos dibujados y preparados en se-
rie, las cepilleras y relojeras, los mismos pun-
tos siempre, siempre el mismo estilo. Pasar
unas horas de la tarde con “la labor™ reco-
gerla, uno y otro dia, terminarla (con fre-
cuencia la maestra) no logrando al final mas
que haberla manoseado y haber dado punta-
das v puntadas, que al fin nada significan.

Aquel trozo de tela que podia representar
algo para la nifia no es mas que eso ‘‘una
laboreita hecha en la escuela” que la madre,
s1 tiene buen gusto, la guarda en una caji-
ta como recuerdo sentimental, sonriendo an-
te la ingenuidad de su nena y si no entiende,
se sigue fomentando el mal gusto.

Todo esto hay que quitarlo, las maestras
modernas deben romper con esas rutinas y
dar una orientacion nueva a la clase de la-
bores.

Ese comodo escudarse con que “es lo que
gusta en los pueblos” no es admisible. ; Por
qué gustan?” Porque son las que ven cons-
tantemente y se han habituado a lo ridiculo,
encontrando a veces, feo, por ignorancia, lo
que realmente no lo es. Hace afios alumnas
de esta Escuela Normal hicieron por prime-
ra vez en la clase de labores unos manteli-
llos y almohadones de bordado ILagartera-
no. Al verlos algunas maestras, que dirigian
clases de labores, encontraron de muy mal
gusto aquellos bordados en negro. Sin du-
da no sabian que existia un rincédn toledano
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que se atrae la admiracién, no sélo de Es-
pafia, por sus tipicos trabajos.
Es preciso acostumbrarse a reproducir los
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trabajos regionales, que ademas de dar ori-
gen a preciosas labores, tienen un doble va-
lor educativo, dando ocasion a sus autoras
para ampliar su cultura.

Ademas hemos de tener en cuenta que ese
mal gusto que combatimos no ha llegado a
los bordados populares, las sencillas aldea-
nas no han estropeado sus trabajos con esos
adornos ridiculos vy absurdos.

Y no solo las labores de nuestro pais son

de valor, aunque la habilidad de la mujer
espafiola sea incomparable, otros paises tam-
bién tienen trabajos tipicos dignos de cono-
cerse e imitarse. |
Esas aldeanas trabajando afanosas dias y
dias conservan lo tipico de sus paises y de
su region, como sucede con los ya citados
de I.agartera y los Segovianos, de Alpuja-
rras, Salmantinos, las randas y bordados de
Canarias, los encajes catalanes y de Alma-
gro, los tejidos de telar tipico como las te-
las caladas de Valdeverdeja (Toledo) las de
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la Mancha, la tela de lengua y de cordonci-
llo de Mallorca, etc., etc.

Tienen sus dibujos caracteristicos, buscan-
dolos, acoplandolos, proyectindolos, las ni-
fias aprenden algo mas que a dar puntadas.
: Es que porque vivan lejos de donde todo
esto se hace no tienen derecho a conocerlo?
¢ Por qué quitar a las labores la importancia
que realmente tienen? Es, sin discusién, un
medio de educar el gusto y es preferible su-
primirlas si no han de cumplir su fin.

Le temo a las exposiciones de labores. El
amaneramiento jesos lazos! ;esos colores!
Esto no quiere decir que no haya tenido
ocasion, también, de ver algunas en distintas
escuelas, muy dignas de admirar.

I_.a maestra que no sienta el arte, que no
tenga ilusion, que lo deje, que ensefie a co-
ser jya es bastante! a hacer costuras bien
hechas, a cortar prendas utiles, pero que no
estropee el gusto de sus discipulas.

Con los telares que se emplean en la es-
cuela se pueden imitar tejidos antiguos muy
bonitos y hacer combinaciones de gusto mo-
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derno de gran efecto, dependiendo el éxito
del acierto de la persona que dirige.

Estos trabajos son muy a proposito para
hacerlos en c¢olaboracién, trabajando en los
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telares de la escuela todo un grupo que esté
en condiciones. Como, por distintas circuns-
tancias, todas las nifias no pueden hacer las
mismas labores, la maestra distribuira con
acierto el trabajo, en forma que lo realicen

las nifias que puedan, pero todas lo habran
aprendido y aprovechado los acontecimien-
tos generales. (*¥)

Teniendo en cuenta los medios de que dis-
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ponga la escuela, los telares pueden ser mas
o menos complicados. Segtn el tamafio, se
podran hacer alfombras y tapices.

FEl modelo de telar que presento, muy Sefi-

i ke b
!

g
-
[

e
A
=

=
=" 2T
e
n

A
£
]

cillo, es un buen tamafio 39 X 50 y muy
manejable. En este telar se pueden hacer
bolsas, bolsillos, almohadones, cubiertas pa-
ra bades y libros, pafiitos para centros...

I as nifias mayores hacen facilmente te-
jidos finos, las pequefias lo hardn con lanas
del grueso que convenga.

La wurdimbre con que se prepara el telar
se hace con algodén bastante gordo, que re-
sulta econémico y la trama con lanas de co-
lores bien combinados.

Si hemos de imitar un tejido determinado,
entonces se empleara el material que re-
quiera.

ILos grabados indican la forma de mane-
jar el telar. Primero se extienden los hilos
de urdimbre nim. 1 del primer grabado; una
vez terminado se va metiendo la regla nu-
mero 2 dejando un hilo y cogiendo otro. Es-
tos hilos se cogen después haciendo puntos
de festén hacia el palo niim. 3 del segundo
grabado, rematandose al terminar con un
nudo. Para la primera vuelta se coloca la

(**) Dirigiendo la Sra. Cands el tultimo grado del
Grupo Ramoén Turrd, de Gerona, hicieron las nibas un
“proyecto” muy bien orientado: “Vestir una muneca” ¥
al estudiar los tejidos emplearon este telar. .

|
|
|
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regla como indica el grabado tercero nume-
ro 4 pasando la hebra por el espacio que
deja. Vuelve a ponerse plana la regla y se
pasa la hebra en hilos alternos. Se coloca
otra vez de canto y asi hasta terminar. Kl
manejo no puede ser mas sencillo.

[_as cinco o seis primeras vueltas se hacen
con el mismo algodon de urdimbre y en se-
guida se emplea el material que convenga,
lana, perlé, algodon, mate, etc.

cién.  Cuantas cosas pueden aprender, cuan-
to se pueden interesar, cuanta curiosidad se
puede despertar partiendo de este telarcillo
tan insignificante en apariencia!

: Como empezaron a hacerse los tejidos?
: Por qué en ellos ese gusto oriental? ;Co-
mo se hacian y hacen esos lienzos caseros en
que estdn hechas esas prendas tan hermosas
que lucen los trajes regionales? ;Cémo re-

o e el
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Para cambiar de color se hace un nudo
de tejedor que quede del reves.

Para pasar las hebras se emplean agujas
de hacer malla o lanzaderas, pero siendo un
telar pequefio no suelen hacer falta. Se de-
vana la lana o lo que empleemos en forma
alargada y fina, pasando muy bien. Gra-
bado 3.

Con un peine de madera a propésito o un
peine corriente de ptias separadas se aprieta
el tejido. También puede hacerse con los
dedos. .

Mientras mas tirante esté la urdimbre,
mejor quedara el tejido.

A base del telar se hacen lecciones muy
bonitas: Estudiar los primitivos procedi-
mientos de tejer, hasta llegar a los emplea-
dos en las grandes fabricas modernas.

Hay materia para proyectos muy hermo-
sos v adecuados para clases de ninas, aun
cuando también se pueden hacer en clases
mixtas v de nifios, depende de la orienta-
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lacionarlos con las costumbres? ;Y con
otros paises’...

Ia vivienda. ; No tiene gran relacion con
nuestro estudio? Muchos de los famosos te-
jidos no son precisamente empleados para
prendas de vestir, sino para la casa, como
colchas, mantas, alfombras, tapetes. Dar
una idea de las distintas clases de viviendas
espafiolas, no supone sélo hablar de su cons-
truccidn, sino también de las regiones a que
pertenecen, de las costumbres... En sus in-
teriores se encuentran trabajos de aguja, te-
jidos, ceramica y muebles tipicos...

I_os tapices, su evolucidn, sus artistas. ¢ No
resultan interesantes? ; No vale la pena que
sepan (ue existen en nuestro pais coleccio-
nes magnificas? Esto dard ocasién para ha-
cer visitas a sitios donde se conserven, €n
Gerona, por ejemplo, a la Catedral y al Mu-
seo. Y si no los hay en la localidad ni en si-
tios préximos se buscaran laminas y gra-

bados...
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El lino y la lana. ; No tiene interés su es-
tudio? Los tiles con que se trabajan ¢ fue-
ron siempre iguales? Es algo todo esto que
tiene un campo enorme.

lLos grabados siguientes son sacados de
fotografias muy interesantes. En ellos po-
demos apreciar lo antiguo de los aparatos
que reproducen, dandonos clara idea de los
procedimientos que, al compararlos resalta-
ra mas el contraste con las fabricas que pue-
dan los aluminos visitar, o con grabados v fo-
tografias modernas.

sibn a fiestas y reuniones de aldea muy ti-
picas.

El grabado 6 nos muestra el modo de car-
dar el lino v en el 7 vemos ya una aldeana
hilando y la otra devanando, haciendo uso
del argadillo.

Como los nombres de estos aparatos v de
las distintas operaciones cambian, a veces,
segin las regiones, da lugar a formar voca-
bularios muy interesantes.

Creo que estas indicaciones son suficien-
tes para orientar. Con frecuencia para tra-

Pertenecen estas fotografias, entre otras
muchas, a un trabajo que figura en la co-
leccion del MUSEO DEL TRAJE RE-
GIONAL de Madrid con el titulo de “ES-
TUDIO DEL TRAJE Y COSTUMBRES
DE LA PROVINCIA DE LEON?”,

Se ven los utiles necesarios para poner la
lana y el lino en condiciones de tejerlos.

El niimero 1 del grabado 5 representa la
primera operaciéon que hacen con el lino, o
sea separar la simiente. El niim. 2 del gra-
bado 35 representa la operacion de mazar el

lino.
En septiembre y octubre se diluwva. Tan-
to esta operacién como la de hilar dan oca-
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bajar no necesitamos mas que una 1idea, una
ligera indicacion que nos haga pensar en un
asunto determinado en el que no se nos ha-
bia ocurrido fijar nuestra atencion. Des-
pués cada uno segun su modo de ver las co-
sas, segun sus aficiones y teniendo en cuen-
ta el ambiente, orientara el trabajo.

Dewey conociendo la importancia de de-
terminadas actividades, fué el que introdujo
los trabajos de tejido e hilado en la escuela.

TEREsA REcas

Nota: En el Boretix del mes de febrero a la ila-
mada (I) correspondia: “Muy préactico 2! libro publi-
cado por la Srta. Martin Ayuso, titulado: “Sugestiones
para el trabajo manual e¢n la escuela primaria”.
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EL LIBRO EN LA ESCUELA

Entre las dos posiciones extremas
que afirman que el libro lo es todo en
la obra escolar, v la opuesta que quiere
desterrar el libro en las tareas escola-
res, hemos de situarnos nosotros en una
situacion intermedia y equidistante, hu-
yendo de esos extremismos que no c¢on-
ducen a nada practico y que por el con-
trario pueden llegar a constituir serios
perjuicios y peligros a la obra educa-
fiva.

Reaccionar contra el libro de texto
como Unica fuente de actividad e infor-
macién del escolar nos parece una bue-
na cosa. El libro puesto tempranamen-
te en manos del nifio es ineficaz. Puede
ser una situacién de comodidad, pero
nada mas. Nada personal, ningin es-
fuerzo creador, nada que perdura ¥y
atrae el espiritu del nino. Ademas, un
solo libro en cada grado ya sea de lec-
tura o de materias, lleva a la introduc-
cidbn de la enciclopedia, que parece as-
pirar nada menos que a suprimir toda
actividad del maestro en la elaboracién
de los conocimientos.

En la moderna concepcién de la es-
cuela y del conocimiento del nifio, el li-
bro tiene una funcién insuperable. Es
un auxiliar del maestro, es un instru-
mento de trabajo del alumno, le condu-
ce a la biblioteca que debe existir ane-
ja a toda escuela. Hoy no se concibe una
escuela sin biblioteca. Una biblioteca
no supone la existencia de muchos li-
bros, sino de unos cuantos, pero que son
manejados por los nifios cuando lo ne-
cesitan y se sienten atraidos por la bus-
queda de un dato, o simplemente por el
placer de leer.

Y el contraste es grande. La clase de
lectura a la manera clasica, unos cuan-
tos nifios agrupados frente a la mesa
del maestro que se turnan en la lectura,
distraidos la mayor parte de las veces
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v sin que quede una impresiéon de valor
en su espiritu queda automaticamente
suprimida y sustituida por la lectura a
solas, en compafia de un libro ameno,
bien presentado, que no se propone
esencialmente dar conocimientos, sino
producir placer y aficién a la lectura.
Y si la escuela consigue estas dos cosas
que a primera vista parecen muy sen-
cillas v de escaso valor, podemos afir-
mar sin temor a equivocarnos que la es-
cuela ha sabido cumplir con su misién
v el maestro ha triunfado en su difieil
mision.

Hace afios que nuestra atencién ha
estado fijada muy especialmente, al vi-
sitar las escuelas, en el planteamiento
de este problema del libro de texto y sin
llegar a su supresién conseguir que los
nifios tengan a su alcance algo mas que
el libro Gnico para cada grado. La bi-
blioteca escolar que en muchas escuelas
de la provincia acusa un gran desarro-
llo, es un buen sintoma para el porve-
nir v debe servir para que en aquellas
que todavia no funciona esta institucion
se decidan los maestros a ponerla en
marcha. Los medios en las escuelas de

Catalufia precisamente aconsejan su in-
mediata formacién va que los munici-
pios y las familias puedan aportar can-
tidades que permiten extenderlo a todos
los pueblos. |
El cansancio y desinterés producido
en aquellas escuelas que durante uno o
més cursos sufren los nifios por la lec-
tura en el libro tnico, desaparece al
contar con unos cuantos ejemplares di-
ferentes v bien seleccionados que los ni-
fios manejan libremente, pero bajo el
discreto control del maestro.

Hace dos afios publicAbamos en las
paginas de “El Magisterio Gerundense”
los datos referidos a las escuelas del
partido de Figueras en las que venian
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funcionando con creciente éxito las bi-
bliotecas y todo ello sirvié de animo
para continuar todos juntos la marcha
iniciada. No tenemos datos recientes,
pero las visitas llevadas a cabo poste-
riormente nos han traido la conviecion
de que la obra sigue su marcha con el
mayor interés y con resultados sorpren-
dentes en lo que respecta a la educa-
cion de los ninos.

Esto por lo que se refiere a los nifios,
que es lo que mas nos interesa, por que
si el asunto lo llevasemos a enfocarlo
con respecto a la obra social y cultural
del libro que se presta a domicilio nos
llevaria muy lejos del propésito que
queremos fijar en las presentes lineas.

KEs preciso que el nifio cuando ya lee
corrientemente se ponga en contacto
con varios libros bien escogidos no de
materias sino de valor literario bien
adaptados a la mentalidad suya, con
1lustraciones adecuadas y que leerian en
la clase de lectura silenciosa, que al me-
nos, a juicio nuestro, debe suponer me-
dia hora diaria ya sea por la mahana o
a la tarde. No le preocupe al maestro,
al menos en el grado medio de la uni-
taria que el nino no lea libros de mate-
rias. Ya habra tiempo para ello. La ma-
teria o disciplina que interesa se hari
en los momentos especiales de activi-
dad en colaboracion de nifios y profe-
sor. La narracion, la historieta, el cuen-
tecito, ete., para este grado medio es
mas que suficiente para ir despertando
en el nifio la aficién al libro.

Por eso, cada vez los libros de lectu-
ra que se van publicando para los nihos
sobre todo para un grado medio huyen
de la preocupacién de dar conocimien-
tos v en cambio se ve el supremo inte-
rés por que se ensehen al muchacho la
técnica del leer, no aquel libro, sino
cualquier libro, una revista, un perio-
dico, ete. Que el nifio entienda lo que
lee v sea capaz de expresarlo, es lo que
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se proponen estos libros. Y se lo pro-
ponen en forma de Juego, unas Veces,
de test otras, pero siempre calando hon-
do en la psicologia infantil en el senti-
do de que los ejercicios sean bien adap-
tados a la mentalidad del pequeiio lec-
tor.

Con esto se acaba la lectura fiona, so-
sa v aburrida del libro que hemos ma-
nejado de nifios y se sustituye por la
Jectura movida, interesante y educativa.

El que en la escuela exista una biblio-
teca no quiere decir que esté todo ya
resuelto. Al maestro le cabe vigilar bien
las lecturas que los nifios hacen para
que no quepa el peligro (muy frecuente,
por otra parte) de que vaya a parar 2
manos del nifio un libro que no sea
adaptado v tGnicamente por el titulo o
por la encuadernacién haya sido atrai-
do a su lectura. Es mucho tiempo el que
se pierde, vy hay que evitar a toda costa
el que ésto pueda suceder. Para eso, hay
que cuidar hasta la exageracion de qué
libros se van a adquirir y de cuéles han
de manejar cada grupo o grado de
nifos.

T.a libre eleccién por parte de los ni-
fios a leer v consultar determinados li-
bros, proporciona datos de gran valor
al maestro para cursos sucesivos y po-
nerlos mas al alcance de los alumnos
que en la escuela se van sucediendo. Ya
supondran los lectores, que al decir lz-
bre eleccion, siempre estara limitada
por el superior y orientador criterio del
maestro. Y ocurre que se vienen abajo
muchas cosas que se han tenido por los
adultos como insuperables en lo refe-
rente a obras escritas que se han tenido
por casl perfectas v que a los nifios no
les dicen nada. Estamos muy acostum-
brados a juzgar del mundo de los ni-
nos con los prejuicios y la vision del
mundo de los adultos.

El observar las aficiones de los nifios
con respecto a los libros que leen con
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preferencia dara al maestro datos de
especial interés para el conocimiento del
mundo infantil y sera la mejor guia
para el trato que individualmente hay
que dar a cada alummno. Es la escuela
y es el libro los que se adaptan a cada
nifio y no cada nifio el que se adapta a
la escuela y al libro. El maestro saldra

EDUCACION

I.a escuela, en todo su contenido practico,
no puede sustraerse de la dureza y repeti-
cién mondtona que comporta el aprendizaje
de las disciplinas formales, principalmente
las matematicas y el lenguaje.

Tan solo la educacidon estética, el cultivo
y preponderancia de la Belleza en la escue-
la, puede mitigar tales asperezas.

La Belleza lleva inherente un contenido
moral (lo bello es lo bueno y lo verdadero).
Su cultivo crea estimaciones psicologicas
en la personalidad del nifio, v la practica de
las artes graficas y plasticas, tiene un valor
manual utilitario.

En Pedagogia, la Belleza sefiala la toni-
ca fundamental de las Escuelas Nuevas:
Hacer agradable lo dificil en un ambiente de
comprension y de buen gusto.
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ganando porque aquel encuentra en la
escuela un elemento de placer y de
cultura no impuesta violentamente en-
contrando siempre el nifio algo qusz le
habla de su mundo, de sus intereses y
de su vida.

J. M2 V.

ARTISTICA

Giner de los Rios, el maestro de todos,
sofiaba ya con la Escuela Nueva que debia
ser: “No un reflejo de la vida, sino un refu-
gio de las asperezas del duro vivir y un con-
suelo de las iniquidades de la vida” (En-
sayos). o

EL. MODELADO

La educacidon artistica no se reduce al es-
tudio de las bellas artes. I.a Belleza ha de
reinar amorosamente en la escuela. Ha de

constituir el pulimentado, la patina que su-
blime los mas insignificantes actos y traba-
jos de la vida escolar.

El modelado es una actividad placente-
ra v educativa; puede precticarse desde las
clases de parvulos hasta las complemen-
tarias.

Légicamente, el modelado debe preceder
al dibujo; la mano acttia directamente sobre
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la cosa sin mediacion de utensilios (lapiz,
pluma, pincel, etc.).

Un alumno de seis afios modela gracio-
samente un cesto que ha dibujado con me-
nos habhilidad.

Primeramente hemos de dejar a su libre
albedrio las manifestaciones plasticas de
nuestros alumnos. Cuando hayan agotado
los temas espontaneos v repitan constante-
mente, sera la hora de encauzar su interés
hacia la observacion y el adiestramiento en
la técnica del modelado.

En las actividades plasticas cabe, mas que
en ninguna, el trabajo de colaboracion.

—- :Vamos a construir una casa de
campo !

El trabajo se reparte; tantos alumnos,
tantas partes: El tejado, las paredes, el pa-
jar, el arbol, la carreta, los bueyes, la galli-
na, el cerdo, etc.

El parque zoolégico (magnifico centro de
interés de Margarita Comas, R. de Pedago-
oia) se presta, mediante el concurso del mo-
delado, al desarrollo de admirables concen-
traciones acrecentadoras de todos los entu-
siasmos infantiles.
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En los grados superiores el modelado
comprenderd la construccion de relieves
geograficos, maquetas de edificios, estilos
arquitectonicos y vaciados clasicos.

[.a arcilla es un material preciso e indis-
pensable para el estudio prictico de la geo-
metria, de la historia v de la geografia y una
materia prima para la elaboracién del cuer-
po central de un magnifico proyecto escolar.

TECNICA Y MATERIAL

Los muchachos deben valerse directa-
mente de las manos y de un simple punzon-
espatula de madera.

I.a arcilla de alfarero (la venden barata)
es el mejor material; puede mezclarse una
quinta parte de glicerina para que se endu-
rezca lentamente. |

I.as piezas largas y las yunturas deben re-
forzarse con palillos o alambres.

TLos esmaltes del comercio se adhieren
periectamente a la arcilla seca y le dan ca-
lidades de ceramica. También da magnifi-
cas tonalidades la purpurina imitacion co-
bre, mezclada con barniz.

S1 desea pintarse a la acuarela es necesa-
rio dar al barro una capa de goma corriente.
Para el pulimentado se utiliza un trapo o es-
ponja mojados cuando la arcilla es blanda v
tela esmaril cuando estd seca.

Jost M.2 BruLL

Del Grupo E. de Olot

a




LU

Boletin de EDUCACION

I9

SECCION DE INFORMACION

CONFERENCIAS EN LA ESCUELA
NORMAL

El dia 3 de mayo se inaugurara en la
KEscuela Normal del Magisterio un cur-
sillo de conferencias de ampliacién
cultural. La conferencia inaugural v la
siguiente estarin a cargo del Inspector
Jefe D. José Junquera Muné, quien des-
arrollara el tema FEducacién civiea. Se-
guira D. Joaquin Pla Cargol acerca del
tema FEl Arte en los monumentos y el
ambiente de las ciudades. También dara
una conferencia el Catedratico de la
Escuela Normal D. Juan Gomis Llam-
bias, acerca del tema “La hipdtesis cos-
mogodnica de Laplace”.

Las tres primeras conferencias se da-
ran en los dias tres, ocho y diez de
mayo.

Todas las conferencias seran publi-
cas.

Organizado por la Junta de gobierno
de la Escuela Normal de esta ciudad, el
29 de abril a las 7 de la tarde, se inau-
curara un Cursillo de Trigonometria a
cargo del profesor de Matematicas Don
Manuel Xiberta.

El cursillo ecomprenderia ocho leccio-
nes, que se iran desarrollando los mar-
tes v jueves a la hora indicada.

Correspondiendo amablemente a la
peticién de la Srta. Recas, Directora de
la Escuela Normal, el médico de esta
ciudad D. Pompeyo Pascual, esta des-
arrollando un “Curso de conferencias
de Puericultura” para las alumnas del
tercer curso profesional, complemento
de los trabajos realizados en la clase.

Dichas conferencias se dan en la “Ca-
sa d’Assisténecia i Ensenyament” los
martes v jueves de 12’5 a 1’50. Y pue-
den asistir ademéas de las alumnas _de
Escuela, las maestras nacionales a quie-
nes interesen dichos conocimientos.

El dia 8 de abril realizaron un viaje
de estudios a Barcelona los alumnos de
primer curso profesional de la Escuela
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Normal. Los acompafiaron los profeso-
res Srtas. Clutaré y Diaz-Faes y sefio-
res Jordd y Gomis. Visitaron por la
manana la iglesia de Sta. Maria del
Mar admirando sus bellezas arquitecté-
nicas del magnifico templo goético. Es-
tuvieron después en el parque de la Ciu-
dadela donde visitaron la coleceién zoo-
16gica, el acuario y los museos de Cien-
cias Naturales, recibiendo las orienta-
ciones pertinentes en orden a la ense-
hanza de las indicadas ciencias.

Al mediodia dirigiéronse al grupo es- -
colar “Ramén Llull”, donde fueron ob-
sequiados con una comida en la Canti-
na del grupo, percatandose del funcio-
namiento de esta institucién escolar.

Por la tarde la Directora del grupo
Srta. Rubies expuso a los visitantes con
todo detalle cémo aplican a la ensenan-
za de la lectura el método Decroly. Pa-
saron luego a visitar las distintas sec-
ciones, al objeto de ver préacticamente
el trabajo escolar y comprobar la efica-
cia del mismo.

Ha sido concedida la construceion por
el Estado de un grupo escolar en San
Feliu de Guixols. Albergara la nueva
escuela seis grados para nifios y sels pa-
ra ninas.

El Inspector Jefe y el Arquitecto de
la capital Sr. Giralt, se personaron en
Palau Sacosta con obieto de aprobar
los terrenos en los que debera construir-
se inmediatamente el edificio de las es-
cuelas de Palau Sacosta. Las escuelas
se emplazarin en un bello paraje desde
el que se domina todo el llano de Ge-
rona.

Se eomunicé al Ayuntamiento de San-
ta Eugenia del Ter que de no construir-
se inmediatamente los edificios escola-
res, se prohibird la matricule de los es-
colares del mencionado pueblo en las
escuelas de Gerona y Salt a donde con-
curren actualmente, ya que Santa Eu-
genia del Ter, a pesar de tener una po-
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blaciéon de mas de mil habitantes (cerca
de dos mil) no ha cumplido con el deber
primordial de dotar a sus nifios del

centro de educacidbn a que tienen
derecho.

Por orden de la Direccién General se
ha accedido a variar la orientacién del
Grupo escolar que ha de construirse en
Ripoll. Es de notar que, como sucede
demasiado a menudo, las escuelas se
orientaban al norte. Y orientar al nor-
te en Ripoll y de cara a la montaiia ad-
junta a los terrenos en gue el grupo ha
de levantarse, equivalia a condenar ni-
nos y Maestros a frio y a visualidad
restringida. El Ayuntamiento de Ripoll
se di6 cuenta a tiempo v ha podido =on-
seguir que la orientacidon sea variada.

El Ayuntamiento de Parlaba ha for-
mulado expediente solicitando la sub-
vencién del Estado para la construceidén
de nuevos locales escolares. Parlaba,
que actualmente tiene una escusla mix-
ta, poseerd dos unitarias, una de mifics
y una de ninas.

Se estudia la propuesta de clausura
de varias escuelas de esta provincia da-
da la vergonzosa instalaciéon de muchas
de ellas.

Al Ayuntamiento de Peratallada ha

SECCION

La Inspeccién Provincial ha acorda-
do dirigirse a los Maestros para recor-
darles la necesidad de que se provean
cuanto antes de los nuevos libros de vi-
sita con objeto de la visita oficial.

En Junta de Inspectores celebrada
con fecha 27 del corriente se acordd

concedido el Estado la subvencion de
10.000 pesetas para la construccién de
un edificio escolar destinado a escuela
mixta. La mencionada escuela se empla-
zard junto a un bosque, parte del cual
seria propiedad de la misma, constitu-
yendo una nota simpética y un carac-
ter tipico de la nueva escuela.

CENTROS DE COLABORACION

Se ha celebrado el viernes 26 la reu-
nién del Centro de Colaboracién de lLa
Bisbal, bajo la presidencia del Inspec-
tor de la zona D. José Junquera Muné.
IL.a Directora de la Escuela Graduada
de nifias desarrollé una lecciébn sobre
lenguaje, que fué luego comentada am-
pliamente. Fué grande el nimero de
Maestros asistentes. Se acordd que la
préxima leccién sea desarrollada en Pa-
lamds por el Director de aquella gra-
duada D. Ernesto Soliva. Se anunciara
oportunamente la fecha. En el préximo
ntimero del BOLETIN se resenari la lec-
ci6bn dada por D.2 Angelina Figueroa en
la reunidén celebrada el dia 26.

El centro de colaboracién de Ripoll
se reunirid el jueves 16 de mayo en el
local de la escuela graduada de niiios.
La Maestra de San Juan de las Abade-
sas, Srta. Chavarria desarrollara y co-
mentara una leceion.

OFICIAL

tracladar a los nuevos locales las escue-
las de Breda, Gallinés v S. Estéban de
Guialbes v gue el servicio de oficina se
distribuya como sigue durante el mes
de mayo: del 1 al 8, seficr Torrent; del
S al 15, sefior Junquera; del 16 al 22,
senor Villergas, v del 23 gl 30, sehor
Gomez.

o
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Talleres Dalmau Carles, Pla. S. A.—QGerona .
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