CAMBIAR LA ESCUELA

Juan Delval

Si consideramos la escuela desde el punto de vista de lo que se aprende
nos podemos dar cuenta rapidamente de que es una institucion ineficaz pues los
escolares, tras muchos anos de permanencia en ella, no han aprendido ni una mi-
nima parte de lo que se ha pretendido enseriarles y, sobre todo, tienen una escasa
capacidad para aplicar las ensefanzas recibidas a la resolucion de los problemas
reales, de los problemas que se plantean fuera de las aulas.

Asi se establece una dicotomia profun-
da entre lo que se aprende en la escuela y
lo que se aprende fuera de ella y en mu-
chos casos es esto ultimo lo que se utiliza
en la vida.

En los ultimos anos, los pedagogos, y el
publico en general, han comenzado a ha-

blar frecuentemente del «fracaso escolar»
que se ha convertido en un tépico al refe-
rirse a la crisis de la educacion. Efectiva-
mente hay un gran numero de chicos que
no logran superar de forma adecuada los
obstaculos que se ponen en su camino en
la escuela y no consiguen obtener los titu-
los necesarios ni siquiera en la ensefianza
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obligatoria. Ese «fra-
caso escolar» que
ahora se detecta, no
es nuevo, es simple-
mente el producto de
exigencias mas pre-
cisas respecto a lo
que tienen que saber los
chicos, y producto también de que la en-
sefianza se ha extendido a capas sociales
que antes no la recibian. Ambos factores,
aumento y precision de las exigencias res-
pecto a lo que debe aprenderse y aumen-
to del numero de alumnos son los respon-
sables del crecimiento absoluto del «fra-
caso escolary.

Pero ese «fracaso» es un fendmeno sin
importancia, porque s6lo es una aparien-
cia, una manifestacion externa, de un
problema mas profundo: el escuilido
aprovechamiento de los afios escolares
desde el punto de vista de la cantidad y ca-
lidad de conocimientos que se adquieren.
En efecto, si examinamos alumnos que
han superado convenientemente las prue-
bas escolares, es decir, los que aprueban u
obtienen buenas notas, encontramos que,
desde el punto de vista de la adquisicién
de conocimientos, dejan mucho que de-
sear. Los chicos, tras muchos afios dentro
del sistema de ensefianza saben muy poco
de lo que se les ha ensefiado y, por ello, al-
gunos, en vez de hablar de fracaso esco-
lar, hablan de fracaso de la escuela. Pero,
esa expresion es también confusa y enga-
nosa, pues referirse al fracaso de la escue-
la supone precisar fracaso desde qué pun-
to de vista. Si examinamos las cosas con
mas detalle vemos que la escuela esta bas-
tante bien adaptada a su objetivo histori-
CO y que, por tanto, no fracasa, pero que
ese objetivo no es la transmision del saber
sino fomentar la obediencia a la autori-
dad y el respeto a las normas ademas de
transmitir algunos conocimientos. Desde
este punto de vista es preciso reconocer
que la escuela ha tenido, y tiene, un éxito
considerable.

Seria llamativo que una institucion tan
importante, que afecta a un niimero tan
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Ninguna otra organizacion social
es tan inutil
y tiene un funcionamiento
tan deficiente
como la escueia.

grande de individuos
Yy que no ha sido
creada hoy precisa-
mente, tenga un rendi-
miento tan escaso.
Ninguna otra organi-
zacion social es tan
intatil y tiene un fun-
cionamiento tan deficiente como la escue-
la si se considera que ésta tiene como mi-
s10n la instruccion y la transmision de la
cultura. Cualquier fabrica, o incluso la
Administracion en sus peores aspectos,
funciona con un rendimiento mucho mas
alto que la escuela. Pero la razén del apa-
rente fracaso de la escuela esti en que la
mision de ésta no es la que se pretende si-
no otra distinta. Las contradicciones, los
movimientos por la reforma de la escuela,
los enormes rios de tinta empleados en
tratar el tema de la crisis de la escuela son
el resultado de no haber esclarecido que la
escuela tiene histOricamente una mision
fundamental que es la de producir indivi-
duos sumisos y que acepten el orden so-
cial imperante sin hacer que se modifique.
La mision de transmision del saber es se-
cundaria, y se ha introducido mas tardia-
mente. La escuela obligatoria no ha naci-
do primordialmente para transmitir la
cultura, sino que ésta es una funcién que
algunos han tratado de darle posterior-
mente y que en todo caso ha sido secunda-
ria. Toda la escuela est4 organizada para
perpetuar el orden social y mantener la di-
vision en clases sociales, para que el orden
social no se modifique. Esto se realiza de
varias maneras aunque las dos principa-
les son:

a) Haciendo que la escuela perpetiie
de hecho la division en clases socia-
les de la sociedad, es decir, promo-
cionando mas a los miembros de
las clases dominantes.

b) Transmitiendo a todos los indivi-
duos que asisten a ella, con inde-
pendencia de su clase social, la idea
de sumision al orden existente y di-
ficultando asi la modificacion del
orden social. Vamos a detenernos
brevemente en cada uno de estos
aspectos.



Escuela y clases sociales

En los ultimos afios numerosos traba-
jos han puesto de manifiesto que la escue-
la inica, igual en principio para todos, se-
lecciona de hecho a los individuos de

_acuerdo con su origen de clase y tiene en-

tonces una funcioén opuesta a la que pre-
tende. Por ejemplo, Baudelot y Establet
(La escuela capitalista en Francia., trad.
cast. México. Siglo XXI. 1976) han mos-
trado, en un detenido analisis referido a
Francia, como la escuela tiene la mision
de repartir socialmente a los individuos de
acuerdo con su origen de clase. Los indi-
viduos con un origen de clase obrero o
campesino se dirigen fundamentalmente
hacia enseflanzas cortas de tipo profesio-
nal, mientras que los hijos de la burguesia
se dirigen hacia ensefianzas largas que ter-
minan en la Universidad. De hecho estas
dos redes de la ense-

se realiza son complejos y de tipos varia-
dos. Uno de los aspectos primordiales es
que la ensefianza que se proporciona tien-
de a convertir al chico que llega a la escue-
la como un buscador activo de conoci-
mientos en un ser pasivo. Los conocimien-
tos escolares estan ya construidos y lo uni-
co que tiene que hacer el alumno es incor-
porarlos, su papel en la construccion de
conocimientos se reduce lo mas posible.
Se sabe bien, sin embargo, a traves de nu-
merosos estudios sobre la formacion de
conocimientos y el desarrollo intelectual,
que el proceso de aprendizaje es esencial-
mente activo y que el individuo tiene que
reconstruir en cada momento lo que se le
transmite de acuerdo con sus propios me-
canismos intelectuales. Pero resulta que el
esfuerzo que se le exige en la escuela es,
sobre todo, el de memorizar conocimien-
tos ya construidos ajenos y alejados y no
reflexionar sobre las

flanza son indepen-
dientes y, aunque en

En la escuela se forman individuos

cosas que tiene a su
alrededor. Todo el sa-

teoria es posible, en pa'ra gue, ber se presenta co-
la practica no se da mayoritariamente, mo un producto in-
el transvase entre conserven el orden mutable y estatico que
ellas. Este aspecto es social. el sujeto sdlo tiene
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suficientemente bien [

conocido hoy como para que no valga la
pena insistir en €él, y resulta un lugar co-
mun sefalar que los hijos de obreros y
campesinos apenas acceden a los estudios
universitarios, al mismo tiempo que estos
estudios son, en la mayor parte de los ca-
sos, una condicion para desempefiar fun-
ciones dirigentes en la sociedad.

La funcion conservadora de la escuela

Pero el aspecto mas sutil y, por tanto,
quiza el mas importante, es el de como se
transmite en la escuela a todos los indivi-
duos, con independencia de su origen de
clase, unas ideas que tienden a la conser-
vacion del orden social y gque justifican
plenamente la funcion social que la escue-
la ha venido desempefando. Dicho de
una manera mas directa: en la escuela se
forman individuos para que, mayoritaria-
mente, conserven el orden social.

Los procedimientos por los cuales esto

que reproducir. Para

reforzar esta actitud el tipo de pruebas de
control del aprendizaje que se utilizan en
la escuela son fundamentalmente repetiti-
vas, examenes en los que hay que repro-
ducir con las menores desviaciones lo que
ha dicho el profesor o dice el libro, fre-
cuentemente sin entender nada. Muy a
menudo los conocimientos que se le inten-
tan transmitir sobrepasan la capacidad de
comprension del alumno lo cual contribu-
ye igualmente a favorecer una actitud pa-
siva. En todos los terrenos, en el de las
ciencias de la naturaleza o en el del cono-
cimiento social, se le ensefia fundamental-
mente como es el mundo en que vive, cO-
mo es el gobierno, como funcionan los
servicios de correos o cOmo son los teore-
mas matematicos, pero no se favorece que
el sujeto piense y menos que entienda no
como las cosas son, sino como han sido y
como podrian ser. El hecho de que el co-
nocimiento escolar sea estatico dificulta la
comprension del cambio historico, social
y en la propia naturaleza.
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En principio pareceria que una de las
misiones de la escuela seria promover el
desarrollo intelectual de los alumnos, pe-
ro en realidad no es asi. El desarrollo inte-
lectual se produce con independencia de
la escuela. No puede negarse, sin embar-
go, que el asistir a la escuela pone al alum-
no en contacto con un mundo de conoci-
mientos y que le proporciona un determi-
nado tipo de experiencias utiles. Alli reali-
za actividades que no haria fuera de la es-
cuela y a las que no tienen acceso los que
no van a ella. Esto es innegable. Pero lo
que se le ensefia no esta encaminado pri-
mordialmente a favorecer ese desarrollo
intelectual sino que éste se produce tanto
en la escuela como fuera de ella pero, so-
bre todo, con independencia de lo que se
le enseiia.

Los contenidos escolares se olvidan
pronto tras haber pasado el examen
correspondiente pero dejan un pozo
profundo y un mensaje permanente: exis-
ten cosas que deben saberse, que constitu-
yen la verdad, y hay una autoridad repre-
sentada alli por el maestro que es quien
controla el saber y también el poder. Hay
que someterse a esa autoridad que es
quien tiene siempre la razén. Esta, y el
que el mundo, sobre todo el mundo so-
cial, esta constituido de una manera de-
terminada, son las dos ensefianzas funda-
mentales que se adquieren en la escuela y
que quedan profundamente marcadas.
Morton Schatzman habla de que los pa-
dres y los educadores realizan sobre los
nifios una programaciéon «de fabricay,
que no puede alterarse facilmente. Nos di-
ce que incluye aquellos elementos en los
que no se preveen cambios y que lue-
go hay una programacion «de operaciony
respecto a los elementos que pueden mo-
dificarse (E! asesinato del alma. Ma-
drid. Siglo XXI, 1977, pag. 30). La obe-

Para conseguir esto, el tipo de materias
escolares que se ensefien tiene una impor-
tancia secundaria, lo esencial es como se
ensenan. Durante afios se ha seguido en-
sefiando latin, que habia dejado de ser un
elemento de la cultura viva y de tener toda
utilidad, pero se sostenia que contribuia a
la disciplina mental. Y efectivamente, co-
mo todo lo que es dificil de aprender y cu-
ya utilidad no se comprende, contribuia a
consolidar en los escolares ese respeto a la
autoridad que la escuela transmite. Las
matematicas se utilizan en un sentido pa-
recido, aunque sean muy distintas, pues el
alumnn las aprende también como algo
importante e incomprensible que tiene
que recordar con gran esfuerzo. Como se-
nalé un antropodlogo francés, la verdad
que los escolares atribuyen a los teoremas
matematicos no difiere de la que los jove-
nes primitivos atribuyen a los secretos que
se les revelan en los ritos de iniciacion: en
ambos casos se trata de verdades absolu-
tas que simplemente hay que registrar.
Pero lo mas interesante es que el hecho de
registrarlas constituye, en definitiva, un
acto de sumision a los mayores. Por este
procedimiento los adultos, y en concreto
los profesores, tienden a formar jovenes
que sean lo mas parecidos a ellos mismos,
tienden entonces a reproducirse y, por en-
de, a reproducir el sistema social. En estas
condiciones es dificil que surjan indivi-
duos con ideas propias porque esas ideas
han sido largamente combatidas. Los que
surjan seran excepciones —como las mu-
taciones genéticas— que también el siste-
ma necesita para su progreso.

A esto se une otro problema que contri-
buye también a la estabilidad social. Con-
cebir un orden distinto del existente supo-
ne construir un mundo posible, diferente
del real. Esto resulta mas dificil que co-
nocer lo existente y requiere instrumentos

diencia a la auto- HEEEEEEE— . clcctuales diferentes

ridad y el respeto al
orden establecido
constituyen una pro-
gramacion de fabrica
que resulta enorme-
mente dificil de modi-

-

Una de las misiones de la escuela
seria promover
el desarrollo intelectual
de los alumnos,
pero no es asi.

y mas poderosos.
En la teoria piagetia-
na se distingue entre
el pensamiento con-
creto, sobre lo dado, y

el pensamiento fﬂrmal

ficar.
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potético sobre lo po- NN o utoridad y en el te-

sible. S6lo cuando se
alcanza el estadio del
pensamiento formal
se puede concebir un
orden diferente. Pe-
ro resulta que el uso

Aunque exista una dependencia
e interrelacion entre
escuela y sociedad, esta dependencia
no es total, absoluta
y mecanica.

mor y la incompren-
sion ante el cambio,
no desea que las co-
sas se modifiquen vy
se sienten mucho mas
seguros con las cosas

del pensamiento for- HEEEEEEGEGGGGEGEGSEEEEE COMO estan.

mal se ve muy restringido precisamente
por razones de tipo social. Numerosas in-
vestigaciones han mostrado en los ultimos
afos que la extension y la utilizacion del
pensamiento formal no es muy grande en
individuos que en principio deberian po-
der usarlo y, en todo caso, en los proble-
mas sociales parece mas dificil servirse de
¢l. Esto contribuye, sin duda, de una for-
ma poderosa al mantenimiento del orden
social ya que muchos individuos ni siquie-
ra son capaces de comprender el funcio-
namiento del orden existente. Resulta,
por tanto, mucho mas dificil concebir la
existencia de otros ordenes posibles.

Este proceso de uniformizacion se reali-
za sobre todos los individuos que se socia-
lizan. Hay, sin embargo, algunos que son
capaces de superar las limitaciones de lo
que se les ha ensefiado y aplicar el pensa-
miento formal a diversos 6rdenes. En ge-
neral son algunos de los individuos que
han continuado estudiando hasta llegar al
limite de los estudios posibles. Pero gene-
ralmente su trabajo so6lo puede ser de tipo
estrictamente cientifico y el trabajo cienti-
fico no pone en peligro el orden social.
El cambio social so6lo podria producirse
en el momento en que el nimero de indi-
viduos que deseara ese cambio, que trata-
ra de imponer ese cambio, fuera muy nu-
meroso. De lo contrario, lo que surgen
son cientificos que elaboran teorias sobre
el propio orden social, pero que no son
capaces de cambiarlo. Solo podrian apli-
carlas por la fuerza y la fuerza esta en ma-
nos de otros. Asi el peligro esta perfecta-
mente controlado y esos individuos son
incluso indispensables para que se pro-
duzca el progreso de una forma controla-
da pues los que tienen en sus manos las
decisiones no son los cientificos sino los
politicos. Por otra parte la mayoria de la
poblacion, formada en el respeto a la

La modificacion de escuela

; Que posibilidades caben entonces de re-
formar la escuela y de que haya una es-
cuela que pueda contribuir mas decidida-
mente al progreso social? Aqui las opinio-
nes se dividen. Para algunos no hay posi-
bilidades reales de modificar la escuela,
que es una institucion condenada por el
tiempo y que deberia desaparecer. Para
otros pueden introducirse cambios e ir
modificando su funcién represora.

Algunos socidlogos de la educacion su-
brayan el hecho de que la escuela es un
producto social, y que cada sociedad tiene
la escuela que le corresponde, concluyen-
do, por tanto, que no es posible introdu-
cir reformas en ella que contribuyan a
transformar la sociedad sino que habria
que transformar la sociedad primero y asi
se produciria otro tipo de escuela y otro
modo de transmision del saber. Mientras
no se produzcan esos cambios sociales la
escuela no podra modificarse, pues es un
fiel reflejo de la estructura social, con sus
divisiones en clases y sus luchas entre cla-
ses. Desde esta perspectiva existe un de-
terminismo casi total.

Por otro lado, algunas personas, refle-
xionando sobre el fracaso de la escuela en
su mision de impartir conocimientos y de
contribuir a la liberacion del hombre,
proponen la supresion de las escuelas y la
desescolarizacion. Este movimiento, que
se inicl0 durante los anos 60, y tuvo su
auge hacia el principio de los 70, constitu-
ye una importante critica de la funcion de
la escuela, pero no consigue aportar solu-
ciones practicas viables, y sus analisis de-
sembocan siempre en posiciones irrealiza-
bles; sus aspectos principales mas positi-
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vos se refieren a la denuncia de la situa-
c10n existente.

Sin embargo parece que la escuela va a
continuar existiendo, al menos en un fu-
turo previsible y, sin admitir una autono-
mia de la escuela, puede sostenerse que
caben ciertas posibilidades de modifica-
cion de la situacién social mediante el tra-
bajo en la escuela. Aunque es patente que
existe una dependencia clara y una inte-
rrelacion entre la escuela y la sociedad, no
resulta hoy admisible defender que se tra-
ta de una dependencia total, absoluta y
mecanica, cCOmo nunca es mecanica la re-
lacion entre los fendmenos que se produ-
cen en el plano de la superestructura y de
la infraestructura. Olvidan los que sostie-
nen lo contrario que la conciencia es un
elemento de cambio social, aunque esté
determinada socialmente a su vez. Esto es
lo que nos permite esperar que una modi-

quiere decir, a su vez, que debe apoyarse
sobre él.

Hacer ésto exige una escuela muy dife-
rente de la que estamos acostumbrados y
que se configur6d para cumplir unas fun-
ciones muy distintas. Hay que dar un
cambio de orientacion a la escuela. Es
cierto que muchas de las caracteristicas de
una escuela que contribuya al desarrollo y
a la autonomia del nifio pueden estarse
aplicando ya puntualmente y podemos
verlas en las escuelas actuales. Todo el
movimiento de reforma y renovaciéon de
la escuela desde finales del siglo XIX, en
el que han participado nombres tan ilus-
tres como Dewey, Decroly, Montessori,
Claparéde, Makarenko, Freinet, Neill y
tantos otros, ha contribuido a la introduc-
cion de cambios importantes en la escue-
la, cambios que desgraciadamente no se
han extendido como hubiera sido de de-

ficacion en la escuela N scar, v una de las cau-

tenga una influencia
en la situacion social,
y ello es lo que justi-
fica que se traten de
introducir reformas
en la escuela y que

Lo importante
no es la utilizacion de unas
tecnicas o practicas
determinadas, sino
la orientacion general.

sas por la que no se
han extendido es pre-
_clsamente porque no
ha cambiado la fun-
cion de la escuela.
Porque precisamen-

no haya que esperar EEEEEEEEEEEEEENR (¢ [0 importante no es

con los brazos cruzados a que la sociedad
se modifique para modificar la escuela.

La vieja y la nueva escuela

La escuela que necesitamos para que
sea un instrumento poderoso que contri-
buya al cambio social tiene que diferir en
muchos aspectos de la escuela que existe
pero tiene que ser distinta sobre todo en la
orientacion general. Esa escuela no debe
servir para la producciéon de individuos
sumisos ni para la simple transmision de
conocimientos concretos sino que su fun-
cion ha de ser la de favorecer el desarrollo
psicologico y social de los nifios para con-
tribuir a que lleguen a convertirse en adul-
tos libres y autonomos dentro de la socie-
dad. Esto supone defender, en definitiva,
la necesidad de que la relacion entre la es-
cuela y el desarrollo intelectual, afectivo y
social sea muy estrecha ya que la escuela
debe contribuir a ese desarrollo, lo cual
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la utilizacion de unas técnicas o practicas
determinadas sino la orientacion general y-
es aqui donde nos encontramos todavia
lejos de conseguir esa escuela debido a
que el peso de la funcién tradicional con-
tinua siendo muy grande, aunque formal-
mente se hayan producido cambios.

Esta escuela esta todavia por construir
y, aunque tenemos numerosos atisbos,
aun no existe un modelo acabado. La difi-
cultad para construirla esta en que al te-
ner unas caracteristicas distintas de aque-
llas a las que estamos acostumbrados no
podemos medirla con los mismos criterios
ni propiciar simplemente un cambio de
ciertos aspectos de la escuela tradicional.
En todo caso son los grandes principios
que dirigen el desarrollo los que constitu-
yen el telon de fondo sobre el que debe
construirse esta escuela.

Una escuela que favorezca la autono-
mia y el desarrollo de los individuos se



opone en muchos aspectos no solo a las
escuelas tradicionales sino también a es-
cuelas consideradas como modernas. To-
memos el ejemplo de escuelas «progresis-
tas» que conceden una gran importancia a
la ensefianza de la ciencia desde los prime-
ros niveles, cosa que es, sin duda desea-
ble. A menudo en esas escuelas el maestro
tiene ya en la cabeza el conjunto de cosas
que debe ensenar a los alumnos, cosa po-
sitiva en cierto sentido, pero también co-
mo tienen que aprenderlas. Sabe cudles
son los temas que quiere enseflar porque
tiene como punto de referencia la discipli-
na de que se trate, la fisica o la biologia, y
lo que va hacer es intentar transmitirla a
los nifnos y esto no es totalmente satisfac-
torio, cuando ensefiamos a alumnos pe-
queiios. Kamii y DeVries (Physical know-
ledge in preschool education: Implica-
tions of Piaget’s theory. Prentice-Hall,
1978) sefialan en un ejemplo concreto la
contraposicion entre esos dos tipos de es-
cuela. Si se trata de enseiiar 1o que son los
cristales, en la escuela basada en la ense-
nanza cientifica existen una serie de no-
ciones que se intenta transmitir al chico y
que se quiere conseguir que adquiera tal y
como el maestro las conoce y tal y como
aparecen en los libros de texto. En una
palabra, se esta intentando meter la cien-
cia adulta en la cabeza del nifio. Por el
contrario en una escuela para el desarro-
llo, el maestro explora con el nifio los cris-
tales y ambos aprenden en esa actividad.
Aunque el maestro guia al nifio, lo hace
sobre todo en codmo realizar su trabajo
mas que en los contenidos que aprende o
en lo que tiene que aprender. El nifio in-
vestiga y el maestro le orienta sobre como
puede aprender y como puede plantearse
mas y mas problemas sobre los cristales, a
partir de las situaciones que se estan pro-
duciendo. El maestro sabe cosas sobre los
cristales, pero no trata de meterlas direc-

gacion que le va a llevar a conocimientos
sobre los cristales que no estaban previs-
tos de antemano en todos sus aspectos
(aunque el maestro tenia unas lineas ge-
nerales que le guiaban), pero también al
conocimiento de otras muchas cosas que
han ido surgiendo en el camino y ademas
se da cuenta de que conocer cosas nuevas
€S un proceso que pueden realizar todos, y
que también necesita el maestro.

En el nuevo tipo de escuela hacia el que
nos tenemos que dirigir, la funcion del
maestro es, pues, muy distinta que en la
escuela tradicional y ésta es una de sus
principales diferencias. El maestro no
puede limitarse a la utilizacion de formu-
las o recetas sino que tiene que ser un
creador constante que esta continuamente
atento al desarrollo de sus alumnos y que
les proporciona las oportunidades para
que aprendan. No puede darsele al maes-
tro un conjunto de recetas fijas sino que
es €l mismo el que esta creando nuevas si-
tuaciones para que los alumnos aprendan.
La formacion del maestro consiste enton-
ces en hacerle capaz de crear esas nuevas
situaciones y sacar el maximo partido de
ellas para el beneficio de sus alumnos. El
maestro no tiene que ser una persona con
unos conocimientos extraordinarios, pero
st ha de tener gran sensibilidad hacia el
aprendizaje y el desarrollo de sus alumnos
y ser capaz de investigar y de aprender
con ellos.

Asi pues la escuela que propugnamos
no sustituye unos conocimientos por otros
ni se limita a aplicar unas nociones psico-
l6gicas determinadas, como pueden ser
los estadios de Piaget, sino que cambia la
actividad de los alumnos y la actividad del
profesor, los objetivos de la educacion y
todo el trabajo que se realiza dentro del
aula y que muchas veces hay que llevar

tamente en la cabe- I (icra de ella !

za del nifio sino procu-

El maestro no puede limitarse

ra este las descubra e g |a utilizacién de formulas o recetas,

incluso que descubran
ambos cosas nuevas.
De este modo la ac-
tividad del nino es

sino que tiene
que ser
un creador constante.

cComo llegar a una
escuela diferente?

Basandonos en los

una auténtica investi- NG conocimientos de
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que disponemos actualmente sobre el de-
sarrollo psicol6gico humano, sobre como
se forman nuevos conocimientos y sobre
el establecimiento de las relaciones socia-
les, asi como sobre los progresos en la so-
ciologia de la educacion y en la tecnologia
educativa, podemos empezar a vislum-
brar un nuevo tipo de escuela que se aleje
de las funciones que ha tenido tradicio-
nalmente esta institucion. Una escuela en
la que el alumno aprenda por placer, a
través del juego, de su propia actividad
creativa y de la interaccion con los com-
pafieros y que le capacite para pensar y
para comportarse de una forma autoéno-
ma. Estamos todavia lejos de conseguirlo
plenamente y quiza por ello sean necesa-
rias instituciones de caracteristicas muy

padres, e incluso los profesores, se sientan
decepcionados al ver que sus chicos no
tienen aparentemente el rendimiento de
otros que van a centros de tipo més tradi-
cional. Pero ademas, las formas de ense-

fiar verbales y autoritarias estan muy
arraigadas como para que podamaos pres-

cindir de ellas. Todo esto hace que solo te-
nemos que descubrir todavia muchas co-
sas acerca de cOmo tiene que ser esa escue-
la sino que vencer los grandes obstaculos
que existen para poder implantarla.

Aunque disponemos ya de muchos ele-
mentos para cambiar la escuela, todavia
quedan muchas cosas por estudiar. Por
esto es necesario realizar un amplio es-
fuerzo investigando los mecanismos del

distinta a las de la IEEEGEG—G 2prendizaje, la forma-

escuela actual y mas
volcadas hacia el ex-
terior que hacia ella
misma. Pero en los
primeros pasos tene-
mos que partir y ac-

Hay que intentar construir
una escuela que contribuya
al progreso social y a la liberacion
del hombre,
no a su opresion.

cion de conceptos vy
de las estructuras in-
telectuales, las rela-
ciones sociales den-
tro del aula, los méto-
dos de ensenar, las

tuar sobre la escucla. T T Otlvaciones  del

[ as resistencias para conseguirlo y para
implantar este tipo de ensefianza son
enormes y lo peor es que, a menudo, no
son explicitas e incluso muchas veces son
inconscientes. Esas resistencias son de to-
do tipo y provienen de muchos lugares.
Todos nosotros, los adultos, tendemos a
reproducir en la ensefianza las formas con
que nos han ensefiado a nosotros, y es fa-
cil identificar la actividad en la escuela
con un trabajo que ha de ser duro y tedio-
so. Por otra parte a los profesores y a los
padres les gusta poder comprobar rapida-
mente los resultados del aprendizaje con
pruebas claras y contundentes. Pero
aprender a pensar, a desarrollar la capaci-
dad de reflexionar sobre las cosas, a en-
contrar soluciones nuevas a problemas
viejos o simplemente soluciones a proble-
mas nuevos, Son cosas que se comprueban
con mas dificultad que si el chico sabe ha-
cer sumas, recuerda los nombres de los
Reyes de Castilla o sabe recitar los tipos
de palancas. Por eso no es dificil que cuan-
do se esta tratando de conseguir el desa-
rrollo de esas capacidades mas basicas los
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maestro, la construccion del curriculum,
etc. Todos los esfuerzos que se realicen en
este sentido y tratando de conseguir ese
objetivo son, sin duda, beneficiosos.

Pero el gran problema esta en llevar to-
dos esos conocimientos a la practica coti-
diana de todas las escuelas y es aqui don-
de encontramos las mayores dificultades.
Evidentemente son los profesores, aun-
que no solo ellos, los que tienen que hacer
realidad estos cambios en el trabajo de ca-
da dia, pero para ello tienen que recibir la
formacion necesaria y hay que proporcio-
narles los instrumentos de trabajo ade-
cuados. Los profesores realizan una tarea
extremadamente importante para el futu-
ro de la sociedad y una tarea muy dura
por la que no reciben, a menudo, suficien-
tes compensaciones. Se han formado,
ademas, en un tipo determinado de con-
cepcion de la escuela y hay que llevarles a
que modifiquen no so6lo sus ideas sino
también sus actitudes, cosa que es mas di-
ficil de cambiar. Muchos de ellos son par-
tidarios de un tipo diferente de escuela y
un tipo diferente también de ensenanza,
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pero no saben como hacerlo. Para ello ne-
cesitan los materiales adecuados que hay
que construir, materiales de apoyo para el
trabajo en el aula que ayuden a realizar la
labor de cada dia desde esta perspectiva.

[La renovacidn pedagogica es una tarea
larga, que hay que plantearse con una
perspectiva temporal amplia, y que re-
quiere un esfuerzo considerable teniendo
en cuenta el elevado nimero de profeso-
res. Muchos de ellos buscan, desde hace
tiempo, nuevas formas de renovar su tra-
bajo y no han encontrado una respuesta
satisfactoria en la Administracion educa-
tiva, lo cual explica el auge de los movi-
mientos de renovacion pedagogica que
con caracter mas o menos espontaneo han
ido surgiendo. Pero la tarea de la forma-

ci6n y la actualizacion del profesorado v
la investigacion educativa y elaboracion
de materiales para el profesorado que se
requieren previamente son empresa de
una amplitud, dificultad y coste que re-
quieren un apoyo material explicito a tra-
ves de planes a largo plazo. Como deci-
mos, la tarea es dificil y los obstaculos y
resistencias son muchos, pero vale la pena
Intentar construir una escuela que contri-
buya al progreso social y a la liberacion
del hombre, y no a su opresion.

I Por ejemplo, los nuevos Programas Renova-
dos que se empezaron a implantar hace algtin tiempo
por el Ministerio de Educacion del gobierno ante-
rior, utilizan algunos conceptos de la teoria de Pia-
get pero sin modificar para nada la situacion de en-
sefianza y de trabajo dentro del aula.
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