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cejo en la exposicion, no viene a ser otra

PE‘DAGOGiA cosa en el fondo que el dominio de la clase.
Y :que hace falta para conseguir esta
LOS PROBLEMAS DE LA ESCUELA piedra de toque? Dos condiciones primor-

por D.& Maria Sanchez-Arbos. diales : saber colocarse a la altura de los ni-
e nos que tiene delante, para lo cual hay que

conocerlos, v tener una competencia capaz
de ser apreciada por los mismos nifos.

V.—EL DOMINIO DE LA CLASE.

Parece un poco paraddjico hablar del do- Cada dia que pasa nos convencemos un
-minim de la clase en estos tiempos en que | poco mas de la personalidad de cada nino
los variados y abundantes métodos nos ha- | v cada dia apreciamos con méas precision
blan (e libertad, de individualidad y perso- | que la psicologia del nino no es la nuestra.
Nalidad como elementos bAsicos e indispen- | El ninio no puede comportarse como un hom-
sables; pero es que todos los problemas tie- | bre; no ha llegado a serlo todavia. Los pro-
H€n soluciones exactas, sin llegar a ellas por | blemas que se le plantean son minimos y
U Tigor matematico absoluto. para ellos halla siempre el nino facit solu-

El dominio de la clase no es el mal gesto | cién: por esto, la vida de un nifio general-
del maestro 1 la esclavitud de los chicos. | mente es de muy pocas dificultades: es vida
El dominio de 1a clase puede ser el juego y | de optimismo. En cambio, el maestro ya ha

mmajaria- de Cultura 2010



226

.

Sanchez-Arbds. —1.08 PROBLEMAS DE LA ESCUELA

sido nino, y naturalmente puede volver a
serlo en cuanto se lo proponga, y la convi-
vencia constante con los nifios da a los hom-
hres cierto aire de infantilismo muy de apre-
ciar por los mayores., Por este pequeflo ra-
zonamiento, sera el maestro, en la clase el
que descendera hacia €! nifio, para convi-
vir con €l en el mismo plano, y no podemos
va aceptar la antigua teoria de que sea el
nifio el que suba hasta el maestro. Una cla-
se en la que el maestro no se haga tan nino
como los que tiene delante sera una clase
ficticia, desagradable y sin disciplina. Esta
clase, en un aspecto aparente de quietud,
se convierte en un absoluto desorden en
cuanto el maestro falta dos minutos de ella.
Esta clase en la que el maestro no se hace
tan nifo como los que tiene delante es una
clase sepuleral, de la que los nifios estan de-
seando salir y en la que no hay nunca la
necesaria convivencia entre los nifios, para
que se susciten nuevas ideas. No es el maes-
tro mas serio el que mejor domina la clase.
El maestro que mejor domina la clase es
el mas comprensivo, vy no puede compren-
der a un nifio el que no baja hasta su plano
de nivel.

La otra condicion que apuntabamos como
necesaria para nuestro objeto es la compe-
tencia ue el maestro ofrece. Ni por un mo-
mento se nos ocurre pensar (ue haya que
llevar sabios a la escuela. Si los hubiera en
abundancia, tanto mejor, porque no cabe
dudar de que todo saber es siempre poco;
pero seria iluso senalar un grado mas o me-
nos subido de sabiduria. La competencia del
maestro no es en este caso de cantidad, es
de calidad. Un maestro competente es un
maestro avido de saber lo que pasa en to-
das partes; en educacion, en sociologia, en
geografia, en fisica, en toda la vida gene-
ral, y un maestro que, ademas de enterarse
y de vivir en constante ansia de saber, sabe
relacionar las cosas de manera que su avidez
transcienda al ambiente general de la clase.
No importa que ésta aparente desorden. Un
dia v otro sin aparente ordenacion daran un
manana donde todo se encadene y se una
inconscientemente. Ademas, la cabeza de un
mno tiene este aspecto desordenado. Hoy
coge con entusiasmo una cosa, la deja a
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los dos minutos, para pasar sin ella dos ma.
ses, al cabo de los cuales vuelve g tomarly
con el entusiasmo del primer momento, (que
también se pierde, por cualquier idea ja-
mativa que apunta en aquel otro 111mmenfﬁj
y esta vida infantil, en la que el orden po
tiene lugar, da luego la vida formada de Lm
hombre. No podemos, pues, pretender hacer
otra cosa en la escuela. Por otra parte, el
maestro competente no es er maestro sabig
que todo lo sabe y que nunca puede equiyo-
carse. El maestro competente se halla en el
caso, mas de una vez, de no poder respon-
der a las incesantes preguntas que los nifios
hacen, v entonces debe mostrarse ignorante:
es decir, debe sincerarse ante el nino, di-
ciéndole que no sabe qué contestarle; pero
si puede 1nvitarle a averiguar los dos a la
vez las causas que ignoran. Ya no debe _'n*i'
siquiera pensarse en soslayar la conted-
tacion de un nifio. El maestro debe aclarar
la duda, si sabe aclararla, y si no sabe, debe
decirle al nio que se pondra en condiciones
de contestarle. Ademas, los ninos se satis-
facen con poca ciencia. Sus constantes pre-
guntas y curiosidades quedan saciadas y
satisfechas con dos palabras, si ellos fian ple=
namente en la competencia del que se las
dice. La madre, por ignorante que sea, €§
para los ninos de una fe y una certeza que
no tiene mas apovo que el carino y la cofi-
fianza. Hablando de estas cuestiones con um
jefe mio en la carrera, recuerdo que me con-
taba la pregunta de un nifio a su madré:
¢ qué sabes tu, madre, de la otra vida 7—pre-
guntaba e! nifio. Y la madre, que no habia
estudiado Filosofia ni mucho menos, 1€
respondio: Hijo mio, de eso sé lo HIISHW
que tu..., no sabemos nada. Y el nifio quedo
tan satisfecho de la contestacion y hastd
orgulloso de saber tanto como la madteé.
Estas son las curiosidades de los nifos, ¥
tal es la fe que deben inspirarles nuestras
contestaciones. El maestro que logra tenet
en la clase el prestigio de su competencid;
logra dominarla, sin enfados, sin violencias:
con afabilidad y buen trato.

Este dominio de la clase debe plant&ﬁr&el‘_’-”
¢l maestro antes de comenzar su tarea. Lﬂﬁ
niflos no aceptan muy gratamente las yan&
ciones en su trato. Una persona que ho¥ los

e
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¢pata carifiosa y mailana seriamente, no es
de su agrado; les pasa lo mismo que cuando
“se les cuenta un relato con ciertos datos ¥y
palabras, que no permiten alteremos al vol-
yerlo a contar. Por esto, el maestro, antes
de comenzar el curso y el trabajo de la cla-
se, debe trazarse la linea clara y definida
que va a seguir. El maestro necesita, desde
luego y ante todo, dominar la clase; domi-
narla en el sentido de estar sobre toda ella,
cabiendo bajar a cada uno de sus miembros
cuantas veces sea menester, hasta conseguir
en el menor tiempo posible la mayor uni-
formidad de los nifios puestos a su cuidado,
uniformidad que no sera rigidez ni negacién
de wvalores, sino comunidad de pensamiento
y de accién, que daran, a fin de cuentas, un
buen rendimiento y una labor relativamente
mas comoda que la continua lucha sin orden
ni eoncierto y un derroche de energia para
el maestro, con una pérdida de tiempo y de
utilidad para el nifo.

A un maestro muy joven, que pude apre-
ciar lo admirablemente que llevaba su clase,
pregunté yo un dia qué labor y qué esfuer-
20 le habia costado, y sencillamente, me
contesto: “Esto lo consegui los ocho pri-

dias”. No necesité saber mas. Ese
maestro llevo francamente trazada su linea
de trabajo. Supo acomodarse a los chicos, vV
se aduefid de ellos. Con este dominio de la
clase, su trabajo no pudo superarse por nin-

Ieros

sunl otro procedimiento de los seguidos en
otras muchas clases.

BL MOVIMIENTO EDUCATIVO EN 1931-1932 (1)

No tratamos aqui de hacer el balance
seneral del afio escolar 1931-1932, dado-que
Huestros docufhientos no conciernen a todos
los paises,

Sin embargo, una sintesis de la actividad
Pedagogica de treinta y cinco paises, aunque
tenga un valor limitado v relativo, sera, sin
duda, de cierta utilidad.

Con la mayor reserva acerca del alcance
de estas consideraciones, se puede decir que
H-l-"""—'—-——.,

ﬂ'(? Irjﬁl f!mumire International d Education
= e I'Enseignement.
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el ano escolar 1931-1932 se caracteriza por

las cinco tendencias siguientes :

[) Primeras repercusiones de la crisis
economica en la ensehanza.

I1) Esfuerzos para la formacién profe-
sional del personal docente.

I1T) Nuevo avance de los métodos pe-

dagogicos modernos en las escutlas ofl-
ciales.

IV)  Generalizacion de la segunda en-
senanza,
V) Desarollo de la educacién postescolar

y de la educacién popular.

Las economias.

El ejercicio de 1931-1932 coincide con el
primer afio de la crisis. En muchos paises
se habian exigido ya a la escuela dolorosos
sacrificios, que no son, desgraciadamente,
mas que el preludio de otros mayores aimn.

Pero, de hecho, en el ejercicio actual
(1932-1033) es en el que la ola de econo-
mias representa la amenaza de un peligro
real para el porvenir de la ensefianza.

En Inglaterra, las economias realizadas
en 1931-32, en materia de educacién, repre-
sentan millon y medio de libras esterlinas.
Se han suprimido las subvenciones provisio-
nales destinadas a la reorganizacién de las
escuelas primarias; se han reducido las sub-
venciones a las autoridades escolares y se
han disminuido en un 10 por roo los sueldos
del personal docente de las escuelas prima-
Fias y secundarias.

El informe aleman nos da cuenta de una
serie de restricciones que se han llevado a
cabo en aquel pais: reduccion del ntimero de
maestros; disminuciéon de clases por sema-
na; ha habido que suspender varias refor-
mas inauguradas el afo anterior, por ejem-
plo, la prolongacion obligatoria de la es-
colaridad.

El informe del Ministerio de Instruccion
puiblica de Polonia consigna que la crisis
se ha notado sobre todo en el dominio de las
construcciones escolares.

[Las autoridades han tenido que renunciar
a una parte del programa que se habian tra-
zado y que comprendia la construccion anual

Lri

de g.000 salas de clase
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En Finlandia se han disminuido los suel-
dos a los amestros, al mismo tiempo que
los de los demés funcionarios; reducido las
subvenciones a las escuelas municipales y
privadas y restringido las cantidades les-
tinadas a las construcciones escolares.

Podriamos senalar otros muchos casos.
El aumento de sesenta millones en el presu-
puesto de Instruccion publica de IKspana
constituye una excepcion.

Oficina
presu-

La informacién hecha por 'a

Internacional sobre las economias
puestarias en ¢l dominio escolar nos dara

datos muy mstructivos.

Formacion profesional del personal docente.

Kl afio pasado las autoridades escolares
se han convencido dé que ninguna reforma
pedagogisa serd efectiva sin el concurso de
un personal docente verdaderamente capaz,
desde el punto de vista profesional.

Entre los esfuerzos realizados en esta di-
reccion, citemos la reforma de las Escuelas
Normales espafiolas. Desde ahora, se exigi-
ra el bachillerato para el ingreso en la
Escuela Normal. Lo mismo ocurre en el
Estado L.ibre de Irlanda.

En la Universidad de Bogota (Colombia)
se ha creado una Facultad de Pedagogia.

En los Estados Unidos, los examenes de
los candidatos a la ensenanza se han hecho
Esta medida de seleccion
coincide con un aumento de sueldo del per-
sonal docente, |

En Checoslovaquia se han fundado algu-
nas academias de pedagogia.

En las Universidades finlandesas se han
organizado cursos de perfeccionamiento para
el personal docente, muchos de cuyos indi-

mas ificiles,

viduos han suirido con éxito los exiamenes
universitarios.

En Dinamarca se ha aumentade en un

de los estudios normales
(cuatro anos, en lugar de tres).

En muchos paises observamos la tendencia
a intensificar el lado practico y especiali-
zado en la formacion profesional de los

maestros.

ano la duracion

En Belgica, los cursos de perfecciona-
miento han revestido un caracter de espe-
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cializacion: gimnasia, ensenanza del hogay
- ¥

etcetera.

En Checoslovaquia se ha observadg un
movimiento en el sentido de sustituir Jog
examenes tedricos por examenes pricticos,

En Prusia se persigue el mismo objeto,
mediante el contacto directo de los futures
educadores con maestros experimentados,

Recordemos, para terminar, (ue una de
las mayores informaciones de la Oficing de
Educacion del departamento del Interior de
los Estados Unidos se refiere precisamente
a1 la formacion de los profesores.

La Pedagogia moderna en la ‘escuela.

Hemos mencionado como tercera carac-
teristica del movimiento educativo en 1931-
1932, 148 oficinas especialmente encargadas
de colaborar en la solucion de problemas pe-
dagogicos y administrativos.

El Ministerio de Cultos y de Instruccion
ptblica de Polonia cuenta ahora con una
seccion de politica escolar, encargada, en-
tre otras cosas, “de dirigir las investiga-
ciones sobre el estado de las necesidades y
progresos de la instruccion y de la cul-
tura del pais”.

Al lado de sus 6rganos permanentes, hay
que sehalar el nimero creciente de comités
técnicos llamados a orientar previamente a
las autoridades escolares. En Bélgica, pot
ejemplo, se ha encargado a uno de los €0
mités al estudio del swrménage en la seguis
da ensenanza.

También en Checoslovaquia el Miﬂi-St?r
rio ha confiado a una comision el g:stgﬁi'ﬂ_f
de la reforma de las escuelas pl‘iﬂft_@fiﬂ.s"
superiores. 3

Pero lo més sorprendente es quizd la ra-
pidez con que los métodos escolares caﬂSi"
derados hasta hace poco por las autﬂridﬂdﬁ*
como heterodoxos, van conquistando Jases=
cuela oficial.

Segtin el informe del Ministerio de Eult?s'
v de Instruccién phblica de Polonia, 108 me-
todos Montessori y Decroly, ¢! Plan D’ﬂ}?“_-“’_-
el “Project-Method” y el “self—gﬂvﬁfﬂm&?ﬁ
se aplican ampliamente en las escuelas PO
lacas.

En el informe belga se ve que los métados

o
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p-edag'ﬁgic”” se generalizan cada dia mas en
Bélgica.

flasta se ha llegado a consagrar la escue-
14 activa en un texto constitucional, En efec-
Itu,,_ﬂl articulo 48 de la Constitucion de la
Reptiblica espanola, _L'lel 0 de diciembre de
1031, establece que “‘el trabajo constituira
el punto de partida de la actividad metodo-
lgica de la ensefanza.”

E] Ministerio de Educacion nacional del
Eeuador ha aplicado este afo a las escuelas
rarales un programa analitico, basado en
«los centros de interés”.

Seria facil citar algunos otros ejemplos,
pero los que hemos dado son suficientes para
demostrar el cambio profundo v decisivo que
se ha operado en la actitud de las autorida-
des escolares, en cuanto a las innovacio-
nes, (e estos tltimos afios.

La scqunda enseianza.

El problema de la segunda ensenanza, que
ha estado estacionado durante mucho- tiem-
po, se plantea ahora de una manera catego-
rica en muchos paises.

De un lado, la elevacion del nivel social,
y de otro, el triunfo de los principios de la
justici& escolar hacen que este problema nos
parezca como un problema de cantidad:
trecimiento ininterrumpido del nimero de
alumnos y necesidad urgente de abrir nuevos
establecimientos de segunda ensefianza.

En diez anos, el namero de alumnos ha
aumentado en los Estados Unidos en la pro-
porcion de un 13 por 100 en las escuelas
Primarias, de un 92 per 100 en las escue-
las secundarias v de un 82 por 100 en las
superiores.

En el informe de! “Board of Education”
de la Gran Bretafia se ve que el nimero de
escuelas secundarias sigue aumentando como
Consecuencia de la matricula de alumnos, to-
davia mas numerosa que la del afio pasado.

Encontramos datos parecidos en los in-
formes de los ministerios de Instruccion
Publica de Finlandia, de Espana, de Bélgi-
€4, efc.

La coincidencia de la depresién econdémica
actual con el aumento de los alumnos de
*tgunda ensefianza ha contribuido, mas que
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ninguna otra causa, a racionalizar las re-
laciones entre la eseuela secundaria y la pri-
Maria.

L.a Constitucion espaniola del g de diciem-
bre de 1931 establece que “la cultura es una
atribucion esencial del Estado. Este servi-
cio realizara un trabajo por medio de Ins-
tituciones educativas unidas entre si po
un sistema de escuela unificada.”

[l Ministerio de Instruccion publica de
Fmlandia ha nombrado un comité técnico,
encargado de estudiar la reforma de la ense-
nanza secundaria, partiendo de los principios
de la escuela unica.

lLa democratizacion en la ensenianza me-
dia exige medidas destinadas a facilitar a los
ninos de clases modestas los medios para
asistir d la escuela secundaria.

En muchos paises, el ntimero de becas
destinadas a los alummnos bien preparados
han aumentado sensiblemente. Francia ha
dado un decreto para que los primeros afios
de la secundaria sean gratuitos.

En Bulgaria se han creado cantinas en los
establecimientos de ensenanza media. La su-
perpoblacion de las escuelas de esta ense-
nanza debia fatalmente tener repercusiones
en la Universidad, y traducirse en algunos
patses por una modificacion en los medios
de seleccion al final de os estudios univer-
sitarios.

Intimamente ligado con el problema de
la ensefianza secundaria encontramos el de
educacion de las jovenes. La educacion fe-
menina, sobre todo en su grado medio, pa-
rece ser una de las principales preocupacio-
nes de las sociedades escolares en 1931-32.

Suecia ha creado cinco escuelas secunda-
rias de muchachas.

En 1918 no existia en Finlandia ninguna
escuela femenina de ensefianza secundaria;
ahora tiene nueve.

En Bélgica comprobamos nuevas dispo-
siciones que tienden a favorecer la enseman-
za secundaria femenina.

l.as noticias alemanas nos dicen los es-
fuerzos realizados para dar a las jovenes
una educacion cientifica y practica al mis-
mo tiempo (ue una preparacion eficaz para

la vida de familia.



_— i i L — —_— — o ——— — — -

La educacion popitlar.

Nos sorprendemos levendo las noticias en-
viadas por los ministerios de Instruccion
ptblica de la atencion prestada al problema
de la educacién postescolar. El paralelismo
existente entre estos esfuerzos y los que aca-
bamos de mencionar bajo el titulo de la en-
sefnanza secundaria es evidente.

Por lo demés, el problema de la educacion
esta destinado a tomar cada dia una impor-
tancia mayor. La disminucion progresiva de
las horas de trabajo ha creado la necesidad
de utilizar los ocios de los obreros para su
perfeccionamiento cultural

En Bélgica se nos ofrece un ejemplo in-
teresante de coordinacion en este dominio:
la existencia de un Consejo superior de edu-
cacion popular, donde estan representadas
las asociaciones de obreros, las autoridades
departamentales, el Parlamento y los Minis-
terios interesados.

El Gobierno finlandés subvenciona, a pe-
sar de la crisis diez millones de marcos fin-
landeses, a las cincuenta y cuatro Univer-
sidades populares existentes. En 1931-32 se
han creado nuevos Institutos para obreros y
circulos, para estudiar en los pueblos.

l.a huelga persistente ha planteado un
nuevo problema: el de la instruccion de los
obreros sin trabajo.

En Austria, las Universidades populares
v 1as asociaciones culturales han organiza-
do clases de adultos con esta intencidn.

En Suecia se han votado créditos en favor
de los curcos para huelguistas.

LLa *“Office of Education” de los Estados
Unidos atribuye a la huelga el aumento de
inscripciones en las instituciones de ense-
Nanza superior. Ademas de los cursos que les
han destinado, muchas ciudades de los Es-
tados Unidos han organizado un servicio de
orientacion profesional para utilizar las ap-
titudes de los obreros sin trabajo.

Nos guardaremos muy bien de cerrar
este capitulo con un juicio sobre el valor del
ano escolar 1931-1932. Seria, por otra par-
te, dificultoso comprobar hasta qué punto los
progresos realizados en cierto dominio han
sido perdidos en otro terreno.

Incapaces de saber de qué lado puede la
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Gruny. - LoS LECTORES DE ¢LLA HORA ALEGRE?

balanza inclinarse, querriamos; de todas 5
neras, hacer resaltar el hecho Higuientg, y
es que, a pesar de los obstiaculos innumepy.
bles que paran un poco su impulso, es en ia
educacion en donde se ve el tnico 1'{::medin:.,
[.a educacion no ha quebrado. Por ramﬁﬂs
diferentes, los altos y los bajos, a la depe-
cha y a la izquierda, creen mas dque nunca,
- Movidos por una legitima impacienci,
somos numerosos los que sufrimos viendo
que la ensefanza esta condenada a marcaf
el paso. Pero cuando la tempestad barre el
camino, el no ser llevado por ella es ya un
avance.

LOS LECTORES DE <LA HORA ALEGRE:
por Mlle. Margarita Gruny,
Bibliotecaria de <La Hora Alegre» (1),

El nifio que entra por primera vez en La
Hora Alegre, ya sea solo o bien llevado pot
sus companeros, se queda un 1nstante pa"rﬂi-.
do cerca de la puerta v pasea alrededor de
la sala una mirada llena de asombro. Vi, al
mismo tiempo, libros de todos los colores en

los estantes bajos, en que, a veces, brillan sus
cubiertas con bonitas figuras, y las mesas re-
dondas o rectangulares, de madera brillante,
mesas adornadas con flores, alrededor de
las cuales leen o trabajan muchachos y mi-
chachas juntos. Algunos nifios circulan; al-
gunos van a elegir sus libros en los estantes;
otros se acercan a una mesa central, donde,
al parecer, se apuntan las obras que se han
tomado. Los lectores son de edades muy di-
versas: los hay de siete a ocho afips, incli-
nados sobre sus albumes: otros, la pluma
en ristre y con la cabeza medio oculta por
un tiicciuilarim, parecen tener unos catorce
anos; este de once anos, poco mas o menos,

(1) Del ntmero de la revista Pour VEre
nouzelle correspondiente a enero’ de este ano-

Se ha dado el nombre de La Hora Alegre 2
la biblioteca infantil fundada en Paris por ui
comité americano, The Book Comittee ‘E'f
Children’s Libraries, presidido por la seiord
J. L. Griffith, con arreglo al modelo de 1as hl#
bliotecas para nifios de los Estados Unidos, Y
que, al afio de su creacién, ha pasado al Munt-
cipio de Paris, que es, actualmente, el que €0>
tea su sostenimiento. '

L
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cupiﬂl una lamina de un libro. El recién Ile-
gado pasea, una vez mas, su mirada sobre
todo lo que le rodea.

~ La hibliotecaria, que desde la mesa le ob-
serva, le ve acercarse con resolucion o ti-
midez: “Quisiera inscribirme”, dice, si va
solo, porque rara vez sus camaradas renun-
cian a la gloria de la presentacion. “Sefiora,
hay un companero que quiere inscribirse,”
“Sefiorita, traigo a un camarada que deses
'f_UT-[TIHT pﬂl‘tﬂ (IL“ lﬂ hihlinteca.”

Enuno y otro caso, la bibliotecaria le pre-
gunta: “: s la primera vez que vienes a La
Hora Alegne?” “Si.”
que venir dos o tres veces antes de inseri-

“Entonces tendras
birte, porque para saber si la Biblioteca te
conviene es necesario que te familiarices con
ellaj pero puedes quedarte como si ya estu-
yieras inscrito; toma; firma la hoja de pre-
seneia.”’

Si el nino ha llegado solo a la Bibliote-
ca, le presenta a un muchacho o a una nifia
de su edad. “Aqui tienes a un recién llega-
do, que querria conocer hien la Biblioteca.
s Quieres acompafiarle en su visita ?” El lec-
tor antiguo acepta en seguida su mision, al-
gunas veces con orgullo y otras con un li-
gero desagrado, porque tiene que abando-
nar su trabajo o su lectura.

Nos fijaremos en el lector orgulloso de su
papel de ciderome, porque sabra mejor co-
municar su entusiasmo.

Los dos nifios se alejan. Van en primer
lugar al ropero, v el “veterano” dice al no-
vato: “Aqui puedes colgar tu abrigo v tu
boina. Puedes ademis lavarte las manos, si
las tienes sucias”. Vuelven a la sala de lec-
tura, “Aqui estan los cuentos; lo de la par-
te baja del libro es lo que se llama la sig-
Natura. C quiere decir cuentos; después las
res primeras letras del nombre del autor y
la primera letra del titulo. Estan agrupa-
dos por orden alfabético de autores. Aqut
estan los libros de estampas. Abajo, los li-
bros grandes: El mar, Los anmimales, Es-
f’f:fﬁﬂ_. lleno de fotografias... Este es el arma-
Y10 de la misica”. Pasan al otro extremo de
la sala. Aqul estan las novelas, ordenadas
Como los cuentos, pero tienen una R en lugar
¢ una C. Alli estin numerados todos los
demas lihros - los diccionarios, los libros de
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historia, de viajes, de ciencias, de poesia y
de teatro. Los libros del mismo asunto tienen
igual ntimero y se encuentran reunidos. Mas
alla estin los libros extranjeros. Esto en
cuanto a los libros”,

Se acercan luego a un armario de grabados
y fotografias, del cual abre un cajén el ve-
terano. “Aqui estd la coleccion de grabados:,
hay paisajes, animales, pintura v escultura.
A veces se trabaja con los bibliotecarios.
Hay que recortar las figuras y pegarlas en
cartones. El veterano, siempre seguido del
evo, contintia su camino: se acerca al
tablon de anuncios y le hace girar sobre
s eje. En el anverso como en el reverso se
ven dibujos. No se te olvide mirar los anun
cios cuando vengas, dice, porque aqui es-
tan las noticias de la biblioteca ; las horas de
cuento, los libros nuevos, las charlas... todo.
Los anuncios y los libros los hacen los lecs
tores”. Los dos se vuelven hacia el centro
de la sala.

“Este armario de cajoncitos es el catalo-
go. Se puede buscar solo, :sabes? Las fichas
estan clasificadas por orden alfabético, co-
mo un diccionario. Si quieres saber qué
libros de Julio Verne hay en la Biblioteca
tienes f.[i:te buscar en el cajon de la letra V;
para encontrar un libro que se llame La Isla
rosa, miras en la letra I. Para los libros so-
hre la telegrafia sin hilos, busca en la letra
1. Debes leer el pequeno resumen que hay
en la ficha, para saber si el libro te gusta, y

para encontrarle en los estantes, no tienes

mas que mirar la signatura del libro que
esta marcada en la ficha. Y nada mas. Esta
es la mesa de las exposiciones: en este mo-
mento hay una de juegos de lectura y de
loterias hechos en la Biblioteca. Esto se
hace, mas que nada, para que lean los pe-
quetios que no tienen la costumbre de hacer-
lo. También hacemos exposiciones. Yo he
hecho una, con un companero, sobre el Egip-
to antigno:; hemos encontrado muchos libros
v muchos grabados. Reolanda y Dedé, dos
ninas que vienen a la biblio hace seis anos,
han hecho una exposicion sobre la moda
parisiense a través de las edades. Habia en

ella muchas figuras raras, que les ayudé a

recortar. Cuando quieras, tu tambien po-

dras hacer una exposicion. Ahora que ya
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has visto todo, puedes coger tu libro y sen- | hablaré, andaré sin hacer ruido, no daré por- =
tarte donde quieras™. tazos, tendré siempre las manos limpias{’“
Algunos dias mas tarde, ¢l nuevo.lector | A las cuales se anade a veces: “Ayudarg a
vuelve a la mesa. “Ya quiero inscribirme”, | las bibliotecarias”. “; Haras todo lo posible
dice. “: Te gusta la biblioteca ?”, pregunta la | por cumplir tus promesas? Todavia puedes
lribli:.atﬂcurilﬂ, abriendo el registro de ins- | pensarlo”. Casi siempre, el nifio responde:
cripcion. Un movimiento de cabeza afirma- | “Si”, y a veces, “No es muy dificil”; o bien,
tivo le responde. “Entonces, lee esto”. Y el  “No sé”
nifio lee, mas o menos facilmente, la férmu- Tan pronto. como el nino ha escrito sy
la de inscripcion: nombre en el registro de inscripcion, se le
“Al escribir mi nombre en este libro, en- | da una tarjeta en la que figuran su nombre,
tro a formar parte de La Hora Alegre. Pro- | su edad, sus sefias y las de su escuela y ¢]
meto tener cuidado de los libros y ayudar a | oficio que tiene, y recibe una tarjetita per-
las bibliotecarias a que nuestra biblioteca | sonal azul en la que se incluye un pequefio
sea agradable y ftil para todos”. “;Has | reglamento, recordando la promesa de la
comprendido bien? Dime como tendras cui- | inscripcion y las horas que esta abierta La
dado de los libros”. “No los mancharé ni | Hora Alegre (9,30 a 7 de 'a tarde todos los
los estropearé y los dejaré siempre en su si- | dias laborables). La bibliotecaria le advier-
tio”. “: Y que mas ", Algunos lectores, ami- | te .que, cuando se vaya acostumbrando, se
gos 0 no del nuevo, se han acercado a la | podra llevar dos libros juntos a su casa, si
mesa, porque una inscripcion les parcce una | trae papel para envolverlos: una novela o
agradable diversion. Una mezcla de curio- | cuento v un libro numerado, que pordra tener
sidad y de malicia brilla en sus ojos. Con un | quince dias.
poco de malicia contemplan el azoramiento

Desde entonces, el nino entra a formar
del nuevo. “No te mojaras el dedo”, le

parte oficialmente de I.a Hora Alegre, y pue-
apunta uno. **Veamos, :como volveras las | de asistir libremente a ella fuera de las horas
hojas de un libro?”. Casi regularmente, el | de clase o de trabajo.

nifio coge entre el pulgar v los otros dedos
de la mano izquierda la parte baja de la de-
recha del libro, y le hace un ligero doblez.
ILa bibliotecaria exclama: “; Oh!”, con apa-

Desde su apertura, LLa Hora Alegre ha
inscrito mas de 3.500 nifos; pero unos por

haberse mudado a un barrio lejano, otres

por haber pasado de los 17 afios reglamen-
riencia de indignacion, mientras los ojos de | tarios v otros sencillamente porque han per=
dido el interés por la biblioteca una vez sa-
tisfecha su primera curiosidad, lo cierto €s
que la mayor parte de este namero no utili-
za La Hora Alegre. La biblioteca tiene aho-
ra unos 700 lectores, con un promedio de 80
lectores en los meses de octubre a .ﬂh-lf-ill-:
Desde los nifios de la escuela de Rohtschild,
hijos de emigrados pobres, apenas adﬂptﬁdﬂ'ﬁ
a nuestra civilizacion, hasta las alumnas ﬂ§1
colegio de Hulst, nifias pertenecientes & 13
vieja burguesia francesa, representantes de
todas las clases sociales, de todas las tenden
cias y de razas muy diversas se codean i
La Hora Alegre. Sin rozamientos, apenas
aparentemente, apenas se ha podido obSEr
var en los mayores una especie de lndlfﬂ'
rencia afectada que los relatos oidos ¥ h
preparacion de las fiestas hacen desapﬂrﬂﬁﬁ?’
pronto. A menudo se crean amistades entre

los espectadores acentiian su expresion ma-
liciosa. “Un amigo te ensenara”, dice.
“Vuelve las hojas por arriba, de este modo”,
le dice el camarada. En seguida viene la otra
parte de la formula: “Prometo ayudar a las
bibliotecarias”, en la cual parece aumen-
tar la dificultad. Hay algunos que com-
prenden inmediatamente el sentido de la ‘
Irase, y la explican mas o menos torpemente:
otros, en cambio, dicen sin la menor vacila-
cion: “Quiere decir que daremos libros y |
traeremos dinero a las bibliotecarias”. “Esto
seria muy amable”, se les contesta; “pero lo
que te pedimos depende de ti solo, v no del
dinero de tus padres. Vamos a ver: ; cOmo
te parece que debe ser una biblioteca para
que se pueda leer en ella tranquilamente y
ademas resulte agradable?”. Y una a una,
le van sacando las frases tradicionales: “No
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Jectores de condiciones sociales muy diferen-
tes, camaraderia que beneficia a los unos y
.a los otros.

Hemos visto como, desde el momento de
la inscripeion, se procuraba dar a los nifios
la linea de conducta que deben seguir en
L_a Hora Alegre. Veamos ahora cémo se
portan.

En general, cumplen bien su promesa.
'Cl-,_ﬁrﬂ €S que, a veces, se encuentran ninas
demasiado habladoras y alg(in nifio revolto-

so amigo de hacer payasadas. Hay también
piececitos que hacen demasiado ruido al an-

dar; pero asi que las bibliotecarias separan

- 4 los habladores, advierten al revoltoso que
si no quiere leer que se marche a su casa y
adiestran al que hace ruido al andar en la

manera de avanzar silenciosamente, la Bi-
blioteca vuelve a quedarse en calma, que es
su aspecto normal, y las sanciones severas,

como la de estar varios dias sin ir a la Bi-

blioteca, son poco corrientes.

Los nifios tratan bien los libros. Los
lectores comprenden perfectamente la nece-
sidad de tener las manos limpias, y asi, los
lavabos no estan de adorno. Lavarse las ma-

n0s es para los pequefios un verdadero pla-
“cer. Cuesta mas trabajo hacer volver as ho-

Jas correctamente, y muchos albumes y li-
bros de cuentos tienen las hojas con ligeros
dobleces en la parte baja. Tampoco los més
pequenos suelen dejar los libros en su si-
tio. Por eso es necesario gjercer una estre-
cha vigilancia,

Veamos como se manifiesta la actividad
en los nifios de L.a Hora Alegre. Ante to-
tliﬁ, trataremos de la lectura propiamente
dicha. En cuanto los libros entran en la
Biblioteca, son leidos por los bibliotecarios,
que apartan las obras tendenciosas, mal es-
Critas 0 mal presentadas; en una palabra, los
libros (jue no convienen a los nifios, por ra-
Z0mes diversas. Si se toleran obras medio-

Cres, es para que sirvan de anzuelo en mu-

chos casos: Los libros se clasifican primera-
tiente por géneros: novelas, cuentos, libros
de €stampas, libros llamados serios e ins-
tructivos. Estos. iltimos tienen una clasifi-
Cacion numerada, la clasificacién decimal,
que tiene por objeto agrupar todos los libros
b€ tienen el mismo asunto. No se ha esta-
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blecido ninguna clasificacién con arreglo a
la edad aproximada de los ninos a que se
dedican los libros. Las novelas para los mas
pequenos estan al lado de las (que convienen
a los mayores, y lo mismo ocurre con los
otros libros. En el catdlogo, la papeleta de
cada obra debe dar, en principio, la indica-
cion de la edad adecuada para el libro, Dos
papeletas nos serviran de ejemplo:

“Muller (Elisabeth). Resls.

“Resli, la hija menor de una familia nu-
MErosa, es unha ninita no muy juiciosa, ni
muy obediente; pero le gusta hacer felices
a las personas que la rodean.”

“Melville (Herman). El cachalote blanco.

“A través de todos los océanos del mundo,
¢l extrafio capitin Ahabab, animado de una
locura vengadora, arrastra a los balleneros
det Pequod a perseguir a un peligroso ca-
chalote blanco.”

Seria muy dificil establecer una clasifica-
cion por edades. Los nifios cambian mucho
durante su paso de una a otra. Ademas, en
un mismo niho todas las facultades. Un
nino a quien le gusten las cosas de ‘elec-
tricidad, por ejemplo, serd capaz de leer
obras consideradas como muy superiores a
las propias de su edad ; pero no comprendera
ciertos cuentos de tendencia filosofica, que,
en cambio, encantarian a uno de sus cama-
radas mas pequefios. Por eso se ha pen-
sado en LLa Hora Alegre que es mejor de-
jar que el mismo nifio escoja sus libros.
Mejor que nadie sabe o que le gusta, v la
experiencia prueba que no'le entran ganas
de leer libros que sean demasiado dificiles
para €él, si no se les rodea de un muro de di-
ficultades.

Se escogen los libros de diferentes ma-
neras: el mifio va directamente a'los es-
tantes -y elige después de haber mirado di-
versas obras, o bien consulta el catalogo,
donde hay una papeleta de cada libro, o bien
pregunta al bibliotecario. En este ultimo
caso, se le ofrecen tres o cuatro obras de
géneros diferentes y se le envia a consultar
el catalogo. El nifio escoge, evidentemente,
el libro que mas conviene a sus gustos del
moniento.

Las son sumfamente variadas,
dada la diversidad de lectores y el libre ac-

lecturas
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ceso a los estantes, lo que les permite conocer
los libros rapidamente. Las estadisticas de la
biblioteca circulante revelan una proporcion
del 40 por 100 de obras de las llamadas FICE
tructivas que se llevan a los lectores de doce
afios para arriba, proporcion que parece
ideal para una biblioteca publica,

A La Hora Alegre vienen también los
nifios para trabajar y documentarse en

cuestiones diversas.

- Hacen temas y versiones con los diccio-
naros 'de la biblioteca y trabajos de litera-
sirviéndose de historias literarias, re-
Pero por dos

tuta,
dacciones de historia, mapas...
razones parece que este aspecto de la acti-
vidad no estad tan desarollado como que-
rrian los bibliotecarios. Primeramente, por-
que el régimen actual de las escuelas y los
institutos no estimula la investigacion per-
sonal, sino que, por el contrario, la hace di-
ficil con el exceso de trabajos y de lecciones
en casa. Nifias de doce y trece afios tienen
que hacer una composicién que trate de la
manera como empleaba el dia una castellana
en la ‘Edad Media. No faltan en La Hora
Alegre obras de historia, descripciones de
castillos y de trajes, reproducciones de obras
de arte de la época; pero las lectoras no
tienen materialmente tiempo para consul-
tarlas detenidamente: fuera de algunas bue-
demas se contentan con
un trabajo superficial. La segunda razon es
vt ausencia o la escasez en Francia de libros
documentales para uso (e nifios de 8 a 13
afios. Un nino de nueve afios, que ha habla-
do con una muchachita de medio intelec-
tual sobre los castillos en Francia, desearia
también “comprender los castillos”, Pero
no hay libros de arte en francés para los
ninos de su edad, a pesar de que la biblio-
teca- posee una obra inglesa llamada Archi-
tecture shown to the children, por Gladys
Wynne, Los alumnos de un jardin de infan-
cia a los gque su maestra llevé a la bibliote-
ca para preparar charlas sobre temas diver-
sos de Historia o de Geografia no encon-
traban los detalles deseados sino en libros
parda adultos, demasiado dificiles para ellos.

Asi, si hay en La Hora Alegre lectores
que quieran documentarse sobre cuestiones
diversas, podran solamente ampliar sus co-

nas alumnas, las
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nocimientos cuando reciban, por una parte
estimulo de los establecimientos escolares, y-
por otra, cuando se publiquen en Franciy
libros documentales para uso de nifios,

[in La Hora Alegre los nifios pueden to-
mat parte, si lo desean, en diversas organi-
zaciones que tienen por objeto fomentar 13
lectura v elevar el nivel cultural y despertar
el gusto por la bisqueda personal .

Las principales son: la
hora del cuento, la lectura en alta voz y la de
las exposiclones.

LLa hora del cuento tiene un gran éxito,
debido al placer que se experimenta oyendo
un bello relato en comin. LLa hora del cuen-
to reune los jueves, a las cuatro y media,
4 unos cuarenta nifios de siete a once afios,
Es una hora que se espera siempre con im-
paciencia y que atrae a menudo a los “afi-
desde los jardines pthblicos dunde
juegan. Desde las tres y media de la tarde
del jueves empiezan a aparecer cabezas so-
focadas y animadas que preguntan por la
puerta entre abierta: ;Es ya la hora del
cuento? No, hasta dentro de una hora. En-
tonces me vuelvo a jugar. La cabeza des-
aparece, la puerta se cierra y se oye una
gran carrera: son los entusiastas que vinie-*
ron a enterarse que vuelven al jardin. Un
cuarto de hora después, la cabeza vuelve a
aparecer: ; Es ya la hora? Y la maniobra se
1*:3])it«e diﬂz o doce veces. |

organizaciones

cionados™

to de vista de lEl. forma como .desdne .f.'l- dﬁ 1.? |
idea, entre los mejores de todos los paises.
Ademas estan preparados con gran cuidado
para que conserven su sabor particular, 10
que da a la persona que los cuenta una gran
libertad de mimica. En La Hora Alegre los
nifios parecen apreciar, en general, no sola:
mente la riqueza poética de un cuento, $ifio
también si estd bien o mal contado, come
podriamos demostrar con muchos ejemplos:
Esta sensibilidad es la que hacia deeir fﬂ'
timamente a un nifio de diez afios: “HﬂL’f
muchos cuentos bonitos, pero hay que &
ber contarlos”. |
[Los mayores, es decir, los lectores dé mas
de once afios también gustan de los cuentos;
pero no los tienen tan frecuentemente como
las pequenos por el esfuerzo de pre[Eh':li"?l'f‘i'f’n
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que necesitan y por la dificultad de estable-
cer un programa y porque los necesitan me-
”1105,. De vez en cuando, sin embargo, los
Jectores de 12 a 16 afios pueden escuchar
leyendas de la Edad Media, como la his-
toria maravillosa de Roberto el Diablo,
arreglada por Thierry Sandre, y la le-
yenda de KFlores y Blancaflor, segtin la ver-
sion de Jean Marchand, o los cuentos de
Selma Lagerlof y de Louis Pergaud. La Jec-
tura en alta voz persigue un fin analogo al
de las horas de cuento: hacer conocer a los
nifios las obras maestras escritas para la ju-
juventud. Esto se hace principalmente cuan-
do hay un libro que merece la pena de “ser
lanzado”.

Las exposiciones son de dos clases: las
exposiciones en los estantes, de bonitos
grabados que tienen un asunto comiin, como
los animales, el agua, la mdsica, la Navidad,
con e doble objeto de decorar la biblioteca
y de formar el gusto de los ninos, y las ex-
posiciones preparadas libremente por los
mismos muchachos.

Esta altima forma tiene actualmente un
gran éxito en La Hora Alegre. El nifio

reune todos los libros y estampas que la bi-

blioteca posee sobre un asunto cualquiera,

escogido por él. A los documentos acompa-
na una explicacion del asunto, una biblio-

grafia, y muchas veces se presentan mapas
€n una mesa destinada a este efecto. Un

aviso en el tablén de anuncios invita a los
otros lectores a aprovechar el esfuerzo de

SU§ camaradas. Los nifios trabajan su ex-
posicion durante varias semanas y mues-
tran un ardor y una inteligencia a veces

sorprendentes. Generalmente, la preparan

ellos solos; pero cuando son menores de
doce afios, los bibliotecarios los auxilian y
PE€gan con ellos las figuras, ayudandoles a

- Completar la bibliografia. Desde que las ex-

Posiciones estan de moda, LLa Hora Alegre
ha hecho alrededor de veinte sobre asuntos
luy diversos, Hablaremos de las tres fl-
timas

La Indochina. Preparada por dos estu-
diantes (e bachillerato de trece anos. Ex-
Posicion avalorada por un mapa, de dibujo
MUy fino, y un panorama de un puerto indo-

Chino, ilumipnado por una lampara elécy
trica,
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La Provenza, también preparada por otros
dos estudiantes de bachillerato de trece afios.

Hermanitos y hermanitas, preparada por
una escolar de diez afios, exposicién que
adornaba, entre otras cosas, una “antologia”
de lectura, hecha con todas las poesias so-
bre hermanitos y hermanitas que la lector-
cita habia encontrado en las compilaciones
de poesias de la biblioteca. Ta proxima ex-
posicion, que tendri como asunto las mu-
necas, correrd a cargo de una nifiita de once
aAnos.

El objeto de estas exposiciones se adivina
enseguida, Habituar al nifio a documentarse,
animarle para que profundice en una ma-
teria que le guste, ensefiar a los lectores los
recursos diversos con que cuenta la biblic-
teca.

Por {ltimo, en La Hora Alegre, los lec-
tores pueden ayudar a los bibliotecarios en
¢k trabajo de la hiblioteca.

Un anuncio expuesto durante mucho tiem-
po en el tabléon de noticias resume bastante
bien como puede manifestarse la actividad
de los lectores en este sentido. Veamos el
texto: ‘

“Los lectores que tengan el deseo de ayu-
dar a los bibliotecarios pueden acompafar
a los nuevos lectores y explicarles el fun-
cionamiento del catalogo.”

“Ayudar a los mas jovenes.”

“Arreglar los libros por la noche.”

“Sellar los libros nuevos.”

“Pegar los exlibris y las hojitas y carto-
nes para la biblioteca circulante.”

“*Clasificar las fichas de los librn:s nuevos.”

“Clasificar las revistas.”

“Cuidar las plantas.”

Hay nifios o demasiado activos o que se
cansan pronto de leer, que no dejan, sobre
todo en las vacaciones, de responder a esta
mvitacion v ayudan con mas gusto cuanto
mas jovenes sof.

En una fecha fija, todos los meses los
lectores tenian una reunién, en la cual se
ponia a los nifos al corriente de las noveda-
des de la biblioteca. LLos que lo deseaban
podian pedir la palabra y hacer sugestiones
para el mejoramiento de la biblioteca. Al
final de esta reunion, sus camaradas elegian
a un niho y a una nina para que cuidasen
particularmente de: orden de la sala de lec-
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tura, Estas reuniones, muy movidas a veces
v llenas de sorpresas, tuvieron éxito duran-
te algunos anos; después han ido decayendo
sensiblemente. Habia pocos candidatos y las
reuniones llegaron a tomar un aire ruti-
nario: la actividad de los nifios derivo por
otros caminos. En una palabra, se extin-
guieron mas que fueron suprimidas. Sin em-
hargo, no se han suprimido definitivamente;
un dia u otro se volveran a organizar con
las. modificaciones sugeridas por la expe-
riencia.

No se puede hablar de la actividad de los
muchachos de La Hora Alegre sin mencio-
nar las festas celebradas en parte con fines
de propaganda y en parte para reunir a los
lectores en la satisfaccion de un esfuerzo
comiin.

Estas fiestas, en las que pueden tener un
papel de actores, autores y hasta a veces
de organizadores, son muy del gusto de los
nifios. Entre las que han tenido mas éxito
figuran la “Fiesta de las horas del cuento”,
en la que se representaron dos cuentos pre-
dilectos y una revista, que ponia en escena
a los héroes de las historias contadas duran-
te el ano; la de “Las provincias de Fran-
cia”, y otra, restrospectiva, “Del buen rey
Dagoberto. v del joven burgués Segismun-
do”, que nos transportan a las grandes epocas
de la historia. No hay que olvidar los dos
espectaculos enteramente organizados por
los dos lectores mayores; uno en el ano 1928,
y el otro, en noviembre taltimo, por el sép-
timo aniversario de La Hora Alegre; es-
pectaculos que si no fueron perfectos como
programa
menos el

ni ¢como ejecucion, moestraron al
magnifico esfuerzo que pueden

hacer los ninos abandonados a su propia

iniciativa.

Asi, por la flexibilidad de su organizacién
v por la variedad de sus recurses, La Hora
Alegre parece poder adaptarse-a todas las
naturalezas.

Se ve alli al lector ensimismado, que no
hace caso de las preguntas y que parece in-
diferente a todo lo que pasa a su alrededor ;
pero también hay el tipo opuesto, el del lec-
tor demasiado activo que esta siempre dis-
puesto a ayudar v a no perder ocasion al-
guna: horas del cuento, charlas, exposicio-
nes, fiestas le dan siempre motivo para de-
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mostrar su fervor. Cuando le llegue el tiem.
po de dejar La Hora Alegre, dird, con upg
especie de inquietud enla voz: “Pero, ; dénde
voy a ir yo ahora?” Estos son los que yuel-
ven a verﬁﬂﬁ para darnos noticias suyas,

[.La Hora Alegre recibe asi algunas visitas
de sus antiguos lectores: muchachos que
ganan ya su vida, estudiantes, 111uc11&cha§
que traen a un novio que mira todo con des-
confianza. Al entrar en ella, su rostro vuelve
a reflejar el del nifio o la expresion ansiosa
del adolescente. Con gesto familiar hacen gi-
rar el tablon de anuncios, miran os libros
expuestos en los estantes, se acercan a la me-
sa de las exposiciones. “Esta vieja biblio no
ha cambiado”, palabras seguidas muchas ve-
ces de otras llenas de afecto vy de reconoci-
miento, a las cuales respondemos: “Si tanto
te ha gustado La Hora Alegre, es mene_stﬂf‘
que contribuyas a que se abran otras”. Y no
puede uno menos de acordarse de las ultimas
palabras del himno de La Hora Alegre,
compuesto hace algunos afios por un lector,
hoy futuro archivero: |

i Qué bien se vive aqui, L
Cerca de las flores y de los libros!
Cantemos con ardor
La esperanza de nuestro corazén:

Que el mundo un dia esté lleno de Horas
[ Alegres.

LA ORIENTACION PROFESIONAL EN ESPANA “""r
por D. Jose Mallart.

Del Instituto Psicotécnico de Madrid.

(Continuacién.)

Procedimientos de Ovrientacién pmf;e_*siﬂ'ﬂﬂﬁ
en las Instituciones espanolas.

La orientacién profesional constituye, na-
turalmente, una de las principales activida-
des de las Instituciones de Orientacion ¥ S€
lecion profesionales y Psicotecnia. El ser-
vicio phiblico de Orientacién se realiza, 8%
neralmente, del modo siguiente, que no vati#
mucho de como se hace en la mayoria de 1as

instituciones de Orientacion Profesional del
Extranjero.

(1) Véase el nlimero anterior del BOLETIN.




Mallart.—1.A ORIENTACION PROFESIONAL EN ESPANA

- 1

237

gpe———

Qe recibe a los individuos de uno v otro |

sexo, bien sea en el momento de ferminar
el periodo escolar primario o general, o hien
en cualquier ocasion en que precisen ser
orientados sobre el rumbo que haya de con-
venirles seguir en la vida de trabajo. Para

esto se procede de dos maneras:

a) Recibiendo individualmente a los inte-
resados que se presenten voluntariamente.

by Actuando en colaboracién con las es-
cuelas primarias u otros centros de ensenan-

za sobre series de alumnos proximos 4 ter-

minar e! periodo escolar o terminado ya

En el primer caso, se atiende a los indivi-
duos, generalmente acompafniados por repre-
sentantes de la familia, a ser posible, los pa-

dres, en una Oficina informativa. Esta reco-
e los antecedentes mas indispensables sobre

el medio social y la formacion general y pro-

fesional del interesado, atestiguados o 1o
por el carnet escolar o registro historial en-
viado por la escuela o centro de donde pro-
ceda el mteresado v por las declaraciones de
la familia, que ordinariamente aportan da-
tos muy utiles para el conocimiento del
orientado. Si el interesado desea simplemen-
te comprobacion de aptitud para una deter-
minada profesion, la tarea es relativamen-
te sencilla. Basta examinar el sector funcio-
nal correspondiente y ver si hay contrain-
dicacion médica o bhien psicotécnica. Si, por
el contrario, el sujeto no tiene idea de la
profesion que pudiera convenirle, ni siente
predileccion por ninguna, hay que hacer una
exploracion general para determinar qué
profesion encaja mejor con sus aptitudes,
dadas las condiciones econémicas y socia-
les en que se encuentran, por una parte, el
Sujeto, v, por la otra, las profesiones que
puedan éste funcionalmente.
Para ello, se sigue este proceso:

a) Entrevista con demostraciones prac-
ticas a base de grabados ilustrativos de las
condiciones en que se ejercen las diversas
Profesiones.

b) Tnvestigacion de las aficiones y de las
tdracteristicas pesonales por medio de cues-
tionarios que el mismo individuo contesta,
¥ generalmente, tamhbién por medio de pre-
guntas a Jps padres o a 'as personas que le
4Companan, :

convenirle a
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¢) Investigacion fisioldgica o médico-an-
tropomeétrica.

d) Investigacion psicologica.
psicotecnico propiamente dicho.

¢)

Examen

Elaboracion de resultados del examen
y de los datos recogidos, complementado a
VECes con una conversacion con el intere-
sado.

f) Comunicacion del consejo orientador
al sujeto o a la familia,

Para la orientacion profesional en cola-
boracion con las escuelas primarias, se en-
via a las escuelas que lo solicitan ejempla-
res de un registro historial o Registro pai-
dologico, que se llena por los maestros res-
pectivos.

Cuando la escuela no tiene elementos bas-
tantes para llenar debidamente el Registro,
el personal de la institucion de Orientacién
Profesional realiza, durante el curso, el mi-
nimum de pruebas que considera indispen-
sables para completar el estudio de los alum-
nos hecho por aquélla, y procura, de acuer-
do con los medicos escolares, obtener los
datos de orden fisiolégico que han de inte-
arar aquel registro v han de servir para la
orientacion profesional.

Las instituciones de O. P. procuran orga-
nizar, para los jovenes que estan en el ulti-
mo periodo de la escolaridad primaria, con-
ferencias, sesiones de proyecciones, lecturas,
etsétera, sobre temas de orientacion profe-
sional, con objeto de dar a conocer los di-

versos aspectos del trabajo y despertar gus-

tos v aficiones profesionales, al paso que
plantean el problema de la orientacion pro-
fesional por medio de carteles graficos.
Ahora se tiende a que cada institucion de
0. P. se ponga de acuerdo con los directo-
res de las escuelas colaboradoras, para cons-
tituir, para cada una de ellas, una Comision
de Orientacion Profesional presidida por el
jefe de la institucion e integrada por €l di-
rector de la escuela, el maestro de la clase

' a que asiste el nifio, el médico escolar que

hava suministrado los datos fisiolégicos y el
jefe del servicio de O. P. de la Oficina-La-
boratorio de O. v S. P. Esta Comision ha de
preparar los dictamenes de cada alumno, y
a ells han de presentarse individualmente,
el dia que. se senale, los interesados, -acom-
pafiados de sus padres o encargados de‘la
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tamilia, para recibir el consejo orientador.
colaborar di-
0. P., éste
procurara que aquella le remita en grupo los
alumnos que terminan el periodo escolar, a

Cuando Iy escuela no pueda

rectamente con el servicio de

ser posible, con los antecedentes escolares o
el Registro paidologico de cada alumno, para
realizar en serie la visita a una sala de de-
mostracion de las profesiones y las pruebas
colectivas comunes, con lo cual se ahorra
bastante trabajo.

Los expedientes de cada individuo que se
orienta pasan sucesivamente de una seccion
a otra, y en cada una de ellas son enrique-
cidos con los resultados de las pruebas rea-
lizadas v con los datos obtenidos, centrali-
zandose todo por el profesor jefe de Onien-
tacion Profesional, quien trasmite el con-
sejo orientador a los interesados o a la fa-
milia.

Los servicios de orientacion profesional,
hasta ahora, han sido gratuitos, y segura-
mente lo seran Siempre para los que perte-
necen a las clases modestas.

Dado que el consejo de orientacién pro-
fesional no se puede considerar como de-
hnitive, especialmente si se trata de jovenes
poco formados o desarrollados, los sujetos
pueden volver a utilizar los servicios en
cualquier momento dificil que atraviesen en
su vida de adaptacién a las profesiones o a
os estudios: a ella dirigidos, para comple-
tar el examen o bien repetir ¢l proceso orien-

tador. Para este objeto, se tiene constante-

mente al dia y en forma manejable las fichas

v los expedientes de todos los 11]';111*1:::111:35
examinados.

Como se ve, las instituciones espafiolas de
Orientacion Profesional no son, por ahora,
centros donde se encajona a los individuos
en mdrcos: estrechos de ocupaciones, sino
lugares donde se aconseja, a base de estu-
dio cientifico, el sector profesional mas ade-
cuado, respetando la voluntad de cada uno
para dedicarse a uno u otro trabajo.

LAS INSTITUCIONES pE O. P.
POR LA INICIACION AL TRABAJO

tn Espafia se viene notando una gran co-
rriente en el sentido de llevar a la escuela
primaria, o escuela de formacién general,
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SNMRR
una gran cantidad de actividades de tipo Pro-
fesional, para que sirvan, a la vez que de
complemento de educacion, de ensayo e jpj.
ciacion a la vida profesional, "

llamada *educacion

I.a activa”
su afan de buscar actividad estimulante ha
llegado a las formas de trabajo profesio.
nal y las practica, en sus modalidades gep-
cillas; con gran resultado, se va introducien-
do ¢n Espana rapidamente. Ademas, en ny-
merosas escuelas primarias se han estableei.

do clases complementarias para la iniciacion
tales 1a
la mecano-
graffa. Las hay en varios grupos escolares
de Madrid (r1).

Si bien es verdad que, no por practicar
tipos de actividad que recuerdan la de ini-
ciacion profesional se hace orientaciéon pro-

a diversos trabajos profesionales,

carpinteria, le encuadernacion,

fesional, no hay duda de que se colabora a

esta con los métodos activos. Las clases com-
plementarias de las escuelas primarias no son
propiamente pre-profesionales de orientacién
profesional, va que les faltan elementos de
preparacion para diversas ramas y les: so-

bran, en algunes casos, elementos de especia-
lizacion en otras ramas. Pero las escuelas
pueden serlo. muy facilmente, ya

*activas”
(que abarcan un radio muy amplio y sus ac-
tividades,
a las profesionales,
profesion definida. Creo que deberian des-

arrollarse estas escuelas, con lo cual tendria-

mos un gran elemento para la orientacion
profesional y para la iniciacién a la vida

de trabajo que han de desarrollar las suce-
sivas generaciones.

Una vez desarrollada la formacién pre-
profesional general, podiamos perfeccionar
la formacion pre-profesional especia-liﬁ-&dﬁs
que es otro grado en el camino hacia la pro-
fesion, | |

Tenemos, desde hace ya tiempo, una escue-
la pre-profesional especializada en los lla-
mados Liceos o Institutos de Segunda ense-
nanza. El bachillerato, realmente; constituye
una formacion pre-profesional inclinada ha-

cia da rama de las profesiones llamadas libés

i

(1) Vease “Un ensayo de clases complemen=
tarias, seccién de publicaciones, informaciones ¥

Ministerio de Instruccion p‘libh
ca y Bellas Artes”. Madrid, 1928.

W

» (ue e

aunque toquen en muchos puntos
nunca comprenden una

e
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rales o de predominio de la actividad men-
tal sobre la fisica. Pero nos falty casi la
escuela pre-profesional que inicie verdacde-
ramente en la agricultura, en la rama de
fos oficios y, en general, de la actividad de
pl--edg_miniu motriz. Las escuelas llamadas de
Artes y Oficios, en nuestro pais, dan una
formacion muy incompleta y complementaria
o de perfecionamiento de los oficios que se
practican. Las llamadas Escuelas Elemen-
tales de Trabajo son demasiado especializa-
das y parcializadas para dar esa preparacion
fundamental de caracter esencialmente ex-
perimental y practico que necesita el tra-
bajador que quiere orientarse e iniciarse an-
tes de dedicarse a las actividades de elabo-
racion, las de construccion o las de trafico.
Para remediar esta falta, en lo que se refie-
e a las ramas de la industria, . se han crea-
do algunas escuelas de pre-aprendizaje, que
en algunos sitios se llaman exclusivamente
de “Orientacion Profesional”, a pesar de
que por ahora no orientan mas que hacia ac-
tividades de tipo industrial. Reciben a los

alumnos alrededor de los catorce afnos, los

tienen mafiana y tarde y los-inician en el
trabajo de la madera y de los metales, pa-
sando por distintos talleres y recibiendo una
formacion cuidada en lo relativo a medida,
caleulo v dibujo. Por la acogida que han te-
nido y por los resultados que parece dan des-
de el primer momento, se deberia extender
a todas las localidades de alguna importan-
cia industrial. Vieamos algo de su organiza-
cion.

LAS FSCUELAS DE ORIENTACION PROFESIONAL

Y PREAPRENDIZAJE
[,

Esta previsto que haya una en ca-

“da una de 1as localidades donde hay Escue-

la Elemental de Trabajo. En su mayoria,
estan constituidas por simples cursos pre-
paratorios para e} aprendizaje (grado de
oficial obrero de las Escuelas Elementales
de Trabajo) y se limitan a una ensehanza
complementaria en la escuela primaria, es-
Pecialmente en lo que se pueda necesitar en
los oficios de la industria. En las localidades
donde existe Escuela Elemental de Trabajo
de nueva creacion, o donde han tenido posi-
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construir centros de formacion
profesional de nueva planta (Sevilla, Valen-
cia), la Escuela de Orientacién y Preapren-
dizaje ha tenido mas importancia, hasta el
punto que, generalmente, ha absorbido toda
la actividad del centro en los primeros afios,
con objeto de constituir un plantel de alum-
nos que dieran el tono de la ensefianza en
ta Escuela Elemental. Es el caso de Sala-

bilidad de

manca, Zamora, La Coruna, etc. Pero en
muchas localidades puede decirse que prac-
ticamente no existen tales Escuelas, porque
los Patronatos de que dependen todavia no
han tenido elementos para organizarlas de-
bidamente. El personal que las rige es, en
su mayoria, el mismo de las Escuelas Ele-
mentales de Trabajo, y utilizan gran parte
de sus locales y de su material. (No ocurre
esto en Madrid, donde la organizacion del
Preapredizaje fué encomendada al Instituto
Psicotécnico, v donde las Escuelas de Orien-
tacion v Preaprendizaje constituyen un cam-
po de experimentacion, con local y elemen-
tos propios.) (1). ; |

[.as ensefianzas son, generalmente, diur-
nas (se dirigen a los que han salido de la
escuela primaria, pero que no han empezado
todavia a trabajar.)

Hay tendencia a convertir en Escuelas de
Orientaciéon y Preaprendizaje las Escueias
Elementales de Trabajo o a concentrar la
atencion en las primeras, porque se encuen-
tra que son mas eficaces (toman los alumnos
antes de que hayan cogido vicios de trab-ﬂ,jﬂ,
les dan una preparacion fundamental en una
rama amplia de actividades y les orientan
hacia el grupo profesional que mas convie-
ne a sus aptitudes. La colaboracion de las
Oficinas-Laboratorios de Orientacion Pro-

(1) En Chamartin de la Rosa (Tetuan) se
esta ferminando la instalacién de una Escuela
de Orientacién y Preaprendizaje, y en \Talllgcgs
y Carabanchel Bajo se esta tramitando la cons-
truccion de otras dos, sin que exista en ningu-
no de estos Municipios Escuela Elemental de
Trabajo. Por su proximidad a ‘Mftdr_idi?' por
abarcar esas aglomeraciones la jurisdiccion ;_iel
Patronato de Escuelas de Formacion Profesio-
nal de Madrid, se entiende que estds E.SEL"IEI{?,E
de O. P. v Preaprendizaje han de constituir
un nucleo homogéneo alrededc:r_{ie la primera-
mente organizada junto al Instituto de Orien-
tacién y Seleccién Profesional.
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fesional les permite un trabajo mas cientifi-
co.) Veamos algo de la organizacion gene-
ral de la primera Escuela de Orientacion
Profesional y Preaprendizaje de Madrid:

MISION DE LA ESCUELA

Orientacion Profesional
tiene por objeto preparar a los muchachos
que han recibido la instruccion primaria,
orientandoles hacia el aprendizaje de un ofi-

l.a Escuela (e

cio. determinado, adecuado a sus aptitudes
v aficiones naturales, mediante la iniciacién
en las actividades fundamentales de los ofi-
C108.

Tendra los caracteres principales de la
Escuela activa y del Taller-Escuela. Por
medio de trabajos adecuados y de ensefian-
za bien adaptada a las condiciones psicofi-
siologicas individuales, de acuerdo con la
via seflalada por la Oficina-Laboratorio de
Orientacién, se pondra a los alumnos en con-

diciones de seguir, al salir de la Escuela,

un aprendizaje completo, bien en los centros
de Formacion Obrera (Escuela de Trabajo),
bien en los talleres patronales, con arreglo a
los diversos tipos de formacién previstos en
el Estatuto de Formacién
Obrera.

Gracias a este sistema de preaprendizaje,
la Escuela constituird el complemento obli-
gado de -una orientacion profesional adecua-
da v el necesario antecedente de un aprendi-
zaje racional. En ella el joven aprendari
los fundamentos de los oficios v se familiari-
zara con las téenicas generales necesarias
para la mayoria de las actividades industria-
les, para que, méas tarde, la especializacién
obligada de la vida moderna pueda sentarse
sobre solidas bases.

Al abandonar la Escuela, el aprendiz no
debera ser un obrero, pero deberi estar en
disposicion de conseguir serlo muy rapida-
mente y con ventaja.

Profesional

ORGANIZACION DE LA ENSENANZA

a) JIngreso.—La admisién de INSCripcio-
nes de alumnos se hara todos los afios, antes
del 31 de agosto. La edad de éstos debe ser
la de 14 afios, pudiendo, en casos especiales,
rebajarse €sta, pero siendo siempre indispen-
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sable, para quedar matriculado en la Esoye.
la, el dictamen previo de la Oficina-Lahoga.
torio de Orientacion Profesional, Por egta
misma se organizara todos los afos ung Ses
lecciébn previa entre los muchachos dispue;-
tos a abandonar las escuelas primarias, la
cual, juntamente con la seleccion de los ins-
critos directamente, formara el contingente
escolar de cada ano.

by Talleres.—Contara Escuela con
cuatro talleres, que se consideran necesarigs

la

para la practica de iniciacion general en los
oficios que mas tarde puedan aprender log
alumnos :

a) Taller de ajuste mecanico y cerra-
jeria. |

b) Idem id. Carpinteria, Ebanisteria ¥y
Talla.

¢) Taller de ajuste mecanico. Forja.

d) Idem id. Hojalateria y Fontaneria.

Por todos ellos han de pasar alternativa-
mente, en turno conveniente, todos los alum-
nos durante el primer curso (1). Este paso
obligado por cada uno de los talleres, per-
mitira hacer, con conocimiento de causa; la
eleccion del que mas en consonancia esté con
los gustos y aptitudes v la estructura tempe-
ramental v caractereologica de cada alum-
no, de acuerdo con el dictamen que sobre
este punto emita la Oficina de Orientacion
Profesional.

En el taller elegido asi, conscientemente,
con la triple intervencion de los factores:

@) Inclinacion manifestada por el aluni-
no, en contacto con la realidad del traia'a,:j:ﬂ»_

bh)
v Jjeles, v contrastada con la realidad! del
trabajo. -

¢) Dictamen sobre condiciones psicﬂlﬁ‘“
gicas v psicotécnicas, contrastadas por el
Laboratorio de la Oficina de Orientacién;
trabajard preferentemente el alumno en ‘e
segundo curso, y se orientara mas concrefds
mente hacia un oficio determinado. '

En ambos cursos, los trabajos estaran: efi=
caminados, en gran parte, al adiestramient®

(1) Salvo indicacién hecha por la Oficind
de Orientacién Profesional de la convenief-
cia de que determinados alumnos se abstengat
del paso por el taller o talleres en los que SUS
condiciones no les permitiesen trabajar.

e

Aptitud observada por sus maestros

¥
ik

3
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funcional y la seguridad de vista y ejecu-
¢cion.
~ Para que se vea la acogida de la Escuel
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v el rigor de la seleccion de los alumnos,
base de una buena orientacién profesional d»
los mismos, véase el siguiente cuadro:

Escuela Orientacion Profesional y Pre aprendizaje, de Madrid.

Listadistica de aspirantes ¥y alumnos.

;-#__—_l—-—__.______

ANOS

previa

- —m—

Inscripecion

para ingreso.

IS e S Gy g ST 287
L e 918

Examinados Admitidos Matricnlanos
: de al pasados
indreso primer curso. |asegundo curso.
021 123 —
170 113 70
244 132 () 74
271 132 () 9

(*) Maéxima capacidad de la Escuela para primer cutso.

Hay que hacer notar que la diferencia en-
tre las cifras de admitidos al primer curso
y las de matriculados en segiindo curso no
se debe s6lo a la salida voluntaria de la Ex-
cuela al terminar el primer curso, cosa que
se-hace demasiado frecuentemente bajo la
presion de las familias, que quieren que el
muchacho ‘empiece pronto a ganar, sino
también a que la orientacion profesional
conveniente sefiala a veces incompatibilidad
con la Escuela.

PROPAGANDA DE LA 0, P,

Aparte la labor de difusion que se ha rea-
Mzado en Espafia con los hechos, con los ser-
Vicios, con la conferencia, con el trabajo
cientifico publicado en revistas vy libros, hay
que senalar
paganda de
Orientacion
blico.

las ideas y de los servicios de
Profesional entre el gran pu-
Para este objeto, desde los primeros tiem-
POs de su funcionamiento, el Instituto de
Orientacién Profesional de Barcelona distri-
buyé unas hojas volantes muy bien editadas,
€ las que se demostarabn las ventajas de
UNa buena eleccion de oficio v los perjuicios
Gue puede acarrear el tomar profesién sin
pr.er_im dsesoramiento cientifico acerca de las
aptitudes naturales personales y acerca de las
Condiciones en que se desarrolla la proife-

Mintsterio de Cultura 2010

accidente o a la enfermedac

¢l esfuerzo dirigido a la pro-

sion deseada, ademas de plantear de un modo
general el preblema de la O. P.

Por su parte, el Instituto de Reeducacion
Profesional, en dos peliculas que edité para
propaganda de sus servicios, destacd mu-
cho el problema de la Orientacion profe-

sional, presentando la seccién que, para la

solucion de este problema, entonces tenia.
Este mismo Instituto ha publicad{: recien-
temente, en una serie de postales, maximas
como las siguientes :

“Colocar a un hombre en un trabajo que
no es para €l, es convertirle en candidato ak
{22 ,

“Situar al trabajador en el lugar que co-
rresponda a sus aptitudes naturales, aunque
éstas sean disminuidas, es darle medios para
aumentar su vitaxdad.”

“Kl hombre que en su profesion hace tra-
bajar un sector funcional deficiente, es can-
didato a la enfermedad o al accidente.”

“El enfermo o el accidentado que haga
trabajar un sector funcional perfectamen-
te sano, puede estar garantizado en su salud
v su seguridad, v ser capaz de un buen ren-
dimiento.”

“Por falta de una distribucion de los tra-
bajadores, segun principios psicofisiologi-
cos, se arruinan funcionalmente muchos in-
dividuos y se producen muchos invalidos.”

“Una reorientacion aclecua-
da de los dafiados, puede hacer muchas re-

profesional
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cuperaciones y devolver al trabajo valiosos
clementos,”

Il esfuerzo mavor en este sentido corres-
ponde a la Oficina-Laboratorio de Orienta-
cion Profesional de Sevilla y al Instituto
Psicotéenico de Madrid. La primera prepa-
6, con la colaboraciéon del médico dibujan-
te D. Carlos Utubey Rebollo, una serie de
10 carteles, que fueron presentados en la
Exposicion Iberoandericana de Sevilla, y
(que se han perpetuado en cerdmica en los
muros de aquella Oficina-Laboratorio. El
Institute Psicotécnico de Madrid edito (y
viene distribuyendo) parte de aquellos car-
teles enn color, para ser colocados en forma
de cuadros en los muros de las escuelas,
centros culturales, etc., al mismo tiempo que
publico, en forma de tarjetas postales, a
una‘tinta, toda la serie de los mismos car-
teles.

No hay que olvidar, sin embargo, la la-
hor de algunas otras Oficinas de O. P. tjue,
como la de Gijém, han publicado en carte-
les maximas tan sugestivas como €stas:

“:Padres! El porvenir de vuestros hi-
jos depende del acierto en la eleccion de la
profesion a la que hayan de dedicar su vida.”

“i Obreros!: Si elegis la profesion para
la que reunais-mejores aptitudes, el trabajo
os sera mas agradable, encontrareis con fa-
cilidad colocacion y seréis mejor remune-
rados.”

“; Estudiantes!: Una eleccion equivocada
de carrera puede truncar vuestro porvenir.,
Todas las profesiones son igualmente dig-
nas : escoged aquella que, dentrg de vuestras
posibilidades, ©s ofrezca mejor porvenir.”

o Industriales!: Colaborad al desarrollo
de la Orientacion Profesional, ya que con

glla podréis deslastrar wvuestras industrias

del peso muerto de una mano de obra de-
fectuosa.”

“A la Sociedad interesa que cada ciuda-
dano desempefnte aquella funcion en la cual
pueda dar el maximo rendimiento. La Orien-
tacion Profesional ofrece a cada uno un con-
sejo desiteresado, teniendo en cuenta las po-
sibilidades del individuo y las exigencias
de Ta vida.”

“St-dudas a qué oficio dedicarte, acon-

s€jate de quien no ha de aprovecharte ; nadie
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con mas desinterés hacia ti que la Oficing.
[,;ﬂlril‘ilt{'ll'iﬂ t:][‘ ['.-)I'{L'Iﬂ'{l{:iftﬂ'l FI'GfEHEDIIEL‘I.”
4Si no tienes cxito en i oficto o }Jrufg..

sion, la Oficina de Orientacion Profesional

podra decirte algo del porquée del fracase v
aconsejarte segun tus condiciones y medios,”

“:Crees que estds sano? Puedes estar o
no cierto. La Oficina de Orientacién Prnfg;
sional puede ayudarte a saberlo y aconsejar-
te, segun tu estado de salud, lo que puedes
hacer v lo que no debes hace.”

A todo esto, tendriamos que afadir la Ja-
hor divulgadora e incitadora realizada por
la Prensa y de la radiotelefoma, la cual, si
no ha sido muy extensa, no desdice el entu-
siasmo que han puesto en ella algunas per-
sonas. , |

(Concluird.)

LA CIENCIA DE LA EDUCACION
SU NATURALEZA Y SUS FUENTES (%)

por Ou-T suwm-Chen.
( Continuacion.)
LA DEFINICION DE LA EDUCACION -

[—l.A EDUCACION, DEFINIDA DESDE
EL PUNTO DE VISTA SOCIAL.

Dewey define la educacion desde el doble

putito de vista social e individual. Como
lo ha sefialado Durkeim en el curso del si-
glo x1x, los pedagogos no veian en la edu-
cacion sino una cosa eminentemente i-nd;i'.‘iﬂir'

dual. “Para Kant, escribe Dewey, cpmo

para Stuart Mill, para Herbart, para Spen-
cer, la educacién tiene por objeto realizaf

en cada individuo, pero llevando al mas

alto grado de perfeccién posible, los atriz
butos constitutivos de la especie humana ef

general.” (1). Por esta epoca, la teorid de

“un desenvolvimiento de todas las fanlil-lé.&:.
des, espiritual, mental y fisica del indivis
duo”, era adoptada explicita o impﬁ@i‘ﬁaé"
mente casi por todos los pedagogos. Pero

en todos los tiempos, la educacion ha 5:151‘?-
en la prictica una cosa social. Solo haci

(*) Véase el ntimero anterior de_l BELETIN:
(1) Durkheim, Education et Sociologie, P#
gina 107.
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Anes del siglo X1X este aspecto social de la

educacion ha sido puesto de relieve por al-
gunos pedagogos, Entre éstos, Dewey fné

ano de los primeros en hacerla. Su obra
memorable, titulada 7The School and So-
ciety, aparecida en 1899, tenia precisamen-
te por objeto hacer resaltar la concepeion
social de la educacién. El nombre de De-
wey debe ser inscrito al lado de los de Lan-
ge, de Bergemann, de Vincent y d’Elslandre,
que son citados por Durkeim como pedago-

gos emimentes que han dado todo su valor a
la faz social de la educacion.

Definiendo la educacion desde el punto

de vista social, Dewey escribe: “Genérica-
mente hablando, la educacion significa la
suma total de procesos por los cuales una
comunidad o un grupo social, pequefio o

grande, trasmite sus poderes y sus objetivos

adquiridos, a fin de asegurar su propia exis-

tencia v su crecimiento continuado” (2). Re-
sulta de esta definicion; que Dewey consi-

dera, en primer término, la educacién como
una necesidad social. Esta necesidad, segtin

¢l, obedece a ciertas circunstancias esen-

ciales. Ellas son, de una parte, los hechos

del nacimiento y de la muerte, v de otra
parte, la diferencia de edad entre los miem-

bros adultos y los miembros adolescentes
de una sociedad. Desde que es cierto queé to-
dos los miembros de una seciedad mori-
ran, es evidente que la conservacién de la
misma depende de la educacién de los miem-
bros jovenes, a fin de que estos Gltimos se
dpropien las funciones y preserven los va-
lores de la sociedad (3). En la sociedad de
animales inferiores, la difenencia cuanti-
tativa de facultades es tan insignificante,
fue puede ser colmada en el curso del des-
envolvimiento natural del animal joven.
Pero tal no es el caso en las sociedades hu-
Manas. En éstas, la diferenciacién entre el

_h_*

(2) . Articulo. — Education, de Dewey, en
P. Monroe: Cyclopedia of Education, wol. 11,
Pagmma 308

(3) Bouglé considera, de la misma manera
que Dewey, la educacién como una necesidad
Social. “Ta sociedad, escribe Bouglé, esti per-
P€luamente ocupada én recuperar el terreno per-
ldﬂ: €n reclutar nuevos portadores de antor-
chas, 5 doble ley de la muerte y del nacimien-
10 le crea la necesidad de renacer continuamen-

de si misma” Evolution et Valewrs, p. 41.
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nino yeel adulto es tan marcada, que el solo
proceso fisico del desenvolyimiento, si 1o
Intencionalmente dirigido, es insuficien-
te para la conservacion de los hibitos y de
ros ideales de un grupo social. “Hay necesi-
dad, ‘escribe Dewey, de que estos miembros
jovenes sean no sblo preservados fisicameri-
te en numero suficiente, sino que también
sean ‘iniciados en los intereses, en los pro-
positos, en los conocimientos, en la indus-
tria y en los principios de las miembros adul-
tos; de lo contrario se producird una inte-
rrupeion en la vida caracteristica del gru-
po” (4). Dicho de otro modo, puesto que las
instituciones y los fines importantes de una

.sociedad no son fisicamente hereditarios,

ellos deben ser conservados por una heren-
cia social, vale decir, que la direccidén deli-
beradamente impresa a las capacidades na-
turales de los recién nacidos debe preservar
las fuerzas sociales ya existentes, Es la edu-
cacion la que asume la responsabilidad de es-
ta especie de herencia social.

Se ve que la educacion, entendida como
proceso de trasmisién de herencias sociales,
comprende dos cosas distintas, a saber: la
educacion formal v la educacién no formal.

LLa dltima es dada por toda la sociedad, y
la primera por una institucion especial: la
scuela.

Insistiendo en la necesidad social de la
educacion, parece que formamos un truismo.
“Pero, replica Dewey, la justificaciéon se en-
cuentra en que esta justificacion sirve para
ponernos en guardia contra una nocion in-
debidamente escolastica vy formal de la edu-
cacion™ (5). La escuela es en realidad un
importante sistema de trasmision que orien-
ta las disposiciones del adolescente, pero
no es sino un medio, y un medio relativa-
mente superficial, comparado a otros agen-
tes. “Solo cuando hemos asido de un modo
mas fundamental v persistente la necesidad
de la educacion, podemos estar seguros de
colocar los metodos escolares en su verda-
dero encadenamiento”™ (6).

Pero, ;cual es este principio fundamental
de la educacion? Es aquel que es aplicado

(4) Democracy and Edm:utfuu, p. 3.
(5) Democracy and Edum_ﬁmu, p. 4.
(6) Democracy and Education, p. 5.
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por toda la sociedad por medio de comuni-
caciones. “No solamente la sociedad conti-
nia existiendo por trasmision, por comuni-
~cacion, sino que ella puede ser propiamente
concebida como existiendo en trasmisiones,
en comunicaciones” (7). Hay mas que un pa-
rentesco verbal entre las palabras “comin”,
“comunicaciones”.
hombres viven en una comunidad en razon
de cosas que tienen en comun, y la comuni-
cacion es el medio por el cual entran en po-
sesion de las cosas en coman” (8). Para for-
mar una comunidad, lo que debe haber en

“comunidad” v

comiin son propositos, creencias, aspiracio-
nes, en una palabra, una conciencia social.
[Estas cosas no pueden pasar fisicamente de
una persona a otra, como ladrillos entre las
manos de los albafiiles. La comunicacion que
crea la participacién en la conciencia comun
es aquella que determina entre los miembros
de una misma comunidad las mismas dispo-
siciones emocionales e intelectuales; v la for-
macion de una disposicion semejante €s pre-
cisamente el fin de la educacion. “A fin de
cuenta, no solamente la vida social exige la
instruccion para asegurar su propia existen-
cia de manera permanente, sino el proceso
mismo de vivir en comun educa” (g). Para
Dewey, los grupos sociales, cuyos miembros
todos no conocen el fin comin ni estan in-
teresados por él, de manera a reglamentar
su actividad propia en relacion a este fin co-
miun, son grupos (ue no constituyen verdade-
ras comunidades. En una verdadera comu-
nidad, aquella donde todos los miembros par-
ticipan en una actividad en vista de un fin
comun que todos conocen, la mentalidad y la
~sensibilidad de los mismos obedecen a in-
Auencias sensiblemente analogas. No sola-
mente su conducta exterior es unanime, $i-
no también su caracter v su conciencia. Por
consiguiente, todas las actividades verdade-
ramente sociaes son educativas. Dewey va
hasta decir que “el valor final de todas las
instituciones es su influencia educati-
va” (10).

Ciertamente, la medida del valor de toda

(7)  Democracy and Education, p. 5.
(8) Democracy and Education, p. 5.
(9) Democracy and Education, p. 7.
(10) Ethics, p. 447.
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especie de institucion social, es la de sy jp-

Aujo sobre la formacion y sobre la modif-

cacion de la emotividad y de la intelectya-
lidad de sus miembros. Pero este efecto ng
procede de su motivo inicial, el cual es limj-

tado vy mas inmediatamente practico. Todas
i k. | " - #
estas instituciones son educativas, pero nin-

ouna esta constituida para este fin especial
Por consecuencia, la educacion ejercida por
estas instituciones es necesariamente acei-
dental, si bien natural e importante. Asi, nos
vemos conducidos a hacer una distincién en-
tre la educacion que es ejercida accidental-

mente por estas instituciones y aquella que
es deliberadamente asegurada por una ins-

titucion creada por esa funcion. En los gru-
pos sociales no evolucionados, encontramos
poco de ensefianza formal. Los grupos llama-
dos salvajes, para asegurar las disposicio-
nes deseadas en los jovenes, usan general-
mente de 'a misma especie de asociacion que
resguarda a los adultos fieles a su grupe.
No tienen instrumentos, ni materias, ni ins-
tituciones eaﬁecia.les para ensenar, a menos
que o se trate de ceremonias de iniciacion
por las cuales los jovenes son introducidos

en la sociedad como miembros titulares. L.a_

mayor parte del tiempo, los jovenes apren-
den las costumbres de los adultos, adquieren
su mentalidad emocional y el fondo de su$
ideas, gracias®a su participacion en la acti=
vidad de los adultos.

En una cierta medida, esta participacion

es directa; los jovenes toman parte en las
ocupaciones de los adultos, lo que da lugar @

su aprendizaje. En parte, es indirecta: €i
los espectaculos de teatro, los jovenes repro:
ducen los actos de los adultos, y asi ajuss
tan sus propios gestos, sus propias maneras;
con los de los adultos. “Para los salvajes:
escribe Dewey, parecera absurdo buscar una
institucion donde no se haga mas que aprefs
det” (T1). B
“Pero alli donde la civilizacion esta desas

rrollada, la oposicion entre las capacidades

de los jovenes v la actividad de los a’-.dul_t?E
se agranda. Aprender por la participacton

| directa en las ocupaciones de los adultos s€

. P . 10
vuelve entonces de mas en mas dificultoses

(11) Democracy and FEducation, p- 9
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salvo en 108 Casos de ocupaciones menos di-
ficiles. La mayor parte de las cosas que ha-
cent los adultos son de tal manera elevadas en
naturaleza y en importancia, que la limita-
cion se vuelve cada vez menos capaz de re-
pmducir el espiritu” (12). La invencién del
alfabeto vino a complicar mas la situacion. Si
ja lengua hablada puede aprenderse maqui-
nalmente por via de la vida en comin con

{os adultos, el arte de leer no puede apren-

derse de la misma manera. “La capacidad de

participar efectivamente en las actividades
de los adultos depende, por consiguiente, da
und instruccion previa y que se proponga
este mismo fin. Las escuelas y los sujetos de

estudio son imaginados. I.a tarea de ensenar

tal o cual cosa es delegada a un grupo es-
pecial de personas™ (13). Se trata ahora de
la educacion formal, Pero si la funcion per-
manece la mismo, da forma ha cambiado. La
escuela, en la educacion formal, representa

una sociedad contraloreada para mejor cum-

plir esta funcion de trasmision. Ella difiere
de la sociedad ordinaria en tres puntos.

Ante todo, una civilizacion avanzada es

~muy compleja para ser asimilada por los

jovenes. Ella debe ser fragmentada, por de-
cirlo asi, en ramas y asimilada en pequenas
dosis. El primer deber del organo social que
llamamos escuela es el de alimentar un medio
stmplificado. La escuela selecciona los ele-
mentos que son fundamentales y que estan
al alcance de las comprension de los jove-
nes, pues ella establece entre las materias
un orden progresivo, apoyandose sobre lo
que estad va adquirido para facilitar el es-
clarecimiento de lo que es mas complica-
do™ (14). |

- “En segundo lugar, es oficio de la es-
cuela eliminar en lo posible los elementos
sin valor del medio social y preservar de
su influjo los hibitos mentales. Este medio
establece un modo de accion depurada” (15).
La escuela no tiene por objeto transmitir to-
das las realizaciones de la sociedad exis-
tente, sino transmitir lo que permitira cons-
tituir una mejor sociedad en €l porvenir.

—

Democracy and Education, p. 9.

Democracy and Education, p. 24.
Democracy and Education, p. 24
Democracy and Education, p. 24.
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“En tercer lugar, es deber de la escuela
equilibrar los elementos diversos del medio
social y velar porque cada individuo tenga
la ocasion de escapar a las limitaciones del
grupo social en el cual ha nacido y de po-
nerse en contacto estrecho con un medio
mas amplio” (16). Una sociedad moderna
esta formada en realidad de varios grupos
mas o menos unidos. En el seno de una so-
ciedad moderna, cada uno de estos grupos
ejerce un influjo tangible sobre las disposi-
ciones de sus miembros y, por consecuencia,
impide la formacién de una conciencia co-
mun. Es esta situacion la que obliga a la
educacion a crear para los jovenes algo
ast como un medio homogéneo y equili-
brado.

Dadas estas tres caracteristicas, repre-
sentando la educacion formal ejercida por la
escuela un medio depurado, unitversalizado,
y simplificado, se muestra sin duda superior
a la educacion no formal, que es ejercida
por toda la sociedad en block. “Pero, nota
Dewey, hay peligros evidentes implicitos
en el pasaje de la educacion individual a la
educacion formal” (16). “La educacién que
el nifo recibe fuera de la escueila por su
participacion directa en la vida social, a
despecho de su caracter necesariamente ac-
cidental y estrecho, ofrece, en efecto, al-
ounas ventajas evidentes”. “La sinceridad,
la vitalidad, la profundidad del interés y de
la asimilacion, y la certidumbre del influjo
sobre el habito y el caracter, tales son los
rasgos caracteristicos del tipo de educacion
accidental” (17).-

Estas cualidades de la educaciéon no for-
mal compensan sus defectos. En cuanto a la
educacion formal, ella puede volverse fa-
cilmente lejana, artificial y libresca. Lo que
est4 para aprenderse en las escuelas cae en
gran parte en abstracciones y estd lejos de
poder ser traducido en accién y en objetes
familiares. Las materias de estudio estan
constituidas por técnicas figuradas e infor-
maciones secas que no existen sino en un
mundo convencional, y su adquisicion no
tiene sino un efecto insignificante sobre la
disposicion del caracter del nifio. “Hay,

(16) Democracy and Education, p. 9.
(17) Democracy and Education, p. 9.
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sefiala Dewey, €l peligro constante de que
las: materias de la instruccion formal sean
simples materias escolares, aisladas de las
materias de la experiencia, de la vida. Los
intereses sociales permanentes quedaran pro-
hablemente perdidos de vista” (18). Por el
contrario, los datos técnicos expresados en
abstracto tienen un lugar preponderante en
la escuela. Es asi como se llega a la concep-
cion corriente de la educacion: concepcion
que ignora la necesidad social y la identidad
de la escuela con toda asociacion humana,
que afecta a la vida consciente, y que asi-
mila la escuela a un simple 6rgano de trans-
mision intelectual sobre cosas lejanas y una
simple comunicacion de conocimientos por
medios verbales: la lectura (19).

Definiendo la educacién como un procedi-
miento de trasmision de la herencia social,
Dewey asimila la educacion formal a la edu-
cacion no formal y, en consecuencia, des-
carta esta concepcion ordinaria, desde lue-
oo, falsa, de la educacion. Veremos mas
lejos que el gran cuidado de Dewey, que
fué asegurar el equilibrio entre la educacion
formal y la educacion no formal, trasfor-
mando la escuela en verdadera sociedad, es
el resultado de esta definicion.

II.—I.A EDUCACION DEFINIDA DESDE EL PUNTO
DE VISTA DEL INDIVIDUO.

He aqui como Dewey define la educacion
desde el punto de wista del individuo: “Po-
demos, naturalmente, examinar también el
proceso desde el punto de vista de los ado-
lescentes que van a convertirse en miembros
sociales para mantener el tipo comiin de
vida. Desde este punto de wvista, la educa-
cion puede ser definida como una recons-
truccion continua de la experiencia, tenien-
do por objeto extender y profundizar su
contenido social, en tanto el individuo se
asimila los medios apropiados” (20). En
esta definicién un poco técnica hay dos cosas
a senalar: de una parte, la multiplicacion

(18) Democracy end Education, p. 1o0.

(19) Democracy and Education, p. 10.

(20) Articulo “Education”, en Monroe: Cy-
clopedia of Education, Vol. 11, p. 400. Dewey,
Democracy and Education, p. 89-go.
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de formas de la experiencia, y de otro 'lia-dﬁ'.
el acrecimiento continuo de la capacidag
de dirigir el curso de la experiencia sybsi-
guiente. En el nifo, la experiencia comijen-
za en una forma impulsiva. Dicho de otrg
modo, ella es ciega e inconsciente. La incer-

tidumbre es completa sobte sus conexiones

con otras actividades. Pero en la naturale-
za misma de la experiencia, descubriendo [z
conexiones de su actividad, mas numerosag
son las indicaciones suministradas sobre sy
actividad. “El proceso educativo es, pue.g._.,
un proceso constante de trasmision de la ex-
periencia actual, de manera que los valgﬁg;
sociales, subsistlendo sordamente en ella,
sean esclarecidos y ensanchados” (21),
Pero el proceso educativo no solamente

imprime significaciones sociales a las acti-

vidades; también implica el aumento de la
capacidad de asir estas significaciones. De-

cir que se puede descubrir la conexi6n que
un acto sostiene con otros actos, y que, por

este descubrimiento, se puede anticipar la

consecuencia antes de ejecutarlo, es decir,
que se adquiere la capacidad de arreglar me-

jor vy previamente la cosa, de manera a ase-

¥

gurar los resultados benéficos y a evitar

aquellos que son dahosos. Una verdadera

experiencia educativa se distingue de la acti-

vidad rutinaria, por un lado, y de la activi-

dad caprichosa, por otro. En el primer caso,

una relacion fija se establece entre €l indi-

viduo y el medio por la accidon de la rutina;

ella no extrafia percepciones nuevas de sig-
nificaciones y de conexiones, y, por consi-

guiente, limita antes que ensancha el hori-

zonte de la significacion. En el segundo caso,

el individuo no fija su atencién en las con-

seccuecias de un acto; no actia sino por in
pulsion. En ninguno de estos casos existe €l

elemento educativo; en consecuencia, €

desenvolvimiento de la experiencia se detie-
ne, sea por fijacion, sea por extincién. Una
actividad que es educativa, al contrario, S€
renueva sin cesar por la adquisicion conti-
nua de significaciones nuevas. Su PET‘iﬂd@
ulterior completa su periodo anterior; Sacd

a la luz las conexiones implicitas, pero hasta

(21) Articulo “Education” en Monroe: Cy-
clopedia of Education, Vol. 11, p. 400.

&
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entonces 1o percibidas. “El resultado ulte-
sior revela, pues, la significacion del resul-
sado anterior, cuando la experiencia toda
entera establece una inclinacion o una dis-
posicion hacia las cosas que poseen esta
sign{.ﬁcaci:ﬁn. Cada experiencia parecida o
cada actividad continua parecida es educati-
gm, y toda la educacion se limita a crear
tales experiencias” (22). Aqui ya no son so-
lamente las significaciones descubiertas las
que cuentan ; es esta disposicién siempre ap-
ta para asir estas significaciones, la que es
colocada en el primer plano. Se comprende-
4 mejor esta doctrina de Dewey cuando se
vea mas tarde que €l parece siempre identi-
ficar el proceso educativo con la disciplina
de la reflexion.

Queda por senalar que la reconstruccion
de la experiencia puede ser social tanto como
-individual. Cuando Dewey habla de la edu-
cacion desde el punto de vista social, por
razon de simplificacion, deja quiza creer
que considera la educacion como la trasmi-
sion a los jovenes de toda la civilizacion, tal
como ella ha sido completada por los adul-
tos. En las sociedades estaticas, que tienden a
mantener celosamente todas las costumbres
establecidas, esta concepcion se aplica de
una manera ampha. “Pero, dice Dewey, esto
no tiene lugar en las comunidades progre-
sistas, que se esfuerzan en formar la expe-
riencia de los jévenes de manera que en lu-
gar de reproducir los habitos corrientes, se
formen mejores habitos, para que,
én consecuencia, la futura sociedad aduilta
provoque su propio mejoramiento (23). La
educacion se convierte, pues, en una accion
constructiva, que consiste en mejorar la so-
ciedad y representa no solamente el des-
envolvimiento de los jovenes, sino tambien
el de la sociedad de la cual ellos seran
miembros.

ellos

11l —1.A IDEA DEL CRECIMIENTO.

Definiendo la educaciéon sucesivamente
desde diferentes puntos de vista, Dewey ha
sabido evitar los conflictos del problema de

i

(22) Democracy and Education, p. 92.
(23) Democracy and Education, p. 92.
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la educacion. A ello ha arribado haciendo
intervenir una idea sintética y sincronica,
es decir, la idea del crecimiento, del desen-
volvimiento. Si de un lado se considera la
existencia social como una cosa acabada ;
y las tendencias, los impulsos primitivos del
individuo, de otra parte, como una mani-
festacién perfecta de la individualidad, se
encontrara naturalmente todo género de di-
ficultades para conciliar estas dos catego-
rias. Dewey, contrariamente a la manera
tradicional de tratar este problema, hace
entrar en estas dos categorias la idea del cre-
cimiento. De un lado, segfin él, existen hi-
bitos, técnicas, ideas sociales que constitu-
yen la civilizacién actual de una sociedad
dada,, y de otro lado, existen jbévenes que
poseen impulsos, tendencias naturales, pri-
mitivamente en desacuerdo con las circuns-
tancias sociales. El problema de la educacién
consiste en trasmitir los primeros a estos
ultimos, o, para hablar ‘con Durkheim, agre-
gar un ser social al ser biolégico o psicold-
gico. Segtin Dewey, esta trasformacién no
se hace por imposicién exterior, sino por el
desenvolvimiento racional de las tendencias
instintivas, desde adentro. Estando los es-
timulos propios ordenados dentro del medio
en vista a los fines sociales, las tendencias
mstintivas se desenvolveran sin cesar en el
sentido de estos fines. Este desenvolvimien-
to continuo, encarado desde el punto de
vista del individuo, es justamente lo que
Dewey ha definido como la reconstruccion
continua de la experiencia. Asi, entre el ser
social v el ser individual, no hay mas opo-
sicion, pero hay continuacion. Ademas, los
fines sociales deben ser considerados como
objetivos absolutos. También ellos estan en
crecimiento incesante, y este crecimiento de-
pende, en gran arte, de las capacidades re-
constructivas del individuo. Cuando define la
educacién desde el punto de vista social, De-
wey hace depender del proceso de la trasmi-
si6bn, no solamente la existencia, sino tam-
bién el crecimiento de la sociedad. A sus
ojos, los habitos, los ideales, y los fines exis-
tentes de la sociedad no representan los fines
absolutos, sino solamente las mejores posi-
bilidades del desarrollo del individuo. La
infancia v la juventud no son, pues, simples
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periodos que preceden a la madurez; no son
fundamentalmente negativas.

El periodo que necesita especialmente una
educacion no es un periodo vacio de toda
realizacion v mudo sobre el patron de los
adultos. La plasticidad, que es el rasgo ca-
“no es una
simple pasividad que se presta a ser for-
mada de afuera; representa el poder posi-
tivo y activo del crecimiento. La infancia
y la juventud ofrecen, pues, el maximum de
posibilidad para el mejoramiento y la recti-
ficacion sociales con el minimum de des-
gaste y de frotamiento” (24). Asi como De-
wey lo ha sefialado mas arriba, la actividad
educativa que hace reconstruir continuamen-
te la experiencia personal del individuo,
no solamente le hace descubrir las signifi-
caciones implicitas, si que también aumenta
al mismo tiempo su capacidad de descubrir-
las. Con esta capacidad creadora, el indivi-
duo no reproducira -la civilizacion de una
sociedad dada, tal como ella es; la recons-
truira continuamente a la luz de su expe-
riencia personal. He aqui por qué, aun atri-
buyendo a la educacion la tarea de trasmi-
tir la civilizacion social, Dewey ha sabido
no someterle el individuo.

De una manera analoga, el individuo, por
su crecimiento continuo, no sabra tampoco
oponerse a la sociedad; porque las mani-
festaciones de tendencias, de impulsos, se-
gun la idea del crecimiento, no deben ser
aceptadas como fines en si mismas. “Ellas
son signos del crecimiento posible; deben ser
trastormadas en medios de desenvolvimien-
to, de progreso de facultades, y no deben
ser lisonjeadas o cultivadas por si mismas.
I.a atenciéon excesiva prestada a los fend-
menos puede conducir a su fijacion , y, por
ende, detener el progreso. Lo importante
para los padres y para el maestro es la
cosa hacia la cual tienden los impulsos, no
lo que los impulsos han side” (25). Son los
habitos, los ideales, los objetivos sociales
los que indican el desenvolvimiento posi-

racteristico de la precocidad,

(24) Dewey, Adims and Ideals of Education,
en Watson: Encyclopedia and Dictionary or
Education, Vol. I, p. 32-34.

(25) Damarmc:\: and Education, p. 61.
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ble de estos impulsos iniciales, “En realidad,
las actividades natas, por ¢l uso a que gon
aplicadas, desenvuelven el ser, lo que 10
tiene lugar en su ejercicio fortuito y cq-

prichoso. Y la funcion del medio social ¢one
siste, como habiamos visto, en dirigir g

crecimiento dando a las capacidades el mejor
uso posible” (26). El individuo, el joven,
concebido como un ser en periodo de desen-
volvimiento continuo hacia los fines soeig-
les, no puede ser opuesto a ellos, ‘

Dewey ha sido conducido, finalmente, al
identificar todo el proceso de la educacidn
con el crecimiento. Puesto que el proceso
educativo no puede ser identificado ni cfm_
la reproduccion de sistemas sociales, pm-
una parte, ni con la idealizacion de impul-
sos, e tendencias primitivas del adoles-
cente, por otra, no puede ser sino el creci-
miento “Puesto que, en realidad,
nada hay a lo cual el crecimiento sea .re-
lativo, salvo un aumento de crecimiento,
nada hay a lo cual esté subordinada la edu-
cacion, salve un aumento de la educa-
(27). Asi, la educacién tiene su fin
en si misma, y todo fin impuesto al proceso
mismo de la educacion significa la deten-
cion del desenvolvimiento, y, por consiguien-
te, la privacion de la vida. |

mMismao.

cion’”

(Conchiird.)

ENCICLOPI:DIA

LA IGNORADA VIDA DEL FILOSOFO
CARLOS CRISTIAN FEDERICO KRAUSE

por el Dr. Kurt Riedel (1).

El 27 de setiembre de 1832 falleci6 ent
Munich, a los 51 afios, Carlos Krause, €l
Job de los filosofos alemanes, Hijo de un
pastor luterano de Altenburgo, estudio en
Jena con Fichte y con Schelling, y, en 1805,
llegd, en muy mala situacién econémica, @
Dl‘EE{LE, en cuya Universidad Ejercit? de

(25) Democracy and Education, p. 133
(27) Democracy and Education, p.- .
(1) De la Allgemeine Deutsche Lehrerzﬂmyr

correspondiente a 24 de setiembre de 1932-




Riedel.-

A TGNORADA VIDA DEL FILOSOFO KRAUSE

249

Privat-dozendt. Recomendado por Fichte,
creyd que podria obtener una citedra en la
Universidad de Berlin, v alla se trasladé con
sy numerosa familia (tuvo 14 hijos, de los
(ue sobrevivieron 12). En Berlin fundo, con
Plamann y otros, una asociacion de fines
educativos, inspirada en los princijios pes-
talozzianos, y, en union de Zenne, Jahn,

Heinsius y algunos mas, una sociedad para

el estudio v la difusion de la lengua alema-

na, precursora de la Asociacion de la Len-

gua Alemana. A la muerte de Fichte, ocupé
la catedra de éste Schleiermacher, y enton-

ces Krause se vio obligade a abandonar
Berlin, porque sus medios economicos no le
permitian soportar la carestia reinante en la
Ciudad. Volvio a Dresde y alll, dando lec-

cionies particulares y publicando trabajos,

pudo sostener a su familia, aunque no sin

¢l auxilio de su padre v de su hermana. En
1823 obtuvo una auxiliaria en la Universi-
dad de Gottinga; pero en 1830 se vido obli-
gado a salir de alli, como consecuencia de
los disturbios estudiantiles que se produjeron.
Traslado su residencia a Munich, deshecho
ya por una vida de privaciones, y estuvo
a punto de ser expulsado de la ciudad por
la policia, a peticion de Schelling. A pesar
de haberse visto continuamente rodeado de
desdichas y calamidades, murio en la firme
persuasion cde que el amor acaba siempre por
veneer de todo.

“Desde 1802, con las fuerzas que yo sen-
tia en mi y que supe aprovechar, me he ve-
nido consagrando al servicio de Dios, sano
de cuerpo y de espiritu, hasta el otofio de
1610 perseguido y arruinado, siento en’ mi,
Sl embargo, una mision que cumplir, En-
fermo, debilitado, cansado de la vida, pobre,
msultado v menospreciado, oprimido y ve-
Jado por las autoridades v por los sabios,
sigo fiel a lo que me exige mi ser y procuro
stempre servir a Dios en la tierra. Esta ta-
red es abrumadora y no me seria . posible
realizarly sin tu ayuda, joh, Dios mio!”

Krause achacaba sus desgracias a la ene-
mistad de los francmasones. En su afan de
Crear una hermandad universal, publico un
trabajo sobre Los fres monumentos mds an-
tiguos de la francmasoneria, para demostrar
que los fundadores de las logias masonicas
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estaban guiados por el mismo pensamiento.
Encontrd los datos para su escrito en la co-
leccion de Fessler, que, con Fichte, se habia
encargado de la reorganizacion de la logia
Royal York. El hermano Mossdorf, de Dres-
de, muy amigo de Fessler v de Krause, te-
nia copia de los documentos utilizados por

este; Ifessler habia pensado publicarlos en

1503, pero desistio de hacerlo ante las ame-
nazas de las logias masonicas y fué com-
pensado por éstas con unos centenares de
talers. También se intenté sobornar a Krau-
se cuando, en 1809,. publico su obra; pero
todos los esfuerzos para evitar la publica-
cion de los documentos secretos fueron in-
atiles. En una carta a su padre, habla asi
de este asunto:

“...premio que, como hombre honorable,
no puedo admtir, ni aun en el caso de que
con €l hubiera de salvar mi vida. ; Qué son

dog mil talers, ni una cantidad mucho mayor,
comparados con la tranquilidad de mi con-

ciencia y con la conviccion de haber vivi-
do como se debe vivir?”

En la carta anonima que contenia el ofre-
cimiento tentador, se lela esta frase: “En-
tre el honor francmasén y el desprecio ge-
neral, no hay mas que un camino.”

Esta amenaza de un “desprecio general”
se convirtio en dolorosa realidad, perpetua-
da hasta hoy. ;Donde existe nada que re-
cuerde a Krause, fuera de Eisenberg, su
lugar natal?

Solamente en estas ultimas décadas han
comenzado investigadores independientes a
sefialar la importancia del filésoio; entre
otros, Emil Lask, en su obra La légica de
la filosofia v la teoria de las categorias, en
la que se pone de relieve cierta coinciden-
cia entre William Stern y Krause. Asimis-
mo, se observa ahora un principio de esti-
macion de Krause entre los sociologes.

Sobre el influjo de Krause en el movi-
miento filosofico del siglo X1X, véanse mis
articulos “Enrique Ahrens, el discipulo de
Krause” (Konsumgenossenschaftliche Rund-
schau, 1921, niim. 42) v “Contribucion a la
historia del Derecho en materia escolar”
(Deutsche Schule, 1923).

El que se proponga abogar por Krause
ha de estar preparado, todavia en estos tiem-
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| “desprecio universal™ ;

Pos, a ser victima de
pero no tanto porque perdure el efecto de
I excomunion francmasona—y hasta es po-
sible que no haya nadie que la patrocine

cuanto por la indole especial de la

va
vida del Alosofo. La pobreza que sufrio cons-
tantemente le valid el apartamiento de sus
contemporaneos. La Naturaleza, que le ha-
hia dotado espléendidamente (sus conocimien-
tos y sus trabajos fueron de lo mas varia-
do: la Estética, la Metafisica, las Matema-
ticas, la Geografia, la Biologia, la Psicolo-
oia, la Sociologia, la Lexicografia, la Fi-
losofia, de la Historia y el Derecho Natural
le deben no poco; era, ademas notable can-
tante y pianista), no quiso, sin embargo,
concederle el sentido economico. Ya a los
18 anos decia a su padre: “T1u y vo tenemos
conceptos distintos de lo necesario y del
dinero. T4 llamas necesario a lo que se pre-
cisa para comer, para beber, para la adqui-
sicion de los conocimientos (ue nos permiten
ganarnos el pan y afirmar nuestra persona-
lidad civil. Yo también creo que esto es ne-
cesario; pero lo necesario no es solamente
¢sto, ni siquiera en primer lugar. No conoz-
co ninguna necesidad que tenga para mi la
fuerza de la necesidad moral, que me impul-
sa al cultivo de mi razéon por todos los me-
dios, v todo lo que me conduce a este fin es
para mi igualmente necesario. El dinero no
tiene valor alguno para mi, y nuestro deber
nos exige utilizar el que poseemos para aquel
objeto. De esta diversidad de conceptos nace
¢l descontento que te ‘produzco y que du-
rara siempre, pues yo no puedo variar mis
principios.” Siete afios después, le escribia:
“El primer delito es no tener dinero; un
angel sin dinero seria metido en la carcel y
procesado.”

Krause, en su concepto del dinero, se
asemeja a Dostojewsky. Un hombre asi
cabe perfectamente en una Reptiblica de sa-
bios, pero no en una sociedad de profesores.
Su pobreza extremada le hacia aparecer entre
sus acomodados colegas como ‘una especie
de 'Gulliver en el pais de los gigantes, cuan-
do su grandeza moral le convertia mas bien
en el Gulliver del pais de los liliputienses.
Carlos Gustavo Carus, que mantuvo amistad

con Krause en Dresde, dice en sus Me-
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morias: “IEn toda la conformacion de Kray-
se v singularmente en sus manos anchas y
blandas, con dedos de forma de espatula, sp
vela claramente la expresion de una fuerzg
magnética. Muchas veces curaba, sin mjs
que el uso de este poder, las enfermedades
de su numerosa familia.” El mismo Krauge
[lamaba “vigia interior” al hombre que se
encuentra en estado de “magnetismo vital?.
Y el que conozca a Krause sabe que se des-
cribe a si mismo cuando dice, en su Aniro-
pologia psicologica:

“La facultad de pensar y de conocer se
hace mas libre, mas fuerte, mas rapida; los
sentimientos puramente espirituales se en-
noblecen y se subliman y la voluntad se ele-
va a una motral mas alta y mas limpia;'y,
sobre todo, los sentimientos sociales llegan
4 ser mas finos, mas tiernos, mas intimos,
tanto los de amor como los de aversion. El
vigia interior considera a los demas estric-
tamente, tales como son, en su aspecto pu-
ramente humano, sin tomar en cuenta su
desnaturalizacion o su corrupci6bn parcia-
les. De aqui su indulgencia en el juicio; de
aqui su profundo amor hasta para los pe-
cadores, los injuriadores v los enemigos,
que, en su estado natural y primitivo, tienen
horror al mal y amor puro por el bien.”

Siguiendo sus principios, Krause nunca
intentd vengar agravios ni escribio una pa-
labra injuriosa. No queria hablar mal ni
siquiera de los animales, ni de las piedras.
Su figura recuerda la de Francisco de Asis.

Krause concebia el “vigia interior” como
una asociaciom intima y acabada entre €l
espiritu y el cuerpo, en todas sus activida-
des. No sin razon se llama arménico a st
concepto del mundo, que representa el polo
opuesto de la dialéctica de Hegel. Era na-
tural que, mientras Hegel era un astro en €l
cenit, no tuviera aceptacion el sistema de
Krause,

Cuando, a mediados del siglo x1x, se pro-
dujo el movimiento en contra dela filosofid
idealista, Krause, que habia seguido @
Leibnitz en todo, tenia forzosamente que
continuar ignorado. En estas circunstancias
un poco raras, se publicaron, a fines dlel
siglo, algunas de las obras de Krause; Pem’
por desgracia, en forma poco cientifica. Los

-
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manuseritos de Krause, donados en 1914 a
12 Biblioteca Nacional de Dresde, contie-
nen aun muchos trabajos valiosos, especial-
ment-ﬂ de matematicas y filologia, que mere-
cen publicarse. Como Krause educd por si
mismo a sus hijos, con mil trabajos v fa-
tigas, en sus manuscritos se conservan in-
dicaciones y notas, preciosas desde el punto
de wvista pedagogico. No importa el hecho
de que se llegue a reconocer el valor de
Krause dos siglos antes o dos siglos des-
pués; pero existe el peligro de que, pasados
cincuenta o clien :.lﬁr_‘l:-;, muchos de sus ma-
nuscritos sean inutilizables, pues se conser-
van bastante desordenados. Seria de desear
que algunas personas de buena voluntad se
preocupasen de salvar este tesoro de cul-
tura.

———

LA ILEGITIMIDAD,
FACTOR DE LETALIDAD INFANTIL (1)

por el Dr. Antonio J. Bastidas.

Profesor en la Facultad de Ciencias Médicas
de la Umversidad del Ecuador (Quito).

(Continuacion).

- Legislaciones .— Practicamente, y con-
forme con la legislacion de muchos paises,
¢l ilegitimo se halla de tal manera desvincu-
lado del concierto social, que, en resumen,
es un paria sin derechos; es un elemento
anormal, para quien el hogar y la familia
son solo palabras de infinita amargura y de
seereta rebeldia. Y esta situacion, sin base
en el Derecho natural, nacida bajo la in-
fluencia napolednica, se difundié inmiseri-
Corde y se mantiene atn en nombre de la
tamilia y del orden social.

Si estudiamos la evolucion histérica de la
® familia, dejando de lado las épocas anti-
fuas del nomadismo, del matriarcado, y pa-
triarcado y llegamos al triunfo de la mono-
famia, defendida ya por el Génesis y per-
feccionada por el Cristianismo como el es-
tado social que responde mejor a una moral
afectiva y responsable, vemos que solamente
desde esty forma de la constitucion de la fa-

---_'_————

* & - ® -
() Véase el niimero anterior del BorLeTiN.
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milia hace su aparicion el tlegitimo; eran
legitimos s6lo los nacidos de los Justae nup-
lwae, pero se aceptaba también a los Liberi
naturalis, producto de aquella especie de
union que se llamé concubinato y (ue no
era un comercio sexual ilicito. Con el tiem-
po, esta union constante entre un hombre v
una mujer libre toma una forma juridica
cierta, y los edictos de Augusto cuidan de
declarar libre de penas a este concubinato,
con la esperanza de normalizar, por el ma-
trimonio, la situacion de los hijos nacidos en
estas condiciones, dandoles un nivel de! todo
mas respetable que el de los spurii o vilgo
conceplr, que s6lo tenian el derecho a la li-
bertad cuando procedian de una madre igual-
mente hibre. El legislador romano, atendien-
do a la formidable ley de a naturaleza, pen-
so en el estado social del ilegitimo, v quiso
levantar su condicion, o, por lo menos, tra-
to de que €l pudiera rectificar su condicion
de inferioridad; el derecho del Bajo Im-
perio establece que el concubinato, como
el matrimonio, son fuentes de parentesco
consanguineo por la linea paterna; en cuan-
to a la madre, en sus relaciones con los hi-
jos, no establece ninguna diferencia: legi-
timos e ilegitimos gozan de los mismos de-
rechos.

El Cristianismo instituyve la unién matri-
monial como sacramento, y bajo Constan-
tino v demas emperadores cristianos, el ma-
trimonio ya no solo vincula a la madre con
sus hijos, sino que lo hace también con el
padre, no por el vinculo legal de agnacion,
sino atn por el vineulo de sangre o cogna-
cion, acepta la legitimacion de los hijos por
el hecho de contraerlo; pero no acepta nin-
ogtin beneficio legal para los adulterinos y los
incestuosos, los que son tratados con todo
el inhumano desprecio que tenia para ellos
la corriente religiosa que informaba la con-
ciencia de los principes cristianos, la mis-
ma que bajo Leon el filosofg define al con-
cubinato como una nefaria consuetudo.

[.a evolucion del Derecho francés esta tan
licada al desarrollo de la legislacion latino-
americana, que no podemos olvidar algunos
datos de su historia. Solamente desde una
ordenanza de Hugo Capeto, mencionada
por Bacquet en su Tratado del Derecho de
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Bastardia, principia la inferioridad juricica
del ilegitimo y se va acentuando poco a
poco; dos tendencias se notan entonces, en
apariencia contrapuestas: la del Derecho
Romano, que admite al hijo natural en la
familia, v la Legislacion Canoénica y el De-
recho Germanico, que lo rechaza, pero con-
sagrando ambas la obligacién del padre o
de la madre a suministrar alimentos al nifo.
Y al preguntar Abel Pouzol como pudo sub-
sistir por tantos siglos la inferioridad del
ilegitimo, nos contesta con estas palabras,
escritas en 1770 por el jurista 'Guyot: “l.a
razon de esa severidad esta fundada en que
la ley ha encontrado un medio riguroso de
reprimir los concubinatos, y la religion, una
pena a la prostitucion ; concurriendo las dos
a senalar de indignidad e incapacidad a la
persona del bastardo, han penado por este
medio, hasta en los descendientes, a los in-
[ractores, asustando a los que estuvisen
tentados con la suerte que darian a los fru-
tos infortunados de su desobediencia.” Es,
pues, dice el mismo Pouzol, 'a influencia
del Derecho Canénico y de la Iglesia sobre
la: sociedad civil durante siglos como pode-
mos explicar este régimen de disfavor y de
exclusion aplicado al nino natural. Estos
mismos prinecipios los encontramos sosteni-
dos por Bossuet, cuando decia: “Castigar a
los padres en sus hijos es el castigo mas real,
es castigarios sobre-una parte de ellos mis-
mos y que la naturaleza hizo mas cara que
su propia vida. Reconozcamos, pues, esta
Justicia, que venga los crimenes de los pa-
dres en sus hijos.”

Es el dogma teolégico del pecado—dice
César Miranda—llevado a sus consecuen-
clas mas extremas, y si la influencia del
cristianismo transformoé y suavizé el anti-
guo Derecho, bajo los tltimos emperadores,
la intervencion directa de la Iglesia en los
asuntos temporales fué, en cambio, y bien
a menudo, permiciosa e mjusta, sacrificando
al dogma estricto los derechos de los hijos
naturales.

A pesar de estas ideas, de la mas nitida
venganza social, la investigacion de la filia-
cion ilegitima era perfectamente aceptada
desde tiempo inmemorial; el sistema del
Drecho Canonico mismo lo resume Crémiey
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en esta forma: “El hijo natural tiene sjem.
pre I.'IE'.‘.I'L‘I:I'!:H a investigar su filiacion, tanto
respecto a su padre, como respecto a sy M-
dre. Pero, producida la prueba, no puede
reclamar m!s que alimentos.” Mas tarde,
menos por un concepto justiciero que pm'l
razones de orden econonico, va que las “Da-
rrogquias™ debian sostener al bastardo, toma
especial incremento el principio de Loysel:
“Oui fait 'enfant le doit nourrir”, prﬁgfﬁn__
dose en la practica para un sinntunero de
abusos, cuvo recuerdo peso fatalmente sobre
el criterio de los legisladores y civilistas
del siglo x1x, quienes, rendidos ante la di-
ficultad de la prueba de la filiacion o log
desmanes de épocas pasadas, sacrificaron
al ilegitimo, dejandolo en la condicion de
paria de la sociedad,.
facilita la
investigacion con la mdas grande amplitud,

El antiguo Derecho frances
aceptando las pruebas conjeturales, testimo-
niales y naturales, encargando al juez el
estudio del parecido, las taras hereditarias,
las analogias y cuanto, en fin, pudiera ser-
vir para establecer la responsabilidad pater-
na, A que, por lo demas, podia ser reclamada
por el nifio, por la madre o por ésta en re-
presentacion de aquél; establecida esta res-
ponsabilidad, si bien no habia derecho a la
sucesion del padre, se aseguraban al nifio
los gastos de su subsistencia. La e.t'cep-t*i:é--
pluriune, es decir la posibilidad de que la
mujer hayva podido tener en la misma época
reraciones sexuales con otros hombres, po-

dia servir de base para la defensa del acu-

sado, pero siempre en estos caso la decla-
acion de la parte contraria tenia especial
valor ante los tribunales. . Asi era la doe-
trina. juridica de los Gltimos tiempos de la
monarquia; pero tan amplia resultaba, en
verdad, que, civilista como Cervan, en €l

Parlamento de Grenoble, en el siglo XVIIL
retlamaba va, no contra la investigacion de
la paternidad, sino contra la facilidad de la
prueba en la accién provisoria, que muy biefl
podia fundarse en la sola declaracion de 1&
mujer 'encinta contra un ciudadano cual-
quiera, a quien se exigia de inmediato los
gastos del parto y de los primeros cuidados
al nifio, basandose, muchas veces, €n “ﬂa
vaga presuncién; la prueba de fondo exigi

g
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sjempre un proceso de investigacion mas
serio, pero eran tambhién mas serias las con-
secuencias de que de alli se derivaban: lo
provisorio, se decia, se juzga sobre presun-
ciones; el fondo, sobre pruebas.

Y yvienen luego los tiempos de la revolu-
cion del 89, época de esperanza para la hu-
manidad, que, siempre defraudada en sus
anhelos de libertad, de igualdad y de justi-
cia, sigue la ruta agreste del eterno espe-
rar; junto a la exposicion idealista, la rea-
lidad brutal; junto a la concepcién de le-
gitimos derechos, la lucha dura e ingrata
con una sociedad egoista, que no ha sabido

redimirla de su dolor y de sus miserias.

Los legisladores de la Convencidon, ins-
pirados en la filosofia gloriosa de su tiempo,
quieren dar al hijo natural los derechos del

legitimo; pero también, senores de la liber-

tad, meditan que no se puede supeditar a
una simple declaracion interesada la res-
ponsabilidad de un nacimiento. La Conven-
cion Nacional atiende a la situacion de in-
justicia del hijo natural, v el 13 de abril
de 1791 dicta una ley suprimiendo el dere-
cho de bastardia y ordenando al mismo tiem-
po al Comité Legislativo la preparacion de
un proyecto de ley sobre el derecho de los
hijos naturales. El derecho sucesorio de és-

tos fué reconocido por la ley de 4 de junio

de 1793 v reglamentado por el decreto-ley
de 12 de Brumario del ano II, que equiparo
a todos los hijos, con excepcion de los adul-
terinos e incestuosos; se igualaba el derecho
de los ilegitimos—bajo inspiracion de Cam-
baceres—, pero se exigiia la prueba de su
posesion de estado, que s6lo podia resultar
de la presentacion de escritos publicos 6 pri-
vados del padre, de los cuidados concedidos

4 titulo de paternidad y sin interrupcion,

tanto en lo que se refiere a su sostenimiento
como a su educacion. Con estas condiciones
de la prueba, dificiles de ponerlas en prac-
ticd, se anulaba la voluntad igualitaria de la
Revolucion y se quitaban los medios de es-
tablecer sus derechos, pues sabemos que, de-
recho sin accién, ausencia de derecho. La
legislacion revolucionaria, en lo referente
al problema de la filiacion, podemos conden-
Sarla en esta forma: se distinguen cuatro
Situaciones entre los hijos naturales: reco-
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nocidos y no reconocidos anteriores a la ley
de Brumario; reconocidos y no reconocidos
posteriores a dicha ley; en el primer caso,
los reconocidos antes de Brumario gozan de
los mismos derechos que los legitimos, y los
reconocidos después sélo tienen derecho a
exigir alimentos; en el segundo caso, los

no reconocidos, de padres fallecidos antes

del Brumario, pueden investigar la pater-
nidad por medio de la posesion de estado
0 de escritos publicos o privados, y su situa-
cion es idéntica a la de los legitimos: los
no reconocidos, hijos de padres atn no fa-
llecidos en la época de la promulgacion de
‘a ley, no tendran ningiin derecho, puesto
que para éstos se prohibe la investigacién
de su filiacién. Se puede—dice Francisco
Brun—resumir la legislaciéon revoluciona-
ria aceptando que, én principio, la investi-
gacion de la paternidad estaba prohibida,
salvo en tres confesion resultante
de un reconocimiento auténtico, de escritos
ptiblicos o privados, o de la posesion de
estado.

LLa teoria sustentada por el Codigo de
Napoleon, entonces primer consul, no es
una originalidad de su genio, sino que arran-
ca de varios textos de la época revolucio-
naria, y tiene, por tanto, su génesis en el
Derecho Intermedio (1787 a 1804). Solo que
su voluntad de gran dominador incorpord
estos principios al Codigo civil, sostentien-
do por medio de sus tribunos—Duveyrier a
la cabeza que, salvo los casos de rapto,
la investigacion de la paternidad quedabe
formalmente prohibida; el gran corso pien-
sa en el poco interés de la sociedad por
saber de los bastardos; la voz de sus con-
quistas impone ese criterio, y una vez mas,
amedrentada la justicia, herido el derecho,
se rinden en desconsoladora realidad ante
la audacia trinfante del soldado poderoso que
arrastra junto a su carro vencedor el cri-
terio legislativo de muchos paises de Euro-
pa y de Ameérica, para sblo después de mu-
chos afios de luchas y de esfuerzos, reac-
cionar nuevamente en el sentido que ani-
maba a los convencionales de la Revolucion
Francesa. L.os juristas napoledonicos Tron-
chet, Cambaceres, Duveyrier, Lahary ago-
tan sus objeciones fundamentales en temor
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de los abusos y de la dificultad de la prueba,
vy solo después de mucho tiempo, tras de
nobles intentos una y otra vez fracasados,
se llega a la reforma del articulo 340. Ad-
mirables lexposiciones, conyincentes lestu-
dios,, 'sobre todo, en la segunda mitad del
siglo x1x, se deben a civilistas, literatos,
pensadores, politicos, umm'alistas, en una pa-
babra, a la élite del peﬁsamienm, con Dumas
vy su Hijo Natural v La Dama de las Ca-
mielias, de frases candentes para quienes no
comprenden la responsabilidad del nacimien-
to de un nifio natural y esconden su obliga-
cion tras las imposiciones de una sociedad
inhumana v cruel; con Victor Hugo, Littré,
Jules Simoén, Louis Blane, Jules Favre, y
luego después con Legouvé, René Béran-
ger, Gustavo Rivet, Vivian Louis Martan
y una pléyade mas de nobles cruzados que
alcanzaron el triunfo, tras un largo batallar,
con la nueva ley de 16 de noviembre de
1912.

LLa solucion del problema que impone esta
legislacion seria relativamente facil si la
biologia permitiera seguramente descubrir
el origen paterno de un nino; pero, ante las
dificultades nacidas de sus restringidas con-
clusiones, debidas, quiza, a los pocos es-
tudios efectuados con este fin, ya que la ley
hasta hace poco era prohibitiva, debié el
legislador fundar su criterio en pruebas ne-
tamente juridicas. Su razonamiento es éste:
[La investigacion de la paternidad no es un
medio de reparar los danos que la seduc-
cion causd a una mujer; su objeto es el de
establecer la filiacion del nifio, puesto que
éste tiene derecho a llevar el nombre de su
padre, de ser sostenido y, luego, de here-
darle. Concedemos al nifio natural—dicen
los inspiradores de esta ley—todos los dere-
chos inherentes a un estado civil completo,
pero con la condicion de que no haya duda
sobre sus lazos de filiacién, si las pruebas
biologicas hacen falta, que sean suficientes
las juridicas. Asi llega el legislador de 1912
a fijar en cinco casos en que se autoriza la
investigaciéon de !a paternidad: 1.9, rapto y
violacion; 2.° seduccion fraudulenta: A
confesion de paternidad establetcida por do-
cumentos indiscutibles; 4.9, posesion de es-
tado, v 5.°, concubinato.
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dara evitar errores, el legislador francés
ha multiplicado las precauciones y ha ag.
tablecido que no serda aceptada la demangy
investigadora si se prueba la mala conducty
de la madre durante el tiempo legal de la
gestacion, o si el supuesto padre estaba ep
imposibilidad fisica de fecundar durante g
mismo tiempo. Esta severidad de la ley eg
una seguridad contra las falsas {lﬂillandﬁs;
pero, en cambio, en la prictica, reduce g
un minimum los beneficios que intents
acordar.

La legislacion germanica podemos decir
que se basa en el concepto de Loysel: “Quien
hace al nifio debe alimentarlo”, vy su interés
¢s, por tanto, esencialmente econémico: los.
lazos de familia, el hogar, la educacién y,
en fin, todo cuanto se relaciona con las ne-*
cesidades morales del nino pasa a segundo
prano. lLa accion investigadora es muchas
veces una obligacion, y en el nacimiento de
un mino, el Consejo de Tutela designa al pa-
dre por la simple declaracion de la madre,
y debe subvenir al sostenimiento hasta los 16
anos. “Se debe considerar como el padre de
un nifno_natural a quien ha cohabitado con
la madre durante el periodo legal de la con-
cepcion”, dice el articulo 1.717 del Codigo
civil aleman. Bien es verdad que el juez go-
za (e amplio derecho para apreciar estos he-
chos y formar su criterio, asi como el acu-
sado puede basar su defensa en alguna de
las excepciones que le concede la ley. La
exceptio plurinm servia a menudo, pero des-
de 1926, el Reichstag no acepta ya esta ex-
cepeion y, en consecuencia, todos los aman-
tes de una mujer pueden estar obligados a
responder de un nacimiento, con las conse-
cuencias del caso. Es el sistema de la soli-
daridad de concubinos, consagrado pnr'jﬂ’
ley danesa, cuyo valor moral y sus resulta-
dos no es del caso discutir en este momento,
pensando, desde luego, que su aplicacién a
los paises latinos serfa ,inadaptable, tanto
por su constitucion étnica como por su edu=
cacion.

Suiza y Bélgica han adoptado una legis-
lacion mixta, un tanto parecida a la ante
rior, v por la que la responsabilidad paterna
mayor o menor, esta en razon directa del
valor de la prueba,
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LLa Rusia Soviética, laboratorio fecundo
de inntmeras reformas que, sin duda, for-
maran una época de desarrollo social de la
pumanidad, no podia olvidar al ilegitimo, y
124 libertad de amar—que diria Jiménez de
Astia—que no es, ni mucho menos, el liber-
tinaje sexual, tiene perfectamente estableci-
das sus consecuencias, de tal manera que
cada nifio que viene al mundo debe tener el
progenitor que lo atienda, siguiendo una ley
biologica de las mas simples vy que con ra-
z6n ha hecho decir a Steward : “Puede haber
padres ilegitimos, pero no hijo ilegitimo”.
Segiin la doctrina soviética, lo que consti-
tuye casamiento es la existencia de relacio-

nes intimas, notorias o no, que presenten

bastante consistencia para dar la impresion
de un cierto ligamen. Siempre que hay ta-

les indicios, existe union legitima. (Véase

L. Jiménez de Asua: Libertad de amar y
derecho a morir, pag. 113.) Existe, ademas,
el derecho de que una mujer encinta—casa-
da o no—con tres meses de anticipacion
pueda demandar al presunto padre, en aceién
mmvestigadora, dandole sesenta dias para su

detensa. Por altimo, el articulo 114 del Co-
digo Penal Soviético previene que si varios

imdividuos han tenido relaciones intimas con

la madre que demanda, deben soportar soli-
dariamente las consecuencias econdmicas de

su situacion, contribuyendo a los gastos del
¢mbarazo, parto y educaciéon del nifo.

La tendencia de las legistaciones moder-
nas es, sin duda, favorablemente orientada
hacia la amplia investigacién de la paterni-
dad, y sin desconocer las dificultades que en-
trana su aceptacion, respecto de la familia y
los hijos legitimos, no podemos olvidar tam-
poco que los vinculos de sangre nacen con el
hijo mismo, sea cual fuere su condicion le-
gak y no debemos, por tanto, romper esas
ormas biologicas, finico fundamento esta-
ble de una legislacién justa, expresion ge-
Nuina del derecho natural, sin llegar a la
tristeza del abandono, que es la delincuencia,
la enfermedad v la muerte, ramas de un
Mismo tronco, que hunde sus raices en los
bajos fondos de la injusticia social. Impon-
8amos al egoismo el derecho a la vida de
1S nifiog que nacieron en la desorganizacion
¥ ¢l estigma, formando la conciencia nacio-

Mintsterio de Cultura 2010

nal, viva y palpitante, que comprenda estos
problemas, libres de prejuicios y oficiando
solo en el altar de la justicia.

Tres son los derroteros (ue sigue actual-
mente la legistacion universal en el problema
de la filiacion legitima: Ttalia, Perti, Vene-
zuela, Bolivia, Haiti y Polonia prohiben casi
en absoluto la accién investigadora; Francia,
Bélgica, Portugal, Holanda, Chile, Brasil,
Uruguay (ley de 5 de septiembre de 1014),
Colombia y Ecuador la aceptan en forma
mas o menos restringida y a menudo estéril :
Noruega (ley de 1906), Alemania y la Ar-
gentina, en su articulo 359 det C. C., la
aceptan en forma amplia y con muy pocas
excepciones, tales como ésta: la accién es
procedente solo durante la vida del presunto
padre, que contempla la legislacién argenti-
na. En los Estados Unidos, aparte de la ley
de Minnesota, de 1917, la mas avanzada,
por todas partes se han mejorado las leyes
inglesas, adoptando un conjuto de normas
por as que, ademas de aceptar la investi-
gacion de la paternidad, se fijan las obliga-
ciones del padre natural, respecto del hijo,
en forma cada vez mas amplia.

Del analisis que he pretendido hacer, en
forma por demas incompleta v necesaria-
mente resumida, vemos, con Raul de la
Grasserie, que poniendo de lado por el mo-
mento el grupo eslavo, Rusia y Servia, dos
son 1os aspectos que debemos anotar res-
pecto de los derechos que establecen el re-
conocimiento de la filiacion ilegitima: las
leyves llamadas del fipo latimo, mas o menos
reservadas respecto de la accion investi-
gadora, la que resulta favorablemente, con-
cede al nifio una suma de derechos que me-
joran notablemente su condicion civil; y las
del tipo germdnico, que aceptando una gran

amplitud en todo lo referente a la diluci-

dacién del problema de la filiacién ilegi-
tima, sin embargo, conceden al nino so6lo
derechos restringidos, casi todos de orden
econéomico. Es la ley de la oscilacion, es
decir, que a mayor facilidad en cuanto a la
aciéon v a la prueba, corresponde una menor
latitud en cuanto a las obligaciones pater-
nas, lo cual simplemente nos ensena que por
todas partes el interés egoista ha imperado
sobre la justicia.
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La legislacion ecuatoriana no ha podido
sustraerse todavia a las ideas dominantes
en la época napolednica, y si la obra de Bello
es, por mil titulos, respetable y grandioso
monumento de su genio, sin embargo, 1O
en vano los anhos pasan, llevandose en su
marcha fatal ideas y principios que fue-
ron por todos aceptados y que deben reno-
varse, adaptandose al momento actual, pues
de lo contrario seria justificable decir con
Kropotkin: “Las leyes no tienen derecho
alguno a la veneracién de los hombres.”

Hagamos una ligerisima revision de nues-
tro sistema legal. El reconocimiento como
acto lbre y voluntario, consagrado por el
articulo 268 del Coédigo civil, es una fla-
orante injusticia, es un atentado contra el
derecho que tiene el hijo de buscar a su pa-
dre; aceptarlo seria consagrar el triunfo de
la concupiscencia sexual irresponsable, un
premio proteccionista al progenitor sin con-
ciencia de sus deberes, y un absurdo juridi-
co, que supedita el reconocimiento de un de-
recho a la voluntad interesada o egoista de la
parte contraria. Ya en 1912 se levanto, con-
denatoria de este articulo, la voz fervorosa
de un joven universitario, hoy distinguido
abogado, el Dr. José Ceballos Leon, quien,
en su tesis doctoral, pide entusiasta y de-
cidido la reforma, y el Dr. Francisco José
Urrutia, en sus “Estudios de Legislacion
v Derecho civil”, citados por el Dr. Carlos
Salazar Flor, dice: “Dejar los derechos del
hijo ilegitimo a merced de los caprichos del
padre no es fundar las prescripciones ci-

viles sobre los eternos e inmutables princi- |

pios de La ley Natural, sino sobre los capri-
chos y las veleidades humanas.”

Tampoco es aceptable ya la anacronica

division de los hijos conforme a nuestra le-
gislacion; el proyecto modificatorio estu-
diado por la Academia de Abogados salva
enn forma aceptable esta cuestion, cuando
resume :a calidad de los hijos en legitimos
e ilegitimos, pues no hace falta que €l estig-
ma de adulterinos, incestuosos, sacrilegos,
etcétera, pese todavia sobre seres nacidos
bajo las mismas formas bioldgicas y que tie-
nen que soportar la culpa de ajenos ex-
travios.

(Concluird.)
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