 mente ajena a todo espiritu e interés de comunién ) una
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nera de abordar los asuntos y en la im-
portancia que se les atribuye, asi como en

los métodos de educacién; y como en las

SEUMARTIO
PEDAGOGEA

Métodos que deben seguirse para educar en la
mteligencia internacional, por Mr. George H. dron bra: | R )
Green, pig. 193—La orientacién profesional scusiones sobre la educacion internacio-

en Espafia, por D. José Mallart, pag. 202.— | nal se llega con frecuencia a preguntarse
La pmncm_de 7‘_3 Ed“‘iaﬂm“: por Ou-Tsun- | 4 quien pertenece dar esta educacion y comao
Chen (continuacién), pag. 211.

deben estar preparados los educadores para

esta tarea, acaso sea util examinar el con-
La ilegitimidad, factor de letalidad infantil, por junto de esta cuestion desde el punto de
D. Antonio J. Bastidas, pag. 217.—Los com-

ponentes ultimos de la Materia y de la Ener- vista de quienes, hombres o mujeres, se
_gla, seglin la teoria de los “quanta”, y la | preparan, en las escuelas normales y en las
Mecanica ondulatoria, por Yoland Mayor, | sseciones especiales de las universidades,

ENCICLOPEDIA

pag. 220. 7
J INSTITUCION para la carrera de la ensefanza,
IN MEmMoOrIAM: Francisco Giner de los Rios. Con fye-cuencia se deja de tener en cuen-
Evocacio, por D. Casiano Costal, pag. 224. 1 ta, a este respecto, la brevedad del perio-
i do de preparacion. Durante los dos afios
PEDAGOGIA que pasa en la escuela normal, el estudian-

% te no debe aprender unicamente la técnica

_HETO' g _ EDUCAR de la ensenanza, sino que debe estudiar
I?t? LE [IIE;IT];E?I’%{N;T[II}IIFPSEERNP;G[;(F;HAEUE} igualmente las materias de un programa;

por otra parte, el estudiante corriente que

por George H. Green. cumple sus cuatro afios de Universidad, no
Profesor de Pedagogia en el “University consagra mas que un solo afio, después de
College of Wales”, en Aberystwyth. la obtencién de sus diplomas, a los estudios

—_ preparatorios para la ensefianza. Cuando se
habla de la manera de estar preparado el
maestro para dar “la ensefianza de la So-
ciedad de Naciones”, es preciso, pues, cO-
. menzar por recordar que la duracion efec-
tiva de su formacién nunca pasa, en la

-El problema de la educacién internacio-
nal o de la educacién con objeto de desa-
rrollar la inteligencia internacional, no cons-
tituye, en sus partes esenciales, mas que uno
solo y el mismo problema, ya se trate de
la ensefianza primaria o secundaria, de la
ensenanza en las universidades o en las
€Seuelas normales. Debe haber necesaria-
Mente diferencias en la técnica, en la ma-

e

practica, de un solo afio universitario; es de-
cir, de ocho meses a lo sumo.

Comparada con el tiempo consagrado a
la preparacion en otras carreras, la dura-
cion de la formaciéon de los futuros maes-
tros parece ridiculamente corta. No es su-

(I? De la revista Recueil pédagogique, Que | goiante sino porque se admite generalmen-
Publica 1a Secretaria de la Sociedad de Nacio-

€S, nimero correspondiente a marzo de 1933.

te que el maestro recibe su verdadera for-

. Ministerio de Cultura 2010
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e

macion en las escuelas a que es destinado
después que deja €l colegio; es decir, que
se forma ensefiando. Si es asi (y creo que
esto serda admitido, explicita o implicita-
mente, por la mayor parte de los que tienen
experiencia directa de la labor de los maes-
tros jovenes), la tarea principal de la es-
cuela normal sera la preparacion del futu-
ro maestro, para sacar el mayor partido
posible de las ocasiones de formarse que i€
ofrecen las escuelas. Si la Universidad le
familiariza plenamente con la naturaleza de
los problemas que él tendrda que afrontar y
le instruye, hasta cierto punto, sobre la ma-
nera de abordar esos problemas y de resol-
le inspira un entusiasmo inteli-

verlos
sente para su futura profesion; si le inicia
en la pedagogia de las materias en que se€
ha especializado; si le ensena los pPrincipios
psicologicos, sociologicos y antropologicos
en que descansa su trabajo; si une a esto
una formacion en lo que concierne a los as-
pectos puramente téenicos y mecanicos del
trabajo de clase, entonces la Universidad
cumple plena y convenientemente su mision.
Admitiendo que se encuentre y que se apli-
que en el porvenir—lo que no ocurre de
ningtin modo actualmente—un método in-
teligente para escoger los candidatos, y que
se les pueda comunicar el ardiente deseo
los
problemas restringidos de la clase y a las

de ‘consagrar sus aptitudes a la vez a

cuestiones de mayor alcance referentes a la
ensefianiza de una manera general, las es-
cuelas normales y las secciones especiales
de las universidades podran asi contribuir,
de la manera mas fitil posible, a la formacion
de los maestros.

El futuro maestro que tiene intencion de
ensefiar la Quimica o la Fisica, ha debido,
en un momento dado, estimar, por una
u otra razon, que valia la pena de consa-
ograr a este asunto la atencion continua ne-
cesaria para adquirir su dominio. La razon
que le ha decidido puede haber sido, en pri-
mer lugar, una presién ejercida sobre el
joven por un maestro; puede, por otra par-
te, residir en el valor atribuido al asunto en
cuestion por el joven mismo, en razon de
su significacion simbolica. Cualquiera que

sea el maestro que entra en la seccion de
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un colegio de universidad especializada ep -
la preparacion para la ensenanza, ha Eﬁiﬁ;
diado una o varias materias antes y después
de su entrada en la Universidad; posee, en
general, un conocimiento especial de up
asunto y un conocimiento suficiente de otrag
dos materias, por ejemplo. Ordinariamen-
te. sus anos de universidad le han llevgﬁ-&-
a creer que el conocimiento de los he;;h.;,ﬁ.
es de importancia primordial, y que su ta-
rea futura comsistira en familiarizar a sus
alumnos con las materias en cuestion. Tien-
de a pensar que su papel es inculcar cono- -
cimientos, En general, solo muy lentamente
se da cuenta de que no es ese el Gnico nb_
jeto de la ensenanza, y que se espera de €l
algo mas que un conocimiento exacto de

ciertas materias.

£ posible iniciar a los futuros maestros:
en los propositos de la Sociedad de Nacio-
nes desde este primer periodo, mientras es- -
tan penetrados del valor de los conocimien-
tos especiales que han adquirido. Aun cuan-
do esos jovenes estén muy familiarizados

el | |
con los nombres de extranjeros célebres en

el dominio de las artes y de las ciencias, ¥
aunque algunos estén muy al corriente de I
ln evoluciéon de las ciencias especiales que
estudian, un nimero muy pequeiio de ellos.
han descubierto que deben a la cooperd
cibn internacional los conocimientos que
poseen. Kl matematico habla constantemen-
te de los trabajos de tal o cual mat&matmﬂ
extranjero, sin darse cuenta del hecho, si
embargo evidente, de que las matematicas,
en el punto a que han llegado hoy, son LS
resultado de esfuerzos realizados en dife-
rentes periodos por hombres que perteneceﬂ 1
a razas y a grupos nacionales diversos. S i 1

Tl

se puede aplicar el término “cnuperacw
a una manifestacion tan despmwsta de ﬂﬂf*
reccion, tan poco reflexiva, las matemﬂfﬁl"
cas modernas son, sin duda, el rsesultaﬁlﬂu
de una cooperaciéon linternacional que€ 53 B
extiende a unos cuatro o cinco millares ﬁe
afios. Desde hace algtin tiempo, esta c00~
peracion esta dirigida y se ha hecho rﬂﬂm
va; por eso ha resultado de ella una 8°

aceleracion en los perfeccmnamiﬁﬂmf’

r
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verifican Congresos internacionales de ma-
-t-emﬁtitns, y los matematicos que deseen
estar al corriente deben conocer por lo me-
nos el inglés, el francés y-el aleman, las
tres grandes lenguas internacionales de c¢o-
municacion.

Lo mismo ocurre para cualquier otra ma-
teria, ya se trate de Ciencias fisicas o bio-
logicas, de la Psicologia, de las lenguas, de
los estudios clasicos, de las Ciencias socia-
les o de la Historia. Cada una de estas ma-
terias ha llegado a lo que es gracias a. los
trabajos de hombres pertenecientes a nu-
merosas naciones, y cada una progresa mas
rapidamente cuando se encuentra el medio
de permitir a los sabios de todos los paises
comunicarse libremente y colaborar unos con
otros. El hecho es evidente, se dird. Lo es,
en efecto, pero solamente cuando se ha ad-
vertido. No ocurre con frecuencia que un
estudiante lo descubra por si mismo; pero

una vez que lo ha comprendido, es raro que

quiera detenerse en ello. Llega, en general,
a una comprension profunda de la signifi-
cacion del término “‘cooperacidon intellec-
twal” y a una marcada simpatia para los
esfuerzos que tienden a organizarla por
mediacion de la Sociedad de Naciones.

‘Cuando tratamos de hacer comprender
al futuro maestro que su mision va mas
alla de la de simple instructor encargado
de ensefiar una o dos materias del programa
escolar, debemos, explicita o implicitamen-
te, llevarle a considerarse como un miem-
bro escogido de un grupo representante de
una cierta cultura, y encargado por la co-
lectividad de preparar a los miembros mas
Jovenes para participar plenamente en la
vida adulta del grupo. Le ensefiamos que lo
que distingue su grupo de los demas, es un
Fierto modo de vida, una “cultura”, que,
dunque constituyendo un todo integral e in-
divisible, puede ser considerado como lle-
Vando consigo un cierto nfimero de aspec-
tos diversos, a los cuales corresponden los
de la ensefianza intelectual, estética, reli-
giosa, moral, social, linghistica y manual.
El futuro maestro debe ser conducido asi
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mevitablemente (bien que, con frecuencia,
no sea ese el caso) a considerar el modo de
vida que sigue, la cultura de su gTrupo,
como no constituyendo mas que una de las
numerosas culturas diversas, que estan to-
das determinadas, en parte al menos, por el
cuadro geografico en que se desenvuelve la
vida del grupo, y formadas por un esfuer-
zo continuo de adaptacion. Comprende asi
que otras culturas, por inferiofes que pa-
rezcan, merecen la simpatia y el respeto.
Aprende a juzgar las costumbres y las ins-
tituciones de los demas pueblos, menos se-
gun sus propios prejuicios y preferencias.
(que con relacion al modo de vida, en su
conjunto, y a las condiciones en que se ha
desarrollado.

Esto equivale a decir que el futuro maes-
tro no puede formarse una idea justa de su
tarea, en relacion con el grupo social a que
sus alumnos y él pertenecen si no adquiere
la nocion de la “inteligencia internacional’.
Una concepcion justa de la vida cultural de

-S11 propio grupo y de su evolueidon histérica

implica necesariamente una actitud de sim-
patia y de respeto para las otras culturas.
Una vez que el buen estudiante ha compren-
dido que los elementos de una cultura no
son el fruto del azar, no tienen su origen en
la malignidad y la perversidad de los indi-
viduos, sino que estan estrechamente liga-
dos a las condiciones geograficas e histori-
cas, tiene el deseo de llegar a una com-
prension mas realista de las culturas ex-
tranjeras v de la e su propio pais. Prosi-
oue sus estudios con' mas inteligencia y con
una conciencia mas clara del objeto que
hav que alcanzar.

Hasta aqui no hemos considerado mas que
dos aspectos de “la ensenanza de la Socie-
dad de Naciones”, desde el punto de vista
de la formacion de los maestros. Hemos exa-
minado las consideraciones que deben hacer
comprender a los futuros maestros, come
a toda otra persona inteligente, que la coope-
racion internacional reflexiva y organizada
es esencial para el mantenimiento y el desa-
rrollo de un mundo civilizado—consideracio-
nes que, segiin nosotros, deben conducir al
estudiante a una fe, no solamente racional,
sino entusiasta, en la cooperacion interna-
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cional, e inculcarle el deseo de conocer los | ha preocupado bastante de crear el entusiag.

esfuerzos que son y pueden ser desplegados
en ese sentido, y, por encima de todo, de par-
ticipar en ellos. Hemos examinado el modo
de hacer conocer al joven maestro que la
cultura, que es su propia herencia nacio-
nal, es solamente una cultura entre tantas
otras, la mejor, acaso, para €l, la que debe
ser firmemente defendida y por la cual con-
viene luchar; pero que no es la ftnica cul-
tura. Deberia ser asi conducido, por una
justa comprension de su propio sentimiento
nacional a un estado comparable al del hom-
bre que se cura de una neurosis, porque ha
comprendido sus propios egoismos. En una
concepcion de ese género es en la que, en
parte, pensamos, cuando en la Gran DBre-
tafia, hablamos de “ciudadania del mundo”.
Para nosotros, el ‘“ciudadano del mundo”
es el que ha superado la nocion de un mun-
do que tiene como centro el pais natal.

:Le basta a un hombre haber modificado
su punto de vista de la manera que hemos
indicado, para emprender la ensefianza de
la Sociedad de Naciones? ; Basta para ello
ser iconsciente de la existencia del mundo,
darse cuenta de la necesidad de la coopera-
cibn y de la inteligencia internacional? A la
hora actual, el estudiante se encuentra, en
muchos respectos, la misma situacion
del que estad animado del espiritu cientifico,
pero que no sabe nada de las ciencias que se
propone ensefnar. Es evidente que, llegado
a ese estado, el futuro maestro tiene necesi-

11

dad de conocer el lugar que ocupan la co-
operacion y la inteligencia internacionales en
el mundo moderno, y para ello es indispen-
sable que esté documentado sobre la Socie-
dad de Naciones y sobre su misién en los
asuntos mundiales.

Felizmente, los que deseen esos informes
pueden procurarselos facilmente. Las diver-
sas ramas nacionales de la Union interna-
cional de Asociaciones para la Sociedad de
Naciones publican un gran ntimero de ex-
celentes documentos de informacion, bajo
una forma cémoda y poco costosa. En reali-
dad, si puede permitirse formular aqui una
critica respecto a la obra de esta organiza-
cion, se puede decir que ha consagrado toda
su atencion a la documentacion y que no se
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mo. Importa, sin embargo, que esta doey-

mentacion sea senalada a la atencion de log

futuros maestres, en el momento en que

pierisan en los medios que inculcan, bajo ung

forma adecuada, sus propios conocimientos

1 los nifios. a fin de que puedan buscar la
manera de presentar, en lecciones conve-

nientemente adaptadas, las nociones conte-

nidas en los folletos, etc.,

relativos a la So- -

ciedad de Naciones, introducitlas en log
planes para el estudio de “proyectos” y de
“nroblemas multiples”; considerar su co:

rrelacion con otras lecciones, etc.
Para la documentacion sobre esos dife-

rentes puntos, que es necesaria durante el

periodo de formacién pedagogica, tenemos
en ¢l “University College of Wales

]

”, Abes -

rystwyth, el privilegio de poder asegurarnos
la colaboraciéon del profesor titular de_:ﬁ:-
catedra de politica internacional de Wood-

row Wilson y de sus ayudantes, asi como:
la utilizacién de la biblioteca del Departa-
mento de la politica internacional (1). Otros

colegios menos aventajados en ese . respec-

to, pueden, sin embargo, por la circulacion
de bibliotecas de referencia y gracias a la
colaboracion del personal docente, prepa=
rar convenientemente a los estudiantes que
deseen adquirir los conocimientos necesas

rios para la “ensefianza de la Sociedad:de = =

12

Naciones” en las escuelas.

La cuestién de la preparacion de los maes-

tros para la “ensefianza de la Sociedad de
en las escuelas esta tan estrées =
chamente ligada 5 la del programa de esa$

Naciones”

escuelas que apenas si se puede examinak .

(1)

lar de la cdtedra Wilson, el profesor C. K

La ensefanza dada por el antigue titt="

Weebster, M. A., Litt. D, F. B, A,, y su’ mleg& ‘

M. ':‘]vdney Herbert M. A., a los miembros ¢&
ha sido D

“University CDHE"—"E of WaIEﬁ"

blicado recientemente en forma de libro. V.éase?

The Leagne of Nations in Theory and Fro&
tice, por C. K. Webster v Sydney Herbert

(LDIIEII‘EE George Allen and Unwin, Ltd., T§33-1-

10 s. net.) Est.:l obra describe toda la seri€. ﬂ:
las actividades de la Sociedad de NﬂClﬂﬂEsm ¢

la Oficina mternacional del Trabajo ¥ del - n-.

o

bunal permanente de Justicia internacional -
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ypa sin tocar la otra. IEn otro tiempo, ha-
bia la tendencia de preocuparse tinicamente
de inculcar nociones sobre la Sociedad vy
sobre sus diferentes formas  de actividad;
eni ciertos casos, esta tendencia se ha mani-
festado extremosamente, hasta el punto de
quf. an estudiante muy brillante, preparan-

dose para la carrera de la ensefianza y te-

piendo un conocimiento bastante extenso de

la politica internacional, hg manifestado que

en la escuela adonde ha sido enviado durante
tres semanas, la cuestion de la Sociedad de

Naciones aburria profundamente a Jlos ni-
flos, que manifestaron su descontento a la
primera alusion hecha por €l a esta cues-
tion. Sus cuadernos contenian exposiciones

detalladas sobre la constitucion del Secre-

tariado y de las instituciones afiliadas g la
Sociedad de Naciones, definiciones de dife-
rentes términos, etc. Este es un caso extre-
mo y no caracteristico, pero sirve para ha-
cer resaltar un defecto muy general. Toda
la ‘documentacién sobre los fines y la cons-

titucion de la Sociedad de Naciones, de la

Oficina internacional del Trabajo y del Tri-
bunal permanente de Justicia internacional,

ast como de la manera de dirigir la Socie-

dad sus asuntos no es apenas, en si, mas que
una descripcion técnica de un mecanismo,
dirigiéndose a personas que no ven ningtina
razon para interesarse en ello.

Las descripciones de los juegos de rue-
das de un automdvil no interesan al publi-

co en general. Son, sin embargo, de un in-

terés apasionante para las personas que tie-

- nen la intencion de poseer y conducir au-

tomoviles. De igual modo, las personas que
quieren comprar un aparato de telegrafia
sin_ hilos manifiestan un' vivo deseo de ad-
quirir una masa de detalles téenicos que, si
no respondiesen a un deseo de su parte, les
parecerian completamente fastidiosos. No es

dificil de comprender que existe una dife-

rénciy considerable en el hecho de hablar
de la organizacién v procedimiento de la
Sociedad de Naciones a personas que de-
Sean apasionadamente ver realizarse los fines
de la Sociedad, v el hecho de hablar de ella
i los que permanecen indiferentes a los mis-
mos fines.

Es verdad que se podria obligar a los
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alumnos a prestar cierta atencién a la “en-
senanza de la Sociedad de Naciones” en las
escuelas, Se podrian instituir examenes y
conceder ciplomas; se podria recompensar
y castigar. Pero no se quiere que la “ense-
nanza de la Sociedad de Naciones” en las
escuelas constituya tnicamente una nueva
ensenanza que venga a anadirse a la de las
demas materias del programa. No se quiere
que los ninos salgan de la escuela siendo ca-
paces de dar respuestas aprendidas de me-
moria a las preguntas sobre la Sociedad de
Naciones, sin interesarse mas por esta fil-
tima que por Sirio y sin lg menor intencion
de tratar de utilizar sus conocimientos. Los
mnos deben salir de la escuela con un inte-
rés real por los asuntos civicos y naciona-
les y con la intencion bien definida de par-
ticipar en la vida civica y nacional. Seria
necesario que no se detuviesen ahi. Deben
extender este interés y esta intencion a los
asuntos mundiales.

LLos ninos de alrededor de doce anos de
edad son capaces, intelectualmente, de una
cierta comprension de los fines y de la cons-
titucion, asi como de los métodos de la So-
ciedad de Naciones. Por consiguiente, se ve
uno inclinado a preguntarse lo que se pue-
de intentar, desde los primeros afos €sco-
lares, para desarrollar en los nifos una inte-
ligencia internacional verdadera y para ha-
cerles darse cuenta de lo que es la coopera-
ciébn internacional. Ese resultado es la pri-
mera condicion del deseo de comprender la
Sociedad de Naciones..., condicion sin la
cual la documentacion pura y simple carece
de valor. Nos es necesario experimentar en
eseé campo; NMOs €S necesario conocer -COmMO
los maestros, en el mundo entero, se entre-
gan a esa tarea primordial y los resultados
que obtienen. Es preciso que procedamos a
expeniencias cientificamente concebidas y
continuadas, para determinar lo que puede
intentarse para provocar en el nifio un de-
<eo de conocer la obra de la Sociedad de Na-
ciones v de hacerle ansiar apasionadamente
la realizacién de los fines para que la Socie-
dad ha sido creada.

Con bastante frecuencia; el programa de
las escuelas puede ser modificado de manera
que favorezca la “ensefianza de la Sociedad
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todas las escuelas se-
cundarias inglesas estan organizadas segun

de Naciones™. Casi
el sistema de la *“casa”, y ese sistema es,
cada vez con mas frecuencia, adoptado por
las schools” y ‘“central
schools”. Para todos los fines, la “casa” es
una nacion y la escuela un mundo., Se po-
drian organizar empresas escolares que se-

nuevas ‘“‘senior

ritan llevadas a buen fin gracias a la coope-
racion de las “casas” y por medio de un me-
canismo v de un procedimiento analogos a
los de la Sociedad de Naciones. Las dife-
rencias que surgiesen entre las “casas” po-
drian ser reguladas por el arbitraje: se em-
plearia, ahi también, los métodos de la So-
ciedad, v se informaria a los nihos de la se-
mejanza existente entre la manera de con-
ducir ellos sus propios asuntos y la emplea-
da por la Sociedad al dirigir los suyos. El
éxito de tentativas de ese geénero podria
contribuiy fuertemente a dar a los nifios
una comprensiom verdadera e inteligente
de la obra y del mecanismo de la Sociedad
de Naciones, a inspirarles confianza en ella
y a hacerles experimentar el deseo de ver
extenderse su influjo. Deberia igualmente
contribuir a inmunizar a los ninos, no con-
tra una sana critica de la Sociedad, sino
contra la propaganda ejercida por los ele-
mentos. interesados en desacreditarla.

Los *“viajes dirigidos” al Extranjero se-
rian de indudable provecho para los futuros
maestros, sea durante su periodo de prepa-
racion, sea poco tiempo después. Por “via-
jes dirigidos” hay que entender viajes em-
prendidos, no simplemente como turistas o
sin objeto determinado, sino, al contrario,
con una intencion precisa, acordada después
de previa consulta a profesores u otras per-
sonas calificadas. El ‘futuro maestro deberia
ir al Extranjero para estudiar alli problemas
. especiales en su verdadero centro y para
discutirlos en el mismo lugar. A este res-
pecto, igualmente, estamos favorecidos en
Aberystwyth, pues la generosidad de varios
donantes ha permitido numerosas becas de
viaje durante las vacaciones universitarias.
Un gran ntimero de estudiantes, después de
haber consultado al profesor titular de la
catedra Wilson y recibido de él cartas de
presentacion para personalidades que son
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autoridad en los problemas particulares que
el alumno desea estudiar, se van a (inebrg
para ver la Sociedad de Naciones funcig.
nando, o a otros centros donde puedan ad-
quirir un conocimiento directo de los proble-
mas internacionales. Ademas «del caricter
instructivo de viajes de ese genero, el con-
tacto con extrafijeros, y sobre todo, el tra-
bajo en su compafiia, desarrollan la intelj-
gencia internacional y convencen de la rea-
lidad de la cooperacion internacional,

La idea de los “viajes dirigidos” se ha
extendido ampliamente en el Pais de Gales,
Numerosos jovenes pertenecientes a la
“Urdd”, organizacion de la juventud na-
cional, se dirigen cada ano a Ginebra, con

directores escogidos; otros viajan per el

continente, donde acampan con grupos de
ninos pertenecientes a los paises visitados
En el momento actual, no podemos sino
pensar que una experiencia directa de ese
género debe ser de gran prdvechu; pero no
sabemos todavia con certeza y precisién
cual es ese provecho. Es preciso esperar que
en un porvenir proximo se descubriran y se
aplicaran téenicas qué nos permitan llegar a
este conocimiento.

Para un gran ntimero de nifios, sin em-
bargo, como para un gran numero de futu-
ros maestros, los viajes al extranjero no son
posibles, y, por consiguiente, es preciso in-
dagar lo que pudiera reemplazarlos, Para
los alumnos de mas edad, la cm'r-espu_ndeﬂ—-"
cia con escolares extranjeros de edad apro-
ximada se fomenta desde hace tiempo, e
general, mas como medio de mejorar el €o=
nocimiento de una lengua extranjera que

como medio de llegar a la inteligencia in-
~ternacional. A veces nacen de estos cambios

verdaderas amistades, aunque también oct-
rre que uno de los corresponsales resulte
exigente y la experiencia se termine con ufl
sentimiento de disgusto. |

Hay, ciertamente, alguna ventaja en por

ner a los nifios en relacién con los nifios de
otros paises. Sin embargo, no poseemos ifi=
formes bastante exactos sobre la extension
y la naturaleza de esta ventaja para saber
como desarrollar esta experiencia en inte-
rés de la comprension y de la cooperacion
internacionales. Aunque uno se esfuerce €8

’-'.Iﬂ

a
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gscoger corresponsales de la misma edad, de
los misnios gustos y de la misma posicion
.s_ar:iﬂ'l, que-:la, todavia una gran parte de azar
y de riesgo al poner en relacion un indivi-
duo,de un pais con otro individuo de otro
pais. Yo conozco personas a quienes los re-
cultados de esas experiencias han aconseja-
do cesar en el fomento, en sus escuelas, de
es0s cambios con el Extranjero. Conozco
otras a quienes les han resultado favorables.
Esas tentativas se realizan desde hace tanto
tiempo, que se ha debido acumular una do-
cumentacion consicderable y adquirir una

gran experiencia en la materia; haria fal

ta tan solo que alguien quisiese organizar y
estudiar esta documentacion y esta expe-
riencia e indicarnos las reglas que habria

que seguir para obtener ciertos resultados.

Se podrian instituir cambios con caracter
experimentar y observar cuidadesamente sus
resultados, para determinar si estos resulta-
dos son provechosos, desde el punto de vis-
ta “de la inteligencia internacional. En al-
gunas escuelas normales en que la duracion
de los estudios es de dos anos, es decir, mas

larga que en las Secciones de las Universi-

dades que se ocupan de la preparacion para
la- ensefianza, podrian efectuarse encuestas
de esta naturaleza, bajo control, por los mis-
mos estudiantes.

Estos cambios entre escolares de naciona-

lidad diferente estan, necesariamente, limi-

tados 4 nifios de bastante edad para po-
der redactar una carta e interpretar una res-
puesta escrita en una lengua extranjera.
So6lo los alumnos de las escuelas secunda-
rias y algunos alumnos de las clases superio-
res en las “senior schools” pueden partici-
par en ellos. Sin embargo, se podria, simpli-

ficandolos, extenderlos a los nifios de las

‘escuelas primarias. Se podria sacar partido

del hecho de hablar los nifios de los Esta-

dos Unidos de América Ja misma lengua

que los nifios de la Gran Bretafia. Los que
N0 pudiesen escribir una carta sin ayuda,
Pédrian ‘unirse a otros y escribir, bajo la
Vigilancia del maestro, una carfa comun,
Que seria acogida con placer por las escue-
las dmericanas; podrian igualmente cambiar-
5S¢ sellos. estampas, fotografias, guias loca-
les, etc, Parece que estos cambios, efectua-
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dos @ una edad en que los nifios son tan
impresionables, deberian contribuir intensa-
mente a favorecer la inteligencia angloame-
ricand.

La idea podria ser llevada mas lejos, si
se (uistera darse cuenta degque la lengua
hablada o escrita no es mas que un solo me-
dio de expresion, y si se quisiera huscar
otros medios de comunicar con las naciones
extranjeras. Los nifios austriacos de Cizek
comunican, hace algunos anos, con los nifios
de Europa por medio de dibujos que intere-
san a millares de personas que ignoran la
lengua alemana. Yo he comprobado que los
ninos, al ver modelos de arte negro, pueden

descubrir por si mismos que los negros son

diferentes de lo que se hablan imaginado
por los libros y las lecciones. Es posible que
creando solamente el mecanismo de los cam-
bios, los objetos atractivos confeccionados
en las escuelas maternales por los nifios pe-
(quenios, asi como los trabajos manuales de
los ninos de mas edad, podrian ser enviados
a las clases del mundo entero y hacer nacer
el deseo de conocer mejor a los que han con-
feccionado y expedido esos objetos.

Nosotros tenemos un ejemplo en el Pais
de Gales. Hasta estos ultimos tiempos, en
que han surgido dificultades con la “Bri-
tish Broadcasting ‘Corporation”, se tras-
mitia un mensaje, en nombre de los ninos
galeses, al mundo entero, por decirlo asi
Ias escuelas de todos los paises respendian
con otros mensajes. En un cierto numero
de casos. eran enviados dibujos, como si los
nifios, dandose cuenta de que su lengua era
desconocida en el Pais de Gales, hubiesen
tratado de completar el mensaje verbal con
algo que pudiese hablar un lenguaje uni-
versal o cuya intencién pudiese, al menos,
ser comprendida (1). |

La “ensefianza .de la Sociedad de Nacio-
nes”’ plantea un problema procedente de que
un ntimero grande de personas, maestros o

(1) El rev. Gwilym Davies, M. A. director
honorario del Consejo nacional galés, Union de
las Asociaciones para la Sociedad de Naciones,
ro. Museum Place, Cardiff, tendra el gusto de
enviar gratuitamente a quienquiera que se in-
terese suficientemente en la cuestion para pedir-
lo por escrito un folleto gratis exponiendo la
historia del mensaje de los nifios galeses.
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no, consideran a la Sociedad de Naciones
como siendo, ante todo, una organizacion
para la lucha contra la guerra y suponen la
“ensenianza de la Sociedad de Naciones”
como una propaganda contra la guerra. Esas
personas se egcuentran inmediatamente an-
te el problema de saber si la propaganda
no es una actividad esencialmente diferente
de la ensenanza, una actividad de la que el
maestro debe apartarse.

Yo creo que se trata aqui de un proble-
ma artificial que procede de una falsa con-
cepcion de los fines de la Sociedad de Na-
ciones, No es hacer propaganda deducir de
la historia la conclusion de que la guerra
debe ser evitada todo lo posible y que no se
debe recurrir a ella sino cuando las demas
medidas han fracasado. No es tampoco pro-
paganda el sugerir 1a creacion de un me-
canismo para la reglamentacion de las dife-
rencias. La Sociedad de Naciones esta tan
alejada de una simple propaganda contra la
guerra, que hasta considera la posibilidad
de hacer la guerra ella misma, como tal So-
ciedad, en caso de circunstancias graves.

Sin embargo, esta cuestibn estid estre-
chamente ligada a la del amor a la gue-
rra y al militarismo, que se atribuye 3 todos
los muchachos. Sin pronunciarse por una u
otra de las dos teorias que sostiene, una, que
el “instinto guerrero” es innato en el nifo,
la otra, que su interés por los combates re-
sulta de que €l crece en colectividades mili-
taristas por tradicion, podemos reconocer
que la guerra se presenta al nifio, por me-
dios ‘diversos, como una ocupacién gloriosa,
v que toda tentativa para privarle de ima-
genes de soldados y de narraciones de ba-
‘tallas le parecera probablemente analoga a
las demas medidas que tiendan a privarle de
placeres. Una actitud hostil a la guerra, por
parte de los maestros, corre el riesgo de au-
mentar la seduccion de la g'uerra.

e ——

de historia son de lectura interesante: |a
otra cuestion, salvo algin episodio atrevide,
es sumamente enojosa. La mayor parte de
los maestros se dan cuenta de que los ma-
nuales escolares ordinarios no dicen la ver-
dad respecto a la guerra, y han sugerido
mas de una vez el no mencionar las batallag -
o no mencionarlas mas que muy brevemen-
te. El peligro de una omision ya se ha ge-
fialado. Lo que parece muy preferible es qué
el manual diga la verdad sobre la guerra,
[Las batalles de Crécy y de Azincourt pare-

cen al muchacho hazanas maravillosas; lo
que su manual no le ensefa es su vacuidad,
Si quiere conocer la situacion desesperada

a que Francia estaba reducida, la anarquia
y la miseria que reinaban en su territorio,

deberd buscar estos informes en otra parte,

y solo muy raramente encontrara los hechos
descritos de manera que los sienta €l mis-
nuj, como siente la emocion de la batalla.
Estimo, sin embargo, que no poseemos:
datos suficientes para indicar exactamente el

resultado de 1z »nsefianza de la Historia en

las escuelas. Se ha pretendido muchas veces

que los juegos con los soldados de plomo en .

la “nursery’, que los simulacros de comba-

tes con sables de madera, que las estampas -

de soldados y de batallas y que la lectura éie-:_

los manuales de historia desarrollan el es-
piritu militarista en los nifios y que su si=

presién los convertiria en pacifistas. Pode-:
mos creerlo, si queremos; pero no sabemos
s1 verdaderamente es asi. Si se pretende que
es de sentido comiin que debe ser asi, yo no
podré responder sino que un gran nimero
de otras cosas han sido de sentido comun

hasta el momento que se 1les ha hecho objé-

lo de una investigacion inteligente. _

Me hizo mucha gracia, hace ya bastante
tiempo, que las muchachas de una escueld
secundaria que me habian invitado a diﬂ

!

girles la palabra, me suplicaran, por media-

cidon de su secretaria, que no les hablase qen
el maestro pesan fuertemente del lado de la | la composicion del Secretariado ni de 105

guerra y de la vida militar. Mientras que | horrores de la guerra. Ocho o nueve orado-

la guerra esta representada por cargas de | res que me habian precedido habian' esco=
caballeria, la actividad de la Sociedad de gido uno u otro de estos asuntos. Estoy S€
I\'f"aciﬂne:'a esta representada por sefiores de guro de que la insistencia que se pone 3“
cierta edad en actitud de firmar documentos. | hablar de los horrores de la guerra tiene
Las narraciones de batallas en los manuales frecuentemente por resultado hacer nacer €

Los elementos materiales de que dispone

1 i
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los nifios el sentimiento de que los que afron-
tan esos horrores son hombres todavia mas
grandes que los que han participado en las
batallas de otros tiempos. Yo creo que, ver-
ﬂadﬁfﬂmﬂﬂtﬁ, es asl, y tengo la mayor ad-
miracion para los que no se detienen en sy
Jucha por lo que estiman ser justo, por las

 invenciones diabolicas de los sabios moder-

nos. Sin embargo, es, por lo menos, lamen-

- table que los ninos no piensen mas que en

el heroismo en, un momento en (que tratamos
de hacerle sentir la vacuidad de todo eso.
La “ensenanza de la Sociedad de Nacio-
nes” no insiste, me parece, mas que en las
Jecciones que se pueden sacar de una presen-
tacion ' veridica de la Historia, La guerra
€s costosa, tanto en vidas como en dinero:
demasiado costosa para una nacién moder-

~na. Es invariablemente vana e inatil, infli-

ge pérdidas a la vez al vencedor y al ven-
cido; deja tras si una herencia amarga vy
la semilla de guerras futuras. La guerra, en
el mundo moderno, cuya organizacién es
tan delicada y tan compleja, arrastra en pos
suyo un ntmero de naciones mayor que las
que entraron primeramente en conflicto y
puede ficilmente amenazar la existencia
misma de la civilizacién. Un corolario de
la “ensefianza de la Sociedad de Naciones”
s considerar esencial que la civilizacion
moderna se proteja creando un mecanismo
que permita regular las diferencias interna-
cionales sin recurrir a la guerra.

- Esas son ideas muy diferentes de las de
la “propaganda” pacifista. En uno de los co-
legios universitarios del Pais de Gales, to-

dos los miembros del cuerpo de instruccion

_fi_f-‘ los oficiales son miembros de la seccién
universitaria de la Unién para la Sociedad
de Naciones.

La cuestion de los manuales escolares es
Importante en lo que concierne a la prepara-
cion de los futuros maestros., Nosotros for-
Hdmos hoy un gran ntimero de personas
que se serviran de los manuales existentes, y
citre ellas se encuentran acaso las que es-
Cribirdn los manuales de mafiana. Es eviden-
temente importante llamar su atencion so-
bre los defectos de los libros que van a em-

“ Plear. Es atn mas importante desarrollar en

fllas aptitudes que las capaciten para ejer-
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Cer una critica inteligente y las animen a
completar ttilmente los manuales,

Los defectos de los manuales de histo-
ria, desde el punto de vista de la “ensefian-
za de la Sociedad de Naciones”, han sido ya
mencionados. Se debe hacer comprender al
futuro maestro que no puede darse cuenta
de esos defectos a continuacién de una sim-
ple lectura del libro. Debe aprender a exa-
minar, a fin de descubrir de un modo preci-
so la ensefianza obtenida con esos libros.
Los defectos de un manual escolar no apa-
recen en la superficie. | |

Yo puedo hablar con mis seguridad de
los defectos de los libros en que los nifios de
Inglaterra aprenden a conocer a los nifios
de los paises extranjeros. Ocurre muy fre-
cuentemente, para el nifo inglés de ocho
anos, que su primera impresion de ‘un gran
pais procede de la imagen de un campe-
sino vestido con un “traje nacional” hace
mucho tiempo abandonado. Alemania se le
representa con los rasgos de un campesino
obeso, provisto de una enorme pipa de por-
celana, o bien Holanda por un muchacho
extrafio, vestido con un traje de pescador
de Volendam. Comprendo facilmente que un
nifio instruido de esta manera se resista
a creer, si es trasportado bruscamente a
Amsterdam, que los personajes con quienes
cruza en la calle son holandeses; el efec-
to de esas imagenes es hacer aparecer a los
extranjerpos como gentes curiosas, absurdas
y extravagantes, a los ojos de los ninos in-
gleses y galeses. En todo caso, subrayan las
diferencias, sugieren que tenemos poca co-
sa de comtin con las demas naciones y tien-
den asi a levantar barreras que se oponen a
la comprensiéon y a la cooperacion interna-
cionales, Como contraste, he de mencionar
una estampa que figura en una de las obras
de M. Dudley Kidd, titulado *The Essential
Kaffir”, que no es un libro de ninos. Esta
estampa representa un grupo de ninos zu-
liis trabajando alegremente en la construc-
ciobn de una casa de mufiecas semejante en
miniatura a la cabana de'sus padres. Los
nifios a quienes he ensenado esta estampa
la han contemplado al principio con sorpre-
sa; después han llegado a comprender que
esos ninos negros, diferentes de ellos super-
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ficialmente, les eran, en el fondo, semejantes:
les gusta el juego y encuentran mucho pla-
cer en construir una casa para alojar en ella
a su mufeca. “Yo no sabia que los nifios ne-
gros jugaban con mufiecas”, me dijo una
nifia pequefia, con un acento muy SOTPret=
dido.

En mi opinion, el sentido de la Geografia
humana lleva esencialmente a considerar
los pueblos de la tierra como compuestos
de hombres y de mujeres semejantes unos
4 otros en todos los puntos de vista 1mpor-
tantes. Estan movidos por las mismas pa-
sjones, animados de los mismos deseos. To-
dos han luchado con mas o menos €xito para
conseguir de su medio las satisfacciones que
les hagan la vida soportable. Que cada uno
tenga su lugar en el mundo y pueda apor-
tar su contribucion a la humanidad en gene-
ral &s una creencia que era un articulo de
fe para los jefes de los primeros movimientos

nacionalistas—creencia que podemos hoy,

oracias al progreso de las ciencias sociales,
afirmar de nuevo, si no con mas conviceion,
al menos con mas seguridad y con mas
pruebas en su apoyo. Sobre esta creencia

descansa nuestra fe en la posibilidad y la

necesidad de la cooperacion y de la inteli-

gencia internacionales. Y si la Historia y la
(eografia deben ser presentadas un dia ve-
ridicamente en las escuelas, de manera
que los alumnos puedan sacar de ellas las
conclusiones manifiestas que constituyen la
esencia de la “ensefianza de la Sociedad de
Naciones”, no sera sino gracias a la colabo-
racion inteligente de los que escriban parﬁ,
os ciudadanos de diversos paises y los ciu-
dadanos del mundo de manana y de los que
seran sus maestros y proiesores—y con esto
me refiero z los jovenes, hombres y mujeres,
que en las escuelas normales y las universi-
dades se preparan actualmente para la carre-

ra de la ensenanza.
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LA ORIENTACION PROFESIONAL EN ESPANA
por D. José Mallart.

Del Instituto Psicotécnico de Madri |,
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ANTECEDENTES

No podria empezar- esta breve resena de
lo que se ha hecho y se esta haciendo en Es-
pafia sin recordar el magnifico precedente
de preocupacion por las cuestiones de orien--
tacion profesional que constituye el libro del
médico espafiol que vivié la parte principal
de su vida en Baeza, Juan Huarte, Examen

de ingenios para las ciencias, escrito en el

siglo xvi y traducido a diversos idiomas e
multitud de ediciones. Como es sabido, ya
en esta obra se planteaba el problema del
analisis en varias profesiones liberales y se
proponia a los gobernantes que tomasen me-
didas para hacer que cada uno se dedicase
a la ocupacion que mas estuviera en conso-
nancia con sus capacidades naturales fI)

Tampoco debo de dejar de citar los tra-
bajos de los frentlogos catalanes Mariano
Cubi (nacido en Malgrat en 1801, muerto
Antonio Pujadas
(nacido en lgualada, muerto en Barcelona
en 1881). Especialmente Cubi, en su Ma-
nual de Frenologia, aparecido en 1853, plan-
tea con gran claridad el problema de la apre-
ciacion de las aptitudes de los individuos con
vistas 4 su orientacion profesional. Incluso
parece ser que tuvo establecida en Barcelo-
na uwna consulta adonde podian acudir los
jovenes a sonieterse a examen de sus talen-
tos, por medio de la observacion de la for-
ma v dimensiones de la cabeza. Sin embargo,
podemos creer que no llegd a constituir un
servicio importante, porque el método em-
pleado v la ciencia, bastante hipotética, €
que descansaba, eran insuficientes. 2

Desde entonces, la cuestion de la u-r'iﬂﬂ;
tacion profesional, previa determinacion de
las aptitudes del individuo, fué planteadd

en Barcelona en 1875)

(1) Es de recomendar la edicion campﬂf?l‘h
de la principe v la subprincipe, prologada ¥
cuidadosamente anotada por Rodrigo Sanz, P*
blicada por la Biblioteca de Filosoios Espafio-
les. Madrid, 1930. En dos volimenes (LXX VII

-+ 407 paginas).
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repetidas veces. Asl, encontramos un dis-
curso pronunciado en la solemne inaygu-
pacion del afio académico de 1855-1856 en
12 Universidad Central por el doctor don
Vicente Asuero y Cortazar, catedratico de
Terapéutica y de Materia médica (editor,
M. Ducazcal, 1855, Madrid), desarrollando
los puntos siguientes:

o “:; Nacen todos los hombres con las
mismas facultades e igualmente aptos para
el estudio o el cultivo de todas las ciencias
y las artes?”.

20 “%:Qué decide o determina a seguir
la carrera o profesion que cada
adopta ?”".

-3."3' *; Por qué medios se podria conocer
o discernir el ingenio mas notable en cada
uno, a fin de favorecer su desarrollo con la
educacion profesional correspondiente ?”

Pero no se habia llegado a realizaciones
“dignas de nota hasta que, por €l afio 1915,
empezo a funcionar en Barcelona, en rela-
cion con el Museo Social y la Universidad
Industrial, el “Secretariat d’Aptenentatge”.

Este Secretariado de Aprendizaje, creado
y sostenido por la Diputacion provincial de
Barcelona, recibia a los jovenes que salian
de las escuelas primarias y a los aprendices
que acudian a los cursos (en su mayoria noc-
turnos) que se daban en las diversas escue-
las profesionales de la Universidad Indus-
trial barcelonesa, con objeto de darles con-
sejos sobre la clase de trabajo que, segin
los antecedentes que presentaban, parecian
estar mas de acuerdo con sus condiciones
personales. Con esto, el Secretariado pro-
curaba informar sobre la situacién economi-
Ca, social e higiénica de las profesiones, so-
bre las condiciones legales del aprendizaje,
eicétera. Sin embargo, no informaba bas-

tante sobre las aptitudes personales de los
individuos.

cual

EL INSTITUTO DE ORIENTACION PROFESIONAL
DE BARCELONA

Los progresos de la psicologia y de la fi-
siologia del trabajo y el reconocimiento de
la necesidad de dar un sélido fundamento
Cientifico a las consultas vocacionales, hi-
Cieron pensar en ‘la complementacion de
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aquella institucién de proteccion y guia de
los aprendices. Un examen médico-fisiols-
gico y otro examen psicologico practicado
con los jovenes que acudian a la consulta
orientadora habian de proporcionar datos
preciosos, indispensables para fundamentar
debidamente el consejo. Por otra parte, ha-
bia que conocer con més precisién las con-
diciones fisiolégicas vy psicologicas en que
se ejercian los trabajos. Para esto, se ne-
cesitaban elementos especializados, que no
tenian cabida en los estrechos limites de una
Oficina como la del Secretariado.

En 1918, e Secretariado de Aprendi-
zaje fué trasformado en Instituto de Orien-
tacion Profesional, con las siguientes sec-
ciones :

@) Informacion y Seecretaria.

b) Gabinete médico-antropométrico.

c) - Laboratorio psicotécnico.

d) Servicio de estadistica.

Al frente se puso un director, el Sr. Ruiz
Castella, encargado de coordinar los servi-
cios y de globalizar los resultados del exa-
men de los individuos para dar a los inte-
resados el consejo orientador. Al mismo
tiempo, funcionaba una Junta rectora, com-
puesta e personalidades representativas de
diversos sectores sociales de la ciudad, den-
tro de la cual se habia constituido un Con-
sejo técnico, encargado de estar en contac-
to directo con €l Instituto y de establecer la
debida relacion de este con aquéllos elemen-
tos y sectores sociales representados por sus
miembros.

Al lado del Instituto, aunque con organi-
zacion aparte, funcionaba una Bolsa de Tra-
bajo.

Los jovenes que deseaban orientarse se
presentaban en la Secretaria generalmente
acompanados por sus padres: suministra-
ban una serie de antecedentes sobre su me-
dio social y su formaciéon cultural, contes-
taban g un cuestionario vocacional y reci-
bian una papeleta de citacion para verificar
el examen médico. Una vez practicado eéste,
eran citados para practicar ias pruebas co-
rrespondienes en el laboratorio psicotecnico.
Un dia a la semana, el director recibia a las
familias, para comunicarles el resultado del
examen del joven v aconsejarles lo que de
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este resultado se desprendia. El Instituto es-
taba instalado en un piso principal del centro
del casco antiguo de la poblacion (calle San
Honorato), lugar de facil acceso para el pu-
blico. El servicio iué siempre gratuito. En
los cuatro primeros afios, hizo unos mil ca-
sos de orientacion profesional.

Un acontecimiento de verdadera impor-
tancia se desarrollo al poco tiempo de ini-
ciar sus trabajos el Instituto.
~ En el verano de 1920, el eminente psico-
loga suizo Claparéde fué a Barcelona a dar
unas lecciones en el curso de verano que
para-los educadores organizaba entonces el
Consejo de Pedagogia de la Mancomunidad
de Catalufia, v visit6 el Instituto de Orien-
tacion Profesional, que habia fundado poco
méas de un afio antes esta misma Mancomu-
nidad, con la colaboracion del Ayuntamien-
to de Barcelona. Los que le acompatnaba-
nios vimos en seguida la sorpresa agradable
que le producia tal visita, hasta el punto
que dijo: “Es la institucion de Orientacion
Profesional mas completa de que tenge no-
ticia, sin duda la mejor de Europa. Aqul se
atiende a los factores sociales como a los
del problema.
Hay que hacer que se conozca. Hemos de

psicologicos y fisiologicos
tener aqui la Segunda Conferencia Interna-
cional «le Psicotecnia aplicada a la” Organi-
zacion Cilentifica del Trabajo.™

Ast fué. A altimos de setiembre de 1921
s¢ reunian en Barcelona la mayoria de los
psicologos que en Europa se ocupaban en la
resolucion de los problemas humanos del
rendimiento del trabajo, bajo los auspicios

del Instituto de Orientaciom Profesional. Al .

lado de los representantes de Francia, de In-
glaterra, de Italia, de Béigica y de Polonia
se sentaron los de Alemania, profesores Lip-
mann y Moede. Por primera vez, desde an-
tes de la guerra, se encontraban reunidos
psicologos franceses y alemanes, Las armas
los habian separado ; la Ciencia volvia a unir-
los. Hubo también representantes de Luxem-
burgo, Holanda, Suiza y, naturalmente, de
Espana.

Por otra parte, se enviaron numerosas ad-
hesiones v comunicaciones de paises de Eu-
ropa y de Ameérica.

En sesion plenaria se aprobaron las si-
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guientes conclusiones, que muestran la trag.
cendencia de aquella Asamblea patrocinady
por el Instituto de Orientacion Profesional
y la Mancomunidad de’ Cataluna: “

“l.—Los Poderes pitblicos v el estudio cien-
tifico del trabajo. |

a) La Conferencia pide a los Poderes
ptiblicos que fayorezcan ampliamente  las.

s . . - " ' W -.'. .." o ’
investigaciones fsiologicas y psicofisiolégi-

cas, (que permitan organizar el trabajo in-
dustrial y la orientacion profesional sobre
bases cientificas.

b) lLa Conferencia pide que los Poderes
ptiblicos subvencionen laboratorios que tra-
bajen con vistas a la standardizacion de los
tests o pruebas de aptitudes profesionales,
y que los resultados de las investigaciones
de los laboeratorios de diversos paises sean
reunidos v confrontados por la Conferencia. ¢

¢) Considerando que, tanto de las en-

cuestas sociales como de las investigacio-

nes fisiologicas mas recientes, resulta que
una jornada de trabajo efectivo puede ser r
considerada como normal en la mayor par-

te de las profesiones, lg Comision vota por
que la jornada de ocho horas sea puesta en
vigor en todos los paises v que su aplicacion

sea igualmente asegurada en -condiciones ‘

sensiblemente analogas.” i
“TI.—Seleccion profesional, i

PR Al
La Conferencia pide que en los servicios

de trasportes (ferrocarriles, tranvias, auto-

moviles, navegacion), la admision de perso-

nal se haga sélo con previo examen psico-

logico de las aptitudes profesionales y con=

trol psiquiatrico, control que debera renos

arse periodicamente.” Tasea

“111.—Desenvolvimiento de la argaﬂizaﬁﬁﬂ
ctentifica de la Orientacidon Prﬂffsiﬂ_ﬂﬂ- g

a) La Orientacién Profesional, ademas
de tener un aspecto cientifico, fisiologico ¥

psicologico, se presenta bajo un aspecto €60
nomico y social. Por consiguiente, debe

unirse a las instituciones de colocacion ¥ de
seguro contra el paro.
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b) Como el examen tnico de un joven
no-da, en cierto nimero de casos y para un
cierto numero de aptitudes, mas que indica-
cionies aproximadas, es conveniente exten-

der este examen en el tiempo, antes de la

salida de la escuela y durante el aprendizaje.
Las. condiciones especiales de cada servicio
de Orientacion Profesional determinaran la
extension de estos examenes,

¢) Con objeto de perfeccionar el méto-
do, conviene controlar los resultados obte-
nidos por los sujetos que han sido orientados
desde el punto de vista

del progreso técnico,

del gusto por el trabajo,

e la fatiga

v del rendimiento profesional.

~d) El expediente medico debe compren-
der dos partes:

1.8 Una hoja que contenga las observa-
ciones sobre la antropometria y la fisiopa-
tologia del joven. Esta hoja debe ser confia-
da al médico, quien guardara el secreto
profesional.

Una ficha destinada sal servicio de
orientacion, que comprenda las indicaciones
tipicas y las contraindicaciones individua-

2.

les, que permitan buscar el grupo de pro-
fesiones que se deben aconsejar o desacon-

separ,’’

Lo mas interesante de estas conclusio-
nes estd en que la mayoria de los deseos en
ellas manifestados se encuentran ya reali-
zados o estan en vias de realizacion, dandose
con esto a la Conferencia de Barcelona el
caracter de punto de referencia indispensa-
ble en el desenvolvimiento de los estudios
¥ de las aplicaciones de Psicotecnia.

Mas tafde, como consecuencia de uh
acuerdo de la siguiente Conferencia, cele-
brada en Milan (1922), el Instituto de Orien-
tacion Profesional de Barcelona tom¢ la ini-
Ciativa de una investigacion comparativa del
nivel intelectual en los medios cultos de di-
Versos paises, a base del cuestionario que se
elabord al efecto v que es conocudo con el
nombre de “Cuestionario de Thurstone-
Mira”, - |

Asi estuvo manteniendo su tono cienti-
fico y acrecentando su consideracion nacio-
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nal ‘e internacional el Instituto de Orienta-
cion Profesional de Barcelona desde su crea-
cion hasta [)I‘iﬂtipi{_:s de 1024, en que em-
pezo a experimentar los efectos de la ten-
sion politica que se iba produciendo en el
ambiente, y que amenazaba la vida de todas
las instituciones cientificas y culturales crea-
das en aquella ola de anhelos que animé v
cristalizo la Mancomunidad de Catalufia.

La crisis politica (que se sintid6 con es-
pecial intensidad en Catalufia) determino,
en 1925, la supresion de la subvenciéon que
otorgaba al Instituto el Municipio de Bar-
celona. Coincidio una enfermedad de su di-
rector, que alejo a éste de sus “funciones.
Quedaba al Instituto la subvencién de la Di-
putacion provincial (20.000 pesetas), la gra-
tificacion que le daba la Compania de Auto:
buses (5.000 pesétas anuales) y algunas otras
pequenias remuneraciones de empresas y par-
ticulares, por servicios prestados. Entonces,
el Instituto, con sus medios economicos re-
ducidos, paso a ser un anejo de la Escuela
del Trabajo, instalandose en los locales de
la Universidad Industrial y -encargandose
de su direccion el doctor Mira, que, desde
la creacion «ddel establecimiento, estaba a
frente del laboratorio psicotécnico.

Esta transformacion trajo consigo losg si-
cuientes cambios:

a) El Instituto, que hasta entonces habia
sido un organismo municipal y provincial,
pasé a ser provincial y estatal, ya que el
Centro a que estaba unido se enlazaba con
la Organizacion nacional de Instituciones
de Formaeion Profesional, que se impulsaba
entonces desde e! Ministerio del Trabajo, a
base de elementos principalmente de caracter
local.

b) El nuevo lugar en que se instalo el
Instituto-hizo que éste se alejase del publico
en general y especializase: su accion, dedi-
candose al control -v orientacion profesional
de los alummos de la Escuela del Trabajo

v, en parte, de los. alumnos de otras Insti-

tuciones: de formacion profesional, la ma-
voria enclavadas en el recinto de la Uni-
versidad Industrial. Por un tiempo, tomo la
forma v el nombre de ¥“Seccion de-O. P.

1 de la Escuela del Trabajo’.

|

¢) Perdio el caracter ecopomico-social
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y adquirio caracter médico. A pesar de todo,
el Instituto continué la orientacion profe-
stonal de los jovenes que se presentaron ¥y
la seleccion de choferes de la Compania de
Autobuses, de los obreros aspirantes a pen-
sion de estudios y de algunas categorias de
empleados para determinadas industrias ¥
centros oficiales.

Asi1, por ejemplo, en el afio 1929, fueron
examinados 4035 individuos para orientacion
profesional, de los cuales 219 eran alumnos
de la Escuela del Trabajo, y se seleccionaron
402 individuos, de los cuales 210 lo fueron
por primera vez.

En los anos posteriores, el niimero de ca-
sos estudiados siguidé aumentando, especial-
mente con los examenes de conductores de
automoviles del servicio ptiblico.

Mas tarde hablaremos de sus funciones ge-
nerales, dentro de la organizacion oficial de
la O. P. en Espana.

EL INSTITUTO DE ORIENTACION Y SELECCION
PROFESIONAIL. DE MADRID

En 1923 se cred en el Instituto de Reedu-
cacion Profesional de Invalidos del Trabajo
(Carabanchel-Madrid), organismo nacido de
ia ley de Accidentes del Trabajo de 1922,
una seccion de Orientacion Profesional, des-
tinada a seleccionar los invalidos mas sus-
ceptibles de reeducacion y a distribuirlos
cientificamente por los
lugares de trabajo,

diversos talleres y
principalmente los que
tenia propios ya el Instituto para la refor-
macion profesional. Se componia de una ofi-
cina de informacién social, (que mas tarde
entendio también en la colocacion de los
invalidos reeducados, un gabinete
v un laboratorio psicotécnico.

Pronto esta secion de O. P. especial tuvo
atribuciones para actuar con caricter ge-
neral, ya que en Madrid no: existia ningu-
‘na. institucion-de O. P.. abierta al piablico.
El Estatuto de Ensefianza industrial de 1924
le dio la consideracion de Instituto de Orien-
tacion Profesional de Madrid, encargando-
le, lo mismo que al Instituto de Barcelona,
la labor de investigacion y de direccion téc-
nica de los servicios oficiales de orienta-
cion profesional que empezaban a crearse en
provincias.
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Mientras el Instituto de O. P. de Madrig
no tuvo local y medios propios y estuvo ins..
talado en la Seccion del Instituto de Re.
educacion Profesional, en el extrarradio (e
la poblacion (finca Vista Alegre, Caraban-
chel), el niimero de sujetos examinados fyé
escaso. El mayor contingente lo daban 1;35
invalidos que deseaban emprender una re-
educacion profesional y los obreros que as-
piraban a una pension de estudios de las
que concede la Junta Central de Perfee-
cionamiento Profesional obrero, hoy “Cen-
tro de Perteccionamiento Profesional obre-

10

A ultimos de 1928, reformado el Estatuto
de Ensenanza industrial y promulgado el
Estatuto de Formacion Profesional obrera,
el Instituto y su Ofcina-Laboratorio de
Orientacion Profesional obtenian recursos
propios procedentes del Ministerio de Tra-
bajo, de la Diputacion provincial y del Mu-
nicipio. Entonces se pudo hacer una ins-
talacion propia en lugar céntrico (calle de -
Embajadores), se aumentd el personal,
duplicaron las horas de trabajo y se entro en
plena actividad. Asi, va en 1929, el Insti-
tuto hizo el control de aptitudes de 390 alum-
nos de la Escuela del Trabajo, examino 4
212 aspirantes a la Escuela del Trabajo v
186 aspirantes a la Escuela de Pre-apren-
dizaje (seleccion), o sea en total, 788 casos.
Al afo siguiente, ya se extendié la labor a
Se inicio la colaboracion
con ias escuelas primarias para la orienta-
cion profesional de los alumnos que salen de
ellas y se empezo la seleccion psicotécnica

otros sectores:

de tipo propiamente profesional, especial-
mente con el examen de conductores de
automowvil.

Esto se hacia al mismo tiempo que S€
contribuia al desarrollo v la creaciéon de
Oficinas-Laboratorios ‘de Q. P. en diversas
poblaciones de provincias, preparando per-
sonal, elaborando téenicas de trabajo y dan-
do instrucciones de caracter practico:

Los trabajos de mis compafieros, €l doc
tor Germain, actual director; de la sefioritd
Mercedes Rodrigo y del doctor Mellaﬂ sefid-
lan una profunda huella,

En 1930, cambié .de nombre, v=iniﬁﬂd‘}=-
por disposicién ministerial, a llamarse 188
tituto Psicotécnico. Desde entonces, su a&
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cion se extendio grandemente, pasando a
geupar un sitio entre las buenas instituciones
de su clase en Europa, a juzgar por las ci-
tas que aparecen en publicaciones extran-
jeras, no por mi apreciacion personal, que
no puedo considerar valida en este caso.

ORGANIZACION NACIONAL 1'% LOS SERVICIOS
ol DE 0. P.

En el Estatuto de Ensefianza industrial,
promulgado por el entonces Ministerio de
Trabajo, Comercio e Industria, en noviem-

bre de 1924, ya se esbozaba un plan de or-

ganizacion de los servicios de O. P. para
toda Espana. En ¢l se indicaban las lineas
generales de-la organizacion, fijandose un
plazo de cinco afios para que, por lo me-
nos en las poblaciones donde existia Escuela
Industrial (entonces no se llamaban todavia
“Escuelas Superiores de Trabajo’), se crea-
ra una Oficina-Laboratorio, adonde pudieran
acudir los jovenes en demanda de consejo
para empezar estudios o entrar en aprendi-
zaje. Al mismo tiempo, se sefalaba, de un
modo general, la fundacién de los Institu-
tos de Orientacion Profesional, encargados
de la investigacion en el campo de las ap-
titudes v de la elaboracion de métodos para
descubrir éstas.

Posteriormente, por decreto de 22 de mar-
0 de 1927, se “Institutos de
Orientacion Profesional, con caracter ofi-
c1al, el creado en Barcelona por la Diputa-
cion y el Ayuntamiento y la Oficina de

declararon

Orientacion Profesional de Madrid aneja al

Instituto de Reeducacion Profesional de
Invalidos del Trabajo”. E! mismo decreto

- establecia, v méas tarde e! Estatuto de For-
 Mmacion profesional lo ratifico, que ninguna
«Diputacion ni Avuntamiento podrian ser
autorizados para crear Oficinas de Orien-
taeion y Seleccion profesional sin que pre- |
Viamente hubiesen cumplido; a satisfaccién

- &

<del -Ministerio de Trabajo:-y Previsién,

las obligaciones que les incumben, en virtud

“del mencionado Estatuto,  “y su creacion
~==decia—debera- hacerse,: en todo caso, con

drreglo a -las nermas que en €ste se -se-
‘Malan”,

“Tanto estas Oficinas de Orientacion y
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Seleccion profesional como las demds que
autorice el Ministerio—continuaba el tex-
to legal—y que no estén, por virtud de estas
disposiciones, bajo su inmediata dependen-
cia, seran inspeccionadas por éL”

“Solamente estaran libres de esta inspec-
cion por parte del Ministerio de Trabajo y
de toda obligacién de pedir autorizacion
para su creacion las Oficinas que se creen
con fines docentes en las diversas institu-
ciones pedagogicas del Estado o en las ins-
tituciones privadas, siempre que no se des-
tinen al servicio o a la orientacion de los
individuos de ambos sexos hacia los oficios
v protesiones industriales.”

Al mismo tiempo, el Estatuto articulaba
todo un plan de servicios ptiblicos de Orien-
tacion Profesional, a base de los dos Insti-
tutos ya existentes y de unas cuantas Ofi-
cinas - Laboratorios de Orientacién Profe-.
sional, 13 de las cuales tenian que funcionar
en 1.2 de enero de 1929, anejas a los cen-
tros de Formacion Profesional obrera de
otras tantas localidades industriales (las que
entonces tenian Escuela Superior de Tra-
hajo).

L.a funcion de los Institutos se reguld por
el Estatuto en la forma siguiente:

“Por el Ministerio de Trabajo se cuidard
de poner a disposicion de los Institutos de
Orientacion y Seleccion profesional los cen-
sos profesionales de los oficios v las series
estadisticas «el paro, con objeto de orga-
nizar la orientacion colectiva por compen-
saciones a través de las diversas Oficinas
de toda Espafia por medio de las Bolsas de
Trabajo, asi como la orientacién de adultos

por cambios voluntarios o forzosos del oficio.

Ademas de las relaciones de subordina-

cion que el Estado confiere a los Institutos

de Orientacion y Seleccion profesional so-

.bre el trabajo de las -Oficinas-Laboratorios,

incumbe a aquéllos -en especial las siguientes

funciones : ]
a) . Formacion complementaria de: per-

sonal que haya de afectarse a les servicios

nacionales de orientacion y seleccion profe-

sional. . REr
bh): Definicién de los-metodos y tecnicas

de trabajo en las Oficinas-Laboratorios de

la zona respectiva,
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¢) Recepcion y elaboracién secundaria
de los datos estadisticos recogidos en el
tuncionamiento «de dichas Oficinas-Labora-
torios, para llegar a la formacion de tipos
nacionales.

d) Realizacién de la orientacion profe-
sional colectiva, esto es, la que se hace pro-
vocando corrientes en masa hacia ciertas
profesiones, o bien desviando de las mismas,
segtin convenga; estudio de las posibilida-
des de difusion y extension topografica de
determinados oficios y de la conveniencia de
utilizar los casos de aptitudes excepcionales
para provocar nuevos focos de actividad
industrial en determinadas localidades.

" .Ademas los. Institutos han de intervenir
en la resolucion de los casos dudosos y de
los nuevos que puedan plantearse y no se
hallen: previstos en %os planes de trabajo de
las Oficinas-Laboratorios, tales como in-
veéstigaciones especiales en colaboracién con
otros organismos oficiales o privados; han
de proponer a las Oficinas las modificacio-
nes técnicas de funcionamiento que se crean
oportunas en vista de los resultados obte-
nidos, y revisar las que en el mismo sentido
propongan los directores de aquéllas; tie-
nen que ejercer una inspeccién directa del
funcionamiento de las Oficinas-Laborato-
r1os: han de elaborar las técnicas de selec-
cion profesional y de superdotados que ha-
yan de practicar las Oficinas-Laboratorios:
tienen que colaborar en la seleccion de los
candidatos a pensiones de estudios en Es-
pana y en el Extranjero, y han de estudiar,
con los datos proporcionados por las Ins-
peccioncs de Trabajo, por las entidades pa-
tronales o las subrogadas en las obligacio-
nes de estos en lo que se refiere a la ley de
Accidentes del Trabajo, por el Instituto
de Reeducacién Profesional v demas or-
ganismos competentes, la influencia de los
factores psicofisiologicos en la producciéon de
los accidentes, y establecer, en consecuen-
cia, la relaciéon de contraindicaciones para
los diversos oficios. '

Por si todo esto fuera poco, el Estatuto
les encarga de:

a) Disponer los servicios accidentales de
orientaciéon y seleccion profesional en las
iocalidades donde no sea posible estable-
cerlos permanentemente.
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h) Organizar los servicios de orientas.
cion y seleccion profesional, dentro de los.
organismos o servicios oficiales que lo fe.
cesiten, y asimismo aquéllos que las entida-

des oficiales de otros Departamentos o las
privadas de cualquier clase puedan solicitar
del Ministerio y eéste conceda.

¢) Organizar las Secciones de pre-apren-
dizaje en Madrid y. Barcelona, respeé;tiv.a_
mente, de acuerdo con los Patronatos locales
de Formacion Profesional.

Con objeto de preparar la actuacién del
Estado en las materias que, ademas de la :
orientacion profesional y la seleccion pro-.
fesional, vienen siendo objeto de investi-
gacion, en relacion con e! rendimienta del
trabajo y la economia de energia humana
y que habran de modificar esencialmente
los metodos del trabajo industrial, los Ins-
titutos deberan también, dice el Estatuto,
llevar 4 cabo las investigaciones de psir-:,ﬂ?
logia industrial encaminadas al estudio cien-
tifico de métodos de aprendizaje, de orde-
nacion del trabajo y de mejora del rendi-
miento y demdas problemas de orden técnico,
relacionados con el trabajo.

Y no terminamos, porque los Institutos
han de llevar también a cabo conjuntamente
y auxiliandose de los organismos corpora-
tivos nacionales, las necesarias investiga-
ciones para una clasificacion cientifica de
los oficios modernos, encaminada a diferen-
ciar los tipos funcionales que comprende hoy
cualquier oficio o profesién clasicos, con ob-
jeto de aumentar la eficacia de la orienta-
cion y de la seleccién profesional, especial- :
mente la de los adultos y deficientes en los
cambios forzosos de oficio.

Corresponde también a los Institutos (e
de Barcelona y el de Madrid) la inspeccion
de las Oficinas de Seleccién Profesional
privadas y la organizaciéon de aquellas que
tengan por objeto seleccionar cientificamente
el personal para los servicins-pﬁb]ims,--ﬂﬁi
como la intervencién en aquellas que esten
autorizacdas para hacer esta seleccion.

Los dos Institutos pueden desarrollar st
actividad con independencia el uno del otre;
pero manteniendo siempre, por lo menos; =
las relaciones cientificas de rigor, en cuanto =
se refiere a:

1.2 Estudiar la unificacién de méﬂ’dﬁ
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“para adoptar aquellos que mejor resultado
hayan dado en la practica.
24 Publicar en

comun todos

aquellos
estudios de caracter nacional que interese
dar a conocer en Espafia v fuera de Es-

pana.

g Divulgar en el Extranjero, mediante
la concurrencia a Congresos v Conferencias,
la labor de nvestigacion y resultados ob-
'___teni-d-us con 08 metodos nacionales de orien-
tacion y seleccion profesionales.

4.&  Establecer el intercambio de los di-
veisos elementos de trabajo necesarios para
la mejor consecucion de los fines anteriores.

54  Convocar una reunion anual de todos
los jefes de las Oficinas-Laboratorios.
6.4 Conceder el plan de colaboracién con
las. Bolsas de Trabajo v demds institucio-
nes sociales relacionadas con la distribucién
y regulacion de la mano de obra en la in-
dustria.

Los Institutos y Oficinas-Laboratorios de
Orientacion y Seleccion Profesional pueden,
naturalmente, solicitar de la Inspeccién del
Trabajo, de las Bolsas de Trabajo, Jurados
Mixtos, Escuelas primarias ¥ demis orga-
nismos oficiales los datos complementarios
que puedan necesitar. aunque (hay que de-
cirwo) muchas veces no es facil obtenerlos.

Todo esto se puso rapidamente en mar-
cha v con promesas de desarrollo. Hay que
lamentar que el verdadero impulsor y ani-
mador de la organizacién de estas institu-
ciones, 1. César de Madariaga, quedase, no
"POT su cuipa, muy alejado de la accion ofi-
cial que, en interés supremo de la revolu-
¢ion administrativa v de valorizaciéon de ca-
pacidades humanas que se estd operando
dhora en nuestro pais, estaria llamado a
desarrollar,

- El territorio espafiol, a los efectos de la
Organizacion técnica de la O. P., se divi-
6 en dos zonas, asignandose una a! Ins-
tituto de Barcelona y otra al de Madrid,

egun he indicado ya. Por lo que se refiere

4 1a primera, dejando aparte la Oficina-La-
boratorio aneja al Instituto de Barcelona y
la de Sabadell, que se fundé en 1924 como
filial del mismo Instituto, durante el ano
1929 se pusieron en funcionamiento cuatro
Oﬁcinas-Lalwramriﬂs: Valencia, Zaragoza,
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Farrasa y Alcoy, v se inicio la organizacion
de los de Logrofio, Tortosa, Tarragona, Vi-
llanueva vy Geltri y alguna mads, que, por

L]

talta de medios y ambiente no pudo llegar a
VIvir,

Por lo que se refiere a la zona del Insti-
tuto de Madrid, existia desde hacia POCO
una Oficina de O. P. en Santander, soste-

| mida por la Diputacion provincial, v en el

curso del ano 1929 fueron puestas en fun-
cionamiento las Oficinas- Laboratorios en las
siguientes poblaciones: Bilbao, (zij6n, Las
Palmas, Malaga, San Sebastian, Santander,
Sevilla y Valladolid, todas colocadas admi-
nistrativamente bajo los auspicios de los
Patronatos locales de Formaciéon Profesio-
nal, creados por el citado Estatuto, excep-
to la de Bilbao, que nacié y sigue viviendo
con la subvencion que le da la Caja de
Ahorros Vizcaina.

Segun las estadisticas, en 1929 fueron ya
unos 5.000 individuos los examinados, tanto
en el aspecto fisioloégico como en el psico-
técnico en los servicios oficiales de O. P.
de toda Espana.

Apresurémonos g decir que, en la mayo-
ria de 'os casos, no se trataba de individuos
orientados, sino seleccionados para el ingre-
so en Centros de formacion profesional, y
aun existe una proporciéon bastante gran-
de de individuos que fueron sometidos a
examen como experiencia, sea para la adap-
tacién de pruebas que en el lenguaje psico-
teenico denominamos con la palabra inglesa
tests, sea para la indicacion del personal nue-
vo de los servicios. Pero en los 5.000 dejan
de contarse una serie de examenes psico-
fisiologicos practicados en varios Centros
de educacion y de ensehanza profesional
para la clasificacion de los alumnos dentro
de los propios establecimientos y para orien-
tacion 4 la salida (Reformatorios de los Tri-
bunales tutelares de menores, Colegios de

‘huérfanos, ete.).

De todas maneras, se puede notar el es-
fuerzo hecho a fnes de 1928 y en 1929
para la organizacion de los servicios de
Orientacion Profesional bajo el impulso del
Ministerio «del Trabajo, de que dependian
entonces, y bajo los cuidados de los Insti-
tutos de Barcelona v de Madrid.
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locales «de Formacion
Profesional respondieron de muy diversa
forma, segun sus medios y sus entusiasmos,
4 las subvenciones de estimulo del Ministerio
v a la instrucciones que se dictaron. Aun-
que el Ministerio habia sefialado como tipo
minimo las cantidades de 15.000 pesetas
para la instalacion vy 15.000 pesetas anuales
para de cada Oficina-La-
boratorio, algunos Patronatos no llegaron
a tal consignacion. Tampoco fué posible
(que todas las Oficinas-Laboeratorios tuvieran
las tres personas especializadas que se fija-
ban como norma. Si embargo, el plan or-
ganico de establecimiento y funcionamiento
de instituciones de orientacién profesional
v de seleccion psicotécnica que se empezo a
desarrollar en Espana tuvo elogios caluro-
sos en el Extranjero, v esto sirvio de ar-
gumento principal para que se celebrara en
Espana otra Conferencia Internacional de
Psicotecnia, la sexta de las internacionales.
Tuvo lugar, como la segunda, en Barcelona,
en la primavera de 1930, coincidiendo con
la celebre Exposicion Universal. De ella
deciamos en un editorial de la Rewista de
[“ormacton Profesional (1) :

*La VI Confterencia Internacional de Psi-
cotecnia ha puesto una vez mas en eviden-
cia una realidad que no podemos dejar de
consignar aqui: la de la necesidad de la
unificacion de teenicas y de la valoraciéon
uniforme de resultados en el trabajo de in-
vestigacion psicotécnica.

Especialmente por haberse previsto esta
necesidad en la organizacién de los servi-
cios de orientacion profesional en Espafa,
estructuradgs segun las normas que fija el
Iistatuto de Formacion Profesional, queda
‘esta organizacion en completo acuerdo con
las directivas sefialadas en la Conferencia.
Es un motivo de satisfacciéon y de estimulo
para continuar el camino emprendido.

Motivos de satisfaccién v de estimulo los

lLos Patronatos

funcionamiento

(1) Publicacién oficial mensual que salid
solo en los anos 1929 y 1930. Era el 6rgano del
“movimiento espanol de Formacion v Orienta-
ccron Profesional. Era editada por la Oficina
'ntral de Documentacién Profesional (calle del

Prado, 26, Madrid). La dirigia C. de Mada-
riaga.
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hemos encontrado en todos momentos iy
rante la Conferencia. Hemos cambiadg jj.
presiones con personalidades de diversps paj-
ses sobre lo que se hace y lo que se puede

hacer en el campo de la formacion profesio.

nal. Hemos comparado instituciones, orga-
nizaciones, resultados. Vemos que el plap

que se ha empezado a desarrollar en Espana

esta perfectamente encuadrado en las nece.
sidades econdmicosociales del pais, que res-
ponde a las exigencias actuales de organi-
zacion de las activdades humanas para g
ohtencion de wun rendimiento social s_ﬁpe;-
rior y que se puede adaptar por completo a
las caracteristicas regionales y locales,
Todos los miembros extranjeros, al des-
pedirse para sus pailses respectivos, mos-
traron su agradecimiento por la buena aco-

gida que encontraron en Barcelona, en Es-

pana. Nosotros les agradecemos mucho su
visita y sus ensenanzas, vy les agradecemos

de un modo especial el interés que se han
tomado por nuestras instituciones, que, ya

sabemos, ademas de pertenecernos a nos-
otros, pertenecen al mundo. La conclusion
votada por la Conferencia felicitando al Mi-

nisterio de Trabajo por la organizacién dada

a los servicios de Orientacion Profesional
en Espafia, y haciendo votos por la comple-
mentacion de la obra es algo que ha llegado

a lo mas intimo de nuestro ser.”

En setiembre de 1931, las instituciones de
O. P. y Psicotecnia pasaron a depender del

Ministerio de Instrucciéon ptblica y Bellas

Artes. Como en este Ministerio se han ido

centralizando todas las instituciones de for-

macion profesional, con la feliz idea de co-

ordinar los diversos centros y planes de’ eft-

senanza, las actividades de Orientacion Pros
fesional y Psicotecnia no debian ser regidas
desde otro departaniente ministerial que 10

fuera el de Instruccién ptblica.

(Continuard.)
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LA CIENCIA DE LA EDUCACION
§U NATURALEZA Y SUS FUENTES ¢*)

por Ou-Tsuwin-Chen.

(Continuacion.)

[1I.—LA FUNCION DE LA EDUCACION
EN LA PRACTICA EDUCATIVA

Una vez constituida la ciencia de la edu-
cion, ¢cual serd su funcién en la practica
educativa? Para Dewey, la ciencia de la
educacion, como cualquier otra ciencia, no
tienen otra razon de existencia que la de ser
util directa o indirectamente a la préctica.
La ciencia de la educacién estd hecha para
er arte de la educacion, Antes de determinar
su funcién propia en el arte de la educacion,
- &5 necesario responder a dos preguntas pre-
vias: ;es que la ciencia de la educacién
puede ser verdaderamente 1til al arte de la
educacion? : Hay una oposicién entre am-
bos ?

Se ha desacreditado a menudo el estudio
pedagogico bajo el pretexto de que el éxi-
to en la instruccion y en la formacion mo-
ral no esta siempre en proporcién con el co-
nocimiento de los preceptos educativos. Sea.
“Pero, responde Dewey, lo que descuida el
adversario es que el éxito obtenido por es-
tos individuos tiende a nacer y a morir con
ellos; el beneficio de sus resultados se ex-
tiende solamente a los discipulos (que estan
Cll contacto personal con maestros igualmen-
te dotados™ (1).

Fs la ciencia de la educacion la {inica (ue
por el analisis de los que los maestros hacen
Instintivamente puede beneficiar a1 los deméas
fI.E los resultados obtenidos por ellos. He ahi
POr qué, aun en el arte de la educacion, que
:ES ya maravilloso, la ciencia no es ' inftil,
rfnnlu pretenden ciertos aprendices.
~“¢Existe una verdadera oposicion entre la
Ciencia y al arte de la educacién? “Si hubie-
€, responde Dewey, una oposicion entre
la ciencia v el arte, me veria obligado a co-
e, |

* .. " & . -
(*) Véase el numero anterior del BoOLETIN.

(I.} Cp. Bagley, Determinismie i Education,
tapitulo I, pag. 10,
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locarme del lado de los que sostienen que la
educacion es un arte. Pero no hay tal opo-
sicion, si bien existe una distincién® (1). Se
objetard que las leves de 1a ciencia se im-
ponen uniformemente a la practica, y, en
consecuencia, impiden el libre esfuerzo de
la capacidad del practico, al revés del arte,
que anima siempre la individualidad y la ini-
ciativa. Pero este estado de cosas, para De-
wey, se presenta, no a causy de la existencia
de un método cientifico, sino todo lo con-
trario, a causa de su ausencia. La cieticia se
opone ax arte en el dominio educativo, se-
gun la manera como se concibe la ciencia
de la educacion en la practica. Esto nos lle-
va a la cuestion principal que nos ocupa.
“Las leyes y los hechos, dice Dewey, aun
cuando han alcanzado la forma verdadera-
mente ecientifica, no proveen de reglas a la
practica. Su valor para la practica educa-
tiva y toda educacion es una suerte de prac-
tica inteligente accidental o rutinaria, es in-
directo: consiste en proporcionar instriumen-
tos intelectuales que el educador debe utili-
zar” (2). :Pero cuil es la diferencia entre
los instrumentos intelectuales y las reglas
de la practica? Para destacar esta diferen-
cia Dewey se vale del ejemplo siguiente:
Un fabricante de colores utiliza los re-
sultados obtenidos en un laboratorio quimi-
co. Mas los resultados en la fabrica variaa
de veinte a doscientos por ciento. En el pri-
mer momento, las conclusiones cientifica-
mente obtenidas parecen no tener ninguna
utilidad practica. Pero el fabricante no de-
duce esta conclusion. No pierde de vista que
las conclusiones de la fabrica presentan mu-
chos mas factores variables, dificiles de con-
tralorear, que los que se encuentran en las
condiciones de un laboratorio. La divergen-
cia entre los resultados obtenidos en el la--
horatorio v la fabrica le incita a observar
mas exactamente v sobre una mas vasta
escala todas las condiciones que afectan es-
tos resultados. Nota las variaciones en el
tiempo v en la temperatura de los diferentes
procesos, el efecto de! calor y de la hume-
dad ambientes, las reacciones de gas produ-

(1) Idem, pae.
(z) Idem, pag.

3.
28.
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cidas accidentalmente, ete. Desde que ha en-
contrado como todas estas condiciones afec-
tan los resultados, modifica inteligentemente
los procedimientos practicos. Espera asi me-
jorar su practica, evaluando en cada etapa
las influencias de las condiciones mas sutiles
v mas obscuras, de suerte que el mejora-
miento es verdaderamente progresivo.

Si en este caso el comerciante toma las
conclusiones cientificas por una regla impe-
rativa v fija, no tendra sino dos maneras de
actuar: o bien seguira ciegamente la regla
cientifica sin poder eliminar. el desgaste y
las pérdidas en la préactica, o bien quedara
decepcionado por esta divergencia entre la
teoria v la practica, considerara la ciencia
como inttil para sus negocios y recaera en
los procedimientos empiricos. Pero el fabri-
cante sensato, en vez de tomar los resultados
cientificos como una regla practica, los em-
plea como instrumentos intelectuales en la
practica. Estos instrumentos dirigen su daten-
cion en la observacion y la reflexion sobre
las condiciones que de otro modo se le hu-
bieran escapado. “Si todavia retenemos, con-
cluve Dewey, la palabra “regla”, debemos
decir que los resultados cientificos propor-
cionan una regla para la conduccion de las
investigaciones, v

observaciones v de las 3
nunca una regla para una accion.abierta. No
funciona ella directamente con relacion a la
practica y a sus resultados, sino indirecta-
mente por el intermedio de una actitud men-
tal modificada. lLa fabricacion se vuelve,
practicamente, eficaz, porque el fabricante
es mas inteligente y mas completo en sus
observaciones: sabiendo lo que debe buscar,
es guiado en la interpretacion de lo que ve,
porque lo ve ahora a la luz de una mas gran-
de serie de relaciones™ (1).

He aqui la diferencia entre la regla y los
instrumentos intelectuales en la practica. Me
excuso de haber citado tan largamente este
ejemplo, pero estimo que €l puede poner de
relieve el principio fundamental, tan caro
a Dewey, de que toda regla, intelectual, mo-
ral o practica, no juega sino un papel de ins-
trumento en ia accion concreta, No permi-

tiendo todo su sistema flosofico que una re-

(r) Idem, pag. 30.
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ola se imponga a la acciom. Ia ciencia de
constituye una excepeion
dentro de este principio: en lugar de ]mpn-
ner reglas fijas a la practica educativa, pg
suministra sino instrunientos intelectyales
para facilitar la observacion y el juicio del
ecducador.

la educacion no

IL—LAS FUENTES DE LA CIENCIA
DE LA EDUCACION

He expuesto Ta dehnicion de la ci{e_ﬁt;iﬁa_f
de la educacion tal como la ha formuladg
Dewey, v el proceso de la formacion de esta
ciencia, preconizado igualmente por.el. He-
mos visto que, segun Dewey, 1a ciencia de
la educacion, para formarse, debe trabajar
sobre problemas planteados por la practiea,
y luego alejarse un instante de la practica
para sistematizar las materias extraidas de
otras ciencias independientes, en vista de
constituir un contenido coherente y siste-
matico que podra servir a la practica de la
educacion. La ciencia de la-educacién se dis-
:ingue, por un lado, de la practica educativa
que le plantea problemas, y por otro lado,

| de las ciencias independientes de las cuales

presta materiales.

practica educativa y las ciencias que propot-

SUs Dewey concibe la

cionan los materiales como tas fuentes de la

Ni la una ni las
otras podran ser esta Gltima considerada en

ciencia de la educacidn.
si misma; pero, en revancha, ésta no podra
formarse sin aquéllas. Expongamos su pa-
pel respectivo en la formacién de la ciencia
de la educacién, tal como ha sido trazado
por Dewey:.

[.—I.A PRACTICA DE LA EDUCACION,
COMO FUENTE.

La practica educativa suministra dates,”
los elementos que forman los problemas de

 las investigaciones. Ella es la sola fuente de

los ultimos problemas que deben ser estudia-
dos. La practica educativa es también la
prueba final del valor de las conclusiones d&
toda Para Dewey, toda t€o-
ria, en no importa qué dominio, p!‘UCEdE de
la practzcti Esta sirve siempre de piedid de
toque a :U:;UE]IEI ILa practlca se vuel"ﬂ'ﬂ 13-
primera y la tltima; es el comienzo ¥ el fin:

Iﬂ\'E"itlﬂ‘dCIGH
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comienzo, porque plantea problemas, los 1ini-
cos que dan significacion a las investigacio-
nes educativas | fin, porque solamente la prac-
tn_fcﬁ puede probar, verificar y desenvolver
1as conclusiones de estas investigaciones. La
posicion de las conclusiones cientificas es in-
ermediaria y auxiliar”™ (1).

Si bien la practica educativa juega un rol
 extremadamente activo e importante en la
 formacion de la ciencia de la educacion, los
practicos, en ciertos casos, no son compe-
tentes para las investigaciones cientificas,
Ij.‘rj_rqu_e se muestran muy cuidadosos de las
exigencias de ia practica. Al reveés, los teo-
ricos, los profesores de pedagogia, por ejem-
plo, que realizan sus investigaciones con un
espiritu desinteresado que es favorable a la
formacion de la ciencia, estan por su lado
muy alejados de la practica: de una parte,
ignoran muchas veces los problemas actua-
les, v de otra, los resultados de los princi-
pios cientificos puestos en practica. La sola
salida de este dilema es, segiin Dewey, po-
nerlos a teoéricos y practicos en contacto
constante. Para hacerlo, cita Dewey, a ti-
tulo de ejemplo, dos maneras de aproximar
a los practicos y a los investigadores: el
nforme escolar y el concurso del maestro.
El informe escolar es un medio oficial de
presentar los hechos y de plantear proble-
mas actuales, en tanto que en una forma
menos formal el maestro puede comunicar
sus observaciones y sus experiencias per-
sonales a los investigadores.

[I.—].AS FUENTES CIENTIFICAS.

Volviendo a las disciplinas cientificas -de
donde son sacadas las materias que forman
el contenido de la ciencia de lu educacion,
para mejor resolver los problemas educa-
tivos, Dewey hace una observaciéon impor-
tante, v es que no hay materias que sean
éspecificamente designadas como conteni-
do de la ciencia educativa. Todos los méto-
dos, todos los hechos vy todos los principios
de cualquier disciplina, que contribuyan a
resolver de una manera mejor los proble-
Mas de la administracion y de la instruc-

(1) Idem. pag. 33-34.
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cion, son convenientes (1). Comprobado este
hecho, se puede, segtin Dewey: 1.0, darse
cuenta de la reciente manifestacion de la ac-
tividad entusiasta en las investigaciones
educativas; 2.%, cuanto se puede persuadir
a los conservadores, sobre todo los profeso-
res de otras facultades, que estiman pueriles
¢ inttiles estas investigaciones, de su im-
portancia, haciendo valer la complejidad v
la variedad de los problemas educativos; v
en fin, 3.2, evitar las concepciones falsas de
la ciencia de la educacién, como teniendo
una existencia propia o misteriosa, indepen-
diente de las otras ciencias, concepcioén que
aisla a la ciencia-de la educacién y hace con-
cebir alguna técnica cientifica como una
garantia magica del producto cientifico.

Aun cuando la ciencia de la educacion
toma sus elementos en casi todas las cien-
cias, hay, no obstante, ciencias especiales
que ocupan una posicion privilegiada en la
formacion de aquélla. Tales son, siguiendo
a Dewey, la psicologia, la sociologia y la
filosofia de la educacion.

He aqui las relaciones relativas gque estas

diferentes disciplinas tienen con la ciencia
de la educacion.

1) La Filosofia de la Educacion.

En la hora actual, casi todos los pedago-
gos estan de acuerdo sobre este punto: que
la ciencia de la educacion debe proceder de
la psicologia; pero los pareceres se dividen
sobre la cuestién de saber si la filosofia pue-
de ser la base de la ciencia de la educacion.
Se esta mas bien habituado a concebir las
ciencias como fuentes de la filosofia que a
concebir a esta ultima como fuente de una
ciencia especial. Pero para Dewey la filo-
sofia de la educacion es una fuente incon-
testable de la ciencia de la educacion. A su
parecer, ninguna ciencia puede formarse sin
la ayuda de la filosofia que suministra las
ideas generales que sirven de hipotesis,
instrumentos preciosos en toda investigacion
cientifica. Como la ciencia no puede pres-
cindir de 'la hipotesis para formarse, tam-

(1) Idem, pag. 47.
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poco puede prescindir de la flosofia (1).
; Pero cul es el papel propio de la filosofia
de la educacion en el dominio educativo?
Con frecuencia se dice esto: la filosofia se
ocupa de determinar los fines de la educa-
cion, en tanto que la ciencia determina los
medios que deben ser empleados. Esta de-
finicién puede llevar facilmente a una falsa
concepcion, si no se la interpreta con cui-
dado. Desde luego, ella tiene el aire de impo-
ner a la practica de la educacion los fines
determinados fuera de ella. Porque, en cual-
quier sentido vital, es la practica la que de-
termina los fines de la educacion (2). La
filosofia de la educaciéon no contiene fines
educativos, tunicamente medita sobre los fines
propuestos y obtenidos por la practica, y
los estima, los critica, a la luz de un esque-
ma general de valores, y propone los mejo-
res, que a su turno deben ser verificados y
modificados por 'a practica. Es la practica
la que, en relacion a os fines, es a la vez
el comienzo y el final, en tanto que el papel
de la filosofia no es sino instrumental e in-
termediario.

Se llegara facilmente por la definicion
citada mas arriba a la noc’on de que “el me-
dio y el fin estan separados el uno del otro,
teniendo cada cual su dominio propio”. Pero
al decir de Dewey, no debe existir distin-
cion absoluta entre el fin y el medio. “El
fin es solamente una serie de actos vistos
desde lejos; y el medio, una serie de actos
vistos de cerca... El fin es el ultimo acto
previsto en el pensamiento; y los medios
son los actos que deben ser ejecutados con
anterioridad al fin” (3). Entre los medios
y el fin existe continuidad, y no separacion.
Un acto es medio con relacion al que le si-
gue, y fin con relaciéon al que le precede. Si
se los toma como dos cosas absolutamente
distintas .y subordinadas, los resultados de
la ciencia y las ideas suministradas por la
filosofia, se fallara en los mejores fines tan-
to como en los medios.

Hechas estas observaciones, Dewey con-

(1) Dewey, The quest for certainty, pagi-
nas 310 y siguientes.

(2) Idem, pag. s6.

(3) Dewey, Human Nature and Conduct, pé-
gma 34.
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cluye asi: “No podemos asignar mediog 3 la
ciencia y fines a la flosofia sino a cong;.
cion de que haya una interaccion persisten.
te v constante entre las dos” (1),

2) La Psicologia.

Es una puerilidad decir que la psicologia
es la piedra angular de la ciencia de la edy-
cacion, Lla manera como Dewey habla ahe-
ra de la psicologia como de una fuente de |y
ciencia educativa, es mas bien negativa que
positiva (2). Asi como lo habiamos hechg
resaltar ocasionalmente el movimiento 1[&;.
mado cientifico en el dominio de la edyca-
cion, sobre todo en su relacion con las in-
vestigaciones psicologicas, se halla en boga
en los Estados Unidos. Pero a Dewey le
inquieta el dafio de un ahuso posible. Criti-
ca particularmente en este movimiento el
mietodo de tratar los problemas. Para él'f.
la rama de la psicologia que mantiene las
relaciones mas estrechas con la educacion
es la psicologia individual, Cada persdﬂa
tiene su desenvolvimiento mental pai‘t'itu--
lar. Estudiando al individuo, debe seguirse
paso a paso las etapas de su desenvolvi-
miento individual. De otro modo, se debe
adoptar el modo genético-funcional, La
mentalidad de cada individuo forma un todo,
y todos los elementos de este todo se hallan
coordinados. Se debe encararlos en su con-
junto, tanto como analizarlos por separa-
do mentalmente. Ademas, un individuo es un
organismo biologico que evoluciona en si
medio natural y un miembro social de una
sociedad. Se forma por el influjo biolégi-
co y social tanto como por el influjo pro-
plamente psicologico. Para comprender ¥
dirigir la mentalidad de un individuo, €8
necesario situarla en su medio biolégico ¥
social. Este método, tan caro a Dewey, €5
también un método sintético. |

El movimiento llamado cientifico en 105
dominios de la educacién, en su relacion
con la psicologia, opone a este método dind-

(1) Dewey, The Sources of a Science 0f

Education, pag. 60.

(2) Para su exposicién positiva, ver De-
wey, Edur_:rh-mm! Essays, “ Psychology and So-
cial Practice”, pag. 133 vy siguientes.,

—
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mico. y sintético un método por asi decir
'Estéti‘f” v -analitico. Para ilustrar la insy-
ficiencia de este ultimo método, Dewey cita
algunos ejemplos o hechos,

Fl analisis del proceso de aprender hace

que se distinga las materias que se aprende,

de los medios por los cuales se aprende. Lue-
oo hace determinar por las ciencias sociales
las materias a aprender y por la psicologia
los medios «de aprenderlas. La psicologia,
que trabaja en el dominio a ella asi asigna-
do, no husca sino el mas eficaz medio de
aprender, sin interesarse por lo que debe
ser aprendido. Pero el resultado es decep-
cionante. Porque “la reaccion de lo que es
estudiado v aprendido sobre el desenvolyi-
miento de la persona que aprende, sobre los
gustos, los intereses y los hibitos que go-
biernan sus aptitudes mentales v sus res-
puestas futuras, esta descuidada” (1). Hay
muchas personas que leen mucho, pero que
no tienen ahcion por la buena literatura.

- Ast la cuestion de lo que se aprende a leer

esta estrechamente ligada con la cuestién
de como se aprende -a leer. “La cuestion
social, concluvie Dewey, estd  embrollada
con la cuestion psicologica” (2).

Adoptando el método analitico y estati-
o, se recurre a las téenicas de las ciencias
matematica y fisica. L.as mediciones se mul-
tiplican en el dominio de la educacién. Para
medir un factor, es necesanio excluir to-
dos los otros factores; pero educando a los
individuos, una tal exclusion no es posible.
La situacion en la cual se encuentran el
educando y el educador es de naturaleza
cualitativa, y, en consecuencia, el método
Cudntitativo no puede ser rigurosamente
tmpleado. “La exageracién de su importan-
cla, escribe Dewey, tiende a empobrecer el
entendimiento, a sustituir con reglas uni-
lormes el libre juego del pensamiento y
acentuar los factores mecanicos que también
existen en la escuela (3).

La “S, R Psychologie” sirve también de
ilustracion, FEsta ciencia, fundada por wun
tlustre psicologo amdericano, Thorndike,

e

—

(1) Idem, pig.’

, pag. 62,
(2) Tdem, pag. 64.
(3) Idem, pags. 65-66.
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presto muchos servicios a la educacion. Pero
hay, segtin Dewey, una tendencia a inter-
pretar esta psicologia, apoyindose sobre el
mecanismo de las acciones reflejas, de ma-
nera a aislar una parte del cuerpo general
del desenvolvimiento biologico. Asi, el
“Cond”, que enlaza el estimulante y la reae-
ci6ny es concebido como un estado fijo, en
lugar de flexible v funcional. EJ lugar que
ocupa cada “Cond” particular en el sistema
general de la conducta ¢s despreciable, y esty
ultima se reduce a una adicién algebraica
de unidades originalmente fijas y aisladas.
Las actividades importantes del sistema ner-
vioso simpatico y el hecho de que aun los
reflejos funcionen al servicio de las necesi-
dades del sistema todo entero, estin descui-
dadas. Ademas, los “S. R. Cond”, interpre-
tados como reflejos aislados, son conside-
‘ados como estaticos y el factor mAs im-
portante en la educacién, a saber, el aspec-
to longitudinal y temporal del crecimiento
y de la transformacién, se halla descuidado.

La dltima ilustracion es Ya dependencia de
la psiquiatria con relaciéon a las ciencias
sociales. l.a psiquiatria, estudiada aislada-
mente, no puede dar cuenta de los fendme-
nos psicologicos y patolégicos, Hay comple-
jos que se formamn, no por la constitucion
psicologica, sino por la constitucion de las
condiciones sociales, No es sino situardolos
en su medio socialy que la psiquiatria pue-
de explicar estos fenomenos anormales. Fal-
to de la ayuda de la psicologia social, sera
llevado 5 atribuir estos fenomenos a causas
psicologicas mherentes a la constitucion de
los enfermos. Esto prueba una vez mas que
el método sintético es indispensable.

3) La Sociologia.

Un punto importante concerniente a la
contribucion de la sociologia a la ciencia de
la educacibn, es 'a determinacion de los va-
lores educativos. Sobre este punto, Dewey
gefiala otro movimiento cientifico en la edu-
cacion, el movimiento de la “Educational
Sociology”. Los sociologos llamados *“edu-
cativos” pretenden entregarse g un traba-
jo cientifico haciendo un estudio estadisti-
co de las practicas y de las aspiraciones
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Estiman
que su determinacion exacta puede fijar lo
(que debe ser aprendido por el nifio, y que,
el de la
construccion del programa de estudio $o-
bre una base solida. “Esto significa de hecho,
senala Dewey, que la especie de educacion

existentes en la sociedad actual.

haciendo esto, estableceran arte

que el medio social da a su criatura, en
conexion con todos sus defectos, sus per-
versiones y alteraciones, es la especie de
educacion que a sabiendas la escuela debe
dar” (1). Esta manera de resolver el proble-
ma de la construccion del programa de es-
tudios es en efecto un obstaculo al progreso
social ; porque, en vez de ser reformista, la
educacion sera conformista. Esto no es todo.
Si seguimos a Dewey, cerrando la cues-
tion de mas cerca, veremos que la sociolo-
gia, menos que las otras disciplinas, tiene
el derecho de determinar los valores y los
objetos para la practica de la educacion.
: Qué es entonces lo que debe de determinar-
los? Para Dewey, es la educacién misma,
*La educacion, dice, es autonoma, y debe
ser libre de determinar sus propios fines,
sus propios objetivos. Salir de la funcion
educativa y tomar de una fuente exterior
sus objetivos, es traicionar la causa de la
educacion” (2).

A primera vista, esta afirmacion parece
absurda y presuntuosa. Pero no hay nada
de eso. Seria presuntuosa, explica Dewey, si
se hublese dicho que el educador debe de-
terminar los objetivos. Pero lo que se ha
expresado es que el proceso educative en su
integridad y en su continuidad esta alli para
determinarlos. Los educadores tienen un
lugar en este proceso, pero es necesario
que lo 1gualen. La opinion de que esta com-
probacion es absurda, proviene de que se
descuida considerar la funcién en su con-
junto. Porque la educacién en si es un pro-
ceso que consiste en descubrir qué valores
merecen perseguidos como objeti-
(3). :Pero como proceder? “Velar,
responde Dewey, sobre lo que pasa, obser-
vando los resultados de manera de ver sus

i

SET

VOS

i
-

(1) Ildem, pag. 73.
(2) Idem, pag. 74
(3) Idem, Pag. 74.
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consecuencias en el proceso del Crecimien.

to, y asi continuar indefinidamente, eg o

—_— - —

—

tinico medio por el cual el valor de lg Ui
pasa puede ser juzgado™ (1). _

Puesto que la sociedad actual no depa
ser la imagen sobre la cual se hace la edy.
cacion, jcudl es , de un lado, la utilidad
del conocimiento de los objetivos por los
cuales lucha actualmente la sociedad, y por
otro, el conocimiento de las consecuencias
actualmente obtenidas, que pueden ser co-
nocidas en una cierta medida, por el estudip
sociologico? “KEste conocimiento, _rﬁg'pnn;'
de Dewey, puede volver al educador mdis
circunspecto, mejor critico de su fprnpig-
obra. Puede inspirar una mayor clarividen-
cia sobre lo que pasa en la familia y en la
escuela; puede colocar a los parientes y al
maestro en estado de prever y de juzgar,

seglin las consecuencias relativas a un es-

pacto mas largo de desenvolvimiento. Pero
|

es necesario que esto se haga segun su$
ideas, sus planes, sus observaciones y sus

juicios propios. Si no, nada de esto sera la
ciencia educativa, sino solamente otras tan-
tas informaciones sociologicas™ (2).

ITT.—CONCLUSION

Para terminar este capitulo, resumiré la

Dewey como sigue: La ciencia de la edu-

i

cacion puede formarse tomando sus elemen-

tos cientificos en las otras ciencias, tales
como la psicologia, la sociologia y la filoso-
fia, etc., en vista a la solucién de los pro-
blemas que se presentan en la practica de
la educacion. Ninguna de estas ciencias debe
cegar al practico en el dominio de la expée

riencia, imponiéndole reglas fijas. “Debe

: = " : g Sl
hacer que el cumplimiento de la funcion
educativa sea mas claro, mas humano, mas

realmente educativo. Pero no existe medl‘ﬂ
de descubrir lo que es realmente educativo,
excepto por la continuacién del acto edu-
cativo mismo” (3). *Asi ninguna fuente
cientifica puede reemplazar la inteligencid

del educador, con la cual éste juzga clara-

(1) Idem, pags. 74-7s.
(2) Idem, pag. %6.
(3) Idem, pags. 76-77.

. concepcion de la ciencia de la educacion de
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mente lo que sucede, conforme a las con-
secuencias que se van produciendo en 1a
practica de la educacion. Sélo la practica
impone los problemas a las ciencias vV juz-

..géa'los resultados de su aplicacion. Es una

actividad que lleva la ciencia en si misma.
En su propio proceso, ofrece nuevos pro-
blemas a estudiar, que a su turno reaccio-
nan sobre los procesos para cambiarlos atin
mas, ¥y, por lo tanto, ella pide siempre mas
pensamiento, mdas ciencia, y asi, seguida-
mente, hasta el infinito” (1).

(Continuard. )

m——“
ENCICLOPEDIA

LA TLEGITIMIDAD,
FACTOR DE LETALIDAD INFANTIL (@

por el Dr. Antonio J. Bastidas.

Profesor en la Facultad de Ciencias Médicas
de la Universidad del Ecuador (Quito).

Siempre he creido que uno de los proble-

mas de mayor interés nacional es 1z licha

contra la mortalidad infantil, y creo que
cuanto esfuerzo se haga para combatirla

bien hecho estid, y debe merecer el apoyo

de los poderes ptiblicos y de las institucio-

- hes que, como la Universidad, son las que
tienen la fuerza de opinion educativa, tan-

to por su situacion” dirigente como porque
la serena meditacion y el estudio paciente

que informan su vivir cotidiano modelan las

bases firmes, en las que debe apoyarse la
solucion de las inquietudes que nos angis-
tian. El estudio que labora en sus claustros

la critica constructora, la experiencia bien

lnbserva.da, no son tesoros egoistas que se
Pierden infecundos en el silencio de estos
Maros respetables; no, todos nos esforza-
MOs para que la razén de la existencia uni-
Versitaria, como fuerza creadora de una
Conciencia nacional. responda a las necesida-

s

(1) TIdem pag. 77.

(@) Del Boletin del Instituto Internacional
SMericano de Proteccion a la Infancia, nu-
Mero de abril de 1933.
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des educativas de la hora presente con la
extension del saber, la discusién  documen-
tada, la informaciédn precisa y respetable
del movimiento cientifico mundial, a fin de
que esta casa nuestra sea el centro diniami-
Co que irradie su luz por todos los sectores
de la vida, ofreciéndole su espiritu y su ini-
ciativa con la prodiga generosidad (ue alien-
ta en su juventud, pletérica de entusiasmio.

Y se explica bien que asi sea, ya que
todo cuanto contribuye a salvar a la huma-
nidad de sus errores o de sus dolores debe
encontrar eco en el seno de la Universidad,
para que los neutralice o los transforme con
sus metodos de investigacién, con su baga-
je de conocimientos, con sus aptitudes do-
centes, con el vigor de su espiritu libre de
prejuicios.

Dentro de este concepto, es que he 'pen-
sado desarrollar como tema de la conferen-
cia reglamentaria de hoy algo que se rela-
ciona cpn la defensa del nifio: “La ilegiti-
midad como factor de letalidad infantil.”
Mi especial predileccion por todo cuanto
al nifio se refiere; la situacién que tengo
como profesor de Medicina Legal, v, en fin,
el deseo de que, junto a las disertaciones
anteriores, de orden estrictamente médico,
se dictara una que pudiera atraer también
a los estudiantes de Jurisprudencia, y tal
Vez a unos pocos abogados, ha hecho que
me resolviera a abordar esta materia dificil
y tan controvertida. No soy yo quien pue-
da decir la filtima palabra, por lo demas no
pronunciada todavia; pero me interesa to-
car este asunto, tanto para comentar algu-
nos puntos de nuestra legislacion como tam-
bién para indicar algunos trabajos médicos,
los que—unos y otros—podrian despertar la
inquietud cientifica que les lleve a profun-
dizar su estudio, a fin de llegar a una cons-
ciente reforma de nuestras leyes.

Estadistica—En un pais como el Ecua-
dor, en el que el conservar la vida de los
nifios resuelve el problema de su débil po-
blacion (3 habitantes por kilémetro cuadra-
do), precisa conocer todos los factores que
contribuyen a su pequefio desarrollo vege-
tativo—13,60 por 1.000—, en el gque juega
papel preponderante, casi unico, la muerte
de los ninos. Y si os digo que casi todas las
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causas de esta pérdida de vidas son evita-
infieccio-
nes, falta de cuidados—, que la natalidad
ecuatoriana es respetable—34 por 1.000—,
quedaréis sorprendidos 'del alto nivel que

bles—enfermedades alimenticias,

ocupa nuestro pais en la demografia mun-
clial.

Pocos datos de estadistica comparativa
|::11-Ed'e-n dar un claro concepto de esta afir-
macion.

Estudiando siempre la mortalidad de o-1
afio, llegamos en 1028 a una letalidad de
153,43 por 1.000, cuando otros paises pre-
sentan la siguiente:

(Datos de la Direccion General de Esta-
distica de la Reptniblica Argentina y del In-
Handbook for Child Care and
Protection.—1928.)

Bajos, 51: Suecia, 55; Estados
Unidos, 65:; Australia, 65; Inglaterra, 69;
Escocia, 83,1; Bélgica, 83; Finlandia, 92,4 ;
Uruguay, 92,7; 07,4; Alemania,
105: Colombia, 105; Estonia, 110; Argenti-
na, 116; Italia, 119; Salvador, 120,8; Espa-
fia, 136 (datos del Dr. C. Andrade Marin) ;
Panama, 138,09 (capital solamente); Para-
ouay, (Of. Sanitaria Panamericana,
1029), Ecuador, 153,43 (datos del autor) ; Ja-
189; Méjico, 192 (Of. Sanitaria Pana-
mericana); India, 200; Per,
Chile, 240; Cuba, 310;

{ternational

‘alses

Franeia,

2 AL
pon,

solamente) ; Costa
Rica, 314.
Desde 1921, hasta donde llega la infor-
macion demografica que he podido reco-
pilar, hemos tenido algtin descenso en las
cifras de nuestra estadistica demografica, v

vale la pena anotarlas aqui:

1921, 222 por 1.000; 1922, 181; 1923 ¥
1024, sin datos; 1925, I7I por 1.000; 1026,
180; 1927, 139; 1028, 153; 1929, 169 ¥y
1030, 142.

En resumen, v en todo el paits, relacio-
nando la mortalidad de o-1 afio sobre los
nacimientos, forma la mas segura y acep-
tada para estos calculos, tenemos un prome-
dio, para los ocho afios, del 169,25 por 1.000,
v en la ciudad de Quito, en 1918-27, alcan-
zamos al 220 por 1.000, en tanto que los Es-
tados Unidos, con 120 millones de habitan-
tes, tiene el 65 por 1.000, v New York, con

—

7 millones, el 59 por 1.000.
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237 (capital
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De coHmMo 1a ”Iﬂicﬂﬂ‘i{r}n e lﬂﬁ iﬂVEstig.a_?
ciones nipioldgicas rinden os mis alengs.

dores resultados, podemos ver en este cug-
dro comparativo que tengo a la vista,

R e ——

1912 1927

Suecia ...+ 72 por 1.000 52]_::01-1000
Inglaterra.....| 130 — 08 s
SHIZA s avsvenee| 123 — By =
Holanda.......{137 — 59 =
Ttaliaie sy aban oo LOZ 10 1197 28
Francia ... ...|109 — 83 i
Espafia.iee....[162 — 127 S
Bélglca. L o 5 — 972 S
Alemania......| 192 — 9 —
Austria.e......[ 207 — 123, —
Hungria.......[207 — 168 —

En nuestro pais, las causas principales

de mortaltlad infantil podemos agrupar
las asi:

Un primer grupo, el mas alto de la curva
estadistica, y que corresponde a la “falta
Aqui quedan englobadas la
la ilegitimidad, el
alcoholismo, la deficiente asistencia médicaj,
la gestacion enfermiza, etc. i

Un segundo grupo esta formado por las
alteraciones en la alimentacion, y, en fify

El dltimo grupo lo constituyen las enger-

de cuidados”.

ignorancia, la miseria,

medades del arbol respiratorio.

Esta clasificacion etiologica hace cofm=
prender que hay un ctimulo de factores muy
complejos responsables de nuestra Situaﬂiiiﬁéii-'
social, medica e higienica, y que pesan ﬁﬂ-*
talmente sobre la vida de los nifios. No seria
posible tocar, ni ligeramente siquiera, cada
uno de estos extensos capitulos, y debo solo
referirme ahora al social, y Gnicamente en
lo que dice referencia a la 1leg1t1m1ﬂ3ﬂ'

La iegitinndad.—El grave problema de
la filiacion ilegitima, quizas el mas ccxl‘ﬂPH"
cado del Derecho civil, necesita un paﬂiﬁm
v profundo estudio, digno de la angrtaﬂﬂiﬂ'ﬁ

‘en que se encuentra frente a la nmrazl y ala

justicia, frente al indiscutible derecho dﬁ.
una gran parte de ciudadanos colocados c
un plano de inferioridad, inaceptable ya Eﬂ_
nuestros dias, y que con sobra de razon ha
hecho decir a Ranl de la Grasserie, en LNT
Principios Sociolégicos del Derecho ct

que la situacién del hijo natural ha P“*"ﬂﬂa
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necido siendo, hasta hoy, enteramente mise-
rable. ’

Desde el punto de vista nipiologico, no se
puede discutir que esta situnacion anormal
del ilegitimo ensombrece su porvenir bajo
todo aspecto. Por eso Ernesto Nelson dice:
“Todos los problemas de la infancia se agu-
dizan en €l caso del hijo ilegitimo: é! es el
que abulta las cifras de la mortalidad in-
fantil; €l es, mas especialmente, el que pone
en evidencia la condicion insustituible de la
leche materna; €l es el que, aglomerandose
en los asilos, recoge y trasmite las infec-
cionies que diezman sus poblaciones.

“Siendo, como es, la victima expiatoria
del vicio ajeno, de la seduccion, de la inex-
periencia, de la ignorancia, de la supersti-
cion, del egoismo individual y social, de toda
transgresion contra la prevision y la higie-
ne, €l pobrecillo parece tener por misién
empujar a los hombres y a los gobiernos,
empujarlos hacia adelante, siempre adelan-
te, obligandoles a extremar su respeto hacia
la vida, para, finalmente, limpiar, acaso, el
mundo de sus miserias.

"Su sacrificio es mas trascendental toda-
via, pues esta en vias de redimir a su madre,
la pobre mujer engafiada, abandonada y en-
vilecida; 13 ha limpiado de su vergiienza y
restablecido esa relacién entre madre e hijo
que nunca debi6 romperse.

"Esa tierna victima es un revelador de las
leyes de la vida, un silencioso reformador
social. Si él no existiera, si el inmenso
amontonamiento de sus cadaveres no nos
hubiera hecho enmudecer de horror, some-
ter a critica nuestros habitos de vida, nues-
tros conceptos morales v nuestros sentimien-
108 sociales, habriamos continuado por mu-
cho tiempo pecando contra la higiene, con-
tra la salud y contra la vida, ademas de pe-
Car también contra la justicia y contra una
Woral mas amplia y mas humana.”

Ante estas respetables palabras, fiel tra-
duccion de un estado social injusto, ¥ cuan-
do gravita sobre nuestra conciencia la ne-
cesidad (e modificar una legislacion funda-
f:La sobre una moral acomodaticia, (que no se
“:‘Epil‘a en los dictados de la verdad y el
blenr que son la vida misma, sélo entonces
°¢ Comprende la importancia del esfuerzo,
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chico o grande, encaminado a salvar a las
victimas inocentes del vicio, de la cobardia
0 del egoismo de sus progenitores.

En un trabajo personal, publicado el ano
24, anotaba la importancia de la ilegitimi-
dad en el volumen crecido de la letalidad
infantil de nuestro pais. “La ilegitimidad,
decia, junto con los estados patologicos €s-
tudiados, tiene también parte en la debilidad
congenita, la mortinatalidad y, en general,
en la mortalidad infantil: nifios de pobres

. mujeres, que, abandonadas, trabajan dura-

mente hasta el Gltimo dia de la gestacion;:
muchachas seducidas v en lamentables con-
diciones higiénicas, ocultando acaso su
estado, el embarazo termina en un aborto,
un nacido-muerto, a menudo un débil, que
sucumbe z la menor causa de infececién o de
trasgresion alimenticia.”

Esta es la situacion verdadera de la ma-
yor parte de los nifios ilegitimos, y nada de
raro tiene, por tanto, que se calcule su mor-
talidad en el doble de la de los legitimos, si
consideramos el deficiente medio higiénico
v legal en que nacen y viven, y que necesa-
riamente debe modificarse, creandoles un
ambiente de igualdad y de respeto y digni-
ficando a la madre, por sobre todos los ar-
tificiales conceptos nacidos del interés o de
la incomprension.

La curva estadistica de la ilegitimidad en
El Ecuador, con ligeras variantes, es mas
0 menos creciente; desde 1917-30, tenemos
un promedio del: 34,86 por 100 sobre los na-
cimientos. Detallando algo mas esta conclu-
sion y basado en los datos publicados por
Andrade Marin en su completo estudio so-
bre *“Iia protecion a la infancia en El Ecua-
dor”, junto a los recogidos por mi, podemos
apuntar estos porcientos:

1917, 32,38 por 100; 1918, 32,05; 1010,
31,7L; 1920, 30,38; 1921, 32,84; 1922, 33,62;
1923, 33.95; 1924, 33,97; 1925, 34,53; 1920,
33,62; 1927, 34,81; 1928, 34,32; 1929, 34,47 ;
1930, 33.5L:

Nuestra desfavorable
cional se hace notoria al comparar estas ci-
fras con algunas de otros paises:

Holanda, 1,8 por 100; Canada, 2,2; Esta-
dos Unidos, 2,4; Sud Africa; 2,7; Suiza,
3.7; Inglaterra, 4,2; Irlanda, 4,5; Australia,

sifiiacion interna-
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4,0 Bélgica, 5,6; Escocia, 6,2; Espafia, 6,3;
[talia, 6,5; Noruega, 6,6; Alemania, 3,4;
Dinamarca, 10,4; Francia, 13,2; Suecia, 14,8
Austria, 16,5; Argentina, 23,4; Cuba, 24;
Costa Rica, 25,7; Uruguay, 28,9:; Ecuador,
34,86; Chile, 37,6; Guatemala, 50,8; Salva-
cdor, 58,5; Panama, 72,6.
(Continard.)

LOS COMPONENTES ULTIMOS DE LA MATERIA
Y DE LA ENERGIA, SEGUN LA TEORIA DE LOS <QUANTA»
LA MECANICA ONDULATORIA (1)
por Yoland Mayor.

8§ 1. [Introduccion: La Orientacion
de la inuestigadion cientifica.

[Los primeros estudios cientificos de la
Humanidad se han dirigido a los fenomenos

v z los objetos mas facilmente accesibles a .

nuestras investigaciones: los que son del
mismo orden de magnitud que nosotros.
[Las ciencias persiguen dos objetos: com-
probar y explicar. Para satisfacernos com-
pletamente una verdad cientifica debe ser
demostrada de hecho—es decir, verificada
experimentalmente— y de derecho, es decir,
prevista por un razonamiento logico. La in-
vestigacion de las causas ha llevado a la
ciencia a disminuir poco z poco el nume-
ro de los irreductibles, a explicar la varie-
combinacio-
nes diversas en el tiempo y en el espacio de
un ntimero cada vez mas restringido de
componentes. Asi, en un primer estado, la
Quimica ha mostrado que todas las sustan-
cias que nos son combinaciones
de 92 elementos capaces de unirse de mas
de cien mil maneras diferentes. En un se-
gundo estado, ha mostrado que esos gz ele-
mentos estan todos formados de dos com-
ponentes: el electron y el proton. Cada
elemento esta caracterizado por los nume-
ros y la disposicion de los electrones y los
protones que lo constituyen. En fin, en un
ultimo estado,

dad del mundo exterior por

rodean

ha mostrado que esos elec-
trones y protones no son pequenias parti-

(1) De la Revue Scientifique, de Paris, nii-
mero correspondiente al 10 de junio de 1933.
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culas materiales, sino electricidad negati-
va y electricidad positiva, suprimiendg [y
distineion entre materia y energia, mostran.
do que la primera es una forma de la se.
gunda. La Astronomia ha razonado sobre
distancias y tiempos cada vez mas gl'ﬂﬂdeé;.
Esas ciencias, por ese hecho, se han al&ja;
do poco a poco de nuestro orden de mag-
nitud v razonan ahora sobre objetos que
no nos son sperceptibles.

En este estudio nos proponemos resumir
las conclusiones de las ciencias fisico-qui-
rnicaq en lo que reqpecta a los CDII]pDnﬁ,na.

La Emnergia y-la Optica cldsica.

S 2,

La fisica cldsica ensefia que la luz (2)
es una vibracion que se trasmite sucesiva-
mertte. Esta teoria—emitida por Fresnel
para reemplazar la teoria corpuscular de
de Newton—es una de las mas fecundas
que la ciencia ha conocido. Ha permitido
prever todas las principales propiedades de
reflexion, refraccion, interferencia,
polarizacion, ‘et¢. Permite explicar, por sus
diversas longitudes de onda,
y las propiedades de las diferentes luces: S
pueden deducir matematicamente todas las
propiedades de una radiacion, si se supone

la luz:

que es debida a las vibraciones de las par-

ticulas elementales de un fliido. La teoria
ondulatoria de la luz parecia, pues, al prin=
cipio de este siglo, un punto perfectamen-
te adquirido; pero esta teoria—cuyo 'éx_fitﬂ'.'r
es completo cuando se trata de explicar 1as.
propiedades de la luz—ha encontrado grafEE'-.
tropiezos.

Para que haya vibraciéon es preciso uft
medio que vibre , desempefiando respecto 2
la luz el mismo papel-que el aire respecto al
sonido. Los promotores de la teoria ondu-
latoria han llamado a ese medio éter. SUS
dificultades han comenzado cuando se tra-
to6 determinar las propiedades de este
éter. A pesar de todos sus esfuerzos, no hatt
podido atribuirle otra propiedad cierta que
la de vibrar cuando pasa un rayo 1minoso-
La segunda dificultad de la teorid ondulato-
ria—que nosotros no hacemos mas que 8

(1) Llamamos luz a toda radiacion, S€2 i !

no visible,

la existencia
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falar, sin entrar en desarrollos, que nos
flevarian demasiado lejor—se refiere a la
emision y a la absorcion de la energia por
los cuerpos materiales: aquella teoria no
‘ha podido dar explicacion alguna confor-
me con la experiencia. Pero si el éter ha
sido siempre un flaido muy misterioso, si
la emision y la absorcién de la energia han
quedado siempre inexplicadas, todas las
Hfﬁpiedades de la luz encajan perfectamen-
te en esta teoria. Sin prejuzear la naturaleza
del “algo que vibra”; del éter y del modo
de emision y absorcién de la luz, las expe-
riencias de Optica conducen, pues, a con-
cluir que la luz es una wvibracién . es esen-

clalmente continua. Cuando pasa un rayo
luminoso, las particulas de éter se mueven
seglin un movimiento regular.

8 3. El punto de vista de la teoria
de los quanta.

En contra de la teoria cldsica, la teoria
de los quanta postula que la energia es dis-
continua.

Como hemos dicho anteriormente, la teo-
ria clasica se ha declarado impotente para
explicar la emision y la absorcion de la ener-
gia, Para llenar esta laguna, Planck ha
emitido la hipotesis de los quanta. Esta teo-
‘ria ha encontrado numerosas aplicaciones,
especialmente en el estudio de la consti-
_.tu;:jc:‘?:-n de los Atomos.
~ Planck supone que la energia es emitida
¥ absorbida por la materia por pequefias
cantidades discretas: los quanta de ener-
gi.-La cantidad de energia contenida en
cada quantum depende finicamente de la fre-
Cuencia de la radiacidén considerada, a la
que esta ligada por una constante universal:
la constante de Planck. Esta teoria admite
‘-l}le la energia no es divisible infinitamente,
M0 que no puede ser emitida o absorhida
mas que por valores discretos.

Los 4tomos estin formados de un cen-
Y0 positivo, alrededor del cual gravitan
lﬂs‘E’lectmnes negativos. Tal sistema puede
titir o ahsorber energia, alejandose o
SProximindose ¢l electrén al centro. Segiin
l'ﬂ':'tﬁﬂriﬁ clasica, esta emisién o esta absor-
t0n deberia hacerse de una manera conti-
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nua, modificandose la posicion del electrén
progresivamente. Dependiendo la longitud
de onda de la luz emitida de 1a trayectoria
del electron, deberia también pasar sucesi-
vamente por todes los valores posibles. Un
gran numero de atomos deberian, por tanto,
emitir en todo instante una luz donde todas
las longitudes de onda estuviesen represen-
tadas.

Segun la teoria de Planck, el 4tomo no
puede emitir o absorber energia mas que
por quanta completos, saltando el electrén
bruscamente de una érbita a otra, quedando
después estacionario hasta un préximo salto.
No puede, pues, encontrarse sobre una 6r-
bita cualquiera, sino sobre algunas de entre
ellas bien determinadas, y, por consiguien-
te, no puede emitir luz mas que de ciertas
longitudes de onda.

Esta hipotesis ha permitido prever con
una precision notable las longitudes de onda
de las rayas espectrales de los diversos ele-
elementos. | .

Una prueba todavia mas inmediata de la
teoria de Planck es la experiencia de Comp-
ton y Simon. Estos sabios han mostrado que
cuando un quantum de luz (fotén) encuen-
tra a un electron, se verifican entre ellos las
leyes del choque elastico lo mismo que en-
tre dos particulas materiales. La distincién
entre materia y energia no es, pues, funda-
mental mas que en el dominio macrofisi-
co, y las particulas elementales de energia
presentan, por el contrario, una gran ana-
logia con las de la materia. L.a teoria de los
quanta permite explicar los fenoémenos de
emision y de absorcion de la energia; per-
mite igualmente explicar la estabilidad de
los edificios atémicos. La teoria ondulatoria
habig ‘fracasado frente a estos problemas.
Pero, por otra parte, la teoria de los quanta
no permite explicar ni las interferencias
ni 'a difraccion. Esos fenomenos son, por
el contrario, explicados muy elegantemente
por la teoria ondulatoria. Las dos teorias
se completan, pues, desde un cierto punto de
vista; entre las deos permiten una represen-
tacion matematica completa de los fenome-
nos energeticos. Pero cuando se hace una
pregunta tal como: ;Qué es la luz?, dan
respuestas diametralmente opuestas.
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En tesumen, si consideramos el fenéme- | § 5. Las bases de la mecanica ondulatorig,
no siguiente: el cuerpo material A emite
un rayo luminoso que, a causa de sus en-
cuentros con otros diversos cuerpos mate-
riales, B, C, etc., sufre diversas variacio-
nes (difraccion, reflexion, ete.), y acaba por
ser absorbido por el cuerpo material X, de-
hemos, para explicarlo, admitir primeramen-
te que la luz es un fenomeno discontinuo,
que €l ravo salido del cuerpo A esta cons-
tituido por fotones proyectados en el es-
pacio como las balas de una ametralladora ;
para explicar el trayecto de ese rayo, de-
bemos admitir que es una vibracion conti-
nua, y para explicar su absorcion, debemos
volver a adoptar la primera hipotesis.

L.a hipotesis fundamental de la mﬁciinic_ﬁ
ondulatoria es la siguiente: “.*.cnnsiderﬁr
el punto material de las antiguas teorias, ng
como una entidad aislada, que ocupa un d‘u;
minio infimo del espacio, sino como una sin-
gularidad en el seno de un fenémeno pe-
riodico extenso ocupando toda una parte del
espacio” (I).

De Broglie admite la existencia de ondas
materiales “cuyos centros de energia son las
particulas”. |

Como hemos dicho en el parrafo 4, la teo-
ria atomica clasica admitia ya que la materia
es una forma de energia; admitia que elec-
trones y protones son electricidad negativa
v positiva sin soporte material, pero no ha-
§ 4. La teoria corpuscular de la materia. | cia ninguna hipétesis sobre la naturaleza de =
esta energia. Se le llamaba ‘electricidad ,
resinosa’ para distinguirla de las demas ma-
nifestaciones de la electricidad. "

La teoria de De Broglie asimila mucho
mas profundamente la materia a la energia,
puesto que deja a esta ultima su forma habi-
tual de movimiento ondulatorio y no reetu-
rre a esta electricidad resinosa, que no era,
en definitiva, mas que otra manera de llamar

[.as teorias de la constitucién de la ma-
teria admiten que todo atomo esta formado
de un centro positivo—cuya carga es de-
bida a la presencia de protones—, alrededor
del cual gravitan electrones. Los primeros
son cargas elementales de electricidad posi-
tiva, y los segundos, cargas elementales de
electricidad negativa. La materia tiene, pues,

una estructura discontinua: esta formada de 5 o5 Darticidas materiaes,

Davisson y Germer han confirmado las
ideas de De Broglie de un modo experimen-
tal brillante. Han llegado a difractar ondas
materiales v a medir sus longitudes de mlda
por un método analogo al utilizado por De-+
bye para los rayos X. Observemos que esta
experiencia estd basada, no sobre la teoria
de los quanta, sino sobre la teoria undql'ﬂﬁtﬁ*'
ria. Las formulas que la expresan son fas de
la teoria ondulatoria de la luz. |

Una particula material puede, pues, S€&
considerada como el centro de energia *ﬂﬂ
un fenémeno ondulatorio. Pierde asi los li

protones y de electrones, separados unos de
otros por distancias grandes con relacion
a ellos.

Estas concepciones han recibido una con-
firmacion experimental de las mas importan-
tes con las fotografias de Wilson, Estas es-
tan basadas en el principio siguiente: cuan-
do una particula alfa atraviesa un gas, cho-
ca con sus atomos y les arranca electrones,
trasformandolos asi en iones. Si el gas esta
saturado de vapor de agua, cada i6én pro-
voca una condensacion v se convierte en el
centro de una gotita de agua. Se puede, pues,
srzguir 4 fD’[DgI‘E'iﬁFlI' la trayectﬂrig de la par- mites espaciales que tenemos la costumbre
ticula alfa gracias al rastro de‘ agua cc::nden- de suponerle.
sada. Esta experiencia permite seguir las 8
particulas alfa en sus movimientos a tra-
ves de un gas, observar sus choques, etc.;
en ung palabra, verlas. Se puede, pues, afir-
mar que las particulas materiales elemen- Las teorias modernas suprimen la dﬁt‘;ﬂ'
tales existen de otro modo que como simbo- | cion fundamental que haciz la Fisica clast-
los, que son realidades con el mismo titulo

§ 6. ;Particulas w ondulacion? ';Cudl €.
la realidad?

que los objetos macroscopicos que nos ro- (1)  De Broglie, Mémorial des Sﬂf"ﬁ;:;;-
dean physiques,- Fasciculo 1. {Gauthler-VI
' 1028), pagina 7.
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ca entre materia y energia. Hacen resaltar
analogias profundas entre esas dos realida-
des. Pero, sse debe asimilar la energia a la
materia atribuyeéndole, como hace la teoria
de los quanta, una estructura atoémica, o la
materia a la energia, asimilandola—siguien-
do.a ¥a mecanica ondulatoria—, a los centros
de qnergia de vibracion? El problema es
hasta ahora insoluble. Las teorias de la ener-
gia, como las de la materia, deben pasar de
una a otra concepcion, segtin los fendémenos
estudiados. Esa es, evidentemente, una si-
tuacion anormal ; la materia y la energia no
pueden ser a la vez ondas y corptisculos: las
_dos concepciones son demasiado diferentes.
Si ahora dejamos el punto de vista muy
subjetivo de la explicacién en lenguaje co-
rriente y de las representacion fisica, para
colocarnos en el punto de vista mateméati-
co, el problema se presenta de una manera
diferente e infinitamente menos engafiosa.
Se le puede expresar por el “principio de
eorrespondencia™ (Bohr). Este postula que
piteden encontrarse relaciones matemdticas
dénticas, ya basandose en la teoria corpus-
cular, ya basindose en la teoria ondulatoria.
. Esto puede ayudarnbs a averiguar las cau-
sas de la dualidad aparente que presenta la
realidad. Ondas y corpfisculos no serian mas
que dos apariencias diferentes de una mis-
ma realidad. Esta tiltima no seria expresable
€n nuestro lenguaje corriente, y nos apare-
ceria como onda o corpfisculo, segtin el pun-
to de vista en que nos colocidsemos. Por el
Contrario, la matematica permite una ex-
presion de esta realidad; puede deducir de
€sta ultima los fendémenos que nos son apa-
rentes, sean ondulatorios o corpusculares.
Nuestro lenguaje y nuestra facultad de
Tepresentacion subjetiva de los fendémenos
estan adaptados a los objetos del mismo or-
den de magnitud que nosotros. Son el resul-
tdo de la larga serie de trsformaciones de
qU€ nosotros somos el filtimo eslabén. Esas
fasformaciones han sido condicionadas por
fluestras necesidades animales, que son muy
aiteriores a nuestras preocupaciones inte-
lectuales. v todo ello es porque nosotros es-
tamos Equipadns para observar y compren-
f.itl‘ los fendmenos macrofisicos. Nuestros
Sentidos ]os trasforman—para el wuso de
Mestro  entendimiento —en  percepciones

mlasmu de Cultura 2010

——im

coherentes. Pero la ciencia se ha aventurado
€n un campo distinto de aquel a que estaba-
mos adaptados; lleva sus mvestigaciones al
dominio microfisico; no se contenta va con
‘azonar sobre aglomeraciones de gran nu-
mero de atomos; quiere razonar 1gualmen-
te sobre atomos aislados. En ese dominio, la
experiencia directa no es ya posible, y la re-
presentacién objetiva, tampoco. Nuestra
maquina de trasformar las realidades en per-
cepciones se resiste a todo funcionamiento
regular cuando nos alejamos demasiado de
nuestro orden de magnitud; entonces deja
de proporcionar imagenes coherentes. Sélo
la matematica puede venir en nuestro auxi-
lio y proporcionarnos el lenguaje necesario
para nuestras deducciones.

§ 7.

Los estudios cientificos han recaido pri-
meramente sobre objetos v fendmenos de
nuestro orden de magnitud, Para esos estu-

Resuwmen y conclusion.

dios se ha podido admitir implicitamente

que la realidad es tal como nuestros sentidos
nos la hacen percibir. Hasta un cierto esta-

~do de la evolucion de nuestros estudios ha-

cia un orden de magnitud diferente del nues-
tro, se ha podido interpolar, es decir, admi-

 tir; que los objetos muy pequefios—atomos,

electrones—obedecen a las mismas leyes me-
canicas que los objetos macrofisicos. Pero
ha llegado un momento en que debemos re-
nunciar a esta hipotesis. A partir de una
cierta “finura” de analisis, el universo de
nuestras percepciones deja de ser coherente
e inteligible, y tropezamos con contradiccio-
nes (¢ particulas u ondulaciones?). Nuestro
unico medio de proseguir nuestras investi-
gaciones entonces esta en renunciar al len-
guaje corriente para la representacion de la
realidad vy reemplazarlo por el lenguaje ma-
tematico.

Los estudios modernos sobre la constitu-
cion de la materia y de la energia hacen des-
aparecer la dualidad aparente entre esas dos
realidades; muestran que su expresion ma-
tematica presenta grandes analogias y que
el dualismo bajo €l que nos aparecen pro-
viene de la aportacion subjetiva de nuestras

percepciones.
Como conclusion de este articulo: Nos-
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otros no podemos decir en lenguaje corrien-
te lo que son lg materia y la energia, como
tampoco podriamos explicar una idea de pa-
sado o de futuro en un lenguaje en que la
conjugaci6n no comprendiese mis que el
presente de indicativo. La diferencia enorme
entre ung onda y una particula es efecto, 10
de la realidad exterior, sino de la aporta-
cién subjetiva contenida’ en nuestras percep-
ciones. ST
T | (Continuara.)

__——_”

INSTITUCION

IN MEMORIAM

FRANCISCO GINER DE LOS RIOS
EVOCACIO

por Castano Costal.

Director de la Escuela Normal
de la Generalidad de Barcelona.

En ésser creada 1’Escola Normal de la
Generalitat, una de les seves aules fou ba-
tejada amb el nom de Francisco Giner de
los Rios, |

Avui, 18 de febrer, divuité aniversari de
la mort de D. Francisco, hem collocat el re-
trat del gran mestre a P"aula que duu el seu
nom.

La senyora Margarida Comas ha dit unes
paraules sentides, de record, i de significa-
ci6 d’aquell home exemplar. |

I jo, dintre de mi, he evocat la figura
d’aquell home #nic entre €ls que he conegtt.

I he reviscut moltes coses d’un quart de
segle endarrera.

[ m’han vingut a la memoria uns versos
d’Antonio Machado:

“Sed buenos y no mas; sed lo que he sido
entre vosotros:

alma.”
Anima, en efecte. D. Francisco era tot
anima. Anima pura, anima flamejant, anima

encesa, que animava tots els gmbients on ell
es trobava.

Tot en ell era animador:
moviment,

la mirada, el
el gest, el caminar, la manera
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| flonges;

d'inclinar el cap, la paraula. Tot en el gpy
anima,

Anima simpatica, anima atraient, animg
acollidora, anima amiga, anima cordial, ini.
ma comprenedora, amb intuicié ripida ;
profunda, de totes les coses que passaveq j
podien passar en les animes dels altres,

Anima finissima, anima penetradora, ani-
ma constructiva, abrandadora, creadora, {."g,g-.

mica.
* % %

D. Francisco fou, al meu entendre, Ves-

panyol més gran del segle dinove.
El és qui, llaurant, ha fet les regues més

-

fondes. Es qui ha sembrat la millor llavor,

Molts d'erms els va convertir ell en terres
molts de camps arids i plens de
rocs son ara hortes de fruiters sucosos.

[ aixo6 si que és fer historia; historia i eul-
tura de la bona, en el sentit de fincar en el
substratum de les coses i fer-ne sortir lur
contingut esplendorés, curull de reahtats1
belleses desconegudes abans.

¥ %k X%

Arreu d’Espanya té fills i nets espirituals,
els que, inspirats en ell, poden fer bona feina.
Podran no ésser com ell, ni han d’ésser-ho,

perque ell, “el viejo alegre de la vida: aanta‘" A

fou snic (ja ho hem dit), i era fill d'una
epoca, 1 visqué en un ambient, els qualsf,!_l ja
no es tornaran a producir.

Perd, el seu exemple, la fonda virtualitat
del seu exemple, si que ha de romandre im-
marcesible. Per sobre de totes les seves
grans qualitats, surava la puresa dinten-
ci6. Aquest gran valor &tic lluia en ell, sem-
pre, com una auréola de la seva forta per-
sonalitat.

I nosaltres voldriem que aquesta puresd
d'intencié s’encomanés a totes les amimes
dels nostres alumnes, i a totes les animes dels
futurs deixebles dels nostres alumnes.

Que tenint puresa d’inténcio, tindrien még

anima, serien més anima, i tota la seva ﬂﬁfa _

seria, en el cami infinit de la vida, cada ! dia

més fina, més humana, més plenament hu#_ |

mana, com era perfectament humana | animad

de Francisco Giner de los Rios.
18-1T-1933.
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