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i PEDAGOGIA. |

DEL MATERIAL DE ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
Y DE SU RACIONAL EMPLEO,

por el Hermano Alexis Marie Goclet,

Profesor en las Escuelas normales de Carhboury y Paris (1).

Nos proponemos tresponder de un modo
breve en este trabajo 4 la segunda parte de
la pregunta ndm. 76 formulada en el Congreso
(seccion didactica), referente al wmaterial
geografico que debe emplearse en la ense-
nansa prunarvia y en la secundaria.

Hoy, mas que nunca, una ensenanza racio-
nal de la geograffa supone el empleo de ma-
terial complicado, de numerosos objetos de
tiuzcion y de demostracion, con destino al
Maestro, al alumno, ¢ a uno y otro juntamente.

Basta, para convencerse de ello, haber visto
€n las exposiciones universales y escolares,
€Omo también en las especiales anejas a los
Congresos de geografia, el lugar importante

—

, (1 El presente trabajo fué presentado para responder
@ Una de las cuestiones sobre material de ensefianza, dis-
cutldas‘_cn el Congreso de Ciencias geograficas celebrado
€n Pans del 4 al 10 de Agosto de 188g. El autor, del
cual hemos publicado ya un articulo en el niimero ante-
1oty es uno de los mas distinguidos especialistas en esta
E“gflﬂf y pertenece a la congregacion de los Hermanos de
d%trina cristiana. E1 BoreTin le debe el favor de ha-
berle ofrecido, por intermedio de nuestro compafiero don
afael Torres Campos, las primicias de publicacion de
€8ta Interesante Memoria.
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concedido a aquel material y 4 la multitud de
inventos destinados a desarrollar y dar varie-
dad 4 esta enseflanza. Verdad es que, por su
caracter decorativo, son las cartas murales
las que especialmente cubren, tan agradable
como utilmente, las paredes de las salas de
exposicion, de igual manera que ocurre en
nuestras clases, por lo general.

El material geografico completo para una
escuela bien montada, debe comprender espe-
cialmente los siguientes objetos: Manuales 6
libros para el maestro y para los alumnos;
cuadernos para el trazado de mapas; azlas;
mapas murales escritos; mapas murales
mudos; un mapa apizarrado; algunas hojas
de los mapas del Estado Mayor; relzeves lo-
cales, uno sumergible, otro terminologico
tipico; un panorama geografico; una zosa
de los vientos; britula, globos lerrvestre y
celeste, y algun aparato cosmogrdfico. Esta
lista se completa con otros muchos objetos de
intuicion que forman el Museo geografico 6
escolar,

L.

-t

METODOLOGfA O LIBRO DEL MAESTRO.

De tal maestro, tal ensefiansa: porque
nadie puede dar sino lo que posee propiamen-
te; y antes de poseer hay que adquirir, sir-
viendose para ello de un buen método. Para
esto, el maestro novel debe recurrir 4 la ex-
periencia ajena. No basta que haya aprendido
ent la Escuela normal los principios didacticos
en que se basa la ensefianza racional de la
geografia; necesita para ello un libro especial,
una metodologia teorica y prdctica, que no
solo desarrolle los principios anteriormente
establecidos, sino que afiada a ellos las noti-
cias mas utiles sobre el empleo del material
geografico, y le ofrezca también algunas lec-
ciones modelos que ha de aprovechar sin se-

guirlas servilmente.
En segundo lugar, el maestro fno debe ce-

nirse 4 la materia contenida en el texto del
alumno. Debe saber afiadir, a cada momento,
algo mas, sobre todo detalles interesantes, lei-
dos 0 contados, que conduzcan & los alumnos
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a desear conocer mas atin, avanzando de clase
en clase ¥y cambiando de programa. Por esta
razon es preciso'que el maestro, ademas de su
tratado de metodologia, posea algunas obras
mas cxtensas que las clasicas usuales, 4 fin
de sacar de ellas asuntos de lecturas 6 de na-
rraciones.

I

MANUAL O LIBRO DEL ALUMNO.

La memoria es la facultad de retener, de
conservar las nociones adquiridas; y los estu-
dios de memoria suponen el empleo de ma-
nuales que son el sumario 0 el resumen de
los conocimientos que el alumno debe apren-
der. Sin manual, el maestro puede muy bien
explicar excelentes lecciones, pero a condicion
de exigir cada vez un comple-rendu 0 suma-
rio escrito que la falta de tiempo U otras ra-
zones no permiten exigir siempre (1).

Por otra parte, el manual es, para el maes-
tro, una guia melodica y en rigor casi un
sustituto; para el alumno, e¢s mdicador de las
cosas que ha de buscar en el mapa, y del
orden en que debe hacer estas wnvestiga-
ctones. Ademas, proporciona, sobre todo en
el orden politico, gran nimero de nociones
etnograficas, administrativas y estadisticas,
que no se encuentran en los mapas.

L.os manuales corrientes en las escuelas
primarias se adaptan, por lo comin, 4 los tres
cursos, elemental, medio y superior, de los
programas oficiales. Obedecen toedos a un
plan idéntico, salvo que el primero trata espe-
cialmente de la geografia local. El desarrollo
de la materia es concéntrico: como las curvas
producidas en la superficie del agua van én-
sanchandose paralelamente, asi las materias
esenciales de la geografia, que se reffiten en
cada curso, forman el punto central de estos, y
alrededor de ¢l se agrupan los pormenores
cada vez mas amplios. De modo que, sea cual
fuere la edad en que el nifio abandone la es-
cuela, sale poseyendo-— por lo menos se le
han enseflado— nociones sobre toda la ma-
teria: geografia local, nacional y general, y
no solamente sobre una de estas partes.

De todo un poco: tal es el sentido de los
programas que hoy rigen. Aceptamos este
sistema, a condicion de que no se caiga en el
exceso, dando demasiado poco de las cosas
csenciales y entreteniéndose en wuchas cosas
Jartales.

A menudo, estos manuales estan impresos
en varias clases de tipos de imprenta, de
medo que resalten las nociones cuyo estudio
de memoria es mas necesario, y se diferencien
de las notas descriptivas 0 complementarias,
para las cuales basta, por 1o comun, una lec-

(1) Sabido es que este sistema es el preferentemente
usado en la dnstitwcion, — N, de lr R,
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tura atenta y razonada. En cuanto al orden
metodico de asuntos y a la division del pro-
grama en las varias clases de una escuela pri-
maria 0 intermedia, es preciso conformarse al
reglamento establecido por las autoridades
competentes.

Hace quince anos que se ha introducido en
Francia el sistema americano de atlas escola-
res, que ofrecen, en relacion con los mapas, el
texto que ha de estudiarse, y con frecuencia
ponen cuestiones que resolver y trabajos que
redactar en clases 6 en el domicilio del alumno.
A este sistema, que reune el doble caracter de
un atlas y de un manual, le llamamos Geogra-
Sfia-Atlas (Géographie-Atlas). Las ventajas
de esta combinacion son mas aparentes que
reales: con ella se atiende—dicen—a que el
alumno no estudie nada sin consultar el mapa;
pero cuando el texto va separado es mas facil,
y con frecuencia mas comoda, su confrontacion
con el mapa ¢ mapas correspondientes, por-
que puede haber muchos para un solo texto.
Por el contrario, a menudo resulta imposible
encerrar matematicamente en una pagina de
geografia-atlas lo necesario para el comen-
tario del manual; para mayor dificultad, los
diversos mapas estan lejos de tener igual im-
portancia desde el punto de vista del comen-
tario. Por ultimo, en cuanto al estudio formal
y serio del texto, dudamos que se haga mas
comodamente en una pagina en folio, mez-
clada con grabados y otros motivos de dis-
traccion, que en el texto compacto de un ma-
nual aparte y menos voluminoso.

Sea lo que fuere, es digno de notarse que
el sistema de geografias-atlas haya tomado
tan gran desarrollo como el que hoy tiene. Se
le encuentran grandes ventajas, especialmente
para los cursos inferiores, en razon, no solo
de los mapas que acompafian al texto, sino de
los grabados ¢ vifietas que interesan al nifio
y le ofrecen ocasién de adquirir nociones
complementarias. Ademas, una serie graduada
de preguntas preparan las redacciones que ha
de hacer el alumno, ya en su casa, ya en la
escuela.

I1I.

CUADERNOS DE EJERCICIOS CARTOGRAFICOS.

Debemos persuadirnos de que la mejor lec-
cion de geografia serd la que se funde, 4 la
vez, en la observacion de la naluralesa,
cuando sea posible, en el uso de los mapas,
que son la imagen de la realidad, y en los
trazados geogydficos que el mismo alumno
ha de hacer.

Estos ejercicios cartograficos deberan ha-
cerse tomando por modelo, no los mapas de
atlas, por lo comun excesivos en detalles,
sino croquis simplificados que se venden
en cuadernos ad /foc 6 en hojas separadas.
No basta, tampoco, que el alumno copie O
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dibuje teniendo el modelo 4 la vista, Para
asegurarse de que recuerda bien la posicion
respectiva de los sitios y la configuracion de
los paises, es necesario que llegue a reprodu-
cirla solo de memoria 0 imaginativamente.
Un eroquis hecho de esta manera, por recuer-
do, no alcanzara, sin duda, la debida exacti-
tud 6 la perfeccion que tiene un dibujo trazado
frente al modelo y con ayuda de instrumen-
{os; pero sera mas provechoso, tanto mas,
cuanto que podra repetirse con mayor fre-
cuencia. Aconsejamos, pues, enecrgicamente,
el trazado de mapas, y con mayor razon pot-
que en ¢l encontrara el maestro un medio
excelente de aligerar su carga, haciendo que
el alumno trabaje por si mismo.

Por regla general, cada mapa debe ser, su-
cesivamente: 1.°, completado por el alumno,
de acuerdo con las indicaciones del manual;
2.°, coptado a la vista; 3.°, veproducide de
memoria. El darle colorido previo, es faculta-
tivo. El estudio literal del texto correspon-
diente en el libro, no acaba hasta haber reali-
zado estos ejercicios.

Para llegar a dibujar facil y rapidamente
. ante el modelo (0 de memoria) un mapa cual-
quiera, hay dos procedimientos:

1.2 Usar un modelo muy sencillo, dejando
aparte toda superfluidad de detalles de con-
torno 0 de otro género; porque la bondad de
un croquis, que no ha de ser precisamente un
dibujo perfecto, debe juzgarse en vista de las
grandes lineas, de las formas generales.

2. Emplear como cuadro destinado a pro-
ducir las proporciones relativas de las grandes
lineas, una figura geométrica regular (cuadra-
do 6 rectangulo), siempre la misma, dibujada
sobre ¢l modelo y sobre el papel en que se
hace la reproduccion. Se deben proscribir las
formas poligonales irregulares, cuya construc-
cion exige mayor cuidado que el mismo dibujo
del mapa.

1V.

DE LOS ATLAS,

Los mapas son la figura de los paises estu-
diados; hablan a la imaginacion y al entendi-
miento; sin ellos es imposible hacer racional-
mente ningun estudio geografico. En la ense-
nanza de esta especialidad se puede prescindir,
en rigor, de cualquier otro medio; pero nunca
de los mapas, ya murales, ya manuales. La
utilidad de los atlas 6 colecciones de mapas
geograficos manuales, se deduce de la necesi-
dad general del uso de mapas. Para colocarlos
al alcance de todas las fortunas, y 4 la vez en
relacion con los programas de las clases,
existe hoy una serie de muchos a#las gra-
duados de sucesivo desarrollo, pero todos
relativamente completos; es decir, que com-
Prende a la vez los mapas generales de las

cinco partes del mundo y los mapas especia-
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les de Francia. Es posible, pues, sustituirlos
entre si, en virtud de las relaciones que tie-
nen unos con otros, y con los manuales.

Log atlas de pequefias dimensiones, como
las geografias-atlas, dan 4 la vez el texto y
los mapas, y van dirigidos 4 los principiantes
0 a los alumnos del curso preparatorio. Los
grandes corresponden especialmente 4 la en-
seNanza primaria superior 6 4 la intermedia.
Cada pais esta en ellos tratado segiin su
importancia, en relacion con el punto de vista
de la ensefianza en Francia. 5

Los atlas superiores se completan mediante
NUMeErosos mapas /fistoricos, puestos en co-
rrespondencia con los cursos de historia na-
cional y universal.

En la ensefianza primaria, los mapas de
atlas deben ser sobrios de detalle, muy legi-
bles y dibujados con rasgos muy sefialados.

Sin embargo, es preciso acostumbrar 4 los
alumnos a Jeer los mapas mas complicados,
como son los nacionales llamados del Estado-
Mayor, segun diremos mas adelante.

Vi
MAPAS MURALES ESCRITOS.

Se llaman mapas escritos 6 parlantes los
que dan los nombres de los paises, de las
poblaciones y otros datos que los distinguen
de los mapas llamados mzudos, los cuales omi-
ten esas indicaciones literales y se contentan
con el trazado.

El uso de mapas murales para la demos-
tracion en publico es siempre util, sean como
fueren los alumnos; pero se hace obligatorio
en la ensefnanza primaria, donde el maestro
se dirige generalmente a mayor numero de
nifios que a menudo carecen de atlas.

En un mapa mural, la atencion debe ir diri-
gida mas bien hacia las cosas, 6 sea al trazado
geografico, que hacia las palabras 6 nombres
escritos. Esto es mas exacto aun tratandose
de alumnos ya instruidos, que, en rigor, po-
drian v aun deberian contentarse con los ma-
pas mudos. Cuando menos, convendra que
los nombres no sean demasiado visibles, para
que no oscurezcan lo esencial, que es el tra-
zado; pero muchos maestros prefieren, por
razones que varian en cada uno, todo lo con-
trario, y que, cuando menos para las clases
intermedias, las letras sean muy visibles. No
admitimos esta exigencia, sino a condicion de
que ha de usarse, como correctivo, un mapa
mudo del mismo territorio.

La dimension de los mapas mudos debe ser
suficientemente grande, y el dibujo de las
costas, montafias y rios, fuertemente acen-
tuado. El colorido debe ayudar, ya a la expre-
sion del relieve, ya 4 la division de los Esta-
dos, pero sin confundir las lineas.

El relieve. del suelo se figura mediante el
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sombreado ordinario con disfumino, ¢ por
medio de las curvas de nivel: estas dan lugar
a los mapas hipsométricos, que son de gran
interés. Es preciso que, a lo menos en los
mapas nacionales, se presente a los alumnos
varios tipos en dibujo y color, hechos desde
diversos puntos de vista: hidrografico, hipso-
metrico, administrativo, etc,

En una escuela primaria, los tres mapas
esenciales son el de la patria, el de Europa y el
mapa-mund: 6 planisferio. Los mapas locales
son tambigp indispensables: planos de la es-
cuela y del municipio, mapas del canton, del
distrito y del departamento. Como los primeros
no existen en el comercio, indicaremos luego
la manera de que el maestro pueda construirlos.
Pero hablemos antes del porta-mapas. Es un
mueble especial, como una caja con cornisay
que permite envolver y desenvolver a voluntad
los grandes mapas murales, para conservarlos
mejor al abrigo del polvo y de la luz dema-
siado viva.

. Algunos maestros, estimando que los mapas

constituyen el mejor adorno de una clase, pre-
fieren que estén constaniemente extendidos a
la vista de los alumnos, quienes de este modo
cada dia pueden aprender algo. Pero asi se des-
truyen mas pronto, y tal vez los alumnos lle-
gan a prestar menor atencion a una cosa que
ven a diario, por lo que es bueno retirar los
mapas a menudo.

VI

MAPAS LOCALES,

La geografia local es el natural punto de
partida de esta ensefianza, puesto que los alum-
nos ven por si mismos la materia que forma
su objeto: territorio, montafias 6 colinas, rios,
productos naturales 0 industriales.

Bajo el nombre de topografia, se ha llegado
a tomar el principio de la geografia local de
un modo exagerado, al querer pedir a los ni-
nos lo que los alumnos mas avanzados apenas
pueden saber, Hay que prevenirse contra esta
exageracion. Para ensefiar bien la geografia lo-
cal, debe el maestro, con la ayuda de sus me-
jores discipulos, construir en grande diversos
planos y mapas, como son:

1.° Plano de la clase en que figuren los
pupitres, bancos, plataforma, estufa, armario
y cruz de orientacion, segun la escala de o,10
por metro.

2.° Plano de la escuela con sus depen-
dencias: patio, prado 6 campo, jardin, habita-
cion del maestro, etc. Escala de roo 0 de 200,
sea, 1 0 0,05 cm. por metro,

3.° Plano de la manzana, 6 de la porcion
del pueblo construida en los alrededores de la
escuela, figurando las manzanas de casas y las
calles cercanas que conducen a la iglesia, a la
¢stacion del ferrocarril... Si el grupo de edi-
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ficios es considerable, como en una ciudad, con-
vendra tener dos phnﬂs uno de los alrede-
dores inmediatos de la escuela, en escala de
500, V. gr.; otro del grupo total, en escala mas
pequena.

4.° Mapa del municipio, comprensivo de
todas las porciones construidas y del territorio
(campo, praderas, bosques, etc) que depende
de ¢l, en escala de 4.000 a4 10.000, segin la
extension relativa.

Esta coleccidn cartografica especial de la lo-
calidad, formara en cada escuela una parte de
las mas interesantes del mobiliario y del mu-
seo clasicos, y su lugar preferente estara en la
division mfermr.—Se completara mediante los
mapas del canton, del distrito y del departa-
mento, segin hemos dicho antes.

El maestro preparara, pues, cuidadosamente
y de antemano, como lo hace para el munici-
pio, las redacciones necesarias para las leccio-
nes, segiin los planes dados. Construira también
el mapa del canton en escala de 30.000 6
40.000, y el del distrito en la de 8o.000 6
100.000, utilizando documentos militares.

En cuanto al mapa del departamento, podra,
y aun debera preferir la adquisicién de uno de
los publicados que se encuentran en las li-
brerias.

VIL

MAPAS MUDOS,

Si los mapas murales escritos son utiles
al maestro para la exposicion y demostracion
de las lecciones, losmapas mudos 6 semi-mudos
son atin mas utiles, mds necesarios, para com-
probar el estudio de los alumnos por la recita-
cion diaria, los examenes periddicos y los con-
Cursos.

El alumnﬂ ha estudiado, por ejemplo, los
rios, 6 las capitales de distrito (arrondisse-
mfmj de Francia: la explicacion sobre el mapa
mural escrito seria muy facil y ociosa, puesto
que aquel encontraria todos los nombres que
habria de decir; mientras que, por el contrario,
sobre el mapa mudﬂ no ve mas que el trazado
de los rios y las posiciones de los pueblos; 4 los
cuales debe aplicar sus nombres correspon-
dientes.

Si lo realiza convenientemente, probara que
conoce bien la geografia en su parte esencial,
que es el mapa mismo, y que no ha hecho solo
un estudio literal mecanico, cosa que siempre
hay que temer.

Con este fin ofrecemos nuestros mapas mu-
dos, que se caracterizan por la sencillez de las
lineas, y que no dan mas que las cosas que
exige el texto de los manuales, conduciendo al
trazado cartografico por medio de cuadrados
reglamentarios. Estan en relacion, no solo con
los manuales, sino también con lus cuadernos

carmgraﬁcns, los atlas y los grandes mapas
murales escritos.
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Una serie completa de cartas mudas de gran
tamafio, de 1,20 m. poro,9o m. de dimension,
deberia comprender para ser totalmente util:

1.2, 2.°y 3.° Tres mapasde Francia (hip-
sométrico, hidrografico y politico). Estos son
los mas indispensables.

4.°y 5.° Luropa en dos ediciones: una
hipsométrica para el curso superior, y otra po-
l{tica menos completa para el curso intermedio.

6.0 Mapa-mundi, con la Oceania.

7.°,8.2,9.°y 10, Asta, Africa, America
del Norte y America del Sur (con Aus-
tralia).

r1. DPalestina.

La serie completa de estos mapas mudos es
de la mayor utilidad en todos los estableci-
mientos de segunda ensefianza para el objeto
de los examenes periodicos. Dispuestos con-
venientemente en la sala, se hace viajar sobre
ellos brevemente a los alumnos, unos tras otros,
sin dispensarles por esto de que dibujen el cro-
quis, ya sobre la pizarra ordinaria, ya sobre el
mapa apizarrado de que hablaremos en seguida.

VIIL.
MAPA APIZARRADO.

Indicase con este nombre una tela apizarrada
que lleva sefialado el contorno, ya del mapa
de Francia (1), ya el de Europa, y a veces de
ambos, uno por cada lado.

El objeto de este mueble es: 1.°, reemplazar
a la pizarra, que debe servir mas comunmente
para los ejercicios de calculo, ortografia, etc.;
2.°, facilitar al maestro el trazado geografico;
3., hacer que se vayan ejercitando los alumnos
sucesivamente; 4.°, conservaral fin de laleccion
un trabajo no concluido, para continuarlo co6-
modamente en las lecciones siguientes.

Si el maestro posee un mapa apizarrado,
cuando llegue la hora de la leccion de geogra-
fia lo colgara sobre la pizarra, y con tiza dibu-
jara sobre el trazado impreso, y a compas de
sus explicaciones, los detalles sobre los cuales
quiera despertar la atencion. Su iniciativa no
se halla, por esto, enteramente anulada, ya
que el mapa-apizarrado representa solo los
contornos y las divisiones politicas del pais,
quedando por dibujar las corrientes de agua y
las montafias, el lugar de las capitales 6 cabe-
zas de partido, 6 por escribir los nombres de
los diversos accidentes geograficos, etc.; solo
que este trabajo complementario se hace en-
tonces mas segura y mas rdpidamente, y
ofrece a los ojos de los alumnos un modelo
mas correcto, que es el que deberan imitar.

Después de la leccion, el mapa se enrolla y
S€ guarda para dejar libre la pizarra.

—

(1) O de Espafia, como en los mapas mudos apizarra-
dos de Suzanne, hechos bajo la direccion del profesor de la
Institucién D, Rafael Torres Campos. (N, de la R.)

Minktenio de Cultura 2010

1X,
LOS MAPAS DEL ESTADO MAYOR.

Los mapas que generalmente se emplean
en las escuelas, ora sean murales, ora de
atlas, estan dibujados, como para mostrar el
conjunto de una comarca, en escala demasiado
pequena para que pueda figurar en ellos el
pormenor de las construcciones, como las ciu-
dades y sus alrededores, los pueblos y los
caserios. De aqui la necesidad de recurrir a
mapas detallados, de escala grande, cuando
se quiere conocer la representacion exacta de
los sitios importantes.

El mapa principal, dicho del Estado Mayor
y construido para el servicio del ejército, es
el mapa de Francia en escala de 8o.000. E¢’
el mas antiguo. Desde hace algunos anos se
vienen construyendo otros en diversa escala
de 100.000, 200.000, 350.000 ¥y 500.000.
Hay, pues, donde escoger (1).

Es 1til y aun necesario, hoy que tanio se
habla de vulgarizar la ciencia, que nuestros
alumnos, a lo menos los de las clases supe-
riores, conozcan de visu los mapas oficiales,
y que sepan comprenderlos, interpretarlos; en
una palabra, Jeerlos.

La lectura de mapas debe ser tan familiar
a nuestros alumnos de las clases superiores,
como la de una obra tipografica cualquiera.

Una escuela bien montada debe poseer,
como complemento de los mapas ordinarios,
una 6 varias hojas del mapa de 80,000, es
decir, a lo menos la que corresponde al mu-
nicipio donde aquella se encuentra. Sabido es
que el precio es de un franco la hoja (2).

Con una de las hojas de escala de 320.000
se obtienen naturalmente menos detalles sobre
el municipio, pero en cambio comprende una
region diez y seis veces mas exlensa.

X.

MAPAS EN RELIEVE.

Los mapas llamados en relzeve, es decir,
de bulto, son los que por su forma misma
dan las tres dimensiones: largo, ancho y alto.
Solamente ellos permiten apreciar la elevacion
de las montanas, las profundidades de los
valles y la extension de las corrientes de
agua, de modo exacto y matematico; unica-
mente ellos nos presentan la naturaleza tal
como es en s1, no de tamano natural, pero si en
dimensiones proporcionales, aunque reducidas.
Tales son las grandes ventajas de los mapas
de relieve; y tal es, también, la razon de los

(1) En Espafia tenemos la carta del Instituto geogra-
fico en escala de 1 por 50.000, aunque solo una pequefia
parte va publicada, (N, de la R.)

(2) En Espafa, 5 pesetas la hoja, (V. de /a R.)



86 BOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA,

esfuerzos hechos en los ultimos afos para
construir relieves de comarcas mas 0 menos
extensas.

Pero débese tomar una precaucion. Si se
quiere que el relieve sea exacto, es preciso
que la reduccion se amolde a la misma escala
en las medidas verticales que en las horizon-
tales. Sin embargo, para representar un terre-
no poco accidentado, cuyo relieve seria im-
perceptible al sentido, si hubiera de ser rigu-
rosamente proporcional, se tolera una pequena
exageracion que llega hasta doblar 0 cuadru-
plicar la escala vertical.

Resulta de esta regla que la ejecucion satis-
factoria del relieve de un terreno muy grande,
como seria el de una parte del mundo 6 el de
un gran Estado como [Francia, Alemania ¢
Rusia, se hace imposible, 4 no ser en dimen-
siones de muchos metros. Los mapas peque-
nos de Europa, de Asia, de América, sobre
todo Jos pretendidos globos en relieve, no
consiguen sino falsear las ideas en perjuicio
de la realidad. Deben, pues, utilizarse con
precaucion y solo para dar una vista general
de la configuracién del pais. No sucede lo
mismo respecto a territorios limitados.

No aconsejamos a los maestros que cons-
truyan el relieve de toda la nacion, ni aun de
un departamento 6 de un distrito (arrondis-
sement); sino, antes que ningun otro, el del
municipio en que se encuentran, tomado aisla-
damente, 0 unido a otros 6 parte de otros
vecinos, cuando el lugar lo exige para obte-
ner un resultado mas interesante, ya por el
conjunto, ya por los contrastes que resultan.

El relieve se obtiene de varios modos: por
medio de cartones superpuestos, de tierra
plastica, de arena engomada 6 de madera
tallada. No disponemos de sitio para dar ma-
yores detalles.

X1,

RELIEVE SUMERGIBLE,

El medio intuitivo mds directo para hacer
comprender a los alumnos las curvas de nivel
y la superposicion de los colores convencio-
nales, seria tener un mapa en relieve del pais
que se estudia (v. gr., Francia, Europa) y ex-
perimentar las inundaciones sucesivas de que
hablaremos luego, colocandolo en una espe-
cie de acuario, que se iria llenando de agua
progresivamente, de modo que primero se
inundasen las tierras bajas y luego las mas
elevadas.

Como los mapas en relieve ordinarios no
se prestan a esta experiencia, se ha atendido
a ella por medio de un pequefio relieve espe-
cial en yeso, muy sencillo y barato, pintado
al oleo y capaz de soportar la inmersién sin
deshacerse, durante un corto periodo de tiem-
Po. Este relieve sumergible representa suma-
ria o teéricamente una montafia, una meseta,

Minsteno de Cultura- 2010

un llano 6 un valle. Las formas estin muy-
redondeadas, a fin de obtener curvas de nive]
muy sencillas, las mas faciles de seguir con
la vista y de dibujar acto continuo. CGJDEadGJ
pues, el relieve en un acuario, se llena este
lentamente, haciendo alto cada vez que el
agua llega 4 una nueva curva de nivel: asf se
harin desaparecer sucesivamente los Ilanos,
las mesetas progresivamente elevadas, y en
fin, los montes. Sera exgelente hacer que los
alumnos dibujen en la pizarra y reproduzcan
luego en papel el resultado de esta demos-

tracion.
XII.

RELIEVE TERMINOLOGICO.

Este objeto, de yeso y barnizado, es un
paisaje ficticio 0 ideal ejecutado en relieve 6
de bulto, de manera que en él se reunen, en
una superficie de 6o a4 8o centimetros de lado,
la mayor parte de los accidentes geograficos:
continentes, mares, islas, rios, montafias y
otros de que se ocupa la geografia.

Para hacer mas sensibles ciertas formas, es
preciso, sin duda, alterar con frecuencia las
relaciones de las alturas y tamafios, observa-
cion que el maestro repetira 4 los alumnos.
Un relieve de este género construido segin
las proporciones exactas, seria muy incom-
pleto, 6 no produciria efecto ninguno, espe-
cialmente sobre espectadores numerosos que
no pueden ver de cerca-el experimento,

XIII.

PANORAMA GEOGRAFICO.

Como el paisaje de relieve citado, el pano-
rama geografico de que tratamos ahora esta
basado en absoluto en el mismo principio de
la ensefianza intuitiva ¢ por el aspecto. Con-
siste en una litografia en colores 6 cromolito-
grafia, imitacion de un cuadro, y que repre-
senta, de un lado, una vista de los A/pes con
sus glaciares, unida a la perspectiva lejana del
Océano: de otro, un gran llano continental
sembrado de golfos, cabos, peninsulas, islas
Y archipiélagos, que forman entre si estre-
clios, golfos, cabos, istmos, barras de
arenas, ete.

Se objetara, quizd, que este paisaje es ideal,
Y que semejante reunién de accidentes no
existe en el globo. Pero seria dificil encontrar
un punto de vista que mostrara, 4 la vez, los
tipos de todas las formas terrestres que los
alumnos deben conocer. El cuadro, si no es
verdadero, es, cuando menos, verosimil, y
esto basta. Todo lo que encierra tiene su
correspondencia en la realidad; y por esto, el
maestro, no contentandose con nombrar las
cosas, indica luego, mediante ¢1, un ejemplo
de cada una.
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El maestro puede asi desarrollar por si
mismo la leccion, 6 bien preguntar a los
alumnos sobre los objetos que estan represen-
tados en el paisaje ideal. La experiencia de-
muestra que los nifios saben dar pruebas de
sagacidad en esta materia.

XIV.
ROSA DE LOS VIENTOS.

Bajo el titulo de rosa de los vientos 6 bri-
jula de techo, existe un medio, tan sencillo
como barato, de facilitar los ejercicios acerca
de los puntos cardinales, y de fijar de modo
estable la orientacion de la clase. Consiste
en una hoja de 70 cm. por lado, pegada sobre
tela, y en la cual va el dibujo coloreado de
una gran brujula, en la que la aguja imantada

esta pintada en negro. Un circulo graduado.

lleva las iniciales y los nombres de los puntos
cardinales y colaterales. En el exterior se ven
las figuras del so/ saliente, sol poniente, sol
en el gemit 'y estrella polar, asi como los
nombres de los continentes y océanos, situa-
dos en cada una de estas direcciones.

Sabido es que, a pesar de las explicaciones
varias veces repetidas, los alumnos wvacilan
con frecuencia en la indicacion de los puntos
cardinales, porque no hay nada a su alrededor
que fije sus ideas sobre este punto. Por el
contrario, colocada esta brujula en el techo y
el alumno bajo de ella y algo hacia atras, solo
tiene que levantar la cabeza y leer las indica-
ciones impresas, extendiendo a la vez los
brazos en las direcciones preguntadas.

XV,

ESFERAS TERRESTRE Y CELESTE.

El uso de una esfera es indispensable, sobre
todo al principio, puesto que es el unico ob-
jeto que presenta la forma de la tierra; mas
en opinion mia, una esfera de pequefias 6 de
medianas dimensiones basta para mostrar los
“mares y los continentes, y en especial los
circulos de ella. Los detalles geograficos no
pueden verse mas que sobre los mapas ordi-
narios,

En cuanto a los globos llamados en relieve,
ya hemos aconsejado que se rechacen en ab-
soluto,

_Hay también esferas en negro, es decir,
apizarradas y mudas: unas, que solo llevan
dibujadas las lineas de los meridianos y para-
lelos principales; otras, que afiaden el contor-
no de los continentes, etc. Tedricamente, res-
ponden 4 la misma idea que los mapas apiza-
rrados de que hemos hecho mencidn, y pueden
utilizarse de modo analogo; pero su empleo

€s mas dificil, mas restringido y menos nece-
sario,

Ninisteno ge Culluma 2010
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La esfera celeste, que senala las constela-
ciones, es la pareja util de la Zerresire; pero
s¢ usa menos, porque supone que los alum-
nos estan muy adelantados. |

XVI.
MUSEO GEOGRAFICO.

Por lo mismo que la geografia se ocupa a
la vez de todo lo que se refiere a la lierray al
hombre, es esencialmente una czencia enci-
clopédica. Todo lo que depende de la histo-
ria natural en general, de la fisica, de la
meteorologia, geologia, ciencias agricolas,
industriales y comerciales, asi como de la
arqueologia, etnografia, estadistica, etc., le
pertenece, a lo menos en cuanto 4 los objetos
tangibles y materiales. El tan fecundo prineci-
pio de mostrar las cosas para que se las com-
prenda, halla su aplicacion logica en las co-
lecciones de todo género que hoy se aconseja
reunir en los museos escolares. Para nosotros,
museo escolar y museo geografico son sinoni-
mos: potr esto creemos de utilidad hablar aqui
de ellos.

Nos falta espacio para desarrollar por entero
nuestro pensamiento: pero todo maestro inte-
ligente, curioso y irabajador lo interpretara, si
no descuida ninguna ocasion de reunir, de
cualquier modo que sea, y especialmente ha-
ciéndose ayudar por los alumnos, que son casi
siempre excelentes rebuscadores, todos 1os ob-
jetos que pueden hacer intuitiva la ensefianza,
y mediante esto, interesante y fructuosa.

Hé aqui cual pudiera ser la manera de
clasificar un museo de cuya formacion se
trate;

1.° Todos los objetos que componen el
material geografico y de que hemos hablado
ya: mapas, relieves, atlas, libros, ete., forman
parte del museo escolar, cualquiera que fuese
el sitio que ocupen en la escuela,

2.° Los cuadros, en general: grabados o0
estampas, pinturas, fotografias, litografias, ete.,
que representen paisajes, vistas, asuntos de
etnografia 0 de historia natural: como los
cuadros etnograficos y geograficos de Leh-
mann, los zoologicos de Leutmann, los de
historia natural y tecnologia de Deyrolle, el
interesante wzuseo industrial de Dorangeon,
los cuadros sinopticos de historia, etc.

3.° Los ejemplares naturales, a saber:

@) Para la mineralogia: muestras de los
minerales y metales mas frecuentes, piedras
de construccion y otros materiales analogos;
los elementos constitutivos de los suelos cul-
tivables: arcillas, arenas, cales, margas, etc.

f) Para botanica: herbarios, compuestos.
especialmente de vegetales indigenas, clasifi-
cados en colecciones de plantas a/imenticias,
de Luerita, industriales, de pastos, veneno-
sas, medicinales 'y de bosque.
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¢) Parala zoologia: mamiferos pequefios,
pajaros, reptiles, peces, crusticeos, insec-
tos, etc., mas notables por su utilidad, cos-
tumbres y demas condiciones, y preparados
de modo que puedan conservarse,

4. Productos agricolas ¢ industriales, em-
pezando por los de la localidad y alrededores.
Muestras de primeras materias, con la serie
de las trasformaciones que la industria les
hace sufrir, y relativas a la alimentacién,
vestido, habitaciones, trasportes, etc. El -
seo industrial escolar, preparado por M. Do-
rangeon en 12 cuadros y que contiene mas
de 700 muestras, es muy recomendable.

5. Los instrumentos propios para las de-
mostraciones fisicas y quimicas, agrimensura,
modelos de dibujo en relieve ¢ de otras clases,
herramientas de artes y oficios (tecnologia).

6.° Antigiiedades: manuscritos antiguos,
monedas, imagenes y otros objetos relativos
a la historia de la localidad, 4 la etnografia, 6
en general a la arqueologia,

7.° Al museo escolar debe afiadirse una
exposicion de trabajos de los alumnos, en la
que los mapas geograficos figuren al lado de
los dibujos en general, de las planas de escri-
tura y de las redacciones sobre las diferentes
materias de la ensefianza.

Nada mas favorable para la emulacién que
esta exposicion permanenie de objetos reno-
vados con frecuencia, y a la que cada alumno
contribuye con algo en relacion con su trabajo
y SUS progresos.

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA (D,
por D, Rafael Altamira,

Secretario del Museo Pedagbogico.

I.

PLANTEAMIENTO DE LA CUESTION.

Puede tomarse la palabra Historia en dos
acepciones distintas que mutuamente se com-
pletan: como orden de conocimientos de cierto
caracter, que se llaman /Jistoricos y que se
refieren al cambio de estados, 4 la evolucién
y variaciones de la humanidad en el tiempo;
y como ese mismo hecho real de la evolu-
cion, objeto y tema de aquellos conocimien-
tos y base necesaria para que existan. La
distincion importa mucho cuando se trata de
la ensenanza de la historia, porque desde el
primer momento previene contra los puntos
de vista demasiado subjetivos de la cuestion;
y lleva a considerar como centro de toda ella
al objeto real de la ciencia y el modo como
pide ser conocido segin su propio cardcter,

(1) Lecciones dadas en el Museo pedagogico en el
presente curso, '

Mingieno deCuitura 2010

y no al modo como hoy se conoce 6.se pre-
tende llegar a conocerlo.

El objeto de toda ensefianza no es mas que
la formacion de -conocimientos relativos al
orden de realidad que se escoge, y su fin ob-
tenerlos lo mas aproximados a la verdad, ya
de un modo actual en el alumno, ya prepa-
rando y educando 4 éste en el sentido de ella,
para que pueda por si alcanzarlos en cual-
quier momento de su vida en que le sean
precisos. La averiguacion de si se obtiene, 9,
al menos, se persigue con acierto este fin en
la manera actual de ensefar la historia, equi-
vale al planteamiento del problema de su /J/e-
lodologia.

Tiene éste particular interés: de un lado,
por lo tradicional de aquel estudio, que se
cuenta entre los mas antiguos en todo plan de
ensenanza popular; y de otro, por su enlace
con cuestiones que son inmediatas y actuales
en todo momento para el conocedor, como
hombre y como ciudadano: las aspiraciones
politicas, la apreciacion del caracter nacional
como elemento para toda obra comtn, el
amor y aun las preocupaciones de patria, de
raza, etc.

Figura la historia hoy en todos los grados
de enseflanza, en la superior y secundaria
desde muy antiguo, y en la primaria de muy
reciente, y ya en casi todas las naciones, por
lo general con caracter obligatorio y alguna
vez como asignatura facultativa. Es obliga-
toria en Francia (por la ley de 1882), en
Austria, Hungria, Bélgica, Inglaterra, Esco-
cia, Holanda, Italia, Portugal, Rusia, Norue-
ga, Suiza, Estados-Unidos, Espafia y en casi
todos los Estados alemanes. Es facultativa en
Dinamarca, Grecia, Suecia y Baviera, donde
estd incluida en el grupo de las materias lla-
madas #Ziles ( gemeinniitzliche), & diferencia
de las necesarias (nothwendige). Debemos
tener como una victoria unanimidad seme-
jante, considerando que la Ginica historia que
antes figuraba en el programa era la biblica 6
sagrada, si bien la inclusion de la profana 6
secular obedece, mas que a un desinteresado
amor por la historia misma, a4 razones politi-
cas 0 de patriotismo, que la hacen ser princi-
palmente una rama de lo que se denomina
«enseflanza civica.»

Aun asi, podriamos darnos por contentos,
lo mismo en la escuela primaria que en los
institutos y en las universidades, si a la ex-
tension de la ensefianza correspondiera su ca-
lidad. No ha sucedido asi, por desgracia, en
absoluto durante mucho tiempo; y continda
del mismo modo en la mayor parte de los
casos, al presente.

El procedimiento que ordinariamente se
sigue es el de conferencias, en que el profesor
relata, durante la hora U hora y cuarto de
clase, los hechos -que juzga de importancia
en cada periodo ¢ asunto. Unas veces, la con-
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ferencia es mera repeticion de un Manual
que se designa como libro de texto; otras (la?
mas, aunque no siempre por moftivos cienti-
ficos) no se sujeta a ninguno determinado, y
obliga a los alumnos a tomar notas durante
toda la clase, constitluyendo asi un trabajo
penoso, es_casamente util y que por anadidura
sera el unico que pongan ellos en la obra de
su educacion historiografica. Asi nos han
ensefado, y asi se ensefla aun en casi todos
nuestros institutos y universidades.

En uno y otro caso, ya deba el alumno
estudiar el libro de texto 0 las notas de
clase, que equivalen a él, la resultante es una
instruccion mecanica, en que se da todo el
trabajo al alumno en forma de resultados y se
le obliga a aprender dg memoria hechos cuya
verdad descansa en la palabra del profesor 6
del autor, sin despertar en él la facultad cri-
tica, ni el problema de los origenes y modo de
formacion de aquellos conocimientos, ni la
intuicion real del objeto.

DDada en esta forma, la ensenanza cae de
lleno bajo el peso de las censuras que ha me-
recido, en general, el método mecanico, me-
morista y de pura abstraccion. No hemos de
repetirlas, porque no necesitan recordarse,
pero si conviene acentuar la gravedad de algu-
nos de los peligros de tal metodo, especiales
a la ensefianza de la historia.

El hecho fundamental de sujetarse a un
libro (ya impreso, ya dado en conferencias,
lo cual equivale a Jeer /o), obligando al alum-
no a4 que lo aprenda, se funda, en la segunda
ensefianza y en la superior, en dos errores
capitales. Es uno, la creencia de que el alum-
no no es capaz de trabajar ni es posible que
saque fruto de conocer directamente las fuen-
tes: argumento que, si se refiere a la falta de
preparacion de los actuales alumnos, es exacto;
pero, ni prejuzga la aptitud esencial de estos
para adquirirla, ni menos tiene aplicacion a
aquellos procedimientos intuitivos que no ne-
cesitan mas que ojos para ver los objetos y

libertad de las propias facultades para apre-

ciarlos: v. gr., conocimiento de lo que es una
inscripeién, una moneda; importancia del re-
lieve del suelo en los sucesos humanos; los
diversos tipos de trajes, de armas, de escri-
turas, etc.

De otro lado, se aduce la falta de tiempo y
la necesidad de recorrer todos los periodos
de la historia, lo cual, ni aun dentro del
modo antiguo de concebir la ensefianza, es
siempre cierto; v. gr. en las clases de la Fa-
cultad de Filosofia y Letras, a las cuales se
Presume llega el alumno con un conocimiento
general de la historia; aunque sea aquella ne-
cesidad, en otros casos, una dificultad induda-
ble, de que trataremos mas adelante.

Pero el error fundamental que bajo estas
Fazones yace, es que no se concibe el trabajo
personal en historia (el estudio y conocimien-

IMinisterio de Cultura 2010

to de fuentes) sino como trabajo de gabinete,
reservado a especialistas que dedican a él su
vida; sin que a los alumnos de Facultades €
Institutos quepa mas que recoger los resul-
tados de tales estudios, y asimilarselos, como
una droga cuidadosamente preparada. Jun-
tase a esta falsa apreciacion de las cosas,
una de las creencias mas incomprensibles,
una de las idolatrias mas ciegas é infundadas
de nuestro tiempo: la idolatria del libro y la
crecncia de que es capaz de sustituir a la rea-
lidad, expresando a la vez los resultados de la
ciencia en forma de verdades absolutas € in-
controvertibles. LLa base de semejante creen-
cia en historia reside en la preocupacion de
que, para la mayor parte de los periodos y de
los pueblos, la verdad historica esta incontesta-
blemente averiguada, y que por tanto es inutil
investigarla de nuevo, pudiendo fiar tranqui-
lamente en lo dicho por los autores.

Nada menos cierto. El libro no ¢s material
inmediato de la historia, sino cuando reune
el caracter de fuente original: en otro caso,
deja de ser objeto directo de la ciencia, y se
convierte en una interpretacion subjetiva, tan
distante de las fuentes y de la realidad, como
un manual de botanica lo esta del mundo vivo
de los vegetales. Y, pues el campo de las fuen-
tes y de su interpretacion coordinada esta
siempre abierto y en punto de rectificacion,
sucede que los libros de historia que diriamos
constructivos, son, mas que ningin otro, p#o-
visionales, y mas que ninguno se hacen pronto
viejos. Los ejemplos abundan, y son tanto mas
elocuentes, cuanto que no se limitan a los
simples manuales 6 libros de lexto, que suelen
escribirse de segunda mano y sin proposito
cientifico; sino también, y en no menor escala,
a las grandes obras que causan estado y for-
man como los jalones en la investigacion y co-
nocimiento de los grandes periodos historicos.
Tal sucede hoy con la historia de Grecia. Los
tres libros clasicos modernos 4 ella referentes
son de muy cercana fecha. El primero, Los
Dorios de Miller, se publico en 1820-24;
el de Grote, en 1855; el ultimo, de Curtius,
en 1867, con ediciones posteriores. Ninguno
de ellos expresa ya la verdadera situacion
cientifica respecto a su objeto. Los descubri-
mientos de Schliemann (1), desde 1871, han
cambiado la faz de la historia griega; y hoy
la teoria de Miiller sobre la absoluta espon-
taneidad del pueblo griego no tiene fuerza
alguna; en cambio, resulta perfectamente pro-
bada «la originaria comunidad de las ci-
vilizaciones griega y oriental y la reaccion

(1) Sus descubrimientos y trabajos criticos se hallan
consignados en varias monografias, traducidas muchas al
francés. Citaremos, Itaca, el Peloponeso y Troya (1869);
Antigiiedades de Troya (1874); Micenas (1878); Lios (1881);
Orcomenos (1881); Troya (1884); Tiro (1886), y la dltima,
traducida al francés, Le palais prehistorique des rois de Tiryn-

the (18 g0).
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posterior que lentamente las ha separados (1),
cuestiones que parecen ignorar las historias
generales mas en boga.

Un ejemplo analogo podemos encontrar en
Espana. Ninguno de los libros que hasta nues-
tros dias se han ocupado de la historia de
nuestro derecho, aprecia, ni aun pretende que
deban estudiarse, otros elementos que los
tradicionalmente consagrados en la ensefianza
universitaria: el romano, el germano y el ca-
nonico; suponiendo que Roma domind aqui
hasta el punto. de sustituir, en la vida del pue-
blo y del Estado, a toda costumbre 6 ley ante-
rior, hasta donde la supuesta barbarie de los
indigenas consentia que las hubiera. Lo ordi-
nario es que los alumnos ignoren incluso que
hay o puede haber cuestion sabm el particular;
mucho menos, por tanto, las investigaciones
recientes, en especial de un historiador espa-
nol, el Sr Costa, que ponen perfectamente en
claro la sustantividad del elemento indigena
(ibero 6 lo que fuera), vivo en plena domina-
cion romana y superviviente en los tlempns
iniciales de la reconquista, hasta llegar 4 es-
cribirse en los fueros municipales. Otras tantas
rectificaciones necesitan los mas de los pun-
tos relativos a nuestra historia, respecto de la
cual los libros hoy existentes, el del Sr. La-
luente v. gr., no tienen valor cientifico alguno.

Pero ;como hemos de pretender que esto
s¢ consiga pronto, si los alumnos de las clases
de historia salen sin poder manejar un texto
clasico, ni haber visto una inscripcién, ni sos-
pechar que falta mucho para haber agotado
la lectura y la interpretacion de los autores
gliegus y latinos, y que, en una palabra,
estd por hacer nuestra historia, llena hoy de
fabulas, de calumnias 6 de falsos patlmtﬁ-
mos? ASI, ninguno de los pocos que aqui cul-
tivan la historia, deben nada de su cultura
especial a la ensefianza universitaria.

Los libros de historia envejecen rapida-
mente, como los libros de ciencias naturales.
Comparese aun la Historia del Derecho es-
paiiol de Sempere y Guarinos (1822-1823)
con la del Sr. Hinojosa (1887), no obstante
guardar ésta reservas, quizas excesivas, res-
pecto de los trabajos mﬂ_dcmms, comparense
los estudios sobre la dominaciéon mahometana
desde Casiri a Conde, de Conde a Gayangos
y Dozy; 6 la organizaciéon municipal roma-
na desde el P. I'lorez a Berlanga, desde Hei-
necio a Madvig; la religion ibera 6 celtibera
en Menéndez Pelayo y en Costa 6 Figuei-
redo, con llevar los Heterodoxos de aquel la
fecha de 18709.

Otro ejemplo mas. Se ha discutido amplia-
mente y con pasion acerca del feudalismo:
quién lo denostaba acerbamente en nombre de

(1) Maurice Hc}llcaux, L’ Histoire et I’ Arehéologie, Con-
ferencia publicada en el nimero del 15.de Abril de 1888,
de la Rewue internat. de I’ Enseipnement,

Mirsteno de Cultura 2010

la libertad y de la justicia; quién lo ensalzaba
hasta pretender su resurreccion, al modo de
Haller. Las relaciones enire el sefior y los
vasallos, mal conocidas por ignorancia de lag
fuentes originales, se juzgaban 4 merced de
las ideas politicas del autor. Hoy.dia, un co-
nocimiento mas exacto de los hechos cﬂnducc
a variar lus juicios tocante al origen de aquel
régimen, a su necesidad y al aspecto general
de las relaciones en que se fundaba; reducién-
dolo, de la categoria de hecho extraordinario
y anormal, a la de fenémeno normal, moti-
vado y, como todos, ni malo ni bueno en abso-
luto, sino participe de todas las modificacio-
nes que los hechos humanos llevan consigo.
A medida que se conoce mejor la realidad,
vamos siendo mas justos con los hombres de
aquella época,

La sujecion al libro, en historia, produce
asi, no solo un estancamiento en la cultura,
sino una aptitud para la credulidad en el pu-
blico y una falta de rigor critico en el profeso-
rado, a merced uno y otro de las audacias de
cualquier inventor, de las construcciones apa-
sionadas de cualquier sectario, 0 del aparato
deslumbrante de cualquier tedrico, que engala-
na sus imaginaciones con el titulo de «sintesis
historica.» Larealidad cesa de ser para ellos el
hecho historico puro, y ocupa su lugar el libro
de simiesis, al cual piden «que hable con
aplomo y con aire de autoridady», dando «la
ilusion de una continuidad no interrumpida y
de una verdad sin defectos.» Ante el publico
falto de cultura técnica, el historiador «afirma,
dogmatiza € impone Ia persuasmlw (1).

Se refiere el autor que citamos 4 los libros
de historia que diriamos doctrinales (y lo son,
sin duda), distinguiéndolos de las monografias
y disertaciones cientificas, en las cuales el
mal es menor, aunque no imposible. Com-
préndase, pues, cuanto mas grande serd el
dafio producido en los alumnos de las clases
de historia, tal vez destinados 4 ser algiin dia
profesores de esta materia, 0 gobernantes de
su nacion, cuya vida pasada y presente cono-
cen por juicios ajenos que no pueden por si
mismos discutir; y se deducira que el resul-
tado ultimo, aunque se ponga en Sus manos
las obras mas completas, desde Cantti 4 Meyer,
sera hacerse creyentes de la fe en el Jiistoria-
dor, adorando en él si escribe con elegancia,
si es elocuente, y sobre todo, si es sistematico;
¢y qué espiritu algo elevado no 1o es?» (2).

Con esto, falta completamente el verdadero
fin de la ensenanza, que es la formacion de la
personalidad del alumno, el despertamiento de
sus cualidades originales, que en historia se
representan por el espiritu critico, el absoluto
respeto a la verdad y a lo real, la circunspec-
cion en el juicio y enla teoria, el apartamiento

(1) M. Holleaux, /o, cit,
(2) M. Holleaux, /o, cit.
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de toda anticipacion no autorizada por la
ciencia de los hechos. Sale el alumno despro-
visto de todas estas armas, Uinicas que pue-
den dar independencia a su espiritu, y valor
personal a su obra en el terreno de la ciencia;
y juntamente lleva perdida la cualidad mas
alta que como historiador y como hombre
cientifico debe tener: la sinceridad, perdida
desde el momento que dominan en su cabeza
puntos de vista generales cuya verdad no ha
depurado, pero que le arrastraran a amoldar
4 ellos los hechos: falto como se halla de
la presencia inmediata del objeto de su cono-
cimiento, en cuya vision pura, en cuya inte-
rrogacion respetuosa, puede solo encontrar la
voz sndiferente de la realidad, ajena & teo-
rias y prejuicios de partido que la desfiguren.

La sinceridad es lo mas facil de perder en
historia; y en esto, precisamente, consiste el
estado inferior de su constitucion cientifica;
dando as{ la mas poderosa arma a los es-
cépticos, que han llegado a4 predicar la des-
aparicion de aquella por tan inaccesible a
la certeza, como suponen a la metafisica los
positivistas.

Y para que se vea que el peligro no es
imaginario, citare un ejemplo muy reciente y
que ademas, como de gran resonancia, im-
porta traer aqui. Me refiero al libro de M. Tai-
ne sobre la KRewvoluciorn francesa. Nadie
negara a Taine condiciones de escritor y de
historiador: conoce bien las fuentes de su
obra, tiene penetracion suma para explicar-
las y enlazarlas entre si, grandes horizon-
tes ideales en su trabajo, brillantez y elo-
cuencia de frase con que exponer las inves-
tigaciones y el juicio de los sucesos. Asi
ha escrito un libro de extraordinario wvalor,
abundante en datos, riquisimo y original en
apreciaciones, y de una importancia ¢ interés
quiza superior a todo lo conocido, desde
Toequeyville a la fecha, en punto al estado de
la sociedad francesa del siglo XVIII, y de toda
ella, empezando por el pueblo, en la vispera
de la Revolucion. Con esto, el libro de Taine
resulta muy hermoso y cautivara a muchos,
haciéndose articulo de fe aun para los que
se precian de historiadores; pero en realidad
no puede contarse entre sus grandes meéritos
la imparcialidad, el desapasionamiento y des-
interés cientificos, Unicos que permiten colo-
car a una obra en el namero de las que han de
educar 4 los hombres; es, por el contrario,
en su mayor parte, fruto de una reaccion,
historicamente justa en su principio, contra
aquel hecho de la historia europea; pero
llevada hoy 4 extremo tal, que el libro de
Taine para todo puede recomendarse, menos
para tener un conocimiento verdadero de los
hechos, de su alcance y de su filiacion.

Imaginese, pues, ¢l estado psicologico de
un alumno, en cuya imaginacion joven pren-
de facilmente todo lo teorico, todo lo doctri-
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nal y absoluto; al cual no se educa cn contra
de esta inclinacion enfermiza de la inteligen-
cia, poniéndolo frente a frente del hecho
mismo y de los procedimientos con que se
llega a depurarlo y poseerlo cientificamente;
cuyos sentimientos de franqueza, de amor
puro a la verdad por la verdad misma y de
su investigacion y comprobacion petsonales,
no se trata de despertar ni dirigir; y digase
si ante la influencia contraria de los libros
de texto y de los mismos libros de consulta,
no ha de concluir por ser un siervo de la
verdad oficial ¢ supuesta en su época, indiferen-
te respecto de su valor cientifico y mas aun de
la critica, 6 comprobacion de los fundamentos
en que descansa, como de la realidad de los
prejuicios nacionales; optimistas 0 pesimistas,
unicos qué entre nosotros forman hoy, con su
flujo y reflujo, la conciencia popular, mas o
menos vaga, de lo que hemos sido en la his-
toria.

Todos estos males, cuyas causas pueden en
suma, reducirse 4 dos: la sustitucion de las

cosas por los libros, que lleva a olvidar

la verdadera naturaleza del objeto historico—
produciendo v. gr., la extrafieza de que los
actos de la vida actual del sujeto constituyan
liistoria, 6 de que tengan importancia para
clla las noticias diarias de los periodicos, ne-
oando, con una especie de romanticismo, al
momento presente la condicién de fzstorico—
y la falta de educacion critica frente a los
hechos, que produce la indefension ante los
errores de los demas, han concluido por produ-
cir un movimiento enérgico de reaccion contra
los métodos tradicionales de enseflar historia.

Esta reaccion procede de dos centros dis-
tintos: el de los Aisforiadores, que miran el
problema desde el punto de vista estricla- .
mente cientifico, atendiendo & su objeto y al
modo real de conocerlo; y el de los pedago-
gos, que se dirigen al alumno, 4 su forma-
cidn psicoldgica y a su participacion en la obra
de la ensefianza.

El razonamiento de los primeros es muy
sencillo. El objeto de la historia, dicen, son
los hechos: su conocimiento é interpretacion
es la funcion propia del historiador. A ella,
pues, hay que atenerse, huyendo de la histo-
ria @ prior: y reivindicando el caracter expe-
rimental de esta ciencia. Su férmula podria
ser aquella frase de Freemann que dice:
«Todo trabajo histérico empieza por ser el
comentario de un tfexto,» es decir, de las
autoridades 6 fuentes originales (inscripcio-
nes, cartas, etc.) (1). Tal fué el sentido de
Ranke y de todos los maestros de la moderna,
generacion alemana, iniciadores también de
los «seminarios histéricos», cuyo sentido
representa hoy vigorosamente en Inglaterra

(1)  Methods of historical study, London, 1886, pag. 16.
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el citado profesor de Oxford, Freemann.
«Hasta que el estudiante no se ha visto frente
a vurios documentos al parecer contradicto-
rios y que es preciso conciliar y criticar —
dice M. Frédericq, porta-estandarte en Bélgi-
ca de la reforma-—no llega 4 figurarse cémo
se construye la historia cientifica.» Solo por
este camino, ciertamente, llegara 4 compren-
der cuan dificil es la depuracién de la verdad
historica, y qué género de crédito merecen
las afirmaciones de los autores, en vista de
su procedimiento de trabajo y de su posicion
critica enfrente del objeto; en vez de caer en
la credulidad del trabajo ajeno, venga de
donde viniere. Pero esto pide una educacion
especial. Porque «si algunas inteligencias po-
derosas pueden formarse por si mismas, des-
pucs de haber salido de la Universidad, jcudnto
tiempo han de perder en ensayos que se
hubieran podido evitar bajo la direcciéon de
los expertos en la ciencial j Cudntas sensibles
lagunas, que subsisten, a pesar de todo, en
los autodidactos y que influyen en todas sus
obras!»

Los puramente pedadogos ven el problema
desde otro punto de vista. El de la ensefianza
de la historia no es para ellos mas que un
caso particular de la ensefianza realista, obje-
tiva, en que el alumno no es un sujeto pasivo,
sino activo y el primero en poner su energia
personal. No hay para qué repetir, pues, los
datos generales de esta cuestion, cuya formula
se concreta en la teoria llamada del méZodo
activo (1).

Todo lo que segtn estas dos corrientes hay
que hacer, de parte del objeto y de parte del
alumno, es lo que constituye la mefodologia
racional de la historia, en la cual, por tanto,
habra dos ordenes de cuestiones: uno, de las
puramente pedagogicas, como el género de
los trabajos de clase, las condiciones de los
libros de texto, el material que ha de manejar
el alumno, el procedimiento para que este
coopere, desde el primer instante, 4 la obra
misma, etc.; y otro, de las que diriamos #Zc-
nicas, como el concepto y limites de la his-
toria que ha de estudiarse, la relacion y oficio
de las llamadas ciencias auxiliares, el manejo
de los textos, el modo de utilizar inscrip-
ciones, la doclrina de la critica historica y
ofras.

El desarrollo de ellas formard el objeto
principal de estas conferencias.

El punto de vista que especialmente he
escogido es el de la ensefanza superior; y esto,
porque ella representa la esfera donde las
exigencias de la moderna metodologia han
empezado a observarse con mds amplitud, y
también donde pueden ser llevadas hasta la

(1) Véase un excelente programa de él, en el articu-
lo de M. Marion, publicado en el nim, 264 del Bo-
LETIN,
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mds intensa y detallada aplicacion, por el
caracter profesional, especialista y cientifico
de las Universidades. No quiere esto decir
que descuidemos el problema en la ensefianza
primaria y en la secundaria, En una y otra,
consideradas como dos momentos sucesivos
de un mismo periodo—el de cultura general
—tiene entrada la metodologia moderna; V no
solo en su corriente pedagdgica, sino también
en buena parte de la Zécnica, como se puede
ver en la aplicacion de las excursiones y visi-
tas a los museos, el dibujo de mapas histd-
ricos y la observacion y reflexion de los
liechos propios, como material del conoci-
miento.

Y si esto se pide para los dos primeros
grados de la ensefianza, jcuinto mayor al-
cance no tendra el problema metodoldgico
con referencia al profesorado de ambos? El
maestro, como el catedratico de Instituto, ne-
cesitan una cultura muy superior 4 la que han
de procurar a sus discipulos, para encontrarse
en su funcién con aquella holgura y claridad
de pensamiento y aquella posesion del asunto,
que permiten dirigir el trabajo racionalmente,
y aprovechar las ocasiones oportunas, base de
un resultado fructifero; y sabido es que para
explicar bien lo elemental precisa conocer lo
superior.

Todavia hay otro motivo muy atendible
para iniciar a los maestros en el valor, condi-
ciones y uso de las fuentes histéricas, en
nombre de la ciencia. Ellos son, en la ma-_
yoria de los pueblos y aldeas el tnico 6 el
mas elevado elemento de cultura (tedrica-
mente, al menos). A sus ojos, pues, han de
ofrecerse esos objetos de indumentaria, de
orfebreria, de epigrafia, etc., que son menos-
preciados del vulgo indiferente, y que por
este motivo perecen con sobrada frecuen-
cia con dafo irreparable para la historia.
iCuantos servicios no puede prestar 4 la cien-
cia el maestro, salvando estos preciosos docu-
mentos de lo pasado, que ora pueden figurar
en los museos locales, ora en colecciones
mas amplias 6 mas técnicas! La situacién del
maestro como observador es analoga a la del
abogado respecto de la vida juridica del pue-
blo; y como este, puede ser un feliz auxiliar de
la historia (1).

No se limita tampoco el problema, en la
misma ensefnanza superior, a la Facultad que
propiamente tiene organizadas clases especia-
les de historia: la Facultad de filosofia y
letras, en Espana, y sus equivalentes, en el

(1) Véase nuestro articulo Colaboraciin de los abogados
para la historia del derecho, publicado en la Rew, de Legisl. y
Jurisp. (Junio, 1859).—'l'éngase en cuenta ademis, que
una de las secciones reconocidas hoy como necesarias en
los museos escolares, es la de antigiiedades de la localidad,
Ast opina el Hermano Alexis M. Gochet, en su Memo-
ria sobre Material de ensciianza de la peografia, que en este
numero publica el BoLeTin,
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extranjero; sino que, como sucede en Alema-
nia, de un lado por la influencia positivista,

- que pide el estudio de las instituciones en su

evolucidn, y de otro por el aspecto historico
que presenta todo objeto, la historia existe
y se impone en cada una de las ciencias
{lamadas morales y politicas, que, en efecto,
cuentan con asignaturas de esta indole: asi,
la Historia del derecho en nuestras Facul-
tades. La importancia de semejante exten-
sion de los estudios historicos (reconocida,
en el hecho de ser mas las clases de este
caracter que hay en las Facultades alemanas
de teologia, derecho, etc., que en las de
filosofia), es quiza mayor en las ciencias juri-
dicas: no solo porque estas dependen mucho
de la historia, sino porque ayudan a evitar
dos graves peligros de la educacion profesio-
nal del abogado: la idolatria de lo legislado,

. con la pretension de que el legislador lo es

todo, y el menosprecio de lo que no sea
derecho positivo actual, creyéndolo inttil para
la organizacion de la vida. Como hemos de
volver sobre este punto especialmente, sus-
pendemos el desarrollo de las consideraciones
a él relativas.

Finalmente, el problema se plantea tam-
bien para aquellas escuelas especiales que,
como la nuestra de diplomatica ¢ las france-
sas de Charites, de Hautes études, Normal
superior, ete., atienden muy particularmente
a los estudios historicos y aun son las mejor
dispuestas para dar una buena y completa
educacion en este sentido, como ya han em-
pezado a realizarlo en Paris.

(Continuara.)

ENCICLOPEDIA.

SECULARIZACION DE LA POLITICA,
por el Prof. D. Gumersindo de Axcarate (1),

Catedritico de Derecho en la Universidad de Madrid.

Comenzo recordando que, segun opinion de
distinguidos escritores, los problemas politicos
eran ya poca cosa al lado de los sociales, que
comienzan & preocupar a todo el mundo; y
que, por esto mismo, importaba sacar las
ultimas consecuencias de los principios scnta-
dos para la resolucion de los primeros, a fin
de que, resueltos en su totalidad, pueda lle-
garse a la solucion de los segundos.

Es uno de aquellos el de las relaciones del
orden religioso con el juridico y politico, el
Cual problema, como acontece con otros, no
€S nuevo, sino muy antiguo. No data de Orien-

(1) Extracto de una conferencia pronunciada el 14 de
arzo en el Ateneo de Madrid.
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te, porque alli el derecho, como todo, estaba
sometido 4 la -religion; ni del mundo clasico,
porque alli la religiéon estaba sometida al Es-
tado, a la ciudad. Pero llegd un dia en que
Roma vio surgir en el seno de la sociedad
una energia que no pudo dominar con la
persecucién, la cual, antes bien, le presto
fuerza y vida; y al ceder, dando Constantino
la paz a la Iglesia, y al crear para esta una
situacion privilegiada, quedo el problema
planteado desde el punto en que se contra-
dijo la base fundamental de la distincion
entre los dos poderes, afirmada por el cristia-
nismo.

En el primer periodo de la Edad Media,
llego a su apogeo el predominio de la Iglesia
sobre el KEstado, que simbolizaron Grego-
rio VII y Bonifacio VIII y por virtud del
cual, é invocando el principio de la conexion
de [as causas, la jurisdiccion de aquella se
extendido como una red que todo lo cubria,
tomando a su cargo muchas de las funciones
que correspondian al Estado. Pero, no obs-
tante la unidad de la cristiandad y de la
Iglesia y la concentracion del poder en el
Pontifice romano, bien pronto surgio el dua-
lismo, representado por el Pontificado y el
Imperio, la escolastica y la jurisprudencia,
los tedlogos y los legistas, Santo Tomas y el
Dante, el poder espiritual y divino y el tems-
poral y terreno.

Desde ese momento comienza la zezvindi-
cacion por parte del Estado de sus prerroga-
tivas, y se contintia en la época de la monar-
quia, llegando a constituirse el llamado »ega-
lismo, que implicaba la sujecion de la Iglesia
al Estado; movimiento que la revolucion ha
llevado a su término, en parte confirmandolo
y en parte rectificandolo. En suma, el Estado
se ha emancipado en mucho, reconociendo
que no tenia ya razon de ser la antigua tutela;
en apoyo de lo cual cito el orador un intere-
sante texto del ilustre canonista Sr. Lafuente,
que le vali6 4 este, por cierto, rudos ata-
ques de la extrema derecha del ultramonta-
nismo.

Ahora bien; si, segun un Diccionario muy
conocido de derecho, la secularizacion es «el
acto y efecto de hacer secular lo que era ecle-
siastico», ya se comprende que, por virtud de
aquella reivindicacion, se hicieron seculares
muchas cosas que antes eran eclesiasticas: ¥
por eso se habla a todas horas de seculariza-
cion del Estado, secularizacion del matrimo-
nio, secularizacion de la ensefianza, seculari-
zacion de los cementerios, etc., etc. No es
lo mas importante de esta trasformacion el
hecho manifiesto de que el clero haya ido
interviniendo cada dia menos en la gestion de
los negocios publicos (como lo revela el dato
de que en Inglaterra, en tiempo de Enrique III,
los lores espirituales eran la mitad de los que
constituian la Camara alta, y hoy, de 543, solo
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lo son zﬁ). .o esencial de la secularizacion
consiste: 1.9, en la sustitucion de la base teo-
logica del pmdm por un principio humano, 0,
lo que es lo mismo, la sustitucion del derecho
divino de los reyes por la soberania de log
pueblos; y 2.°, en la dejacion por parte del
listado de los intereses religiosos, que antes
miraba como propios.

Pero importa mucho distinguir y clasificar
esas reivindicaciones. Porque, cuando el Es-
tado ha suprimido el fuero eclesiastico en lo
civil y en lo criminal, el derecho de asilo y la
jurisdiceion cnermtwa de la Iglesia, ha hecho
negaciones que implicaban la desaparicion de
csas instituciones. Pero, cuando ha prohibido
la amortizacion, 0 ha dejado de amparar la
clausura, ¢ de tasar el interés del dinero, ¢ de
prohibir el trabajo en dias festivos, no ha
hecho mas que poner Jimziles 4 lo que antes
cra ilimitado; pues la Iglesia puede continuar
poseyendo bienes, autorizando la clausura,
condenando la usura y vedando el irabajo en
dias festivos, con la diferencia de emplear al
efecto tan smlu su autoridad moral sobre los
fieles. Finalmente, en olros casos, lo que ha
tenido lugar no es sino un deslinde, como
acontece en lo relativo al matrimonio, al re-
gistro civil y a los cementerios, pues ya se ve
que, en estos extremos, al reivindicar el Es-
tado la parite o aspectﬂ que le compete, ha
dejado a la Iglesia aquella otra parte § aspecto
“que es de su jurisdiccion.

:Representa toda esta serie de secularizacio-
nes lo que los adversarios de ¢éllas pretenden
hacer creer, suponiendo que acusan, por parte
del Estado, el alejamiento de Dios y de la
religion? Todos los sistemas de relacion entre
la Iglesia y el Estado se han probado: y nadie
sostiene, ni el de confuszon, que es un hecho
solo entre los mahometanos, y no mas que
una palabra en Inglaterra y Rusia; ni el de
separacton, que es una quimera, porque reli-
gion y derecho se han de encontrar en el seno
de la sociedad, en el cual se entrecruzan
todas las esferas de la actividad y todos los
fines de la vida. Por otra parte, del de subor-
dinacion, seguin que se somete el Estado
a la Iglesm O esta 4a aqucl se va a parar,
ya al Eﬁé’f?’c?’ﬁi{??ff{zﬂﬁmﬂ O Jlzerocracia, que
hoy no es mas que una pura dﬂctrma} una
vana teoria, cuya realizacion nadie espera, ya
al 7egalismo 6 cesarismo, que seria hoy un
contrasentido, y que no satisface a nadie.

De donde resulta que precisa escoger entre
el sistema de comcordatos, que es en este
punto lo que el eclecticismo en filosofia, el
doctrinarismo en politica y las cartas consti-
tucionales otorgadas o paccionadas en el ré-
gimen del Estado, y la zndependencia de la
Iglesia y del Estado, proclamada, entre otros,
por el ilustre conde de Montalembert, el cual
afladio que, en las actuales cundlcmnes de la
-sociedad, la Iglesia no podia ser libre si no
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era libre todo el mundo; sistema que no con-
duce al Estado afeo, frase inexacta de que
anto partido se saca (pm que, como dice Bor-
das, el Estado es ateocrdiico, no ateo; excluye
al %ﬂLEIthE no a Dios); sistema que es el de

la lxepubhm norte-americana, donde, segin

declaracion del clero calullcn la Iglesm tiene
todo lo que puede apetecer, y- sistema que es
el que 1impera Imy en Irlanda, a peticion de
los catolicos mismos.

De otro modo, y vista la ineficacia del sis-
tema de los concordatos, habria que volver al
sistema anliguo, que es lo que pretende el
ultramontanismo, sin mas que sustituir el
afiejo principio de la conexion de las causas
por el moderno de la conexion de las doctri-
nas, en virtud del cual, ademas de un dogma
catolico y una moral catélica, Uinicas ecosas
que conocieron nuestros padres, tenemos una
filosofia catolica, una ciencia catolica, un arte
catolico, una economia catdlica, un derecho
catolico y una politica catolica. Precisamente
el problema que antes se planteaba entre el
Estado cristiano y la Iglesia catélica, hoy se
plantea, en términos mas generales, entre el
Kstado y la sociedad, y por tanto, las institu-
ciones que forman parte de esta, entre otras
la religiosa. Y es que ya no se puede hablar
de KEstado cristiano, sino de sociedades y
pueblos cristianos; y por eso, al secularizarse
el Estado, no se seculariza la sociedad, no se
seculariza la vida; lo que se hace es encerrar
a aquel en su propia esfera, que es la realiza-
cion del derecho, en la cual puede intervenir
la fuersza, y dEJElI‘ a la accion individual y
social que realicen los restantes fines de la
vida con la condicion indispensable de la
ltbertad.

Planteada la cuestion en estos términos
generales, la Iglesia tiene logs mismos derechos

~que todas las personas sociales, y como tal,

el absoluto de regir su propia vida con com-
pleta independencia, aunque sometida al Es-
tado, del mismo modo, y no otro, que todas
las personas juridicas; atendiendo a lo cual
es facil ver lo que tenfa de injusto é indebido
el regalismo y lo que tenia de fundado y
racional.

De aqui que, en suma, lo que la seculariza-
cion de la politica ha mermado es, no el de-
reco de la Iglesia, sino el poder, y no el
poder social, sino el politico, y aun este, no
en cuanto le corresponde por ser una institu-
cion como otras, sino en lo que tenia de
excepcional y privilegiado. Lo que incumbe
hacer a la Iglesia, es, en vez de obrar me-
diante la fuerza del Estado sobre la sociedad,
obrar directamente sobre esta, empleando
como unico medio la persuasion, reconociendo
como condicion indispensable la libertad, y
como unico fundamento de autoridad el pres-
tigio.
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SOBRE LA OPINION PUBLICA,
por D, Alberto Lipes Selva,

Doctor en Derecho.

( Continuacion) (1).

IV.
ESFERA DE ACCION DE LA OPINION PUBLICA.

La sociedad vive en el espacio y en el tiem-
po, desenvolviendo su propia vida en todas las
esferas correspondientes a los distintos fines
partlcularc—:s que constituyen el fin total huma-
no y realizandolos todos armoénicamente por
especiales organos y fuerzas que en su seno
existen. La vida social es al mismo tiempo re-
ligiosa, cientifica, artistica, juridica, moral, en
una palabra, humana: es decir, que en su
complejidad abarca todas lag manifestaciones
-en que puede desarrollarse la actividad del
hombre, v el espiritu que anima a la sociedad
se encuentra solicitado por todos estos orde-
nes de cuestiones que, preaentandc}sc a su aten-
cion, conmueven mas 0 menos vivamente la
conciencia social, en cuya esfera pueden pe-
netrar todos indistintamente: la religion con
sus dogmas, la ciencia con sus doctrinas, la
moral con sus preceptos, los actos juridicos,
las producciones artisticas, las costumbres, los
problemas politicos, todas las ideas, sentimien-
tos € intereses que cn la vida de las socieda-
des existen y se agitan. Esto nos demuestra
como la esfera de accion de la opinion publica
es ilimitada en cuanto a su objeto.

Ahora bien, la observacion nos ensefia que
la sociedad, lo mismo que el individuo, no
puede en cada momento prestar su atencion
simultaneamente a todos los hechos en que se
determina su vida, y que la limitacion de la
actividad de su espiritu es causa de que no
alcance a desplegar de una manera znlensiva
v simnltanea todas las diversas acciones del
pensamiento, del sentimiento y de la voluntad,
que son necesarias para la realizacion armo-
nica de su vida. En la imposibilidad de que
toda la energia espiritual social se aplique al
mismo tiempo a todas las esferas de la vida

humana, vemos que los pueblos, obedeciendo

al impulso de su vocacion especial y de las
circunstancias historicas, se dedican con pre-
ferencia a la realizacion de un fin particular,
con perjuicio y retraso de los otros. Asi es
que la historia nos presenta épocas predomi-
nantemente religiosas 0 politicas y pueblos
principalmente cientificos, artisticos 0 indus-
triales.

Cuando la fuerza social esta concentrada
sobre un objeto, la intensidad de su aplicacion
a un fin especial hace que este se desarrolle
de una manera exagerada y predominante con

(1) Véase el nimero anterior de! BoLeTin.
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relacion a los demas, originandose asi un des-
equilibrio en el desenvolvimiento de la vida
social. Por el contrario, cuando esta fuerza se
encuentra dividida en distintas corrientes so-
bre diversos objetos, es evidente que su ener-
gia tiene que disminuir a medida que sea ma-
yor el numero de estos objetos 4 que se aplica;
pero entonces también es mas regular la mar-
cha de la sociedad, mas seguro su progreso y
mas comprensiva y extensa su cultura y civi-
lizacion.

Hemos dicho que todas las ideas, sentimien-
tos ¢ intereses que se agitan en la sociedad,
pueden llegar a conmover la conciencia pu-
blica, haciendo fijar sobre ellos, primero la
atencion, y mas tarde la actividad del espiritu
colectivo; pero esto no quiere decir que siem-
pre y en todo caso se produzcan estos efectos.
Hay hechos ¢ ideas que no logran el necesario
desarrollo para conmover la conciencia social,
y queda limitada su accion a una pequefia
esfera en alguno de los organismos particula-
res de la sociedad. Mas como en toda colecti-
vidad se da un espiritu que la anima, puede
afirmarse que todo hecho 0 idea, en cuanto
adquieren alguna publicidad, son objeto de la
atencion de la opinion publica en mayor
0 menor extension; y en el proceso de su des-
arrollo, cuando este llega a ser completo y el
movimiento que le acompafia suficientemente
poderoso, es cuando impresionan 4 la sociedad
lo bastante para determinar reacciones cons-
cientes y eficaces en el espiritu publico.

Por esto, pudiera parecer a una observa-
cion superficial que los grandes movimientos
sociales se producen de una manera repentina,
como efectos de la accion precipitada de una
causa extremadamente activa; siendo asi que
todo movimiento politico ¢ social esta prece-
dido de un movimiento en la opinion publica,
y que este ha necesitado un largo periodo de
preparacion y gestacion para llegar a produ-
cir, por su accion eficaz, esos resultados positi-
vos, que no pueden ser nunca improvisados.
Y esto es necesario siempre, puesto que la so-
ciedad, lo mismo que el individuo, piensa las
cosas antes de ejecutarlas; y para que Ileve 4
cabo una empresa, es preciso que antes se haya
prﬂpuesto realizarla, y haya hecho un examen
mas 0 menos detenido de los medios y del
procedimiento para su ejecucion.

L.a limitacion de la sensibilidad de la con-
ciencia social, que parece a primera vista un
obstaculo para el desarrollo de la vida de las
sociedades, es, si bien se la considera, una de
las condiciones precisas para que el progreso
se realice. En efecto, si toda idea que se lanza
4 la publicidad, si todo acto que se realiza, si
toda nueva tendencia que se manifiesta pro-
dujera inmediatamente una impresion en la
conciencia publica, se veria sumamente per-
turbado el espiritu colectivo al agitarse, al
mismo tiempo y con el mismo poder, por tan-
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tas ideas, tendencias y sentimientos encontra-
dos y & veces contradictorios; se producirfa
una confusion entre la direccion nueva y las
tendencias hostiles predominantes, y llegaria
a hacerse imposible todo progreso espiritual,
porque las nuevas ideas serfan sofocadas en
germen por los intereses y las opiniones do-
minantes, sin que llegaran a alcanzar el poder
necesario para contrarrestarlas y vencerlas.
Pero en vez de suceder asi, las nuevas ideas
y tendencias germinan y se difunden lenta-
mente, se propagan y adquieren fuerza y des-
arrollo, sin que las opiniones y tendencias
opuestas puedan impedirlo; y cuando ya son
suficientemente potentes, se apoderan de una
manera irresistible del espiritu publico. Solo
asi es posible el progreso espiritual de las so-
ciedades; solo de esta manera es como se han
podido verificar en la historia todos los tras-
cendentales cambios politicos y los movimien-
tos sociales que han realizado los pueblos.
Siguiendo este proceso de acumulacién 4 tra-
vés del tiempo, de todas las energias de los
organismos sociales y de generaciones enteras,
es como puede llegar a ser eficaz, poderosa é
irresistible en su movimiento y ensus resulta-
dos, la accion de la opinién piiblica.
( Concluira.)

INSTITUCION.

CONVERSACIONES PEDAGOGICAS
EN LA INSTITUCION.

(Continuacion) (r).

29. 20 de Febrero.—Sigue el Congreso
de ensenansa superior y secundaria.—Sec-
cion segunda.—Primer tema: sobre la instruc-
ciondelas jovenes.—Sidebe haberuna segunda
ensenanza especial para ellas. Razones de con-
veniencia, fundadas en las condiciones de sexo.
Parecer del Congreso.—Edad a que debe em-
pezarse el estudio de las lenguas.—Ensefianza
de las ciencias naturales. Se partié de la base
de que la mujer no debe recibir mucha cultura
cicntifica.—Tendencias diversas respecto 4 la
instruccion y educacion de la mujer.—Estado
de los liceos franceses para sefioritas: surme-
nage de trabajo ytono general de la ensefanza.
— Necesidad de afnadir al programa asignatu-
ras de ciencias: geometria, cosmografia, fisica
y quimica con caracter experimental, etc.—
Opinion de M. Bréal sobre el estudio de las
lenguas: su objeto esencial es llegar 4 hablar-
las bien. Discusiones.

Segundo tema: organizacion del bachi-
llerato.— Discusion sobre la posibilidad de
establecer diversas formas de él.—Epoca de
- empezar la segunda ensefianza; debe retraerse
lo posible.— Oposicién de la mayoria 4 este

(1) Véase el nimero 314 del BoLeTiN,
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voto, fundandola en el mucho tiempo que
exige la ensefianza cldsica,— Diferentes Opi-
niones sobre el estudio del griego: si debe sar
facultativo.—Voto general favorable al soste-
nimiento de las lenguas clisicas. — Visible
subordinacion de las ciencias 4 las letras. La
2." enseflanza «moderna» 6 «realistas en las
varias naciones.— Triple solucién adoptada
por el Congreso.

Tercer tema: sancion de los estudios se-
cundarios.— Se discutio poco, por ser la tilti-
ma y mas dificil.— Opinién general favorable
a una sancién. ¢Debe fundarse en la conducta
del alumno en clase y en el juicio personal
del profesor’—Cuestion sobre los exdmenes y
sobre el valor en ellos de los antecedentes de
clase.

30. 13 de Marso— Congreso de ense-
Ransa primaria.—Su organizacién oficial.
Motivos de ella.—Sus miembros han sido ele-
gidos por las Normales y de entre los inspec-
tores y maestros de cada departamento y dis-
trito.— Caracter muy nacional de este Con-
greso.—Su inauguracion por el ministro de
Instruceién ptiblica.— Temas propuestos, —
Division del Congreso en tres secciones, una
para cada tema.—Manifestacion de las dos
tendencias de la ensefianza primaria francesa,
en la eleccion de presidente y demds cargos.—
Oposicion de la mayoria de los maestros con-
tra el nuevo personal, procedente de la ense-
nanza superior.— Coémo se nombran los ins-
pectores, los profesores de las ‘escuelas nor-
males, etc.

Tema primero: organizacion de las Norma-
les.—La escuela aneja. Si debe ser wodels 6
del tipo usual.—Quién debe dirigirla. Oposi-

- ¢ién entre los maestros y el partido guberna-

mental: la teoria y la practica.—Votacién en
favor de los primeros.

Tema segundo: participacién de la mujer
en la ensefianza primaria.—El Gobierno, par-
tidario de aumentarla.— Oposicién de los
maestros y de las mismas maestras.—Vota-
cion contra algunas disposiciones vigentes:
las escuelas mixtas deben ser regentadas por
hombres; la inspeccion de lus mujeres se
contraerd 4 las escuelas maternales; en las
Normales de maestras puede haber profeso-
res.— Conservacién de la Inspeccién general
de las escuelas maternales: homenaje 4 Ma-
dame Kergomard. Historia profesional § ca-
racter de esta escritora.

Tema tercero: ensefianza profesional en las
escuelas, Su concepto.— Exclusion de 1a dis-
cusion sobre el trabajo manual.—Introduccién
de la agricultura en el programa.—EIl comer-
cio, solo en las Normales, con teneduria de
libros.—La industria, en la escuela primaria
superior.

(Continuara.)
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