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L.

Es Chile uno de los Estados del Sur de
Ameérica que con méis empefio y seriedad
trabaja por educarse en la forma que exi-
gen el progreso y las ideas modernas. En
este sentido tiene su historia, desde el mo-
mento en que Chile conquistd la indepen-
dencia politica, gran interés, que 4 veces
S€ concreta en nombres tan ilustres como
Bello y Lastarria. Nueva muestra de se-
mejante laudable aspiracién, que para nos-
Otros quisiéramos en buena parte, es la
hueva reforma que acaba de realizar en su
Ségunda ensefianza,

El Consejo de Instruccién ptblica apro-
b6 al efectc, en 5 de Abril de 1893, el
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plan de estudios y los programas para los
liceos del Estado, publicando luego ambos
documentos en un volumen que por su sola

extension (237 péaginas en 4.°) advierte ya

de la importancia dada a la materia.

LLa reforma no se refiere a los temas de
estudio 6 asignaturas, ni modifica el con-
cepto de la segunda ensefianza. En este
punto, hace anos que Chile ha resuelto la
cuestion, colocandose radicalmente del lado
de la ensehanza realista 6 moderna y hu-
yendo de los términos medios que las cir-
cunstancias exigen a@in en las naciones de
Europa (1). =« -

El programa chileno ha descartado,
pues, las lenguas clasicas, y descansa sobre
las siguientes bases:

Lengua y literatura patrias.

Idiomas extranjeros modernos (frances,
inglés y aleman).

Matematicas, con la contabilidad,

Ciencias fisicas y naturales (muy des-
arrolladas, seglin veremos),

(Geografia € historia.

Filosofia (redumda a la logica).

Canto.

Dibujo.

Gimnasia,

El sistema es ciclico, y en esto reside la
novedad del plan que, como dice el ilustre
rector de la Universidad de Santiago, sefior
Barros Arana, «trata de sustituir la ense~
nanza de ramos aislados (asignaturas), in-
dependientes unos de otros, por otra simul-
tanea de todos los ramos 4 la vez, comen=

&

(1) La reciente reforma de la segunda ensefianza pru-
siana (1892) mantiene el griego y el latin, aunque redu-
ciendo las horas de uno y otro estudio (para el ]atm,

15 horas en los gimnasios y 11 en los gimnasios real:s 0
realistas).

S
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zando por las nociones mas rudimentarias
de cada uno de ellos, que se irAn ensan-
chando gradualmente de afio en afio en
proporcién del desarrollo intelectual de los
alumnos». No obstante esta declaracidn,
conviene determinar el desenvolvimiento
del sistema, que no es absoluto,

Ante todo, importa decir que el periodo
.escolar comprende seis anos, mas tres de
preparacion., Dejando para mas adelante
estos, vengamos 4 los que el plan llama de
«humanidades», 6 sea, los que propiamente
corresponden (en el concepto de la refor-
ma) 4 la segunda ensefianza.

El primer ato comprende el siguiente
programa:

Castellano.

Francés.

Inglés 6 aleman.

Matematicas.

Ciencias naturales (ffsicas y naturales,
mas bien, con algo de Cosmografia).

Geografia € historia,

Canto,

Gimnasia,

Dibujo.

El segundo aho no prgsenta variacién
alguna. En el fercero, el grupo de ciencias
naturales se desdobla para formar uno de
fisica y quimica y otro de historia natural.
En el cuarlo, el aleman, que antes compar-
tia sus horas con el inglés, adquiere vida
independiente. En el guinfo, aparece la con-
tabilidad como un desprendimiento de las
matematicas, la fisica se separa de la qui-
mica, las ciencias naturales se convierten
en biologia € higiene, y comienza la filoso-
fia (l6gica). El sexto es igual al quinito.

Como se ve, el programa es bastante
completo, si bien hay vacios (inexplicable
alguno) de que hablaremos después. Las
materias mas favorecidas son: el castellano
(5 horas semanales en los afios primero 4
cuarto y 3 en los dos tltimos) y las matema-
licas (5 y 4 horas respectivamente en los
anos indicados). Las ciencias naturales
logran 3 horas en los dos primeros afios,
4 en el segundo y tercero (contando los des-
doblamientos) y 6 en el cuarto y quinto. La
religién, respecto de cuya ensehanza no
contiene pormenores el plan, ocupa 2 ho-
ras hasta el cuarto curso.

Todo este programa viene basado en los
estudios de los tres afios «preparatorioss
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a que antes nos referiamos. Durante ellos
estudian los nifios:

Castellano, con caligrafia.

Francés,

Matematicas. ‘

L.ecciones de cosas (en el tercero, recaén
sobre asuntos de historia y geografia).

Canto.

Gimnasia,

Religion.

Dibujo (en el tercer afio),

El periodo de estudios comprende pues,
en total, nueve anos. L.a edad escolar es de
7 & 8 anos para el primer curso preparato-
rio: de manera, que 4 los 156 16 afios cum-
plidos pueden ser bachilleres los muchachos
chilenos; edad no muy avanzada cierta-
mente, pero todavia superior 4 la que con
frecuencia tienen los nuestros con un pro-
grama inferior en muchos puntos,

Las horas semanales de trabajo son:
24 en los dos primeros afios preparatorios;
27 en el tercero; 29 en los dos primeros de
«humanidades» y 30 en los restantes. En el
periodo preparatorio se recomienda, con
buen acierto, las clases de media hova, para
no fatigar 4 los alumnos.

La reforma tropieza en Chile con algu-
nas dificultades que han obligado 4 modifi-
car en parte los intentos. Esuna el periodo
legal de estudios y las condiciones especia-
les que tiene en aquel pais la ensefianza,
por lo cual, segun dice el Sr. Barros Arana,
no ha sido posible adoptar fielmente la dis-
tribucién hecha en los programas oficiales
de otros paises que han implantado el
mismo sistema, La otra consiste en la falta
de profesores con suficiente y adecuada
preparacion para llevar 4 buena practica el
nuevo sistema. Gracias 4 las medidas que
se han tomado y a4 la existencia de un
centro docente especial, el Instituto peda-
gogico, esta falta—no especial de Chile,
sino coman a todos los paises que quieren
reformar radicalmente su ensefianza—se
remediard en breve plazo.

El Consejo de Instruccién ptiblica con-
fia, ademads, en la vigilancia y cuidados que
encomienda a4 los rectores, sentando un
precedente de muy saludables efectos y que
bien pudiéramos ver implantado en Espa-
na. «Los rectores (de los liceos)—dice el
Sr. Barrios Arana en €l prélogo 4 los pro-
gramas-—que deben imponerse del mejor
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modo posible de todos los accidentes del
nuevo método y de su aplicacién, visitaran
frecuentemente las clases para imprimir a
la ensenianza la regularidad indispensable
para su cabal establecimiento y para su
‘marcha permanente. En otros paises, existe
la practica de designar entre los profesores
de cada afio de curso, uno que con el titulo
de profesor-jefe (1) vigila inmediatamente
la ensefianza de las cinco clases que lo for-
man, para mantener el desarrollo arméni-
co de los conocimientos que deben darse
en el afio. Tal vez no es posible introducir
desde el primer momento esta innovacion;
pero convendria prepararla». El Consejo
estima con gran lucidez el valor predomi-
nante del elemento personal en las refor-
mas: sin profesores competentes y celosos
en cumplir su deber, toda innovacién, por
excelente que sea, quedara estéril. De este
modo se han malogrado no pocas en HEspa-
fia. Con todas estas recomendaciones, toda-
via el Consejo tiene la juiciosa prevencién
de que han de suscitarse dudas y dificulta-
des; y se ofrece 4 oirlas ampliamente para
con ellas remediar los deficiencias. Si
esto se cumple, la reforma serd una obra
viva, abierta a4 todo progreso y a las leccio-
nes insustituibles de una experieneia reali-
zada de buena fe. |

Para terminar con lo que se refiere 4 los
profesores, importa decir que el nuevo plan
recomienda que en el periodo preparatorio
haya un solo profesor para todas las mate-
rias en cada afo, y en el de chumanidadesy
uno para cada orden de conocimientos,

Facilmente se nota, por la simple ins-
pecciéon del programa, que el Consejo de
Instrucciéon pablica de Chile considera la
segunda ensenanza como periodo de cultura
general, pero con un sentido practico, a la
moderna, que, & veces, parece torcer aquel
concepto. Dicen las instrucciones que debe
mirarse la instruccion secundaria «como
disciplina de la inteligencia, como propa-
gacion de conocimientos elementales, pero
solidos y fitiles para todas las condiciones
de la vida, y como preparacién indispen-
sable para hacer con provecho los estudios
proiesionales»; y en el parrafo relativo 4 la
€nsenanza de la contabilidad, se trasluce el

(1) Cosa andloga hay en la ensefianza superior francesa
con los «Directores de estudiosy,
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deseo de que los alumnos salgan en condi-
ciones de desempefar el cargo de conta-
dores de comercio, 6 de tal modo habilita-
dos, que lo puedan ejercer «tras un corto
ejercicio en el manejo de los libros comer-
ciales,»

L.a ensefanza serid fundamentalmente
intuitiva, experimental, practica, objetiva.
El procedimiento, oral. «L.os textos ele-
mentales, que no sevdan nunca estudiados de
memoyvia, Serviran 4 los ninos para repasar,
confirmar y completar las lecciones orales
del profesor.»

Explicadas ya, con lo dicho, las lineas
generales de la reforma, vengamos 4 expo-
ner mas detalladamente la contextura de
los programas,

Lecciones de cosas,—Entendidas 4 la ma-
nera usual, interpretando y aplicando bien
el sentido de Comenio y Froebel. Muy
caracterizados los grupos de geografia y
ciencias fisico-naturales. Cuentos y narra-
ciones histéricas, en lo posible sobre los
monumentos y lugares de la localidad.
Método activo, intuitivo, analitico y concén-
trico. Se prefieren los objetos caracteristicos
del punto en que se da la ensefianza. Ex-
cursiones. Procedimiento euristico 6 socra-
tico, Empleo de laminas sélo cuando no sea
posible obtener buenos ejemplares natura-
les. Muy interesantes las indicaciones sobre
material, Rechaza el microscopio.—Tres
anos de estudio,

Castellano.—El programa estd formado,
como el anterior, por D. Jorge Enrique
Schneider, profesor de pedagogia en el
Instituto pedagodgico. Hay que advertir,
antes de pasar adelante, que los programas
publicados no son programas de examen
para los alumnos, como es corriente hacer
en Hspaia, sino explicativos para los pro-
fesores, constituyendo en realidad un suma-
rio metodolégico,

El objeto que se persigue en el curso
preparatorio (tres anos) con la ensefianza
del castellano, es «desarrollar las facul-
tades correspondientes al estudio del idio-
ma patrio y hacerle adquirir al nifio el
habito de fijarse con detenimiento en todo
lo que dice relacién con el idioma hablado,
leido y escrito.»—Empieza recomendando
conseguir en los nifios una pronunciacién
correcta y la expresién en frases enteras,
€xactas y congruentes con las preguntas,
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Lectura y escritura simultdneas, segin el
método analitico sintético de palabras nor-
males, con silabarios en el tipo del com-
puesto por D. Claudim Matte., Escritura en
la pizarra y en el aire, y luego con lapiz
en cuadernos. Pide un aparato mecanico
de lectura, Desde el segundo afo, la es-
critura forma clase aparte (caligrafia) con
intencién educativa,

El programa de castellano para el perio-
do de «humanidades», continuacién del
~ «preparatorio», ha sido compuesto por el
profesor de filologia general del Instituto
pedagégico, D. Federico Hanssen, tenien-
do en cuenta los Planes.y objetivos de ense-
fianza para las escuelas superiores pru-
sianas (Berlin, 189g1), traducidos en Chile
(Anales de la Universidad, 1892).

En los tres primeros anos, la base de
ensenanza sera el libro de lectura, que no
debe dirigirse 4 comunicar conocimientos
detallados de materias que tienen su clase
especial, sino 4 ensanchar el horizonte
intelectual del alumno y formar su caréc-
ter. Repugna el uso de la gramitica como
estudio teodrico, con libro de texto. Los
conocimientos de este orden que se conser-
van, serviran especialmente para la com-
paracion con los idiomas extranjeros, faci=
litando el estudio de estos, y para preparar
a los alumnos al de la gramdtica histérica que
se enseha en la seccién superior de los liceos.

En los tres cursos Gltimos, esta clase se
dirige a procurar que los alumnos hablen
y escriban «correcta y galanamente» la
lengua castellana y adquieran el conoci-
miento de las épocas mas importantes de
su historia, de su indole y literatura. Lec-
tura de clasicos (Calderdn, Cervantes) y es-
critos anteriores (romances y poemas del
Cid).—Gramatica histérica, razonando se-
gan este método el caricter, condiciones
y leyes del idioma. Historia literaria, sin
acumular datos cronolégicos y otros deta-
lles; se incluye la literatura moderna de
Chile y de Espana (prosa y verso). Ejerci-
cios orales (recitado de poesias, discursos
breves y preparados) y escritos (incluyen-
do traduccién de poesias extranjeras en
verso castellano). Gran desarrollo de estos
ejercicios. '

Hay otro programa, anilogo en sentido
del profesor del Instituto D. Enrique Ner-
casseau y Moran,
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Fyancés,—Programa de D, Rodolfo Sanz.
—Método practico, dejando el sistema gra-
matical y memorista, Objeto: lectura y
comprension de cualquier autor moderno
que no presente dificultades especiales;
conversacion sobre asuntos de la vida dia-
ria; composicién escrita, sin graves inco-
rrecciones, acerca de un tema sencillo.
Conocimiento general de las épocas maés
importantes de la literatura francesa, desde
el siglo de Luis XIV, y de las vidas y prin-
cipales obras de los autores mas conoci-
dos (Moliére, Corneille, Racine, Voltaire,
Hugo). En los tres primeros afios (dos del
preparatorio y primero de «humanidades»),
ensefianza imitativa, inductiva y analitica.
Empleo de lecciones de cosas, con cuadros
como los de la casa Holzel, de Viena.,

Inglés.—Programa analogo al de francés.

Alemdn.—~Programa del profesor Hans-
sen, analogo 4 los anteriores. El autor dice
no conocer ninguna (Gramatica que corres-
ponda 4 las exigencias de los nuevos méto-
dos que se quiere implantar, Provisional-
mente, recomienda la de Ch. Vogel, aun-
que solo se aprovecharidn pocas paginas,
Indicaciones interesantes de libros de lec-
tura, |

Matemdticas.—Programa del profesor de
esta materia en el Instituto pedagdgico,
D. Augusto Tafelmacher.—«La ensehanza
de las ciencias matematicas en los liceos,
dice el autor, tiene por primer objeto cul-
tivar el pensamiento légico, y ademis
obtener seguridad y habilidad en el célculo,
tanto con nGmeros ordinarios como con
algebraicos, desarrollar la intuicién geo-
meétrica y obtener practica en el dibujo de
figuras geométricas. Los alumnos deben
adquirir, en las matematicas, los conoci-
mientos necesarios para la vida practica, 6
para los estudios & que se dedican después.
Asimismo deben  ejercitar el lenguaje co-
rrecto.»

La aritmética se estudia en los tres afios
preparatorios y los tres primeros de ¢hu-
manidades.» El dlgebra, desde el segundo
semestre del tercer ano. L.a geometria,
desde el primero, empezando por el estudio
elemental y la descripcion intuitiva de las
formas geométricas mediante el cubo y
algunos otros sélides.—Dibujos y construc-
ciones (modelos de cartén, etc.), hechos
en casa, como labor afadida 4 la clase.
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Del mismo modo se haran, de vez en
cuando, teoremas y problemas preparados
suficientemente en clase, Forma euristica;
método analitico y genético 6 evolutivo.
ILos textos serviran sélo para repasar lo
trabajado en clase, no para preparay las
lecciones. Se recomiendan los ejercicios
practicos en el campo (levantar planos,
medir 4ngulos y distancias), aunque el
Sr. Tafelmacher los cree dificiles de orga-
nizar.—ILLos especialistas deben leer las
prolijas observaciones del autor.

Contabilidad —Programa del profesor del
Instituto nacional, D. Ricardo Poenisc.
Acerca de esta materia se ha dicho lo sufi-
ciente en parrafos anteriores. Incluye
conocimientos de economia politica, orga-
nizacién € historia del comercio y legisla-
ci6n mercantil.

Ciencias naturales.—Programa. del profe-
sor, D. Federico Johow.— Botanica, zoo=
logia, biologia, higiene. La cristalografia
se incluye en este grupo; pero el texto de
la mineralogia se estudiara con la quimica,
en quinto afio (1).

La botdnice comprende: nociones de
morfologia externa; bases de la clasificacion
(sistema de Linneo y sistema natural);
familias mas importantes del reino vegetal
y de sus principales representantes chile-
nas y extranjeras; nociones de biologia
vegetal que no exijan conocimientos espe-
ciales de fisiologia 6 anatomia; geografia
vegetal.—Empieza con descripciones suel-
tas de faner6gamas sencillas, con deduccién
de las nociones fundamentales de morfolo-
gia.—Método intuitivo-experimental. Ex-
cursiones. Formacién de herbarios. Com-
posiciones escritas.—Son interesantes las
listas de plantas para material que incluye
el autor,

La zoologia, que se estudia con la bota-
nica, segn se dijo, desde el primer ano al
cuarto inclusive, comprende: morfologia es-
terna, anatomia y biologia de algunos repre-
sentantes de todos los tipos del reino animal;
bases de clasificacién; anatomia general del
cuerpo humano; paleontologia y geografia
animal, El desarrollo es anédlogo al del
programa de botédnica. Insiste en la conve-
niencia de estudiar principalmente los

(1) Véanse mds atrds las indicaciones generales del
programa.
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representantes caracteristicos de la fauna
local y nacional. Expone la necesidad de
formar, en este sentido, colecciones de
laminas, por no contener las extranjeras
especies indigenas de Chile. Uso de ejem-
plares embalsamados y piezas anatémicas.,
Excursiones.—Véanse las listas de ani-.
males.

La biologia (quinto afio) comprende el
orden vegetal (histologia y fisiologia) y el
humano (anatomfa y fisiologia). Es de
notar que no hace referencia la més mi-
nima 4 las funciones psiquicas (inteligen-
cia, etc.) que, cualesquiera que sean las
ideas filos6ficas que se tengan, son impres-
cindibles. No puede ignorarse en manera
alguna cosas como la teoria de la sensa-
cién, que no tiene otro sitio en el programa,
y, en suma, los conocimientos de psico-
fisicas - =« -,

El curso termina con el estudio de la
teoria de la evolucién. El autor recomienda
la obra de Claus.

La higiene (sexto afio) comprende: con-
ceptos generales; el aire y la salud; el
agua; los comestibles; el vestido; el e; ercicio
y la higiene mental. .

Ciencias fisico-quimicas.—Programa del
profesor, D. Alberto Beutell. —Empiezan
simultaneamente la fisica y la quimica, pre-
valeciendo aquella al principio y «restrin-
giéndose 4 la explicacién de las propieda-
des fundamentales de los cuerpos, tratando
con los alumnos objetos habilmente elegi-
dos de la vida diaria, que les inspiren vivo
interés y que les proporcionen, al mismo
tiempo, las nociones fundamentales de la
materia. »—Ensefanza experimental. Tra-
bajos escritos del alumno.— Estudio de
materias usuales: hierro, vidrio, madera,
az(car, etc.—En el tercer ano, se sistema-
tiza la ensehanza, estudiando, con ocasién
de objetos naturales (mercurio, oxigeno,
aire, agua...), las propiedades generales de
los liquidos y gases, peso especifico, dilata-
cién, termdémetro, fendmenos meteorologi-
cos acuosos, barometro.—En el cuarto ano,
se separan la fisica y la quimica, I.a primera,
estudia: magnetismo y electricidad; calor
y mecanica; actstica, éptica, galvanismo y
electro-magnetismo; y la segunda sigue
con quimica inorginica en cuarto y quinto
ano, destinando a4 la organica el sexto.
En el cuarto se incluye la cristalografia.
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e

—Véase la especificacién de los cuerpos
que se estudian,

Cosmografia.— Programa del rector de
la. Universidad, profesor de geografia
fisica en el Instituto Nacional, Sr. Barros
Arana.—Empieza en tercer afio del prepa-
ratorio. Forma un curso completo, muy
detallado y ciclico, de geografia y astrono-
mia, con noticias de los principales viajes
y viajeros, y de los astrénomos mds impor-
tantes. Ensehanza intuitiva, con aparatos,
laminas, etc., y ejercicios. Deja cierta
razonable libertad al profesor. Reacciona
contra el error de que 4 los jévenes no se
les puede dar demostraciones fundamen-
tales de los fenémenos.

Filosofia.—Programa del profesor sefor
Schneider.—El autor se inclina teérica-
mente 4 la supresién de esta materia, su-
poniendo que debe reducirse 4 la moral y
la légica y que ambas ensefianzas, si esté
bien organizada, con arreglo 4 los princi-
pios de la pedagogia moderna, la de los
demas ramos, es decir, si se imprime 4
estos un caracter educativo, las adquirira el
alumno insensible y practicamente, con
ocasion de las mil oportunidades y coyun-
turas que han de ofrecerse en el curso de
los estudios y de la vida escolar. Rechaza
la metafisica, la teodicea etc., de acuer-
do con el sentido de la escuela positivista
dominante en Chile, que, en cambio, pro-
cura dar 4 las ciencias, en su grado supe-
rior, un cierto tono filoséfico, 6 sea, de
genevalizacion, conforme 4 la conocida doc-
trina de la escuela,

El programa chileno admite, no obstante,
la ensefianza de la «légica con nociones de
historia de las ciencias y de los métodos de
investigaciéon», fundandose en la falta de
suficientes profesores «aptos para dar una
ensenanza conforme con los preceptos de
la pedagogia cientifica», que harfa inatil el
estudio especial de toda ciencia filoséfica.
De modo, que la clase de filosofia tiene
solo el valor de sustitutivo puramente cir-

cunstancial. La teodicea se reserva parala

clase de religién, y de la moral se hace, no
una asignatura, sino «lo que debe ser, el
espiritu general de toda la educacién» (1).

(1) De este sentido participan, en mucho, los progra-

mas ultimamente reformados (1892) de la segunda ense-
nanza prusiang,
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A pesar de que el programa empieza con
la rabrica «base psicolégicay, lo ciezto es
que ésta falta por completo. Recuérdese lo
que hemos dicho al hablar de la fisiologia
humana. En punto al método, siendo el
objetivo de este estudio «formar espiritus
l6gicos», se adopta el socratico.

Geografia é histovia.—Programa de los
Sres. D. Luis Barros Borgofio, profesor de
Historia documental de Chile, y D. Juan
Steffen, profesor de Geografia é Histo-
ria.—Empiezan juntas en las lecciones de
cosas del periodo preparatorio, La historia
se reduce 4 biografias de caricter pintores-
co, pero exactas. La geografia comienza
propiamente con el estudio de la casa del
colegio, plano etc., siguiendo por la ciudad
y sus alrededores, en lo que abarca el ho-
rizonte,

En primero y segundo afio de «<humani-
dades», siguen juntas ambas materias. Se
explican, con abstraccién y un tanto equi-
vocado sentido, conceptos generales del ob-
jeto € importancia de la historia, manera
como se ha formado, etc. Sigue luego el
método cronolégico natural, empezando
por el origen de las sociedades humanas y
terminando con la historia y geografia de
Ameérica, con ocasién de los viajes y descu-
brimientos del siglo xv, Esto en el primer
ano.—En el segundo, se explica la historia
medieval y moderna de Europa.—La ense-
nanza es oral, con libros elementales de
lectura , no para aprender de memoria. Se
recomienda la parquedad en nombres pro-
pios y fechas.—Ejercicios orales y escritos
de los alumnos, y formacién de mapas. La
historia no se reduce 4 los hechos de la
vida politica externa, sino que, de acuerdo
con €l moderno sentido de la ciencia, com-
prende la civilizacién entera.,

En el tercer afio, se rehace el programa,
sistematizdndolo. Se revisan los conceptos
generales, la prehistoria y la historia anti-
gua,-con la geografia de los paises respec-
tivos, «contrayéndose particularmente 4
dar 4 conocer las instituciones y los pro-
gresos de la cultura y de la civiliza-
cién»,

Igual sentido y método en punto 4 la
historia de la Edad Media, de la época de
los descubrimientos, de los Estados euro—
peos hasta 1789 y de las colonias inglesas,
francesas, espafiolas y portuguesas en
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Ameérica y Oceanfa: todo lo cual se estudia

en cuarto y quinto anos,

El sexto comprende la historia siste-
matica desde la revolucién {rancesa a
nuestros dias, dando gran desarrollo 4 la
historia de América y especialmente a la
de Chile. En geograffa, revision general,
ensanchando las nociones de geografia {isi-
ca, preparadas ya en el afio anterior y en
las clases de ciencias (en particular la de
cosmografia).

Como se ve, el sentido del programa es
en historia, salvo ligeras desviaciones, en-
teramente moderno, Concede gran impor-
tancia al estudio de la civilizacidn, y acude
4 la necesidad de que los nifios conozcan
bien la historia contemporanea y la patria,
Tal es la corriente que tambien domina en
Europa. Prusia, en la Gltima reforma de su
segunda ensenanza, ha extendido particu-
larmente el programa de historia alemana
y contemporanea.—En punto 4 la geogra-
fia, el sistema se presta bastante 4 la dis-
cusién, especialmente en el punto de par-
tida y en las relaciones de la geografia
fisica y la politica.

El material que recomiendan los profe-
sores para®la historia es el mismo, funda-
mentalmente, que ha sido expuesto 4 los
lectores del BoLETIN por €l que escribe este
articulo (1), Para la geografia, se indican
las ¥aminas de Holzel y las de Kirchkoff y
el atlas de Volkmar arreglado para las es~
cuelas de Chile.

Como libros de lectura, los de Raffy, el
de E. Réclus, la Histovia de los viajes de
Desborough Cooley (traduccidén francesa)
y la de Vivien de Saint-Martin, con su
Diccionavio y el de historia y geografia de
Bachelet y Dezobry.

Canto.—~El objeto de esta ensehanza es
educar la voz, el gusto musical y, de recha-
zo, los sentimientos y el cardcter. En el pe-
riodo preparatorio, los ejercicios se hacen
con la gimnasia. Se utilizan siempre los
cantos populares segun los libros de Goéhler.
—MEetodo sintético, formando gradualmen-
te la escala. En- el periodo preparatorio,
las notas se representan por cifras. El pro-
fesor debe saber cantar bieny tocar el vio-

(£) Veanse las lecciones sobre Ensciianza de la historia
(1890 y 1891). -
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lin.—El programa es del Sr. Schneider,
repetidamente citado.

Dibujo,— Programa del mismo.—Em-
pieza por el dibujo geométrico (lineas, an-
gulos, etc.). Sigue con figuras de lineas
curvas y ornamentacion (tercer afio), usan-
do colores, En cuarto afio, empieza la pers-
pectiva. Proyecciones. Ornamentos en re-
lieve (hojas, flores, motivos arquitecténicos).
En sexto afio, figura.—Quedan excluidos
los dibujos de maquinas y construcciones.
Se combinan el dibujo geométrico (con
regla, escuadra etc.) y el ¢4 mano libre» .—
Como material, ldminas de ornamentos
planos como las de Kolb, Weisshaupt y
Stuhlmann; modelos s6lidos geométricos
de madera y alambre; modelos en yeso.

Gimnasia.—Programa del profesor sefor
Jenschke,—Puede sintetizarse diciendo que
da excesiva entrada 4 la gimnasia de apa-
ratos, con ejercicios violentos que hoy re-
comiendan suprimir los higienistas. Inclu-
ye los juegos infantiles.

*
* *

Tal es, en breve resumen, el contenido
y la direccién de la reforma que acaba de
sufrir la segunda ensehanza chilena. Signi-
fica, en conjunto, un grandisimo progreso,
superior en parte 4 lo que ofrecen los sis-
temas vigentes en Europa, y por ello me-
recen placemes el Consejo de Instruccién
ptblica y los profesores que han contribui-
do 4 realizar el radical pensamiento refor-
mador.

No excluye esto la existencia de faltas.
Algunas hemos indicado ya, y en un estu-
dio critico mas detenido se habrian de
notar otras nuevas, como v, gr. la desaten-
ci6n en que quedan los estudios de bellas
artes, especialmente los histéricos, 4 que la
segunda ensefianza francesa acude amplia-
mente. Pero, dado el sentido general que
domina en el profesorado y en las autori-
dades académicas de Chile, licito es con-

fiar en que han de remediarse y corregirse
pronto estas deficiencias,

( Concluira, ),
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LOS JUEGOS CORPORALES EN LA EDUCACION,
por el Prof. D, Ricardo Rubio,

Secretario del Museo pedagogico nacional,

(Conclusion, ) (1).

I11.

La bibliografia, ya tan rica, sobre los jue-
gos de la infancia, acaba de aumentarse
con una obra que seguramente quedari se-
nalando uno de los primeros pasos en €l es-
tudio de la psicologia de los juegos y de su
valor, como agentes poderosos en la edu-
cacion intelectual y moral de la nifiez. Nos
referimos al libro de M. A. Magendie, Los
efectos movales del ejevcicio fisico (2). Aparte
de su novedad, ofrece esta obra, escrita por
un Director de Escuela normal, discipulo
de filésofo y pedagogo tan ilustre como
M. H. Marion, la importancia de estudiar
al pormenor el efecto de los juegos més
generalizados sobre todas las aptitudes
mentales y sobre todas las energfas de la
voluntad. M. Marion, en el prefacio que le
ha puesto, y que en todo 6 en parte han
reproducido las principales revistas peda~-
gogicas, expone en dos palabras la idea del
libro. Esta no es otra que el asentar la afir-
macién de que «la educacién intelectual y
moral, no sélo tiene por base la educacién
fisica, en el sentido general en que se toma
comunmente, sino que su interés méas di-
recto y mas preciso estd en los juegos de
fuerza y de destreza y en los ejercicios al
aire librey.

El andlisis de este interesante trabajo,
con los comentarios que sugiere, constituye
el complemento més apropiado 4 las indi-
caciones precedentes,

En la primera parte, dedicada al ejerci-
cio fisico en relacién con la educacién inte-
lectual, comienza M. Magendie por el estu-
dio de la atencién. Detalla las observacio-
nes que todo maestro puede hacer con re-
lacidn a la falta de atencién de sus alumnos,
sobre todo, como ya lo hicimos notar ante-
riormente, en las lecciones demasiado lar-
gas; y entiéndase bien, que el tiempo de
una leccién puede ser largo, 4 veces, 4 la
media hora. Esta falta de atencién se acen-

(1) Véase el niim. 391 del BoreTfx.

{z) A. Magendie, Les effets moraux de Oéxercice physigue.
Paris, Colin., 1893, .
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tia en las clases de la tarde con respecto 4
las de la mafiana, y en las del final de la se-
mana con respecto 4 las del lunes. En nues-
tro pais, en donde no tenemos ninguna or-
ganizacién de los recreos, las clases del sa-
bado puede afirmarse que son casi comple-
tamente perdidas para la instruccién y en
alto grado perjudiciales para la higiene de
los alumnos. Los que hemos asistido 4 es-
cuelas piblicas, como alumnos, primero, y
como observadores después, debiéramos
horrorizarnos del especticulo que ofrecen
los sdbados por la tarde. Es la tarde que se
sale mas temprano de la escuela, es la tarde
en que no se exige al alumno ningtin nuevo
trabajo intelectual; pero, jqué aire de fati-
ga, qué expresion de aburrimiento, qué es-
fuerzos nerviosos en esas tardes! Su trabajo
es el mas mecénico € inftil de la semana:
reducido 4 repasos memoristas, cénticos
desentonados, oraciones en alta voz y, en
los llamados intermedios, la tabla de mul-

- tiplicar 4 gritos.

Y menos mal, que la imaginacién y la per-
cepcidn externa, facultades predominantes
en los nifos, distraen constantemente su
atencion de todos estos mecanismos y los
redimen de los mayores males que podria
acarrearles una atencién mas continuada.

Nuestro autor resume las causas particu-
lares de la falta de atencién en las siguien-
tes: «Su ardiente curiosidad (del nifio), los
estrechos limites que se imponen 4 esta cu-
riosidad natural, el papel demasiado secun-
dario concedido 4 ciertas facultades, la ig-
norancia de la utilidad de los estudios ele-
mentales y la inmovilidad prolongada.

Para M. Magendie, como para todo pe-
dagogo € higienista, estas causas de des-
atencién desaparecen en absoluto en los
juegos, sobre todo en los juegos al aire li-
bre:"porque estos juegos estdn compuestos
de una serie de movimientos determinados,
que se suceden en un orden previsto, pero
animados por un nimero indefinido de in-
cidentes y de combinaciones inesperadas,
que estimulan sin cesar el interés de los ju-
gadores. Como el instinto més poderoso
del nifio es la tendencia al movimiento, y
los juegos son las formas mas naturales de
ejercitarlo, se comprende ficilmente que
sean estos los que constante y espontdnea-
mente hagan funcionar con justa medida
todas sus facultades intelectuales.
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«Combatir por medio de la educacion,
dice el autor, esta necesidad de movimien-
to, serfa un crimen de lesa human‘idad;
entregar enteramente el’ nifio & si mismo,
dejarle una libertad absoluta en la eleccion
de los ejercicios fisicos, seria una torpeza
y 4 veces una imprudencia grave. El papel
del educador consiste, pues, en buscar todos
los medios para que la actividad de los
discipulos pueda manifestarse sin peligro
alguno; los juegos colectivos al aire libre
responden 4 esta condicién.»

Y resulta, ademis, que estos juegos, que
son la distraccién natural, del nino, son
también el mejor procedimiento para que
espontdneamente ocupen su atencion.

Mais ligero que el anterior es el capitulo
segundo, que habla de la percepcién exter-
na. Partiendo de la indicacién de que los
sentidos son las: primeras facultades que
se desarrollan en el nino, hace notar que
al llegar 4 la escuela primaria ya han
adquirido un gran desarrollo, Pero este
desarrollo, sabido es que no se efecta
simultdneamente: la vista, sobre todo, y €l
oido lo hacen con mucha maés rapidez que
el olfato. A este propésito, examina des-
pués y describe al pormenor algunos
juegos franceses que pueden utilizarse
grandemente en esta educacién de los sen-
tidos.
~ Entre nuestros escolares no se encuentra
casi ninguno de los que cita; pero no nos
faltan otros anilogos que pueden llenar
cumplidamente la misma funcién. ;Quién
duda, por ejemplo, que el juego del Chito
es un ejercicio excelente para que el sen-
tido de la vista adquiera gran precision
en la medida del espacio y el mfsculo en
la medida del esfuerzo? Para el sentido del
oido y la vista, juntamente, son sin duda
alguna de gran valor educativo juegos
como €l del T¢ veo (siempre al aire'libre),
en el cual hay que orientarse por los gritos
de los camaradas, y la Mosca, en que el
paciente se redime en cuanto *oye reir
al que tiene encima. Y para el del tacto,
la gallina ciega, en que es preciso recono-
cer con los 0jos vendados 4 los jugadores,
palpandolos s6lamente.

En cuanto 4 la percepcién interna, esti
constantemente en ejercicio, solicitada por
la necesidad de coordinar los movimientos
Yy las acciones en la marcha compl€ja de
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los juegos. Desenvuelven estos las faculta-
des de observacién, por el interés que
tiene el nifio en conocer las ventajasy des-
ventajas que le ofrecen sus compaieros y
en conocerse 4 si mismo y aprovechar
todos sus elementos personales para la
lucha., En ninguna ocasién se presentan
los nifios con mayor espontaneidad en
cuanto le es individualmente caracteristico
y nunca son més sinceros en sus manifes-
taciones, que al relacionarse entre si en el
juego. Este conocimiento de si mismos por
la propia reflexiéon, se fomenta al extremo,
aun en los mas distraidos é indiferentes,

"confisndoles en el juego puestos de activi-

dad y responsabilidad, de que generalmen-
te huyen.

Las ideas y los conocimientos adquiridos
por el nifio se conservan por la memoria,
una de las facultades que mas pronto se
desarrollan en él. Y una atenta observacion
ha confirmado siempre lo dicho por Rous-
seau: «los nifios olvidan facilmente lo que
dicen y lo que se les dice; pero no lo que
hacen, ni lo que se les hace». El estudio y
el trabajo intelectual de la clase ejercitan,
sin duda alguna, en alto grado la memoria
infantil; pero bien sabido es que los nifos
no conservan con facilidad mas que aque-
llo que est4 4 su alcance y que comprenden,
siendo el resto trabajo perdido para la edu-
cacién de su memoria. Peligro éste que no
se corre en el juego libre, en el cual el
nino utiliza todas sus aptitudes, en la me-

_dida del poder de cada una, y fija en su me-

moria, para aprovecharlos posteriormente,
cuantos accidentes puedan serle favorables
6 adversos: como, por ejemplo, desigual-
dades de terreno, distancias, condiciones
especiales de cada uno de sus companeros,
fisicas y psiquicas, porque el nino es muy
pronto un psicélogo formado. Indica en
este capitulo M. Magendie las condiciones
fisiolégicas que protegen la adquisiciéon de
las ideas y su reaparicion en el espiritu—
sobre todo, la circulacion regular y activa
de la sangre en el cerebro;—y en cuanto a
las psiquicas, presenta como las mas impor-
tantes la vivacidad de las impresiones, la
atencién y la asociacion légica de las
ideas,

Es mais detenido el estudio que hace el
autor de la imaginacién del nino y su rela-
cion con el juego. Su tendencia irresistible

*
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es siempre 4 buscar y reunirse con nifios
de su edad; la soledad entristece su caréac-
ter. «El hijo tnico se distingue general-
mente por cierta inclinacidon a la tristeza,
por lo menos 4 la seriedad, tan contraria 4
la naturaleza en estos comienzos de la vida;
le faltan la vivacidad, el buen humor, la
alegria del nifio que tiene hermanos. En
los juegos colectivos, €l nino comunica su
alegria a los camaradas». LLas imagenes se
combinan en su espiritu; y, después de
concluido el juego, cada jugador dramatiza
en su pensamiento las fases més interesan-
tes de la lucha, reviste de proporciones ex-

traordinarias los momentos culminantes, .

se atribuye cualidades imaginarias para
triunfar en lo sucesivo y se deleita, recor-
dando espontaneamente las posiciones mas
estéticas, la agilidad menos descompuesta,
los rasgos de valor y de empuje maéas sere-
nos; cosas estas, todas, que procurara imitar
en lo sucesivo.

Buena prueba de que el juego estimula
la imaginacién del nifio son los juegos re-
presentativos, como los de justicias y ladro-
nes, moros y cristianos, el del tren, el de los
caballos, etc., tomados las méas veces de la
realidad, que hay empefio en mostrar del
modo mas exacto posible, segiin el alcance
de su observaciéon de larealidad, 6 de otros
jugadores, 6 de cuentos, etc,

L.os juegos de los nifios mas pequenos
son frecuentemente imitaciones fieles, lle-
vadas al maximun de lo que sus fuerzas y
su imaginacién les permiten, de los que
juegan los mayores, y aun los adultos, Yo
he visto 4 parvulos jugar, no ya en un pa-
tio, sino en una clase pequena, al foot-ball
coplando exactamente lo que habian visto
hacer en el campo; la distancia era de muy
pocos pasos, la pelota una gran bola de
papel atada con cuerda y habia que entrar
por una+puerta, 6 tocar en la pared de en-
frente. Nada faltaba de lo esencial del jue-
g0 y habia lucha, y muchisima animacién,
y extraordinario interés.

De todo este ejercicio de la atencién, la

percepcion, la memoria y la imaginacién,

resulta que en los juegos libres es en donde
el nino adquiere con mayor solidez el po-
der de abstraccién y de generalizacién.
Dice M. Magendie; «en ellos, el nifio se in-
teresa vivamente por la forma y el tamafo
de ciertos objetos, su niimero, el nimero
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de los jugadores, su distribuci6n... conci-
biendo, al mismo tiempo, las ideas abs-
tractas de muds, de menos, de igual, tan
estrechamente unidas en sus célculos 4 las
ideas de forma y de tamafo.» {Cuintas
veces la falta de atencién, en una clase de
matematicas, depende de operar con cifras
demasiado altas para los alumnos, exceso
que jamds ocurre en sus juegos, en los
cuales, el nino «calcula las distancias, estima
el peso de los cuerpos, percibe su dureza,
aprecia la velocidad de los objetos que
arroja y se da bien cuenta de la rapidez 6 de
la lentitud de movimientos de sus compafie-
ros! Estas repetidas apreciaciones le hacen
conocer el sentido preciso de algunos tér-
minos generales que expresan las ideas
abstractas de distancia, peso, rapidez, etc.»

Toda esta actividad intelectual, entera-
mente espontanea en el nifio en tales cir-
cunstancias, le sugiere constantes combi-
naciones de ideas, que acepta 6 rechaza
libremente su inteligencia; este es el gran
valor del juego para la educacién del juicio
y del raciocinio. Cada jugador «llega 4
adivinar las intenciones de sus camaradas,
por el examen rapido de sus actitudes,
busca en consecuencia las combinaciones
que le’son més favorables y, cuando le lle-
ga la vez, tiene ya formado su-plan. Sus
companeros se impacientan, si es lento en
decidirse.» «Generalmente, la indecisién
de los nifios no resulta, en estos casos, de
la ausencia de ideas; proviene, en gran
parte, de que muchas ideas solicitan 4 la
vez su inteligencia en sentidos contrarios.
Cuando un jugador comete un error, lo
advierte él mismo, 6 se lo hacen notar in-
mediatamente, y 4 veces puede reparar la
falta 4 tiempo; esta percepcién y esta repa-
racion inmediatas de una falta cometida
corrigen y forman su juicio...» «En el es-
piritu de los jugadores, surgen como por
encanto asociaciones de ideas, acompana-
das de la representacién mental de movi-
mientos” individuales 6 de evoluciones co-
lectivas, que permiten ejercer el juicio con
asombrosa precisién.»

Una jugada mal hecha, un incidente du-
doso, de que pueda depender el éxito de la
partida, una combinacién inesperada, cuya-
legalidad no sea evidente, son frecuente
motivo de grandes discusiones, en que la
argumentacién excita todas las fuerzas de
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raciocinio de los ninos. En estas ocasio-
nes, es en las que, segfin M. Magendie,
emplea el nifio la forma deductiva; en ge-
neral, prefiere siempre €l razonamiento in-
ductivo.

Hasta aqui la parte primera del libro que
examinamos: la que trata del ejercicio fisi-
co en relacién con la educacion intelectual.
De toda ella puede bien deducirse el valor
que para la formacién del espiritu de la
infancia tienen los juegos, con tal de que
en ellos se mantenga una direccién peda-
gbgica, discreta, sobria y bien meditada.
Podra el nifio en la escuela adquirir mayor
ntimero de ideas y mas variadas; pero las
més comprensibles y més practicas para él
son las que adquiere en el juego. Estamos
hartos de ver nifios en la escuela faltos de
atencién por exceder de su inteligencia los
conceptos que maneja el maestro; jamas,
mientras juega, piensa el nifio en conceptos
para él incomprensibles.

La segunda parte de la obra de M. Ma-
gendie es la que més verdaderamente res-
ponde al titulo del libro, puesto que trata
del ejercicio fisico y su influjo en‘la educa-
cién moral.

El valor de este influjo del juego en la
educacién, ha sido reconocido y estudiado
por los grandes maestros; Aristoteles, que
en la Politica le concede su gran importan-
cia psico-fisica (1); Frobel, de cuyo siste-
ma educativo es la base; Arnold, que por
el renacimiento del juego levanté la célebre
escuela de Eton; Warre, que 4 su grande
autoridad en los juegos debe la direccién
de esta misma escuela; Lyttelton que, con
Warre, ha publicado el libro interesanti-
simo, Athletics, en el que entre otras tantas
cuestiones se estudia ¢/ valor moval del foot-
ball, etc., etc.

M. Magendie empieza esta parte por el
examen de la emulacién y el amor propia
de los ninos, sentimientos estudiados por
todos los pedagogos. No es, ciertamente,
este capitulo uno de los mas importantes del
libro; se reduce 4 indicar cémo la emulacién
nace en el nifio de que, ignorando la exten-
si6én de sus fuerzas y la dificultad de las co-

(1) Véase Giner (D. Francisco) en su articulo A4 pro-
pisito de Aristiteles y los ejercicios corporales, nGm. 188 del Bo-
LETIN,
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sas, se compara instintivamente con los que
le rodean y le son superiores, y se siente
arrastrado 4 la imitacién. Y esta imitacion
esforzada nunca se cumple con mayor liber-
tad y con mejor deseo que en el juego. Aqui
rara vez es el despecho consecuencia de
que el nifio note su inferioridad en un
ejercicio determinado: porque las diversas
actividades que en el juego se desarrollan
permiten 4 los que resultan vencidos en
ejercicios de fuerza, por ejemplo, salir
vencedores en ejercicios de agilidad.

Es tan delicado esto de recomendar que
se fomente el espiritu de la emulacion y
del amor propio que, 4 poco que se piense
sobre ello, no se ven més que inconve-
nientes. Puede asegurarse que no s€ en-
cuentra en los nifhos esa noble emulacion,
que M. Magendie quiere distinguir tan
radicalmente de la envidia; su emulacion
es siempre el deseo de sobresalir, de ser
el primero entre todos, no por el puro
mévil de perfeccionarse y cultivar sus
falcutades para un fin superior (ideal que
puede tener instintivamente el nifo), sino
siempre, 6 casi siempre, por satisfacer su
vanidad personal. Por esto son tantos los
pedagogos que, desde Rousseau hasta
Sully, condenan la emulacién como resorte
pedagobgico (1).

Con esto se enlaza intimamente el capi-
tulo dedicado al influjo de los juegos sobre
el sentimiento del honor. Consistiendo
este en cumplir el deber, y siendo el deber
del hombre desenvolver en el mas alto
grado sus facultades, claro esti.que el
espiritu que dirige podra tanto mejor rea-
lizar el bien, cuanto mejor dotado y me~
jor dispuesto se halle el agente que ha de
traducir en actos sus deseos. Un alma enér-
gica influye extraordinariamente sobre el
cuerpo; y en cambio, «la excelencia de una -
organizacion fisica aumenta a4 su vez la
energia de las facultades morales.» Como
el trabajo intelectual debilita las fuerzas
fisicas, es preciso 7¢ cear estas fuerzas por

el juego, para que el sistema nervioso no
absorba toda la vida organica,

(1) «Cuando el nifio prueba 4 hacer algo que otro esta
haciendo, lo que procura principalmente es ganar una viec-
toria contra su competidor.,, Entonces, el sentimiento es
de ambicion personal, con el impulso de la rivalidad en su
fondo.n—J. Sully, Prsicologia pedagizica. — Nueva York,
Appleton, 1888, pig. 360, '
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Del sentimiento del honor, pasa nuestro
autor a estudiar el de la sociabilidad, sen-
tando el principio, 4 nuestro entender
indiscutible, de que el nifio educado en el
aislamiento, 6 pierde su energia, 6 se tras-
forma en déspota, El nifio criado exclusiva-
mente en casa, con profesores particulares,
sin companeros que en ocasiones le contra-
digan, en otras lo auxilien, 4 veces se le
pongan enfrente, 4 veces le pidan consejo,
6 le exijan responsabilidad, ingresa después
en la sociedad para ser el juguete de todos,
por falta de caracter y de orientacién, si
sobre €l se ha ejercido una presién absor-
bente; 6 se encuentra constantemente con-
trariado por los demés, que no han de so-
meterse ciertamente 4 las veleidades de un
nifio consentido. L.a escuela, en sus horas
de clase, estd llena de motivos para educar
la sociabilidad en cuanto se relaciona con
los principios de autoridad y de orden;
pero la verdadera escuela de la sociedad,
para el nino, es el juego colectivo: en este
es donde se educa bajo el principio de
libertad. |

El nifio busca la sociedad de susiguales,
4 pesar de todas las limitaciones que 4 su
libertad y 4 sus gustos ponen los gustos y
la libertad de sus compaferos, porque
conoce instintivamente que no puede diver-
tirse solo; pero encuentra bien pronto que
en esta sociedad su interés personal no es
el mismo que el de todos los demaés, sino
el de algunos. Y de esto nace el sentimiento
de solidaridad. «En los juegos colectivos,
el nifio se advierte, pues, de que sus inte-
‘reses estdn unidos 4 los de sus partidarios
y de que estos demuestran por su causa,
que es la causa comfin, un interés sincero
y profundo, Siente entonces, con toda la
viveza de su edad, que conviene sostener
la causa de sus aliados, porque, prodigan-
dose por ellos, trabaja también por sf
propio.»

De esta solidaridad nacen pronto senti-
mientos mas elevados. Experimentando las
mismas 1mpresiones, se encuentra cada
nifio atraido por una viva simpatia hacia
aquellos que las experimentan de la misma
manera; la semejanza de sentimientos y de
gustos, puestos de relieve en la libertad
del juego, engendran la amistad, esas
primeras amistades de que todos  -hablan
como las mas sinceras y desinteresadas,
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El sentimiento de la probidad, del res-
peto 4 la propiedad ajena, no admite tras-
gresion alguna en los juegos colectivos, en
que la vigilancia ejercida por todos descu-
bre siempre la falta y aplica infaliblemente
la sancién, Y, por idéntico proceso, «un
jugador cualquiera rara vez es victima de
las mentiras de un camarada; el interés
comn aisla bien pronto al embustero. I.os
jugadores distinguen con toda precisién
hasta dénde pueden llegar legalmente cierta
clase de estratagemas, permitidas en algu-
nos juegos, y prefieren siempre el éxito
obtenido 4 costa de esfuerzos normales,

- por el desarrollo exclusivo de su agilidad y

de su fuerza.»

La obligacién de seguir las reglas de
cada juego—y todos sabemos si los nifios
son escrupulosos en exigir el menor detalle
—es una escuela excelente para habituar
al orden en el pensamiento, «que corres—
ponde, en cierta medida al orden en los
actos.»

En el capitulo dedicado al estudio de las
emociones, hace M. Magendie la siguiente
clasificacién de los juegos: 1.° Juegos de
azar (como tipo, la ruleta); 2.° Juegos de
inteligencia y de azar (como tipo, la mayor
parte de los de cartas); 3.° Juegos de inte-
ligencia (como tipo, el ajedrez); 4.° Juegos
de inteligencia, de fuerza, de habilidad y
de agilidad (como tipo, los atléticos colec-
tivos).

No tiene quiza mucho rigor esta clasifi-
cacibn; pero le sirve bien al autor para de-
mostrar la incuestionable ventaja de los
altimos. Nadie puede dudar que los de
azar son malsanos, fisica y moralmente,
porque casi siempre van acompanados de
la apuesta y pérdida y ganancia de dinero.
Nos parece que M. Magendie concede 4 los
segundos mayor valor del que tienen para
educarla observacidon, la memoria, la com-
paracién y el raclocinio; pero tal vez se
queda corto al senalar los males que, para
el cuerpo, por la sedentariedad, y para el
espiritu, por los mismos anteriores moti-
vos, acarrean siempre. En cuanto 4 los
juegos de inteligencia , ni son un descanso
del trabajo mental empleado en cosas maés
serias, ni la actividad mental es toda la
actividad humana educable. Por consi-
guiente, «los ejercicios que ponen en accién
el organismo entero, ala vez que las facul-
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tades morales, deben ser la distraccién favo-
rita del hombre bien equilibrado; ast expe-
rimentard, al desenvolver con regularidad
todas las formas de su actividad, el verda-
dero placer, es decir, el placer normal y
‘completo.»

Indica después el autor sumariamente el
valor del ejercicio fisico para vigorizar el
cardcter, fortificando la voluntad y asien-
tan que «la debilidad fisica contribuye a
deprimir, 4 la larga, la energia natural del
carictery : puesto que «la voluntad depen-
de en cierta medida del estado del cuerpo,
y un temperamento bien equilibrado es
favorable al desenvolvimiento de esta fa-
cultad». Quiere después hacer de esto apli-
caciones para-educar el sentimiento patri6-
tico, formando 4 la nifiez escolar en vista
de la milicia, es decir, «que la vida escolar
sea la preparacién de la vida de cuartely.
Por fortuna, ni esto es necesario, ni deja
de acarrear graves peligros 4 la educacion
general. Y bien lo comprende asi el autor,
al llamar la atencién sobre lo absurdo que
seria «iniciar 4 los nifios de las escuelas
‘en las maniobras militares, propiamente
dichas». Afortunadamente, este peligro ha
pasado ya en todas las naciones que danla
norma en la organizacién escolar; buena
prueba el decaimiento de los batallones
escolares en Francia.

En el Gltimo capitulo, habla del humor
y de la moralidad, condenando enérgica-
mente la tendencia actual de la juventud 4
huir de la alegria franca, bulliciosa y expan-
siva, que es la sefial de la salud y del equi-
librio, y 4 darse aires de seriedad, de gra-
vedad, cuando no de disgusto y de desen-
gafio. Sefiala como una perturbacion moral,
en la mayor parte de los casos, el estado
de esos jovenes tristes. Esta perturbacion
moral procede, en muchas ocasiones, del
entumecimiento y de la debilidad muscu-
lar. «El nino inactivo degenera bien pronto
en vicioso. Se complace en la soledad y en
el silencio melancélico. Su indolencia, su
apatia, hasta sus miembros flicidos y hasta
su cuerpo encorvado, prueban su disgusto
por el esfuerzo y por las distracciones del
juego... Se exaspera sin motivo; obedece
casi 4 la fuerza, cuando no se revela contra
todo mandato; escucha, bostezando de abus-
rrimiento, las advertencias y los buenos
consejos y se torna sombrio, desconfiado,
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rencoroso»., Bien puede predecirse mal de
la juventud de este nino.

Tal es el libro, por tantos motivos inte-
resante, de M. Magendie: una hermosa de-
fensa del valor educativo de los juegos cor-
porales al aire libre, La riqueza de elemen-
tos pedagbgicos que entrana la educacion
fisica, proseguida mediante estos agentes,
tan olvidados hasta ahora, estd revelada en
sus paginas con la claridad y el entusiasmo
de un convencido. El libro indica las mul-
tiples cuestiones que entrana el asunto y €s
un programa completo de la materia, pero
un programa lleno de razonamientos, y,
ademds, extraordinariamente sugestivo en
este orden de 1deas.

MANIFIESTO A LOS PARTIDARIOS
DE LA EDUCACION INTEGRAL,

por el Comité interino.

( Conclusion ) (X).

I11.

Esta educacién libertadora y pacificado~
ra, capaz de formar organizaciones sanasy
bien equilibradas y una generacion menos
desunida, 4 la que pudiésemos legar, sin
temor alguno, la solucién de los dificiles
problemas del porvenir, estd definida por
ser la que ha mostrado el fin que hay que
alcanzar, el ideal que hay que realizar.
Puede caracterizarse por diversos atribu-

tos: se la llamara educacidn racional, edu-

cacién cientifica, porque estd basada en la
razén y conforma con los principios de la
ciencia; se dird univegsal, porque debera ser
comfin 4 todos, al menos en lo que tiene
de esencial. Nosotros la designaremos con
la palabra integval, que contiene su defini-
cién: la educacién que tiende al desenvol-
vimiento paralelo y arménico de todo el
sér. Comprende necesariamente la instruc-
cién integra, que ha de servir de base 4
la ensenanza especializada, al aprendizaje
profesional.

Sentados los principios, sefialadas las
grandes lineas del plan, lo restante es asun-
to de los hombres del arte, de los educado-
res de oficio, preparados por grandes estu-

(1) Véase el nimero anterior,
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dios: la coordinacién de los medios en vista
del fin, el método, el trazado del camino
progresivo y de sus etapas, los procedimien-
tos para ponerse en relacién el objeto y el
sujeto, las diversas materias de la ense-
nanza, la edad y disposicién de los alum-
nos, etc. Los programas, de tal suerte ela-
borados, podrdn, y deberdn, variar en el
detalle, segiin el tiempo, el lugar, las con-
diciones, perfecciondandose con el progreso
de la ciencia y de las costumbres intelec-
tuales; sus rasgos esenciales subsistiran,
porque son la expresiéon de las necesidades
logicas; y el caricter integral, que los dis-
tingue, no deja lugar mas que 4 modifica-
ciones de orden secundario.

Desde que se ha querido establecer la
graduacién de las ideas, es necesario pro-
ceder analiticamente. Sin perder nunca de
vista la unién, la solidaridad del todo, la re-
ciprocidad de los 6rganos y de las funciones,
de los actos y de los estados, en el momento
de trazar el programa, estamos obligados
4 dividir la materia. Considéraremos, pues,
sucesivamente, y la educacién fisica y la edu-
cacion wntelectual, 4 la cual vienen 4 reunirse
la educacion moval y la enseiianza técnica. Esta
divisiéon sirve como otra cualquiera; esta
en las costumbres del espiritu, no nos per-
turbara, desde el momento en que se com-
prenda bien que no es m4s que un proce-
dimiento metédico y que nuestro pensa-
miento se trasportard siempre de lo parti-
cular 4 lo general, del punto de vista ana-
litico 4 la sintesis, '

Desde luego, antes que otra cosa, con-
forme con el orden de las necesidades 16gi-
‘cas, consideremos la educacién fisica, en
la cual se pueden distinguir dos aspectos:
el régimen general higiénico, que tiene por
fin el desenvolvimiento normal y ese her-
moso equilibrio orgénico y funcional que
llamamos la salud, en el sentido amplio y
filosofico de la palabra; y la educacién es-
pecial de los 6rganos de relacién, conside-
rados como instrumentos de percepcién y
de accién, como herramientas, si vale la
palabra. No temamos descender al por me-
nor para mayor precisién. En la base del
régimen higiénico, ponemos la alimenta-

c16n abundante, sencilla, un poco rustica,

Pero variada sin embargo; exclusién gene-

ral, salvo excepciones motivadas, de los’

excitantes, vino, café, etc.; horas de comi-
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das fijas. Equilibrio del trabajo y del des-
canso, alternando los diversos modos de
actividad y los diversos 6rdenes de ejerci-
cios; proporciéon, distribucién estudiada,
seglin las edades, de las horas de trabajo
intelectual, de ejercicio fisico, de suefio.
El aire y la luz 4 torrentes para la planta
humana joven; la vida en el campo, si se
puede, 6 al aire libre el mayor tiempo po-
sible; hasta la misma clase también al aire
libre, en el jardin, en el bosque, cuando el
tiempo lo permita. Gimnasia natural, ejer-
cicio libre en el campo, juegos organizados,
paseos, excursiones, estaciones de bafios
de mar; gimnasia metdédica para completar
y equilibrar los efectos del movimiento es-
pontaneo; ejercicios de aplicacién, carre-
ra, salto, natacién, que desenvuelven el
valor fisico y ponen al hombre en estado
de arrojarse al peligro y auxiliar 4 sus se-
mejantes; gimnasia ewritmica, que da la
agilidad y la gracia. Vestidos conformes
con las prescripciones de la higiene, sen-
cillos al mismo tiempo y no sin elegancia,
Vigilancia en la limpieza, bafios, ablucio-
nes frecuentes. Todo esto, bajo €l registro
de las medidas antropométricas que per-
miten seguir el desenvolvimiento fisico del
nino. .

Entre esta educién higiénica de crianza
fisiolégica y la educacién intelectual, no
sin numerosos puntos de contacto entre una
y otra, viene 4 colocarse légicamente la
que nosotros llamaremos, 4 falta de palabra
consagrada, educacién orgdnica, que tiende
a desenvolver la agudeza, la precisién, la
delicadeza de los sentidos, 4 perfeccionar
los instrumentos de expresién y de trabajo,
particularmente este Gtil maravilloso de
universalidad, que es la mano. Sin embar-
g0, si en cierta medida son necesarios ejer-
cicios especiales apropiados, de una ma-
nera general la educaciéon de los sentidos
y la de la habilidad manual se hacen si-
multdneamente por la prictica de las ob-
servaciones y manipulaciones, los estudios
de arte y los trabajos manuales, elementos
abandonados en la antigua pedagogia y 4
los cuales la nuestra concede, por el con-
trario, una parte bastante amplia.,

En la educacién intelectual, el mismo
principio: desenvolvimiento simultineo,
equilibrio de todas las facultades, sin exclu-
sion; facultades de asimilacién y de produc-
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cién, facultades de orden cientificoy de or-
den artistico: espiritu de observacién, juicio,
memoria, imaginacién, sentimiento de lo
bello. La instruccién integral, reciproca-
mente fin y medio de educacion, se dgfine:
un conjunto completo, encadenado, sinté-
tico, paralelamente progresivo en todo or-
den de conocimientos; y esto, 4 partir de la
més temprana edad y de los primeros ele-
mentos. En todas las grandes ramas del
saber humano, que después van ramifican-
dose al infinito, hay en el origen, en la
base, verdades sencillas, primordiales, fun-
damentales, facilmente observables € inte-
ligibles, hasta para los ninos pequenos:
deben constituir el primer tesoro de no-
ciones poseido por el alumno y destinado
4 enriquecerse gradualmente, '

ILlamemos en nuestra ayuda una figura
para precisar nuestras ideas. Simbolice-
mos lo que se llama, por una hermosa me-
tafora usualmente recibida, el «campo»
de los conocimientos humanos, por una
superficie indefinida en extension, cuyos
limites se alejan sin cesar; representémo-
nos las diversas ciencias por radios diver-
gentes, 4 partir de un punto central, que
se alejan en todas direcciones, dividiendo
la extensién en sectores contiguos, sin in-
terrupcién y sin vacio..El punto central
significara el cero de partida, la ignoran-
cia absoluta, pero provisional, del nifio.
Representemos ahora, por una pequena
extensién, tomada sobre este campo del
saber universal, un primer grado de cono-
cimiento: este sera un pequefio circulo,
que tiene por centro el punto negro; un
circulo estrecho, pero completo, acabado
en su contorno, haciendo sensible 4 los
ojos la idea de que las primeras nociones
que estdn en el origen de todas las cien-
cias y les sirven necesariamente de intro-
duccién, se informan en todos sentidos sin
laguna, sin espacio vacio en el terreno de
las cosas inteligibles. Y luego, imaginad que
este pequeio espacio se agranda, ensan-
chiandose regularmente por todas partes,
que este circulo se va dilatando progresi-
vamente, 4 semejanza de las hermosas on-
das circulares que se ven extenderse en la
superficie de las aguas tranquilas: esta
imagen expresiva y que tan fielmente co-
rresponde al concepto de instruccion inte-
gral no es otra que-la traduccion de la pa-
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labra tan felizmente encontrada por nues-
tros precursores ¢ iniciadores del altimo
siglo: enciclopedia, instrucciéu en COVEUL0 v s

El programa correspondiente a esta
idea puede resumirse en una palabra: de
todo: de toda ciencia y de todo arte; nada
de vagos resplandores, sino nociones soli-
das y exactas, por elementales que sean.

Inscribamos, pues, en primera linea 1o-
gica los elementos de ciencias de observa-
cién, mecanica, fisica y quimica usuales;
cosmografia y geografia, con los princi-
pios geolégicos indispensables; mineralo-
gfa, botanica, zoologia, fisiologia humana
y su aplicacién, la higiene. Paralelamen-
te, los conocimientos de orden matemati-
co, aritmética y é4lgebra elementales, la
una con la otra, la una por la otra; geo-
metria, con sus aplicaciones y por sus
aplicaciones. Simultaneamente, el lado de
la instruccién llamada literaria; y en se-
guida los estudios que son medios de ad-
quisicién, instrumentos del saber, mas
bien que ciencias, el lenguaje, la lengua
patria y, hasta donde se pueda, las ex-
tranjeras; con la lectura, la escritura usual
y la taquigraffa, la gramatica aplicada a
los ejercicios de estilo y de redaccion, en
fin, el conocimiento de la literatura gene-
ral y de la nacional en lo que tienen de
accesible 4 las inteligencias jovenes, bajo
las diversas formas de la prosa y de la
poesia... La historia general y la nacional;
pero la historia de los grandes hechos hu-
manos y sociales, del trabajo, de las artes,
de las ideas, de la vida intima, maéas bien
que la historia politica; la historia de los
pueblos, mejor que la de los reyes, la his-
toria de la evolucién de la humanidad,
mejor que la de las dinastias y de las ba-
tallas.

Consideremos ahora la otra faz de las
cosas intelectuales: el lado del arte, de las
artes plasticas, que corresponden 4 las
ciencias objetivas de la forma; las attes de
la expresi6n, en relacién con la ciencia
subjetiva del pensamiento y del lenguaje.
Esta educacién estética, demasiado tiempo
desconocida y tomada por el lado pequeno,
no tiene menor importancia bajo el punto
de vista del desenvolvimiento integral y
de la armonia interior, que la misma ins-
truccién cientifica; debe comenzar simulta-
neamente y continuarse paralelamente, Por
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muchos titulos, el dibujo reclama una gran
parte en el programa sintético, ya como
arte propiamente dicho, como traduccién
de la idea, elemento de actividad intelec-
tual y de placer, ya también como instru-
mento de trabajo, bajo el punto de vista
utilitario: el dibujo bajo todas sus formas
y en sus diversos géneros, dibujo geomé-
trico, dibujo de imitacién, pintura: afada-
mos el modelado, como estudio de la forma
completa, teéricamente anterior al mismo
dibujo y susceptible de no menos nume-
rosas aplicaciones. |

En fin, en el orden estético, sin olvidar
la diccién'y las formas artisticas que 4
ellas se refieren, pongamos en el primer
rango de los elementos de educacién la
musica, el arte ideal, desinteresado, len-
gua del sentimiento puro, la musica, «paci-
ficadora de las almas», y cuyo influjo cal-
mante y feliz, cuyo alcance, también, como
lazo social, comprenden los pensadores.
La ensehanza de la mtsica vocal & instru-
mental, gracias 4 la simplificacién de un
nuevo metodo, puede desde luego comen-
zar muy temprano y llevar, no solamente
las organizaciones especialmente dotadas,
sino las masas, 4 un grado de perfeccién
que permite 4 este arte desenvolver sus
medios y ejercer su influencia.

Como elemento esencial de la educacién
integral, el aprendizaje manual viene 4
equilibrar 4 la instruccién intelectual, con
la cual estd en una relaciéf constante de
cambio y reciprocidad. El trabajo manual
también puede ser considerado bajo dos
puntos de vista diferentes: como ejercicio
destinado 4 perfeccionar el instrumento de
los sentidos y 4 desenvolver la destreza de
la mano—este es el lado de la educacién
organica;—y como estudio de los medios y
procedimientos del trabajo—este es el lado
de la ensehanza técnica. |

En todo el primer periodo, el lado educa-
tivo es el que debe predominar. Se trata,
sobre todo entonces, de hacer cooperar el
trabajo como medio para el desenvolvi-
miento fisico, intelectual y moral del sér:
otra consideracién cualquiera es secunda-
ria. Ahora bien, para que esta condicién se
cumpla, es indispensable que los ejercicios
manuales conserven el caricter universal,
sintético, integro, como la misma instruc-
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cién, Comenzando al mismo tiempo que
ésta, por pequeiios trabajos infantiles, que
el arte de los educadores modernos ha
sabido apropiar 4 la delicadeza de la edad
y agociando elementos artisticos, deben
seguir una progresién paralela 4 la de los
estudios y tener por objeto la preciosa
adquisicién de una habilidad general apli-
cable 4 cualquier cosa y la alternativa de
los trabajos; al mismo tiempo, el alumno
adquirird diversos conocimientos técnicos,
manejo de las herramientas de empleo
general y experiencia de varios materiales.
Entonces es cuando, provisto de esta des-
treza manual universal y, por otra parte,
puesto en condiciones de escoger, con
conocimiento de causa, el género de ocu-
pacién 4 que sus gustos y aptitudes le pre-
disponen, el adolescente podrd comenzar,
si ha lugar, el aprendizaje propiamente
dicho, el aprendizaje especial de un oficio
determinado: entonces habrid llegado el
momento de la ensefianza profesional, que
seria menos larga y menos dificil, prepa-
rada de tal suerte. Pero, aun entonces, la
educacién técnica deberd entenderse am-
pliamente, y conservar hasta donde sea
posible el espiritu de generalidad, la ten-
dencia integral, y preservarse de esa espe-
cializacién excesiva, estrecha, dividida
hasta el infinito, mecénica, desorganiza-
dora, cuyas fatales consecuencias hemos
deplorado. |

Queda la educacién moral. Ahora bien,
aunque su importancia sea suprema, no
hay que detallar largamente su programa,
porque la moralidad, lo mismo que la
razon, es una resultante; estd en todo.

La parte de la ensefianza es aqui poca
cosa. Que el nifo se asimile, en la medida
de su desenvolvimiento intelectual, la no-
ci6n del equilibrio y del desenvolvimiento
individual de la justicia y de la recipro-
cidad sociales. Pero la educacién moral es
sobre todo obra de influencia, la conse-
cuencia de una vida normal en un medio
normal. El régimen fisiolégico es uno de
sus elementos principales; después, en otro
orden de hechos, la direccién general dada
a los pensamientos, por el conjunto de la
ensenanza. Desde luego, la exclusién de
ideas falsas, desmoralizadoras, de prejui-
cios engafiosos, de impresiones pavorosas,
y en fin,de todolo que puede arrojar la ima-
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ginacién fuera de la verdad, en la r.:c_mfu—
sién y el desorden; ausencia de sugestiones
'malsanas, de excitaciones & la vanidad, su-
presién de las ocasiones de rivalidad y de
envidia; la vista continua de cosas tranqui-
las y ordenadas, naturales; la vida sencilla,
ocupada, variada, animada, entre los tra-
bajos y los juegos; el uso graduado de una
parte de libertad y de responsabilidad, el
ejemplo de los educadores, y sobre todo,
la felicidad. Aqui es donde hay que colocar,
4 titulo de elemento de este medio morali-
zador, la coeducacion de ambos sexos, en
un trato constante, fraternal, familiar, de
nifios y nifias, que dan al conjunto de las

costumbres una serenidad particular y,

lejos de constituir un peligro, llegan a ser,
en las prudentes condiciones en que debe
ser establecida, una garantia de preser-
vacion. _

Solamente por un sistema de medios
tan poderosos, concertados en vista de la
alegria presente del nifio y de los destinos
futuros del hombre, es como se puede
luchar contra las herencias deplorables y
contra el influjo de un medio exterior co-
rrompido; reconstituir, por decirlo asi, la
generacion en su origen, formar una ma-
yoria de seres sanos, bien organizados, in-
teligentes, nuevos para la vida nueva, ca-

paces de felicidad y dignos de emprender
cosas grandes.

IV,

Esta educacién integral, cuyo plan aca-
bamos de bosquejar, deduccidén légica de
los principios de la ciencia, no se ha que-
dado en el estado de ingeniosa utopia, ni
de pura especulacién filoséfica. Se ha en-
contrado con espiritus firmes, con hombres
convencidos, audaces, para traducir la teo-

ria en practica y hacerla pasar al dominio
de los hechos.

Se han hecho tentativas: una, al menos,
ha podido ser llevada 4 término en el cam-
po de experimentos, desde ahora histérico,
de Cempuis (1). Alli, desde hace doce afios,
a pesar de las dificultades de los comienzos
y de las oposiciones suscitadas, la ensehan-
za integral, la coordinaciéon de la instruc-

(1) Véase el articulo Una nuewa cbra de M, A. Sluys,
por X , en el nim, 384 del BoLeTiN,
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cién y del trabajo manual, la coeducacion
de ambos sexos, han producido los frutos
que todos han podido observar, éxitos que
autorizan las mas altas esperanzas., En
condiciones todavia mejores, sacando par-
tido de lo que han podido ensenar estos
Jaboriosos ensayos, tenemos el derecho de
prever los resultados més perfectos.

Invitamos, pues, 4 todos los hombres a
quienes preocupe el gran problema de la
regeneracién social por la educacion, y cu-
yas convicciones, semejantes 4 las nuestras,
se asocien 4 nuestros votos y 4 nuestras €s-
peranzas, en cualquier pais, 4 cualquier
lengua que pertenezcan, 4 concertarse para
una accién comtn de propaganda de los
principios de discusién y de experimenta-
ci6n de los procedimientos y medios de or-
ganizacién, No nos corresponde a nosotros
determinar bajo qué forma, exactamente,
esta accién concertada puede producirse.
Todo estd por hacer: la obra es vasta, hay
lugar para todas las colaboraciones; los
medios pueden ser diversos, con tal de que
un lazo comin centralice de algfin modo las
ideas y las energias é impida que se pier-
dan en la masa pasiva, cuya inercia absor-
be casi siempre, sin provecho, los estuer-
zos individuales,

LA ENSENANZA ENTRE LOS MUSULMANES

ESPANOLES,

por D. Faulign Ribera,

Catedratico de la Univ, de Zaragoza,

( Continuacion) (1).

VII.

LA CLASE.

Siendo la ensehianza meramente privada
durante toda la dominacién arabe, si se
exceptia un poco de tiempo alla al final
del reino granadino (y aun entonces sub-
sistiendo al lado de la oficial), facil es pen-
sar qué variedad podria haber en los luga-
res destinados a clase. Cuando la ense-
nanza era gratuita y los maestros tenian
que dedicarse a otra cosa para vivir, daban
sus lecciones donde bien les viniera: en
una habitacién de su casa, en el taller, en

(1) Vease el nimero anterior del BoreTin,
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la tienda, en el huerto, etc.; pero tratan-
dose de ensefianzas religiosas, por su indole
y la de las personas que las daban, las
mezquitas sirvieron desde luego como lugar
de reunién de maestros y discipulos (1).
Nunca han sido las mezquitas exclusiva-
mente dedicadas 4 la oracién; en ellas se

reunen los musulmanes para las delibera-

ciones politicas y cuestiones de interés
local, alli se publican las é6rdenes del So-
berano y son, en fin, lugar abierto de
servicio pGblico. Ofrecian ademas ancho y
desahogado espacio para los alumnos, cuan-
do estos aumentaron en ntimero; de modo
que, aunque en cualquier parte se dieran
lecciones, las mezquitas eran el sitio acos-
tumbrado para las escuelas, ya para ense-
nar a los nifios el Alcorin, ya para los
estudios superiores de ciencias arabes; que-
dando generalmente la casa particular para
las ciencias antiguas, y aun para las ense-
nanzas de profesores que no quisiesen
atemperarse al orden que la concurrencia
obligaba 4 hacer guardar 4 los que tenian
el cargo de dirigir las mezquitas..,

- Las costumbres de clase no eran muy
aparatosas. Nada de alta céatedra (2), ro-
deada de verja que separe al alumno del
profesor; éste, sentado en el suelo como
los demd4s, apenas se distingue, si no es por
ocupar el centro del circulo 6 semicirculo
que a su alrededor se forma, 4 menos que
prefiera estar derecho, arrimando la es-
palda 4 una columna 6 4 un muro. Los
alumnos, provistos de su estuche con tin-
tero y calamos, copiaban al dictado 6 to-
maban apuntes de la explicacién, en cua-
dernos apoyados en la rodilla.

En las clases, no sélo se veian jévenes
de 15 4 20 afios, sino 4 veces hombres de
hasta 50 y més, cuando la materia que se
ensehiase y la fama del profesor fueran
tales, que ni aun los faquies y gente prin-
cipal se desdefiaran de asistir.

El nimero de alumnos era sumamente
variable, desde la clase de Ayub ben. Ju-
lian, que no pudo ensefiar mis que 4 su

(1) Ben Jaldin dice que los profesores deben tener
sus conferencias en las mezquitas. Si estas estan colocadas
directamente bajo la inspeccién del Sultin, se necesita
autorizacion de éste; pero si se trata de mezquita ordinaria,
no hay necesidad de permiso.

(2) En Fez, en el siglo vinr de la Hégira, se usb por
algin maestro,
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propio hijo, hasta la de Ben Aidz, que re-
unié mil, Algunas otras hubo también de .
grandisima concurrencia, como la de Ben
Asad Attemimi y la de Ben Yahia Al-laitsf;
y no se crea que los oyentes que las llena-
ban iban atraidos por el mero placer de
escuchar 4 un orador de altos vuelos ret6-
ricos, que tratara de asuntos palpitantes,
de interés politico, social 6 religioso; sino
por el deseo de aprender algan libro, que 4
veces podria ser el que més frecuente-
mente se diera en las escuelas, v, g., la
Almoata de Milic. |

El orden de colocacién se dejaba 4 la
cortesia y deferencias que quisiesen los
alumnos guardar entre si; en todo caso, el
primero que llegaba podia elegir el sitio
mas cercano al profesor, que era el prefe-
rido, no para hacer constar la asistencia,
sino para no perder detalle y para consul-
tar mas facilmente en caso de duda.

Solfa preceder 4 la leccién, como 4 todo
acto importante, un poco de rezo con al-
guna jaculatoria alcoranica. Acabado éste,
el maestro se dejaba oir,

No es asunto de menor cuantia histérica
el determinar la lengua que empleaban en
las explicaciones de clase. La Espafia mu-
sulmana se encontrd en parecidas circuns-
tancias 4 las de las naciones de la Europa
latina: tenia los libros escritos en lengua
sabia y hacia uso de un dialecto wvulgar,
resultado de la mezcla de todos los dialec-
tos latinos hablados en la peninsula con

 los dialectos arabes traidos por un conjunto

abigarrado de hombres de distintas proce-
dencias, berberiscos, egipcios, siriacos,
yemenies, etc.; y en este dialecto vulgar,
la construccién apenas era arabe, el dic-
cionario 4 medias latino, y el tono, el modo
de pronunciar las letras y la modulacién
de la frase, tan sui géneris, que un oriental
no lo podia entender.

En la Europa latina, se decidieron por
el latin clasico, exponiéndose 4 convertirlo
en desdichada jerga; pero los musulmanes
espafioles fueron mas discretos y, si para
salmodias alcoranicas, discursos de cérte,
recitacion de poesias, lectura de cartas li-
terarias, etc., se atuvieron a la pronuncia-
cién del arabe, con todas sus desinencias y
accidentes gramaticales, en la conversa-
cién ordinaria, aun entre la gente més en-
copetada € instruida, y en las explicacio-
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nes de los textos leidos en clase, hablaron
el llano y facilmente inteligible (para ellos)
diglecto espaiiol.

Los mismos graméaticos, que por razon
de su arte debian tener mayores deseos de
servirse de la lengua que ensehaban, tu-
vieron que acomodarse al gusto y costum-
bre de la época. Salaubini, autor cuyos
trabajos sobre la lengua lograron merecida
fama, que llevé su nombre y sus libros a
todos los extremos del mundo musulman,
asi hablaba; y un autor dice que, si un be-
duino del desierto le hubiera oido en clase,
se hubiese reido, no sélo por cierto ceceo
6 defecto que no le permitia pronunciar
bien algunas letras, sino porque uno era
lo que predicaba y otro lo que hacia. Era
cosa de oirle explicar el orden de coloca-
cién de las palabras; fijandose hasta en lo
mas sutil, pues conocia al dedillo y por-
menor todos los canones de la gramatica;
y en tanto la frase salia de su boca trabu-
cdndolas y revolviéndolas en la mayor
anarquia.

Para mi, sin embargo, no es eso lo ri-
diculo, por mucho que para un beduino lo
fuera: Salaubini sabia que el dialecto espa-
fiol, medido segfin la pauta de las reglas
gramaticales, era defectuoso; €l lo hablaba
como todos para hacerse entender de sus
discipulos. Lo verdaderamente ridiculo
hubiera sido el que el maestro se hubiese
empefiado en hablar en lengua clésica, sin
poder evitar que, 4 la risa burlona del be-

duino, satisfecho de poseer €l solo el secre-

to de la misma, hubieran hecho coro las
carcajadas de sus discipulos, pues fuera
milagro que el maestro no cometiera pifias
que el mas tonto de los alumnos dejara de
advertir...

Esto prueba también que el profesor se

sujetaba 4 los deseos del discipulo, que se

reducian 4 entender las explicaciones para
aprovechar las ensefianzas; y por consi-
guiente, si algin pedante se descolgaba con
un discurso enfatico y hueco, con la finica
mira de lucirse y no de ensefiar, notaria el
discipulo que aquella perorata de ningtin
provecho le era, y como no iba a clase por
mandato reglamentario, no querria perder
el tiempo lastimosamente y marchariase 4
ofra parte...

En clase, no se exigia esa ficticia seriedad

de tener el cuerpo tieso y la lengua queda,
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pero resultaba de la atencién de todos, in-
teresados en que no se alterase el orden en
perjuicio de nadie: si el maestro dictaba y
la palabra no era oida claramente, se pedia
que la repitiese; si era de dudosa ortogra-
fia, 6 nombre propio raro, se le consultaba;
si alguna frase no era entendida, se supli-
caba la repeticién 6 la aclaracién de su
sentido; y todo esto, sin creer que se faltaba
al orden. Pues como las explicaciones del
maestro no eran sermones morales, ni apa-
sionados ‘discursos politicos, religiosos 0
filoséficos, que pudieran perder toda la gra-
cia al interrumpirse de repente, cabia muy
bien la interrupcién, pudiendo seguir des-
pués con la tranquilidad verdaderamente
académica de aquel que dice las cosas para
que las aprendan los demés. Maestro hubo
que, consultado por los discipulos acerca de
palabras dudosas de un libro que leian,
confes6 humildemente que no podia satis-
facer su curiosidad en el acto, prometiendo
estudiarlo mejor, y eso que era uno de los
méas afamados de su tiempo (1). No sea esto
decir que el profesor estuviera subyugado
4 los caprichos de los alumnos, sobre todo
siendo persona independiente y de grahde
autoridad: ejemplos se tienen de clases de
tanto recogimiento como lo general de las
nuestras actuales y de profesores que no
consentian consultas ni preguntas; pero los
mismos contemporaneos lo consideran co-
mo cosa extraordinaria, que no solian hacer
los maestros espaifioles,

El respeto y consideraciéon de los alum-
nos para con €l maestro era espontaneo,
por la libertad que en la eleccion tenian, y
ademads sin mezcla de temor 6 de miedo al
juez que los hubiera de examinar, pues no
tenfan examenes ni grados y, por consi-
guiente, carecian de motivo para hacer
temporaria la cortesia.

L.a clase duraba el tiempo que convinie-
ra 4 maestros y discipulos, ofreciendo in-
mensa variedad: desde la de consultas que
algunos solian tener, que podian ser cosa
de un instante, hasta la de algunas horas;
aunque parece que eran de corta duracioén,
de una a dos horas, 4 fin de no cansar al
alumno. Y, para que no hubiese solucién de
continuidad en las lecciones, eran diarias,
excepto los viernes, los dias de Pascua, los

(1) El celeberrimo maestro zaragozano Ben Socarra.
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de grandes lluvias y algtin otro suelto que
supongo, como el dia de San Juan, que
moros y cristianos lo celebraban.

Las poblaciones no tenian por qué renir
unas con otras para obtener decreto de rey,
ni bula de Papa, concediéndoles privilegio
para establecer los estudios: siendo libres
maestros y discipulos para residir donde
quisieran, acudian 4 la ciudad que ofrecie-
se condiciones mas favorables para estudio,
hospedaje y manutencién, y alli se formaba
centro de ensenanza.

En los principios, cuando fué Cérdoba
cabeza del imperio, 4 ella iban en busca de
porvenir 6 de carrera, por hacer valer su
ciencia, los nacionales que volvian de su
viaje 4 Oriente; en ella residian grandes
maestros orientales; y la paz y prosperidad
de las provincias, la seguridad de los cami-

nos y el buen gobierno y policia que llegé

4 haber alli, atrajeron inmensa poblacién
y fué capital literaria, como habia sido ca-
pital politica, Después, al fraccionarse el
califato, otras ciudades vinieron 4 dispu-
tarle la primacia: Sevilla, Granada, Valen-
cia, Zaragoza, etc., todas tuvieron activos
centros de ensefanza; pero ninguna pudo
arrancarle la capitalidad adquirida, y la
aljama cordobesa continué siendo el centro
clasico de la instruccién en Espaiia...

NI
LOS TiTULOS.

La historia de los titulos académicos en-
tre los drabes es imposible de hacer sin
prestar atenciéon a los medios empleados
para trasmitir las tradiciones religiosas,
de que hemos hablado en otro lugar, pues
ellos explican de qué manera, insensible-
mente, fueron naciendo.

Al principio, se trasmitian de boca en
boca, sin formalidad ninguna entre los
trasmisores; pero, pasadas algunas gene-
raciones, al comenzar 4 ponerse por escrito
y coleccionarse para formar la doctrina
legal y religiosa, notése que se habfan mul-
tiplicado excesivamente, que unas contra-
decian a otras y que muchos conductos
suscitaban grave sospecha de falsedad,
siendo menester que naciera la critica para
elegirlas 6 rechazarlas. De 600.000 tradi-

clones, apenas crey6 verdaderas Albojarf
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7,000 y pico. Para que en adelante no hu-
biese dudas respecto a la verdadera tras-
misién, pensbése en tomar precauciones,
siendo una de ellas el consignar por es-
crito el hecho sacramental de referir uno
lo oido a los antepasados y aprenderlo otro
para trasmitirlo 4 los venideros, haciendo
constar con la mayor sencillez el nombre
del maestro y del discipulo, el medio de
ensefianza (audicién 6 lectura) y la materia:
esto era, pues, un certificado del hecho,
sin mas mira que la de poder probar lo
sucedido. Mientras no pasé de ahi, estuvie-
ron de acuerdo todas las opiniones y fué
cosa aceptada en todo el mundo musulmaén.

Andando los tiempos, echdse de ver que
los certificados de los maestros de maés
fama se apreciaban mas y, por consiguien-
te, en el documento se destacaba ante todo
el nombre del profesor, cayéndose en la
tentacion de creer que el acto sacramental
de la ensefianza no se cumplia en el narrar
y aprender, sicndo tan principal el disci-
pulo como el maestro; sino que dependia
toda eficacia de la autoridad Gnica de éste.
Asi, en circunstancias especiales, el maes=
tro se creyé autorizado para permitir al
discipulo que ensefiara su doctrina, sin ha-
berla aprendido directamente. Entonces
aparecio el verdadero titulo, la ichaza 6 li-
cencia, que no es un acta donde se consig-
na. el hecho de la ensehanza, sino un docu-
mento de autoridad expedido por el maes-
tro. en favor de su discipulo, Nacido sélo
para circunstancias especiales, siguidse la
costumbre primitiva en los casos de audi-
cién 6 lectura, usando la ichaza (nicamente
cuando se queria autorizar lo que no se
habia oido 6 leido. Esto es la ichaza propia;
pero si un discipulo oia ¢ leia parte de un
libro, y se veia obligado 4 suspender las
lecciones, el maestro certificaba de la parte
oida 6 leida y le autérizaba por lo ‘restante,
mezclandose en un acta sola dos docu-
mentos de distinta naturaleza.

Mas el maestro puede distraerse al na-
rrar, 6 el discipulo al oir, faltando enton~
ces la materia propia del sacramento, de
donde se deduce que hay necesidad de
que la autorizacién del profesor lo supla
todo. Y, por otra parte, la simple audicién
no basta por si sola; se oye predicar en el
palpito las divinas verdades; en tertulias y
reuniones cualesquiera, se oyen también; y
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no por eso ha de creerse al oyente autor:-
zado para referirlas, Estos y otros argu-
mentos, que se inventaron para justificar
la cada vez creciente autoridad del pro-
fesor, trajeron por consecuencia el hacer
de la ichaza documento imprescindible, sea
cualquiera el medio por el cual se hubiese
trasmitido la tradicién. Pero hubo quien
los tuvo por especiosos y no aceptd las
ichazas, como innovacion injustificada en
las escuelas.

En Espana, fué general la aceptacion de
esa clase de titulos: pues Malic ben Anas,
el doctor de mas autoridad para la mayor
parte de los tradicionistas espanoles, la
crefa licita, y aun obligatoria, con cier-
tas condiciones que luego veremos. Baqui
ben Majlad y otros sabios de su misma fa-
milia daban 4 la ichaza el mismo crédito
que 4 la audicién; y otros afirmaron el ex-
tremo de que, sin ella, la tradicién quedaba
manca é incompleta, sin acordarse de que,
al afirmarlo, de rechazo negaban la virtua-
lidad 4 las trasmisiones de los primeros
tiempos.

Quedé, pues, establecida y de uso co-
rriente la expedicién de titulos por parte
de los maestros; y se escribian, 6 en los
mismos libros aprendidos, 6 en una simple
hoja de papel, 6 en grandes y hermosas
vitelas.

Las férmulas sencillas y sin pretensio-
nes de los primeros tiempos, adecuadas a
la consignacién precisa del hecho, comen-
zaron 4 alterarse. Abulabias Elgamri, el
Zaragozano, que fué 4 Oriente y aprendio
nada menos que de mil maestros, por lo
que tendria muchos titulos para cotejar,
escribi® una obra de protesta contra las
innovaciones, por la impropiedad y la fal-
sia con que se redactaban los titulos aca-
démicos.

Pero una protesta no podia remediar el
mal, y fueron adulterandose mas cada vez
las férmaulas con que se expedian. Unos
maestros introducen altisonantes frases de
elogio 4 sus discipulos; otros pasan de la
prosa sencilla 4 la rimada; y otros, por fin,
llegan 4 expedirlos en largas tiradas de
versos, que se copian en las historias, cual
poemas de mérito superior, dignos de ser
leidos, no sélo por los parientes y conoci-
dos del licenciado, sino por todos los amas-
dores de la buena literatura,
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Malic ben Anas consider6 licita la expe-
dicién de los titulos; mas no para que cada
cual lo hiciera 4 su antojo, sino ateniéndo-
se 4 ciertas condiciones que los hiciesen
validos, 4 saber: 1.*, que el maestro sea
de probada religién y ciencia; 2.%, que la
copia aprendida esté escrupulosamente co-
tejada con el original del maestro, hasta el
punto de que venga 4 ser una reproduccion
exacta; y 3.%, que el discipulo sea hombre
dedicado al servicio de la ciencia. Sin estos
requisitos, no es licita; pero si ellos media-
ban, rehusar el maestro expedir la ichaza
«es querer llamarse presbitero y no querer
servir en ninguna iglesia». Estas son sus
textuales palabras.

Muy buena doctrina podria ser ésta; pero
cada maestro, segfin su caricter mas 0
menos condescendiente, la interpreté a su
modo: asi que autorizaba, no sélo 4 quien
habia asistido 4 clase, sino 4 quien por
mera referencia conocia; un amigo pudo
sacar titulos para otro amigo, y un padre
para su hijo, aunque éste fuera tan niho
que todavia estuviese pendiente del pecho
de su madre..

No era eso lo peor, sino que pudo mez-
clarse con circunstancias que hicieron sut-
gir la cuestién moral de si era licito €l con-
ferir ichazas, habiendo mediado honorarios,
y no hubo escriipulo para resolver el caso
afirmativamente.

Los titulos iban rodando de abuso en
abuso y de desorden en desorden; se bus-
caban como cosa extrana 4 la instruccidn,
para satisfacer la vanidad pueril de car-
garse de papelotes, testimonio de los mu-
chos maestros que los habian autoriza-
do, aunque nunca hubieran asistido 4 su
clase.

LLa misma extensién del mal iba 4 traer
la medicina, bien sencilla por cierto, aun-
que echando por tierra el sacramento anti-
guo: y fué que los maestros, creyéndose
con atribuciones para todo, comenzaron &
expedir ichazas, no en favor de un particu-
lar, ni con referencia 4 uno 6 varios libros,
sino de todo lo que sabian, y autorizando 4

todos los musulmanes de una nacién 6 del
mundo entero (1).

(1) Esta ichaza se llamaba general. Habia dos clases de

ichazas generales: una, general por la materia y particular
por los individuos & favor de los cuales se expedia; y otra,
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Feliz manera de desacreditar los titulos
y acabar con ellos, si la reaccién no hubiera
vuelto otra vez al cauce antiguo las autori-
zaclones. i3 :

Por lo expuesto se comprenderi el caric-
ter que presentaron las titulos en la Espa-
na musulmana. Tuvieron su origen en la
consignacion del hecho del estudio, expi-
diéndolos los profesores; sin que en ello se
entrometiera nunca el Estado, aunque se
tratase de personas cuyos conocimientos
tuviera €l que aprovechar directamente.
Este no ejercid méds que influencia indi-
recta: v. gr., prefiriendo los alumnos de
alguna escuela de fama, 6 amparando
alguna vez 4 maestros cuya autoridad se
tratase de desprestigiar discutiendo la vali-
dez de los titulos que expedian (1).

(Concluird,)

general por los individuos y por la materia, que es la
que se aplica el término con' mis propiedad, Y por la cual
se autoriza a todos los musulmanes de una secta 6 nacion,
6 de todas las naciones y sectas, la ensefianza de muchas
materias 6 libros,

Si para la ickaza particular ha podido servir de justifica-
cion algin hecho de la vida del profeta, que de lejos 6 de
cerca pueda ser aplicado 4 la misma como precedente. res-
pecto 4 la general no se puede citar mas que el capricho
de algin tradicionista. Parece ser que un tal Ben Jairon,
maestro que residia en Bagdad, autorizb en el afio 486 de
la Hegira 4 todos los fieles musulmanes; y otro que, estan-
do gravemente enfermo en el afio 468 y viéndose 4 las
puertas de la muerte, hizo lo mismo. Con estos preceden-
tes, un discipulo del abuelo de Averroes aproveché la cir-
cunstancia de marcharse éste com mucha Prisa a2 un viaje
a Marruecos, para pedirle una ichaza general de todos los
libros aprendidos de ¢l y de todas las obras que hubiese es-
crito, en favor de si mismo, de los condiscipulos y hasta
de todos los musulmanes que vivian entonces. Averroes
(el abuelo), al oir tan peregrina demanda, accedi6 son-
riecndose.

Esto, que podia parecer una broma, no lo fué; el espafiol
Abderrahman Ben Cuzmin, de mediados del siglo vi de la
Heégira, expidi6 una 4 los estudiantes de Lspatia, 1o mismo que
Assilafif y Aljoxui lo habfan hechoj Ben Aththali de Sil-
ves lo expidio 4 todos los musulmanes; y el ver c6mo algu-
nos sabios no tenian inconveniente en aprovecharse de esas
autorizaciones para sus ensenanzas, no deja lugar 4 duda
respecto a la seriedad con que fué aceptada esa innovacion,
que habia de acabar de un golpe con lag ichazas.,

(1) Del gramatico Abu Havan, Rector de la Madraza,
Almansuria en Egipto, se dice que tuvo que salir de Espafia,
de donde era natural, por un folleto que escribio contra su
maestro Ben Aththabaa tratando de probar que no eran
validas las ichazas que expedia. Este le denuncié al Sultan
Mohammed ben Nasar, que ademis tenfa motivos de
Fesentimiento contra el discipulo, y lo desterrd,

Nirsieno e Cultuma- 2010

ENCICLOPEDIA.

LA CLASIFICACION DE LAS CIENCIAS
SEGUN WUNDT,

por el Profesor D, F. Giner,

Catedratico de la Universidad de Madrid,

Sabido es que Wundt representa, como
otros varios pensadores contemporaneos,
la tendencia 4 conciliar aquellas dos co-
rrientes cuya divergencia parecia 4 media-
dos de este siglo imposible de remediar: la
de la filosoffa y la de las ciencias particu-
lares; 6 mds bien, la especulacién y 1a’ex-
periencia. Por culpa de unos y otros, nacid
el divorcio; y hoy, por la cooperacion de
ambas direcciones, parece caminar 4 su con-
cierto. Hasta ahora, las bases para este fin
parecen ser la combinacién de la experien-
cia, como fuente finica de los datos reales,
mas 6 menos objetivos (en sentido de exte-
riores), del conocimiento, y el proceso del
espiritu, que recibe estos datos y elabora
mediante ellos y sobre ellos ideas de ca—
racter general, y hasta una concepcién fun-
damental del mundo y aun de su unidad
trascendental.

Es de notar que las tentativas de recon-
ciliacién vienen principalmente de donde
parti6 el mds enérgico impulso de discor-
dia: de las ciencias naturales; si bien el
movimiento se verific6 mis 6 menos en
todas las ciencias de objeto particular: la
historia, el derecho, la literatura, la es-
tética, la moral, la geometria... Y en este
proceso, segin era l6gico, la investigacién
qued6 reducida exclusivamente 4 dichos
objetos particulares, proscribiendo, como
vana ilusién, toda tentativa ulterior, y de-
capitando, por decirlo asi, el organismo de
la ciencia, al suprimir aquella esfera que
ahora se aspira 4 restablecer en su posi-
ci6n principal de siempre. La «vuelta 4
Kant», que Zeller anunciaba y pedia, se ha
consumado sin duda, aunque en muy varios
sentidos; y es lo cierto que, hoy, la ciencia
contemporanea, al menos en sus 6rganos
mas genuinos € importantes, parece distar
ya un mundo de aquellos tiempos de me-
nosprecio y odio 4 la metafisica—como en
otro respecto 4 la religién—dejando el mo-
nopolio de estos sentimientos y del consi-
guiente lenguaje destemplado al vulgo que,
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en estos asuntos graves, tarda siempre mas
tiempo en orientarse y corregirse.
Wundt, como Herbart, como Beneke,
como Lotze, como Fechner, como Spen-
cer, como tantos otros, como Hickel mismo
(aunque no todos lo declaren paladina-
mente y sin rodeos), aspira 4 construir una
metafisica, cuya funcién caracteristica es,
para él, completar especulativamente los
resultados empiricos de las ciencias parti-
culares y «sus contradicciones reciprocas»
(recuerdo de la concepcion de Herbart)
mediante un sistema de hipétesis sugeridas
y legitimadas por la experiencia misma, y
cuyo valor no es mayor, ni menor tam-
poco, que el de las mismas hipoétesis espe-
culativas que en cada ciencia particular
completan asimismo sus construcciones ex-
perimentales. El sistema de la filosofia

abraza, pues, la aplicacidon de este proceso

especulativo 4 cada uno de los érdenes del
saber, para unificarlo y reducirlo 4 un todo
orgéanico; siendo lo propio de la metafisica
reducir 4 su vez 4 unidad todas estas uni-
dades parciales,

I.a doctrina de Wundt ha sido calificada
alternativamente de empirismo critico, de
positivismo escéptico, de neo-kantismo, de
animismo, de monismo idealista, etc. Aho-
ra no es ocasién de entrar en el analisis de
estos juicios, ni en la calificacién de una
doctrina muy compleja. Sobre que siempre
es arriesgado empefio el de estas clasifica-
ciones, |

IS

La enciclopedia de Wundt se encuentra
principalmente expuesta en su Logica (1883)
y en su Sistema de la Filosofia (188q); ade-
mas de una monografia, publicada en el
tomo v de sus Estudios jiloséficos,

L.a distincién de un doble sistema, el de
las ciencias particulares y el de la filoso-
fia, aplicables 4 todo objeto del conoci-
miento, no se presenta completamente des-
arrollada, sin embargo, en la Légica, donde
mas bien se atiende 4 las primeras, reser-
vando a la filosofia una posicién aniloga 4
la que en el Sistema se asigna 4 la metafi-
sica; sélo que, oscilando todavia entre con-
cebirla como doctrina de la ciencia «y»
como doctrina fundamental del mundo,
sin distinguir precisamente entre estos dos
problemas y tendiendo 4 subsumir el se-
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gundo en el primero, La filosofia, viene
4 decir, es una doctrina de la ciencia, no
en el sentido de Fichte, como ciencia ge-
neral anterior y superior 4 todas (pues que
no hay objeto propio de este conocimiento,
y asi se vi6 Fichte obligado 4 crearlo);
sino, al contrario, como resumen de los
métodos y resultados de las ciencias parti-
culares, apoyada en los cuales, construye
una concepciéon del universo capaz de satis-
facer las exigencias del espiritu, reducien—
do lo particular & unidad y subordinacion
te6rica. y practica (ética): cosa imposible
para aquellas ciencias, que, sin embargo,
son su finica base. Asi, el tomo 11 de la
Légica comprende, ante todo, una metodo-
logia general, & que se reduce para €l casi
todo el asunto de lo que usualmente se
llama hoy «doctrina de la ciencia» (en sen-
tido 16gico, no en el ontolégico de Fichte
y Hegel); y divide esta seccién en dos par-
tes, referentes a los métodos de wnvesiiga-
cién y alas formas de exposicion, conservan-
do esta distincion corriente. Inmediata—-
mente después, comienza lo que, 4 ejemplo
de Stuart Mill, Bain y otros, llama «logi-
ca de las ciencias particulares», la cual
comprende, mas 6 menos ordenadamente,
la idea y problema de cada ciencia, sus
métodos—por lo comin, la parte més des-
arrollada ;—con frecuencia, principios y
doctrinas de su contenido; y 4 veces su
historia, estado presente y capitales direc-
ciones. Esta enciclopedia es, pues, a un
tiempo € indistintamente, formal y mate-
rial, como suele decirse.

Ahora bien, sus diversas secciones, co-
rrespondientes 4 los 6rdenes fundamentales
de la ciencia, en sentir de Wundt, son las
siguientes:

1) La matemaética, cuyo fin es someter
4 una investigacion completa las iméage-
nes concebibles de la pura intuicién (sens
sible), asi como las construcciones ideales
formales, que pueden ejecutarse sobre la ba-
se de dicha intuicién: todo ellp, con respecto
a sus propiedades y mutuas relaciones. El
calculo aritmético y la medicién geomé-
trica no son el Ginico objeto matematico,
ni siquiera la teoria general de la cantidad,
formada sc:br_e esas dos bases y sus mflti-
ples conexiones: el algebra, el anilisis, la
teoria de las nameros, la de la extensién,
la de la pluralidad, las formas, etc,, son sug

%



56 BOLETIN DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA.

-

principales partes, en nuéstro tiempo y cu-
yos métodos, ya en general, ya con apli-
cacién 4 la aritmética (y algebra), 4 la geo-
metria (incluyendo la analitica) y al calculo
infinitesimal, estudia detenidamente., La
mecanica queda excluida de esta seccién,
salvo en aquellos conceptos foronémicos de
que necesita hacer uso el cilculo.

2) Las ciencias de la naturaleza, al
frente de las cuales expone los principios
que guian la investigacién de este orden,
después de establecer la historia de su
desarrollo y su clasificacion. Entre aquellos
principios, es donde censidera que se halla
el lugar de la mecanica, cuyo desenvolvi-
miento y teoremas fundamentales expone.
En cuanto 4 las ciencias particulares de
este orden, estudia la fisica y la quimica
(Wundt todavia admite esta distincién, ba-
sada en el dualismo de fuerza y materia) y
la biologia (animales y plantas), en la cual
incluye los principios de la medicina, La
astronomia y la geologia no forman para
nuestro autor (en la Ligica ) ciencias espe-
ciales, y es dificil hallar algunos de sus
principios entre los de la mecénica y la
quimica.

3) Las ciencias del espiritu (nombre
en su sentir derivado de Hegel), cuyas ba-
ses y procedimientos generales—psicolgi-
cos—expone ante todo, Ahora, la primera
de sus ramas particulares, la forman las
ciencias histéricas, 4 saber: la filologia, 6
sea—siguiendo la tradici6n alemana, que
propende a concebirla como erudicién—
ciencia general de los productos del es-
piritu; la historia, que, por oposicién a la
anterior, es principalmente sintética; la
lingiiistica, la mitologia y la ética «histé-
rica», 6 desarrollo de las ideas morales. Si-
guen a estas las ciencias sociales, divididas
en otros tres 6rdenes: las generales (la et-
nologia y la demologia—4 las cuales casi
identifica con la sociologia,—las ciencias
sociales tedricas y la ética social); la econo-
mia (nacional) y la ciencia del derecho.
Por tltimo, la filosofia, adonde vienen 4
confluir en definitiva todas las ciencias,
toma sin embargo tan sélo la Gltima parte
de este dominio, como una ciencia especial,
pues que constituye parte de las del espi-
ritu, por tener su base inmediata en la
psicologia, sobre cuyos resultados plantea
¢l problema de la doctrina del conocimien-
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to y, sobre ésta a4 su vez, el (metafisico) de
la rectificacién y compensacién de las con-
tradicciones y exclusivismos que—-segiin
Wundt— necesariamente presentan entre
si los resultados de las ciencias particula-
res en sus varias esferas. No alcanza aqui
tan claramente la filosofia el' caracter de
verdadera enciclopedia de todas las cien-
cias, 6 sea, el de una de las dos series fun-
damentales que antes vimos distingue el
autor en el organismo del conocimieato,
cada una de las cuales abraza, aunque sé6lo
desde un punto de vista especial, todo el
objeto, 6 més bien, hablando 4 su manera,
todos los objetos de investigacion: Si, se-
gin Wundt, las ciencias particulares se
han ido emancipando de la filosofia, que
en un tiempo pretendié ambiciosa conte-
nerlas 4 todas, se comprende la reaccién
que a su vez ha pretendido negarle su sus-
tantividad, y esta especie de transaccion,
que en su Légica ahora el autor representa,
de reducirla a una esfera particular, entre
otras.

I1.

Mas clara aparece aquella posicién uni-
versal, digdmoslo asi, en el Sistema,

I_a filosofia, como «el enlace de los co-
nocimientos particulares, y sobre la base de
estos mismos, en un concepto 'del mundo
y de la vida, purificado de toda contradic-
cién y que satisfaga 4 las exigencias del en-
tendimiento y 4 las necesidades del senti-
miento», constituye todo un sistema, que
abraza todos los 6rdenes, si bien desde
un punto de vista tedrico; y cuida bien el
autor de defender su legitimidad, ya contra
aquellos que la consideran supérflua (por
creer realizado aquel fin en el organismo
de las ciencias particulares), ya contra
los que, como Augusto Comte, la con-
funden con la enciclopedia de los resul-
tados generales de estas, sin poner absolu-
tamente nada nuevo de si, 6 los que, con
Hume, le asignan un objeto particular (la
teoria del conocimiento) y la reducen, por
lo mismo, al caracter de ciencia particular
también. Pero, 4 la vez se aparta de los
que, con Spencer (a4 cuyo proceder encuen-
tra maravillosa analogia con el de Hegel),
conciben la filosofia como la aplicacién de
un esquematismo de conceptos al material
tomado de la experiencia. Pues en todos
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los 6rdenes especiales funcionan ciertas
ideas fundamentales comunes, que en nin-
guno de ellos, por tanto, pueden ser pro-
piamente explicados.

Asi expone Wundt la doble serie de su
enciclopedia: primero, en el organismo de
las ciencias particulares; segundo, en €l de
1a filosofia cientifica,

Ante todo, en su concepto, una enciclo-
pedia debe limitarse 4 ordenar las ciencias
ya existentes, no 4 crear nuevos problemas
de investigacién (4 modo de los desiderata
de Bacon). Para esta clasificacién, rechaza
los siguientes principios: la clasificacién
por facultades, como la del mismo Bacon;
la distincién en tedricas y practicas; en
descriptivas (v. gr. la zoologia) y explicati-
vas (como la fisica), debiendo aspirar toda
ciencia 4 ser juntamente uno y otro; y la
calificacién por medio de ciertas limitacio-
nes (anatomia «microscépicar», quimica
« analitica», psicologia «experimental»).
Una distincién importante, aunque a la
verdad dificil de mantener, es la que el
_autor establece entre ciencia y disciplina
(Lehvdisciplin). «No toda disciplina, dice, es
una ciencia: la mecanica técnica, la quimi-
ca farmacéutica, la pedagogia, no son de
modo alguno ciencias sustantivas; lo que
hay de ciencia en ellas pertenece respecti-
vamente 4 la mecéinica tedrica, a4 la qui-
mica especial y 4 la psicologia.»

Este juicio del autor tampoco se con-
cierta con la divisién de las ciencias en
explicativas y normativas, que expone al
frente de su Etica; verdad es que alli parece
admitir sin vacilacién la oposiciéon usual
entre las llamadas ciencias tedricas y prac-
ticas, Si en realidad fluctta ahora el pensa-
miento de Wundt en este asunto, se ex-
plica por las dificultades que ofrece la con-
cepcion de dichas ciencias practicas, nor-
mativas, 6 como se las quiera apellidar.

En cuanto 4 que no toda rama de cono-
cimientos constituya ciencia, se encuentra
aqui Wundt una vez mas con Hegel (4
cuyas ideas se opone, sin embargo, la
admision de ciencias normativas). Estas
aproximaciones entre ambos pensadores
no son raras. Por ejemplo, la légica, en
los dos, comprende la 16gica y la metafisica
(en el sentido usual de ambas). En algin
pasaje, que no puedo recordar, viene &
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decir Wundt que su ideal seria la concep-
cién hegeliana del derecho y Estado, «con
m4s individualismo». Esto recuerda la as=
piracién de Carle 4 «conciliar 4 Hegel y
Spencer» (cosa més facil de lo que €l pa-
rece imaginar), 6 la de nuestro inolvidable
Moreno Nieto, cuando decia que el sistema
de Hegel seria perfecto, sin mas que «ana-
dirle la idea de un Dios personal». Con-
viene advertir que el disfavor que sobre el
hegelianismo, en sus dias casi omnipoten-
te, habfa caido poco después de morir su
grande autor, va rapidamente cediendo 4
una alta apreciacién de esta inmensa doc-
trina. -

No resta mas que el objeto, 6 mas bien
los objetos, como finica base para la enci-
clopedia de Wundt; 6 sea, para emplear
sus términos, los conceptos de estos obje-
tos, pues que sélo ellos y no los segundos,
constituyen el material de la ciencia. Tén-
gase en cuenta, sin embargo, que un mis-
mo objeto puede serlo de varias ciencias:
por ejemplo, el espacio, de la geometria,
la psicologia, la légica, etc. Sobre esta
base, desenvuelve €l organismo de las cien-
cias particulares. :

Forman estas en el Sisfema dos grandes
grupos: el de las ciencias formales y el de
las reales.

1) Las primeras son las matematicas,
que estudian exclusivamente las propieda-
des formales (intelectuales) de los objetos, a
distincién del contenido empirico sensible.
Se distinguen, 4 su vez, las matematicas en
generales y especiales, L.as primeras tie-
nen por asunto la cantidad (4lgebra y teo-
ria de las funciones), 6 la cualidad, 6 sea,
la ordenacion de la pluralidad: sus partes
correspondientes 4 las dos ciencias cuanti-
tativas, son: la investigacion del origen de
la variedad, desde sus elementos, y la de
las mutuas relaciones entre las diversas
pluralidades.

Las matematicas especiales unen la cua-
lidad y la cantidad en los tres 6rdenes par-
ticulares del nimero, el espacio y el movi-
miento. La aritmética, como teoria de las
operaciones numeéricas, y la teorfa de los
nameros, son las partes de la primera. La
geometria sintética (generacién de las for-
mas del espacio) y analitica (referencia de
las formas a conceptos cuantitativos) cons-
tituye el segundo miembro; y la cinema-
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tica, sintética y analitica también, en el
mismo sentido que la geometria, cierran
este ciclo,

2) Las ciencias reales, por el contrario,
consideran las propiedades y relaciones de
los objetos particulares dados en la expe-
riencia, y los consideran al par en su forma
y contenido. Pues si cabe, dice, estudiar la
forma abstrayendo de éste, como hace la
matematica, el procedimiento opuesto es
imposible.

Los dos grupos de ciencias reales corres-
ponden, uno, 4 la naturaleza, y otro, al es-
piritu. Son estos objetos, como dos fases de
todo el mundo indivisible de la experiencia;
por mas que, ante las condiciones que exi-
ge la observacién objetiva de la actividad
psiquica, ésta tenga limites mas estrechos,
Y parezea que hay cosas meramente fisicas,
Téngase en cuenta la tendencia animista
del autor, y su distincién asimismo de la
teoria psico-fisica, v, gr., de Fechner, en la
cual, los procesos de aquella actividad su-
ponen siempre una sustancia, un substyatum,
sobre que descansan y que Wundt niega.,
Segan éste, la caracteristica de ambos
mundos, tal como se da ante la experien-
Cia, estriba en referir 4 la «naturaleza» el
todo de nuestras percepciones de objetos
distintos de nosotros mismos lalgo semejante
al no-Yo de los escoceses y mis todavia al
de Fichte); y al espiritu, el objeto y objetos
analogos al inmediatamente percibido en
nosotros. L.as ciencias naturales pueden
prescindir de las otras, pero no al contra-
ri0; si bien las del espiritu son las m4s ple-
nas, lo cual vuelve 4 recordar el sentido
de Hegel: tanto m4s, cuanto que, aquicomo
alli, puede decirse en cierto modo que la
naturaleza es sélo una preparacién para el
espiritu, cuya manifestacién superior cons-
tituye el dltimo destino del mundo, y que
la idea es 4 la par principio y fin de todas
las cosas.

Dentro de cada uno de estos grupos se
acentia mas el caracter gradual y jerar-
quico de la clasificacién, cuyo parentesco
con las de Comte y Spencer, en medio de
su caracter propio, es evidente en este
respecto,

a) Las ciencias de la naturaleza se divi-
den en tres 6rdenes, segun que estudian los

procesos, los objetos 6 la relacién de un

término con otro, Adviértase que, en €l ca-
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racter serial de esta clasificacién, el estudio
de las primeras debe preceder al de las se-
gundas: siguiendo en esto la ‘corriente
usual y en parte errénea de la pedagogia
clasica, para la cual ciertas ensefianzas han
de ser anteriores 4 otras en el orden del
tiempo, ,

Las ciencias de los procesos naturales
son, de un lado, ladindmica, que tiene por
objeto la causalidad fisica en general, sobre
el supuesto de la materia; y por otro, la fisi-
ca y la quimica, ciencias especiales. La
primera de ellas estudia dichos procesos
en si mismos, prescindiendo de la diferen—
cia cualitativa de las moléculas: ya como
fisica general, 6 de la accién reciproca en-
tre los procesos todos, ya como fisica espe-
cial de cada uno de estos (gravedad, sonido,
luz, etc.) La quimica, por el contrario, in-
daga la relacién de los procesos con aquella
distincion cualitativa, aunque dando 4 esta
Gltima palabra sélo un sentido relativo y
aparente (ante la hipétesis de la unidad de
la materia): la quimica general refiere los
fendmenos quimicos 4 los fisicos; la espe-
cial examina las formas particulares de sus
combinaciones,

Las ciencias que tienen por asunto los
objetos naturales en si mismos son: la as-
tronomia, la geografia y las que indagan
los objetos terrestres, ya en si mismos (his-
toria natural sistemaéitica, con sus tres
reinos clasicos), ya con relacién 4 la tierra, .
lo cual constituye la geografia especial:
orografia, hidrografia, geognosia, geogra-
fia botdnica y zoolégica.—Por tiltimo, el
estudio de los procesos y fenémenos natu-
rales, en cuanto manifestados en los objetos
antedichos, constituye dos 6rdenes de cien-
cias: el primero de los cuales atiende a
estos fenomenos en si mismos, y el segun-
do en su desarrollo, cuya historia sirve de
coronamiento a4 las ciencias naturales. Al
primer grupo pertenecen la astrofisica, la
geofisica, la fisica y quimica de los mine-
rales y la de los organismos, 6 sea la fisiolo-
gia, tanto general, como botanica y zool6-
gica. El segundo comprende la evolucién
general del cosmos (cosmologia), de la tie=
rra (geologia), de las plantas, los animales

y el hombre,

b) También, 4 su vez, las ciencias del
espiritu se subdividen en ciencias de los
procesos del espiritu y ciencias de sus pro=
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ductos. La psicologia general y las psico-
logias especiales (animal, nacional, psicofi-
sica, antropologia y etnologia) constituyen
las primeras.—Los productos del espiritu
son estudiados, ya en sus propiedades gene-
rales y en sus condiciones de manifestacion
(filologia), ya en sus diferentes esferas del
orden econémico, el politico, el juridico, el
religioso, el artistico y el metodologico es-
pecial de las ciencias; ya, por iltimo, en su
evolucién, 6 sea en las ciencias historicas:
las cuales se distinguen en historia general,
que abraza la totalidad de aquellas esferas
y sus mutuas relaciones en un individuo
(biografia), en un pueblo, 6 en la comunién
universal; y en historias especiales de cada
una de aquellas esferas: de la ciencia y
sus diversos 6rdenes, del Estado, la reli-
gién, etc.

Vengamos ahora al organismo de la filo-
soffa, paralelo al anterior. Recuérdese que
su objeto es el mismo de las ciencias parti-
culares, sblo que considerado «desde otro
punto de vista»: 4 saber, ¢l de la conexioén
entre ellas. Dos problemas fundamentales
abraza: el del origen y formacidén del co-
nocimiento y el del enlace sistemético de
sus principios. El primero es asunto de
la ciencia del conocimiento; esta se divide
en una parte formal y otra real. Aquella
(l6gica formal) mantiene con la logica
real analoga relaciéon 4 la que enlaza la
matemética con las ciencias experimenta-
les, sirviendo de base & dicha matematica,
cuyos conceptos dependen de ella, y no de
la experiencia. La ciencia real del conoci-
miento comprende la historia de la evolu-
cién cientifica y la teoria del conocimien-
to, 6 sea la légica real, subdividida en doc-
trina tocante 4 las condiciones , limites y
principios de su objeto, y metodologia.
En la segunda esfera capital de la filosofia,
la ciencia de los principios, se distingue,
ante todo, una parte general, cuyo objeto

son 1_:::5 conceptos y leyes fundamentales de
la ciencia. A esta parte general reserva
Wundt el nombre de metafisica, Abraza

en _ella los conceptos del entendimiento y
15}5 -1daa.s trascei:uﬂtentes f:msmulﬁgicas, psico-
l6gicas y ontolégicas, siguiendo los proble-
mas y la terminologia de Kant.

Viene después la parte especial: las que
podrian llamarse filosofias particulares, que
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completan y armonizan los conceptos fun-
damentales de las diversas ciencias, en re-
lacién con la metafisica y la légica, resol-
viendo sus antinomias. La filosofia de la
naturaleza se subdivide en cosmologia y
biologia, seglin que considera la conexion
total de los fenémenos naturales en su
curso, 6 la de los fenomenos vitales en es-
pecial,, 6 sea los organismos (pues Wundt
todavia distingue entre ellos y el llamado
reino inorginico). Esta Gltima, donde pa-
rece sorprenderse doquiera un'lado psiqui=
co, hasta el punto de que el mecanismo de
la accién fisiolégica puede bien no ser mas
que la forma secundaria, de acciones volun-
tarias y conscias al principio, sirve de
transicién 4 la filosofia del espiritu.

L.a conciencia es, para Wundt (como
para Krause, para los escoceses y hoy mis-
mo para Fouillée—contra una corriente
muy generalizada en la psicologia actual),
la caracteristica de éste. «Un espiritu in-
conscio, dice, tomando esta palabra en su
rigoroso sentido, es un concepto contradic-
torion; si bien distingue entre la conciencia
(Bewustsein) y el conocimiento ( Wissen)s
asi como entre ella y su grado superior,
la conciencia de nosotros mismos (Selbst=
bewustsein), Este es el Gltimo término de
una serie continua, sin duda, pero toda
ella conscia, que llega acaso hasta las in-
fimas unidades de la materia; por mas
que los limites de la observacién no nos
permitan sorprenderla en €sos términos in-
feriores, y que sea compatible—aun en su
gltima y superior manifestacion en nos-
otros—con una inconsciencia «relativa», a
saber: la cualidad de aquellos fendémenos
psiquicos (y por tanto conscios) que no lo-
oran 6 pierden su enlace con la continui=
dad de nuestros estados intimos en el tiem-
po, condicion para su percepcion por nos=
otros.

I.a ciencia de los procesos, en todo su
amplio sentido, es la psicologia general.
De ella dependen luego: la psicologia del
individuo: la social (que, por motivos mas
bien sociolégicos que psicoldgicos y meta-
f{sicos, se obstina en hacer equivalente a
psicologia nacional) y la psicoffsica, que
estudia el paralelismo y correspondencia
entre el fenémeno psiquico y el fisico, y
que Wundt concibe en sentido cercano al
de Aristételes, en cuanto & su explicacion
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hipotética. A estas, segfin su plan, deberia
seguir la exposicién de los principios de las
esferas de la creacién espiritual, «especial-
mente» la ética y la filosofia del derecho («el
cual forma el m4s peculiar producto del es-
piritu moraly), la filosofia de la religion, la
estética; finalizando con la filosofia de 1a his-
toria, que nos da una concepcion de la vida
interna y externa de la humanidad en su
evolucién, en armonfa con la concepcién ge-
neral del universo que nace de otras partes
de la filosoffa. Sin embargo, en el des-
arrollo del Sistema, este plan sufre un cam-
bio importante: la filosofia del espiritu
comienza por uha seccién consagrada 4 la
relacion del espiritu con la naturaleza; vie-
ne luego el estudio de Ia psicologia indivi-
dual; sigue la del espiritu social; pero la
moral, la religién y la estética son trata—
das dentro de la exposicién filoséfico-hists-
rica; tan sélo, pues, como elementos fun-
damentales del contenido de 1la evoludién
humana.

Tal parece ser, en sus mas importantes
rasgos la enciclopedia de Wundt, en los
dos momentos, que pudiera decirse, de su
concepcion: la Légica y el Sistema.

BOSQUEJO DE UNA TEORIA GENERAL
SOBRE EL QUIMISMO TERRESTRE,

por el Prof. D, Salvador Calderin »

Catedratico de la Universidad de Sevilla, -

I

Desde que Werner, Hutton y Elie de
Beaumont informan y dan independencia
4 la ciencia geolégica, antes incorporada
en parte a la mineralogia y 4 la quimica,
y en parte a la geografia, empieza 4 des-
tacarse como idea fundamental y domi-
nante la de que el globo que habitamos es
un laboratorio quimico, de cuya actividad
resultan como manifestaciones percepti-
bles los cambios, tanto lentos como repen-
tinos, que experimentan los materiales
terrestres. En este principio descansa, en
efecto, la geologia dindmica desde sus
comienzos: la diversidad de teorfas & hipé-
tesis parciales que componen la historia de
€sta ciencia versan sélo sobre dos cuestio-
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nes fundamentales: cuéles sean los facto-
res de ese quimismo y dénde radica la
region del planeta en que trabajan con
mayor energia.

La primera cuestién parece dilucidada
ya de un modo definitivo: la famosa con-
troversia entre plutonistas y neptunistas
ha terminado y hoy puede decirse de ella
que ambas escuelas acertaron en general en
lo que afirmaban y erraron en lo que ne-
gaban; que agua y calor son factores igual-
mente activos y que se completan las mas
veces en la produccién de las obras quimi-
cas del globo,

La segunda cuestién, referente 4 dénde,
en qué regién de la tierra radica su foco
principal de energia térmica y quimica,
ha recibido, asimismo, dos soluciones
opuestas: la escuela clisica lo localizaba
en el supuesto contenido fluido & igneo del
planeta; al paso que los actualistas busca-
ron los factores del dinamismo y del quis

" mismo en los agentes externos. Hoy, todo

tiende 4 demostrar que la zona esencial-
mente quimica se encuentra en el espesoy
de la corteza fevvestve, ni en el exterior, ni en
el centro, y que allf es asiento de una cons-
tante renovacién. Stopani (1) hace valer la
trascendencia de este punto de vista, no-
tando que la idea de que la cantidad de
energia calorifica acumulada desde el ori-
gen en el interior del globo vaya extin-
guiéndose, como suponen los plutonistas,
€s contraria 4 la observacién del incesante
trabajo en el trascurso de los perfodos geo-
logicos de que hay por todas partes testi-
monios. Cree necesario, por tanto, admitir
la continua generacién de calor en el glo-
bo, y que si este Gltimo est4 perdiendo
calor de un modo constante, lo produce
también continuamente, al modo que un
organismo animal,

Es indudable que los agentes geolégicos
externos, el agua y la atmésfera, en las
condiciones normales de presién y tempe-
ratura, son agentes quimicos y térmicos
permanentes; pero es también incuestiona—
ble que existe otra zona de actividad en que
las condiciones son algdn tanto diversas,
principalmente, porqie el calor producido
seé va acumulando y no se propaga 4 medi-

(1) Corse di Geologia; Milano, 1873, t. 11,
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da que se engendra: zona que radica, &4 no
dudarlo, en el espesor de la corteza. En
ésta, 4 su vez, se pueden distinguir dos re-
giones, que corresponden en general 4 la
de la zona de las aguas superficiales y a4 la
de las aguas profundas.

Pero el quimismo de la corteza /esta
repartido homogéneamente por toda ella:
Y si esto no sucede 4 qué causa obedece
la desigual distribucién de la energia en el
globo?

A tales cuestiones no creo se haya dado
todavia una respuesta satisfactoria; y sin
embargo, en el espiritu de las modernas
conquistas de la ciencia gelégica, late de
un modo indudable, 4 lo que entiendo, la
solucién de ellas, Tal es el asunto de inves-
tigaciones que persigo, para formular en
una teoria general la ley de la génesis y
distribucién de las energias quimico-térmi-
cas terrestres.

Todas las escuelas que se han propuesto
explicar los procesos calorificos del globo
apelan 4 causas y procesos universales, y
por eso todas se resienten por igual al tratar
de dar cuenta de la local manifestacion de
esas energias, intensas en unas regiones y
ausentes por completo eén otras. Asi, Hutton
atribuye los procesos quimicos 4 la accion
combinada del fuego central y la presion;
Bischoff achaca principalmente al agua
todas estas acciones y metamorfismos, y
Mallet se fija en la accién mecéanica del es-
trujamiento de las rocas de la corteza bajo
el impulso de la contraccién secular del
globo. Siempre y donde quiera que se dirija
la vista, las escuelas proporcionan causas y
factores generales 4 quienes imputan el di-
namismo quimico-térmico, que la observa-
cién nos ofrece, por el contrario, locali-
zado.

Semejante contradiccion no desaparecera
hasta que se declare que la energia total
del planeta es la suma de energias particu-
lares, y que en las fallas y soluciones de
continuidad de la corteza terrestre existen
laboratorios independientes, cada uno con
grados de actividad distintos, donde se
fraguan las llamadas rocas eruptivas, donde
se originan los fendmenos explosivos, si se
produce en ellos el vapor de agua, y de
donde parten los cambios metamdrficos.
Por eso hay en el globo unas zonas quimicas,
en oposicién 4 otras zonas inertes, y las pri-
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meras ocupan los sitios en que la corteza
ha sido mé4s removida y cuarteada, asi
como las segundas son las zonas mas esta-
dizas; por eso también las zonas quimicas
en otras épocas han podido llegar a un re-
poso vecino de la muerte, una vez agotadas
las energias que mantuvieron su quimismo.
Y eso, porque la corteza terrestre no es un
cuerpo uniforme ni continuo, sino una
brecha de fragmentos desiguales, en cuyas
junturas se reunen las mejores condiciones
para que actien reciprocamente los facto-
res externos é internos acumulados en
ellas.

Esta forma de repartirse el quimismo no
es en realidad endégena ni exdgena, ni
obedece 4 otras leyes que las orogénicas, y
pudiera denominarse ¢lasoquimica, dictado
que designaria ademés el conjunto de pro-
cesos que tienen su asiento en la zona sub-
periférica del globo.

I1.

Para penetrarse de la significacién é in-
dole de los procesos claso-quimicos, es pre-
ciso habituarse ante todo a considerar el
globo actual, no como una esfera de envol-
vente homogéneo, segn nos inculca la
geografia corriente; sino como un poliedro
de un gran namero de caras. Las aristas de
estas son los bordes de los trozos que por
juntura, & modo de las suturas del craneo,
producen un conjunto movible y s6lido 4 la
vez: como se ha dicho repetidas veces por
los modernos, es una cota constituida por
mallas mas 6 menos encajadas y que pue-
den gozar de cierto movimiento, que no
destruye la firmeza de la trabazén ge-

- neral.

Semejante estructura da cuenta del pro-
ceso de los levantamientos y hundimientos
parciales coordinados con la reduccion que
el radio terrestre experimenta en el tras-
curso de los tiempos, y asimismo permite
explicar la distribucién de los focos de ener-
giatérmicay quimicaen torno de losgrandes
segmentos 6 mallas de la corteza terrestre.
Relacionando ambos principios, orogénico
y quimico, se entrevé desde luego la cone -
xi6n, no explicada antes satisfactoriamen-
te, aunque si notada de antiguo, entre
los movimientos seculares del suelo y las



62 BOLET{N DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

erupciones de rocas macizas y los filo-
nes petreos y metaliferos de diversas
edades (1).

En efecto, se comprende que los bordes
de las mallas constitutivas de la corteza te-
rrestre sean los medios de comunicacién
del exterior hacia el interior, é inversamen-
te, y que esta comunicacién sirva tanto
de paso 4 los agentes, como de salida 4 sus
productos. Las zonas de enlace de los altos
relieves terrestres con las profundidades
marinas corresponden 4 las articulaciones
de las grandes mallas; y las partes débiles,
por tanto, de la costra, por donde corren
las grandes lineas de fractura, son las cos-
teras, que por eso estan jalonadas de vol-
canes y de rocas eruptivas.

Admitiendo con Mallet que la causa ge-
neral de la energia calorifica terrestre sea
mecanica, esto es, la consecuencia de la re-
duccién del tamafio de la costra al adap-
tarse a un ntcleo que se contrae, la citada
disposicién explicaria también la despo-
larizacién de esa fuerza y su acumulacién
en los bordes de las mallas.

Es evidente que las fracturas limitantes
de las regiones mas trastornadas por los
esfuerzos orogénicos son en general las re-
giones de maximo quimismo y por donde
han surgido las grandes masas de materias
eruptivas, Heim (2) ha citado muchisimos
ejemplos que lo comprueban en los Alpes,
los Pirineos y el Himalaya. Asimismo, los
Balcanes terminan al S. en una vertiente
abrupta, cuyo pie le forma una poderosa
falla, jalonada por desbordamientos erup-
tivos en serie casi continua. Se ha notado
que la vertiente mas rdpida de las cadenas
de los Andes y de las Montafias Rocosas es
mas rica en volcanes que la vertiente
Opuesta, cuya cima va descendiendo por
ondulaciones sucesivas. La reciente expe-
dicién al Africa oriental del conde de Te-

(x) Este principio de direccién comiin 4 todas las
grandes manifestaciones de la actividad endogena terrestre,
informa la doctrina entera de Elie de Beaumont, por mas
que la manera de explicarlo no sea hoy admisible en su
mayor parte, Antes de €l, el gran Werner, uno de los es-
piritus mejor dotados que haya tenido la ciencia, noté que
todos los filones que conservan la misma direccién son casi
siempre contemporineos, y su edad corresponde probable-
mente 4 la de la cadena de montafias més proxima que
ofrezca la misma direccién que ellos, '

\2)  Mechanismus der Gebirgsbildung,
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leki ha permitido al profesor Suess descri-
bir una notable fractura con hundimiento
lineal, que prolonga al S. el acantilado abi-
sinio, elevando 4 su paso grandes conos,
extinguidos unos y activos aun otros, entre
los cuales se extienden lagos salinos y
manan fuentes termales.

Algunos geélogos han creido ver indicios
contrarios a la doctrina que vamos expo-
niendo en el hecho de que en el centro de

- regiones sumamente quebradas y monta-

nosas son escasas las rocas eruptivas y €n
general las manifestaciones de la energia
endotelarica. Asf, han notado que esto
acontece en los mismos Alpes y el Hima-
laya, por mas que no falten, como se ha
dicho, en los bordes de estos macizos: que
en los Pirineos y en la cordillera Bética
Gnicamente existen los apuntamientos off-
ticos como manifestaciones cristalinas, pero
que, asi como en las montafias del N. de
Europa, falta toda clase de manifesta-
ciones volcanicas explosivas. Semejantes
hechos, 4 la luz de los modernos progresos
de la orogenia, no sélo no contradicen la
doctrina apuntada, sino que la confirman
valiosamente. Hoy sabemos que las cordi-
lleras no son otra cosa que pliegues de re-

glones constituidas por rocas flexibles y

que, por lo mismo, donde hay pliegues no
se dan fallas, ni roturas: las montafias estin
en las regiones de plegamiento; las masas
eruptivas, en las de fractura,

IT1.

Los restos de la antigua actividad endé-
gena del globo, lo mismo que las manifes—
taciones de la actual, no estan repartidos,
como se ha dicho, con la uniformidad que
resultaria de una causa f{inica, universal y
homogénea. Existen regiones profunda-
mente metamorfizadas, atravesadas por
filones y salpicadas de volcanes, en oposi-
cién 4 otras, en las que nada ha alterado la
estructura, disposicién y composicién pri-
mitiva de sus rocas.

A este género de regiones no perturba-
das, corresponden las grandes mesetas de
las diversas masas continentales: el Africa
propiamente dicha y la mitad occidental de
la Ameérica del Norte, la Australia, la Ara-
bia, la Persia, el Indostan, la Indo-China
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y la Siberia, para citar las principales,
Aunque el conocimiento geologico que se
posee de varias de ellas es todavia incom-
pleto, basta para saber que guardan su dis-
posicién originaria, sin estar atravesadas
por productos cristalinos, siendo muy esca-
sas en ellas, 6 faltando por completo, las
manifestaciones hidrotermales antiguas y
modernas. La planicie del Mississipi, por
ejemplo, no ofrece una sola fuente caliente,
y muy pocas la meseta del Colorado; en
tanto que el hidrotermalismo adquiere inu-
sitado desarrollo en la regién de las Monta-
fias Rocosas y al pie de las cadenas coste-
ras del Pacifico.

I.as mesetas submarinas, que deben co-
rresponder, como las continentales, a zonas
resistentes de la corteza terrestre, parecen
estar desprovistas, como ellas, de manifes-
taciones endbégenas, seglin las recientes ex-
ploraciones oceanicas.

En oposicion a4 lo que acontece en estas
regiones, existen otras caracterizadas esen-
cialmente por sus trastornos y por el gran
ntmero de manifestaciones de la actividad
endbgena que las atraviesan. Tal sucede en
los bordes de las grandes mesetas, y en es-
cala tanto mayor, cuanto mas dilatadas son
estas. La de Hungria presenta un ejemplo
clasico de semejante circuntancia. Hallase
rodeada por cadenas de montanas, cuyo
circulo se encuentra circunscrito por otro
de rocas eruptivas, antiguas y modernas

(las famosas traquitas y basaltos hiingaros),

afloramientos de granitos, porfidos cuarci-
feros, etc. Estos Gltimos constituyen alli a
veces enormes masas, tales como la de
Kcemnitz y de Schemnitz, y en inmensa
curva van por Erlau, Kaschau, Munhacs
y los confines militares de la Transil-
vania.

Comparando la estructura estratigrafica
de los espacios inertes, con las Zonas qui-
micas, se comprueba constantemente que
en los primeros domina la horizontalidad,
0 sus accidentes consisten tnicamente en
pliegues; al paso que las segundas se carac-
terizan por sus grandes perturbaciones es-
tratigraficas, sus fallas, roturas y cavernas.
M. Daubrée ha hecho notar bien esta coin-
cidencia, asi como la de que las diaclasas,
paraclasas, los grandes empujes 4 lo largo

de las lineas anticlinales y los filones ofre- .

cen condiciones favorables 4 la produccién
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de aguas termales’(1). Otro tanto se advier-
te en la distribucién de los volcanes, los
cuales aparecen orientados segiin las {rac-
turas costeras del globo: son, segiin Jas
palabras del profesor Fouqué, estudiando
el Santorino (2), puntos singulares en quie-
bras que siguen una misma direccion. A
igual ley de direccion obedecen, en fin, las
rocas eruptivas antiguas y los filones pé-
treos y metaliferos.

La misma alternacién de regiones inertes
y quimicas que ofrece el globo en el sentido
horizontal, debe realizarse, hasta una cierta
profundidad, al menos, en el vertical. En
efecto, donde haya diversidad de composi-
cién y estructura en la serie de rocas super-
puestas, tiene que existir diferenciacion
quimica correspondiente; hecho comproba-
do diversas y repetidas veces al estudiar
las temperaturas 4 diversos niveles de las
minas y grandes pozos. Ya hace muchos
afios que M. Fox (3) indicé que el termo-
metro , en el mismo cuerpo de los filones
metalicos, acusa una temperatura Superior
en 1° 4 29,8 4 la de la roca en que enca-

jan. Modernamente, se han podido recoger

importantes y precisas observaciones en la
perforacion de los grandes pozos, y senala-
damente en el artesiano de Budapest, don-
de se ha visto que la temperatura no crecia
de un modo constante con la profundidad,
sino que aumentaba 6 disminuia en el tra-
yecto, en relacién con la naturaleza de las
rocas atravesadas: entre las homogéneas,
descendia; crecia, por el contrario, entre
las mas heterogéneas y cuarteadas, El pozo
de Sperenberg, abierto en una masa de sal
gema, ofreci6 grandes secciones de 50 a 200
metros, en las que la temperatura sélo se
elevaba a razén de 0°,5 a 0%, 5. Es decir, que
en el seno de las masas homogéneas y conti-
nuas, el quimismo esta reducido 4 su menor
expresion, al contrario de lo que acontece
entre los macizos ricos en elementos varia-
dos y hendidos y agrietados, sobre todo, si
el agua halla facil acceso 4 su interior. El
terreno arcaico, que forma el subsuelo de
toda la serie sedimentaria, siendo por ex-
tremo rico en materias minerales diversas,

(1) Daubrée: Les eaux souterraines a [I'épogue actuelle;
Paris, 1887.

(z) Fouque: Santorin et ses éruptions; Paris, 1879,

(3) Aragos Notices scientifigues, 111,
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da un contingente grande 4 la actividad
quimica subterranea, cuando los agentes
orogénicos le han cuarteado y puesto .en las
expresadas condiciones.

Todas las precedentes consideraciones
inducen a pensar que, en el seno de las frac-
turas de la corteza terrestre, radican los
laboratorios en que se producen los proce-
sos quimicos endoteltiricos y donde se ela-
boran las rocas eruptivas, obrando en ellos
los agentes de procedencia externa sobre
las sustancias minerales de la profundi-
dad., Mas no basta .este linaje de considera-
ciones generales para dar la preferencia 4
esta nueva teoria sobre las demis: es pre-
ciso determinar algtn tanto la indole de los
procesos subterranecs; probar que existen

tales laboratorios; analizar si los agentes

quimicos que en ellos obran son capaces
de realizar los trabajos que aqui les atri-
buimos, y muy especialmente la produc-
cion de rocas macizas eruptivas 4 expen-
sas de los materiales de las regiones pro-
fundas.

Tales son las cuestiones que vamos estu~

diando lentamente, y de cuyo conjunto es-
peramos poder obtener suficientes datos
para poder presentar una doctrina sintética
y razonada del quimismo geolégico,
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