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PEDAGOGIA

REFLEXIONES E INFORMACIONES A PROPOSITO
DEL BILINGUISMO <1

por el Dy. Owvidio Decroly.

Esta cuestion provoca varios problemas:
unos se refieren al individuo, a su desenvol-
vimiento y a sus posibilidades de adapta-
cién en el medio local, regional, nacional o
mundial ; los otros conciernen a los grupos,

(1) Del libro El bilingiiismo v la educacion,

publicado en francés por la “Oficina Internacio-

nal de Educacion”, de Ginebra, y recientemente
en espafiol, en las “Ediciones de La Lectura

(Espasa-Calpe. S. A.).
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3 las\( . F&r‘l;l-d&dﬂﬂ mas o menos coherentes
y hombgéneas, y son determinados por di-
versos factores, asociados o aislados, entre
los cuales hay que cofitar los intereses eco-
noémicos, politicos o filos6ficos.

Para resolver los problemas que se plan-
tean deben ser tomados en consideracién
ciertos factores psicologicos o de orden ge-
neral y comunes a los ninos de todos los
paises, y entre los cuales los mas importan-
tes parecen ser los siguientes:

1. La evolucion intelectual, ;se encuen-
tra en el nifio favorecida u obstaculizada por
el uso de dos (o varias) lenguas?

2.° ;3 Asqué edad es mas o menos marca-
da la influencia de una segunda (o terce-
ra) lengua?

3. Los métodos empleados para la en-
senanza de las lenguas, ;no tienen su par-
te de responsahilidad en los fracasos com-

probados?

4. ;Cual es el papel de la inteligencia
en la adquisicion de las lenguas?

5.° ¢ Hay nifios refractarios a la adqui-
sicion de una segunda (o tercera) lengua?
:Cual es la proporcion de estos ninos?

6.° Si las necesidades econdémicas y so-
ciales imponen la adquisicion de una se-

| gunda_lengua, :se puede, no obstante, para

estos casos, hacer adquirir la segunda len-
gua empleando procedimientos diferenies a
los que hasta aqui se han utilizado en las es-
cuelas, y que han sido ineficaces?

7.° ;Cuéles son, sin embargo, las con-
diciones de inteligencia y las otras aptitu-
des necesarias para lograr buenos resulta-

dos, aun en estos casos?
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Los factores individuales y sociales influ-
yeri unos sobre otros, v, por esta razonm, los
problemas se presentan en cada caso con
datos diferentes.

Por esto, el _{IIE‘H[:"I'H’UI\r’il'l]'fEl‘!I.(} lingiiistico
del
de la vida de los grupos, e inversamente; vy,
por la misma causa, las condiciones econo-
micas de esta vida imponen ciertas direccio-

imdividuo reobra sobre las condiciones

nes al predominio de una lengua sobre otra,

Por lo que se refiere a'Bélgica, los facto-
res colectivos dominantes parecen ser 10s
siguientes :

1. El pais dividido en dos regiones lin-
oliisticas, con poblaciones ligeramente des-
iguales en ntmero.

2. Las dos lenguas habladas son idio-
mas pentenecientes a grupos lingtiisticos
esencialmente diferentes; uno, de origen la-
tino; otro, de origen germanico.

3. Los idiomas de las regiones del Sur
(valén, origen latino) se ligan a una lengua
de gran extension; los del Norte (Hamenco,
de origen germanico) tienen una debil exten-
S1011.

4.°" En las zonas limites, el interés ma-
nifestado por la poblacion es favorable a la
lengua de gran extension.

Desde el punto de vista indiyidual, las
consecuencias de esta situacién son espe-
cialmente las siguientes:

1. La lengua de la familia es frecuen-
temente doble hablando el padre y la madre
idiomas o patois de dos lenguas diferentes.

2.0 En la zona en que las dos lenguas es-
tin en contacto, y en una buena parte de la
poblacion obrera, la lengua familiar es el fla-
menco, y la lengua escolar solicitada por los
padres, el francés.

3.° El flamenco, ensefiado en la escuela
como lengua vehicular, difiere con frecuen-
cia bastante sensiblemente del idiema fla-
menco hablado en la familia.

4. Empleindose entre las personas cque
rodean al nifio v en el medio en que vive
dos lenguas v a veces una combinacion in-
forme de las dos, el nifio posee un vocabu-
lario muy restringido v mezelado, y una sin-
taxis hibrida.

2 Parece que se pueda imputar, al me-
nos en parte, a este estado de cosas las di-
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ficultades encontradas en la ensefanza y el
retardo escolar de gran ntimero de nifios de
las regiones fronterizas.

Con objeto de determinar en qué propor-
cion el bilinguismo es un ohstaculo a la evo-

| lucion escolar, convendria estudiar los pun-
tos siguientes:

: Cual es el porcentaje de nifios que oyen

y hablan una sola lengua en su casa y el de
_ <

los ninos que oyen hablar dos lenguas (o
mas), con predominio de una de ellas?

3 Cual es, en cada grupo, la proporcion de
nintos que presentan dificultades: @) en su

| lengua dominante; b) en la segunda len-

gua; ¢) en el conjunto de las materias esco-

' lares?

Para intentar responder a algunas de es-
tas preguntas, hemos dirigido al director de
una escuela pfiblica de nifios de una villa de
la frontera lingiiistica el cuestionario si- "
guiente, que ha hecho llenar a los maestros
de las 22 clases de esta escuela:

1. Numero de orden de los alumnos (a
fin de asegurar el an6nimo).

1]

2." EKdad, en anos v meses.

3. Lengua hablada dominante en la fa-
milia.

4.° :Se habla en la casa una segunda
lengua ?

g.°  32Cual?

6.2 :A qué edad ha empezado la segunda
lengua?
7.0 +El alumno tiene (o ha tenido) fa-

cilidad para adquirir la segunda lengua ?

8.0 ;Esta bien dotado en cuanto a su len-
gua materna’ |

0. :Cuales son las notas que se podrian
conceder (de 1 a 10), en la lengua vehicular
de la ensefianza: en lectura, redaccion, orto-
grafia ? | |

Para apreciar la significacion de los re-
sultados, es preciso indicar que la escuela
estdi compuesta por clases paralelas.

Las clases estin formadas de elementos
lo mas homogéneos posible, y la seleccion
para las cuatro clases paralelas del primer
afio se ha hecho basandose en los resultados
de una prueba colectiva (test BD) de inteli-
gencia.

Se comprueba que, yendo del ano que
contiene los mejores elementos al que con-
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tiene los alumnos francamente retardados,
existe una disminucion marcada de los alum-
nos dotados para la lengua materna y de los
alumnos que adquieren facilmente la segun-
da lengua.

Esta disminucion se comprueba tamibién
ei los otros afios, pero, sobre todo, para
los grupos extremos y para la aptitud en la
lengua materna.

Lo cual permite concluir que hay una co-
rrelacion entre el retardo escolar y la fal-
ta de aptitud para manejar la lengua ma-
terna o para adquirir la segunda lengua.

Como existe también una correlacion pro-
bable entre el retardo escolar y el retardo
o insuficiencia intelectuales, es probable que
este tltimo factor presente una relacion de
causa a efecto con la dificultad linguistica.

Para determinarlo, seria necesario pro-
ceder al empleo de pruebas modelos vy gra-
duadas, que permitieran tasar el desenvol-
vimiento intelectual en relacion con el len-
guaje (tests verbales) vy otros que permitie-
ran medir este desenvolvimiento sin inter-
vencion del lenguaje (fests no wverbales).

De otra parte, se examina la situacion de
la lengua hablada en la familia, se comprue-
ba que, por lo que se refiere al ntimero de
hegares en que el flamenco (patois local) es
la lengua dominante, este niimero varia poco
de clase en clase en proporcion del conjun-
to; hay, sin embargo, una pequefia diferen-
cia en favor de las mejores clases por lo que

se refiere a los hogares en que el francés es

el dominante. El numero de éstos es, no
obstante, demasiado restringido para ejer-
cer la influencia preponderante que se po-
dria suponer. ;

Pero lo notable es que los hogares don-
de se hablan las dos lenguas son mas nume-
rosos para los alumnos de las mejores clases,
principalmente para los dos primeros anos.

A decir verdad, los datos relatives a este
altimo punto no ofrecen entera confianza,
porque no es siempre facil conocer exacta-
mente lo que ocurre en los medios de don-

de provienen los nifios de la clase obrera. A

menudo no podemos hacer sobre ellos mas
que presunciones.

No hemos podido obtener nada de algu-
nos de los datos relativos a las preguntas
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6 ¥ 9; la manera como los maestros han con-

testado a ellas no nos ha parecido suficiente-
mente segura, v las notas dadas en las mate-
rias de ensefianza no han sido obtenidas por
medio de pruebas comparables de una clase
a otra; son, por comsecuencia, susceptibles
de las criticas emitidas con motivo de este
género de medidas.

Se puede, no obstante, comprobar una re-
lacion en cada clase entre las notas dadas

y las dificultades lingtiisticas del nino; las

notas mejores las obtienen los nifios mejor

e R

dotados en lengua materna y que han adqui-
rido la segunda lengua mas facilmente, y las
notas menos buenas, los alumnos que tienen
aptitudes inferiores para estas dos activi-
dades.

Todavia aqui, para obtener hechos mas
precisos, seria mnecesario recurrir a pruebas
de conocimientos escolares comparables y
graduados, a fin de obtener datos que mere-
cieran mas confianza. .

He aqui una segunda informacioén, por la
cual hemos intentado descubrir la influencia
de los factores hereditarios y también la del
medio familiar,

Ha sido realizada en una escuela privada
para los alumnos de la clase acomodada, per-
tenecientes en su mayoria a profesiones in-
telectuales, artisticas y comierciales.

Llas preguntas propuestas a los padres
eran las siguientes:

1.2 :Qué lengua se habla mis en la casa?

2.2 :10Qué lengua habla la madre con el
nino ?

3.2 :Qué lengua habla el padre con el
1nifo ?

4.2 :0Qué lengua hablan ellos entre si?

8.2 :0ué lengua se ha hablado con el

6.2 :En qué medio lingtiistico ha vivido
desde pequeno?

7.2 ;Qué lengua hablan las personas que
trata el niho—los domésticos—, los parien-
tes que viven mucho tiempo con el nifio?

8.2 :Que lengua se habla principalmente
en la escuela?

0.2 ;Cual es la lengua materna del o de
los profesores que el nifio ha tenido?

10. ;Hasta qué edad ha oido el nifio una
sola lengua?
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11. ;Cuando se ha empezado a hablar
una segunda lengua?

12, ;Cuando se ha empezado a hablarle
una tercera lengua, o una cuarta, etc.?

13. ¢Habla el padre varias lenguas?

14. ¢Donde ha aprendido estas lenguas,

en su casa, en la escuela o en pals extran-
jero?

15. Idem la madre.
16. ;Hablan mucho con el nifio?
17. 4Qué lengua hablan mas?

Ademas de estos datos, hemos solicitado
de los profesores los detalles siguientes:

1. :Esta el nifio bien dotado o no en su
lengua materna?

e

2.9 ¢ Hsta bien dotado en las dos lenguas
habladas en la familia o adquiridas en la es-
cuela ?

3.” s Tiene o ha tenido dificultades en lec-
tura, ortografia y calculo?

4.° ;Es' inteligente o poco inteligente?

Hemos tenido 114 respuestas y elimina-
do los alumnos del primer afio primario. que
no conocia suficientemente su profesor, limi-
tando la investigacién a g6 alumnos de 8 a
15 afios (47 nifios y 49 nifias).

En el cuadro adjunto se detallan los re-
sultados :
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Por la comparacion de los
puede comprobar :

1. Los ninos de la escuela estudiada son
alcanzados con mds frecuencia que las nifias,
por las dificultades wverbales (1).

2.2 El hecho de cambiar de lengua o de
poseer dos lenguas parece mas perjudicial
a los ninos que a las ninas.

2.9 El factor hereditario interviene en un

dos grupos se

cierto numero de casos de manera evidente,
tanto en sentido favorable como en sentido
desfavorable.

4.°
grafia y de aritmética son mucho mas fre-

LLas dificultades de lectura, de orto-

cuentes en los sujetos del grupo B que en
los del grupo A.

(1) Esto esta en relacion con lo que ya ha
sido sefalado en todos los dominios de la ano-
malia, v especialmente en la anomalia verbal.
L.as nifias tienen el lenguaje mas precoz, apren-

“den mas facilmente las lenguas y son alcanza-

das con menos frecuencia por las perturbacio-
nes de la palabra, comprendiendo entre ellas la

tartamudez.

]

il S —

e,

59 Por fin, la inteligencia aparece insu-
ficiente en ocho alumnos del grupo B, mien-
tras no se presenta ningtn caso de insufi-
ciencia en el grupo A.

cComo se comportan los sujetos de los dos
gripos con respecto a la sequnda

lengua?
Es interesante senalar todavia la manera
de comportarse los sujetos de los dos gru-
pos en relacion a las lenguas extranjeras,

“ensenadas a partir del cuarto afio para el fla-

menco y del quinto para el inglés.

Para el grupo A, en el cual hay seis ni-
nos de origen extranjero, cuya segunda len-
gua es el francés, lengua vehicular de la
escuela, solo hay dos en quienes se encuen-

tren dificultades para adaptarse a la segun-

da y a la tercera lengua.
En el grupo B, todos tienen dificultades
para adquirir la segunda y tercera lengua.
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[.a profesion del padre no parece tener
aqui imfluencia sobre la facilidad o la dificul-
tad lingfiistica.

Seria probablemente mds interesante po-
seer informaciones sobre la aptitud ligfiistica
de la madre; pero no son faciles de recoger
con suficiente precision. |

En la informacion presente hay que te-
ner en cuenta un elemento: en las clases
superiores, los nifios mejor dotados han pa-
sado en su mayoria a las escuelas secunda-
rias oficiales (liceos y ateneos), con el fin
de emprender los estudios grecolatinos.

Se comprueba, no obstante, entre los
alumnos que siguen los cursos del latin,
dado una vez por semana, en la escuela, que
los nifios mejor dotados, desde el punto de
vista verbal, son los que hacen mas progre-
sos. Por consecuencia, puede preverse una
correlacion positiva entre la aptitud para la
lengua materna y la del latin (7).

Basandonos en las observaciones e infor-
maciones referidas mas arriba, asi como en
nuestra experiencia de los nifios anormales,
creemos poder reducir las conclusiones y ha-
cer las sugestiones siguientes :

1.2 (Ciertos nifios (la proporcion habra
que establecerla mediante una extensa esta-
distica) carecen de aptitud para las lenguas,
comprendiendo entre éstas la propia lengua
materna.

2.2 Esta ineptitud se sefiala por el re-
tardo en 'la aparicion del lenguaje cuando
el medio presenta condiciones favorables.

2.4 FEsta ineptitud a menudo esta en re-
laciéon con un retardo mental, sin que este
retardo sea siempre su causa.

4.2 A veces existen perturbaciones de la
palabra permanentes o transitorias (seseos) ;
existen también dificultades en el aprendiza-
je del canto y de la musica en general.

g2 En cierto ntimero de casos (que pre-
cisara la estadistica) existen perturbaciones
motoras, con retardo de la marcha y torpe-
zas, v a veces también una tendencia mas

(1) Ademéis de las perturbaciones de la lec-
tura, la ortografia, la aritmética y la inteligen-
cia, importaria anotar también las perturbacio-
nes que alcanzan al movimiento, y en esté res-
pecto seria bueno observar si el nino es zurdo o

ambidextro.
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0 menos marcafa al empleo de la mano iz-
quierda.

6.2 En cierto ntimero de casos existe di-
ficultad para adquirir la lectura, la ortogra-
fia, la escritura, sin la dificultad proporcio-
nal en la adquisicion de la aritmética.

7.2  KEn cierto ntimero de casos todavia,
cuando la adquisicion de la lengua mater-
na parece haber sido normal, la de una se-
gunda lengua es imposible, si no muy difi
cil; en estos casos entra en juego la influen-
cia ejercida por los juicios de las personas
que rodean al nino acerca de la segunda len-
gua y sobre las ventajas de adquirirla.

8.2 En cierto numero de casos tambicu
las perturbaciones son hereditarias o fami-
liares.

0.2 ILa adquisicion de una o de wvarias
lenguas por el metodo logico no parece al
alcance mas que de una minoria de ninos;
corresponde a un cierto tipo mental, y la
ineptitud para esta forma de adquisicion no
implica necesariamente una inferioridad in-
telectual para el estudio de otrds materias de
orden abstracto (matematicas o ciencias).
“Tests” para establecer la mteligencia verbal

3 no verbal.

Para facilitar la solucion de una parte de
los problemas que plantea el bilingiiismo,
sera necesario, como han hecho Hughes,
Saer y Smith, en sus investigaciones del
Pais de Gales, recurrir a pruebas individua-
les y colectivas, que pertenezcan a la catego-
ria de fests. La distincion entre fests verba-
les y no verbales adquiere aqui toda su im-
portancia, porque se trata de separar la in-
teligencia que se manifiesta con la palabra
(oida, leida, hablada, escrita) y la que se ma-
nifiesta sin el intérprete del lenguaje, la que
se denomina no verbal o practica.

No podemos indicar todos los tests indi-
viduales o colectivos, verbales y no verba-
les actualmente en uso: las obras francesas
de Claparede (1), Pressey (2) (traduccion

(1) Claparéde: Comment diagnostiquer les
aptitudes ches les écoliers. Paris. Flamma-
rion, 1924,

(2) Pressey: Introduction a la méthode des
fests. Paris.
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™ Duthil) y la que nosotros hemos publicado
con Buyse, permiten documentarse 2 uienes
interese esta cuestion (1).

Quisiéramos solamente atraer la atencién
hacia un punto que nos parece tener un al-
cance de primer orden, a saber: que junto |
a las pruebas individuales y colectivas (que
permiten el establecimiento de 1a edad y del
cotiente intelectual, asi como el examen

analitico de la inteligencia, hay que poseer
algunos tests capaces de servir para son-
deos rapidos; estos tesis deben responder ‘a
las principales condiciones enunciadas a este
respecto: ser cortos, presentar numerosas

ONES A PROPOSITO DEL BILING U'ISMO

formas equivalentes, dirigirse a las aptitu-
des complejas, ser faciles de aplicar y de
corregir, y no necesitar gastos especiales,
etcetera.

Con respecto a esto, creemos poder reco-
mendar la prueba siguiente, de la cual hemos
realizado ya varias formas, y que responde a
la mayor parte de las condiciones citadas,

Esta prueba recuerda el fest de Binet 'de

las frases en desorden; pero se acerca en su
disposicién a las pruebas colectivas ameri-
canas. '

He aqui un ejemplo que conviene para

nifios que hayan cumplido 14 afios:

1. Es necesario para mejo-
rar
2. El carruaje observado

3: No pudo desde luego

4. Unos obreros seguian la
via férrea

0. Desde entonces, los ne-
gocios

6. Comprobé inmediata-

mente

7. Habiendo apercibido el
nifio

8. LLa ciudad cercada

]

Desde lejos percibi6

10.
11.

El barco no pudo

Sin amparo, sin recur-
SOS

12. Las regiones calidas

13. Provisto de la suma

14. El clima de altura
15. La moda es ante todo

Al)atu madre corri6 a echar-
se

B) no pudo resistir m4s
tiempo

C) atravesar el lago

D) sin sostén alguno

E) y himedas convienen

F) una resultante de la co-
queteria
() al hombre comenzar

H) es generalmente favora-
ble

/) la imposibilidad de fran-
quear

J) resistir el sentimiento

K) sustraida a sus padres

L) tomaron en poco tiempo
M) con ayuda de un anteojo
N) fué a chocar contra

O) cuando llegd inopinada-
mente

a) el asalto

b) a ciertas categoriasde en-
fermos

¢) empezaba a desesperar

d) un rebano de elefantes

e) para el cultivo del arroz
J) que le dominaba

g) huyo a pais extranijero
h) y de la imitacién

i) el talud de la carretera '

7) que estaba casi en seco
k) en sus brazos

[) el rio peligroso en este
sitio |

m) un (ren lanzado a toda
velocidad

n) por educar al nifio

0) una extensién imprevista

Se compone de 15 frases, cortadas en tres
trozos. Los primeros estan numerados del
I al 15; los segundos, puestos en orden di-
ferente, estin indicados por maytisculas, y
los terceros, igualmente puestos en orden
diferente, indicados con mintisculas,

Después de haber distribuido esta-hoja
vuelta del revés, asi como un trozo de papel
del tamafio de media hoja de cuaderno es-

(1)  Decroly et Buyse: Pratiques des tests
mentauy, Paris, Alcan, 1920,
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colar, se dan las instrucciones siguientes:

“Teneis una hojita de papel, donde wvais
a escribir primero vuestro nombre y la fe-
cha de vuestro nacimiento (eventualmente
otros datos, si se cree bueno, tales como la

- lengua materna, las lenguas habladas en la

casa, la lengua vehicular de la escuela, et-
cétera).”
Después de esto se dice: “Escribid los

| ntmeros I a I5 en vuestra hojita de papel”.
i Terminado esto, se hace levantar los lapices
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o las plumas y se continfia: “Tenéis ante
vosotros una hojd, en la que hay 135 frases;
cada una estda cortada en tres trozos. La
hoja esta dividida en tres columnas, la pri-
mera con cifras; la segunda, con mayfiscu-
las, v la tercera, con minfisculas.

(Se trazan en el tablero las tres series de
15 cifras, 15 letras maytsculas y 15 mi-
nusculas, separadas por un espacio.) En la
primera columna se encuentra el principio
de las frases; en la segunda, la parte media,
pero mezcladas, y en la tercera columna, los
finales de las frases, también mezcladas.

Trataréis de reunir las tres partes de cada
frase, de manera que se haga comprensible,
e indicaréis al lado de cada cifra las dos
letras que corresponden a los dos trozos de

afiadirlas al nimero T en vuestra hojita.
Escribid al lado del ntimero 1 las letras G
y n, haced lo mismo para las otras frases.
No' podéis hacer ningun sefal ni sigho en
la hoja grande”. "
La prueba dura cinco minutos. Al cabo
de este tiempo, si se observa que algtin alum-
noe no ha podido terminar o se detiene, se

- hace subrayar lo que ha sido resuelto y se

esta frase, situados en la segunda y tercera |

columnas.

Ejemplo.—Tomo la primera, que comien-
za en el nimero 1; leo: “Es necesario para
mejorar”; busco en la segunda columna y
encuentro: “al hombre comenzar”, y si bus-
co en la tercera columna, encuentro “por
educar al nifioc”. Toda la frase, que se com-
prende muy bien, es, pues: “Es necesario,
para mejorar al hombre, comenzar por edu-
car al nino”.

Ahora bien; delante del segundo trozo
esta la maytiscula G, y delante del tercer
trozo, la mintscula n; estas letras hay que

e —

permite continuar, en caso de necesidad,
cinco nuevos minutos, escribiendo en el en-
cerado los tiempos empleados por los que

terminan antes y haciendo notar que no es

preciso subrayar los resultados inscritos des-
pués de los cinco primeros minutos.

La primera parte servira para comparar
los resultados con las nmormas, La segunda
ayudara a diferenciar mejor los sujetos de
un grupo determinado.

Esta experiencia ha sido aplicada, en fran-

- ces y en flamenco, a jovenes que frecuentan -

una seccion superior (cuarto grado) de es-
cuela primaria, que comprende ocho clases:
tres de séptimo afio, cuatro de octavo y una

 de noveno; alumnos de 14 a 16 anos de edad,
. que tenian una u otra de las lenguas como

 lengua materna, siendo la francesa la vehicu-
| lar de la escuela. Se ha tomado, en los resul-
i tados, los mejores obtenidos en la prueba
francesa o la prueba flamenca, y se han ob-
tenido las medias siguientes:

- - -

|
I; «TEST» FRANCES <TEST»> FLAMENCO
g n . B
11 deNaulﬁ];;?}s. Medias. dﬂﬂ‘,’ﬂ},ﬁ;gs_ Medias.
| i
A s O P S AL ORI AR 12 13 13 10,6
TR mediaes duh e us sy tels 6 66 17 7.9
Tl debills e e e s 10 5 17 5.1
T OTATIES s vie ss o slne 28 8,7 47 7.9
SO PUBTERL, o5 aarienshs o b @ins7s e lns 12 14.4 10 141
R e L A I e 6 T 10 i2.9
SO BT, » oo« 4 baha . srle v ace 5 6 9.3 17 8
8.2 débil. s siaies Ceeabeeeaaey 7 7,8 | 13 6.3
T OPATEG L, Plaleno s 37 10,1 | 50 1.7
| ——— :.. —— =
! \ |
e S M el ! 10 | 1630 | ¥ 135

— = —_—

(1) El ntimero de {irases es de 1I4; pero cuando los sujetos han acabade antes de los
cinco minutos se les agrega el niimero de puntos en relacion con el tiempo restante.

Ministerio de Cultura 2010
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Se comprueba, después de esto, (que existe
una clara gradacion de afio en afio y, en las
clases del mismo afio, de las clases débiles a
las fuertes; esta tltima es, sobre todo, no-
table, pues llega al doble y lo rebasa.

El estudiante que ha hecho estas investi-
gaciones y que cuenta con utilizar los re-
sultados para su tesis de la Escuela de Pe-
dagogia de la Universidad de Bruselas, ha
comprobado igualmente una correlaciéon no-
table de estos resultados con la clasificacion
en las clases. Una segunda aplicacion reali-
zada en dos clases francesas (de 22 alumnos
cada una) de la escuela de educacién de Moll
ha dado para una de ellas la correlacién con

el criterio (clasificacion del profesor jefe de

seccion) de 0,75 v de 0,54 para la otra.

Como prueba no verbal, hemos empleado
un lest con imagenes causa-efecto, cuya téc-
nica y material estan publicados en la obra
citada mas arriba (7).

Una aplicacion de esta tiltima a las mis-
mas clases superiores de escuela primaria
indicadas antes ha ‘dado los resultados si-
guientes :

de Ii?ﬂﬁ::gs .| Medias.

D IR C s o st o s 26 10
s TR GO P s st s et ieinrs 26 8.9
a2t debil ey 27 8.1

ToraLgs...... 79 9.1
S“fuerte.. 23 10,8
B 1 T N 22 10.5
8.9 med:a.. el 20 7))
B deEbill. . s, = IR 20 9

LOTALES ca2s0 85 9.6
G0 s S 24 12,5

—

Estos resultados son menos diferentes de
clase a clase y de afio en afio que los obteni-
dos con la prueba de frases; pero existe, sin
embargo, mejora de las clases débiles a las
tuertes y de la clase séptima a la novena.

Ello confirma que la seleccién escolar se

hace mas sobre la base de la inteligencia

(1) Decroly et Buyse:
mentanux. Paris, Alcan,

Pratigue des fests
1020,
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verbal que sobre la inteligencia independien-
te del lenguaje.

Otra prueba no verbal y mis practica, la
de la apertura de la caja (2), ha dado con
los mismos grupos los resultados siguientes:

ﬁ_— —_—

deNzﬁTEiLis. Medias.

PP §0 1= o S 96 7,6
7.0media «on i eean s 25 7.4
Fercdehila onnss Yy 23 " 6,4

T OTALES . 0% ) 74 72
8.9 fuerte..... S 22 8,4
SV media el 21 - 10,6
8. %debill Coo oot : 18 8,4

TFTOATLES (v oo 61 9.4
e it AL ATy e 22 12

Los resultados son, con una excepcion,
muy comparables a los de las imigenes:
pero las diferencias entre los afios son mas
claras que las de las diversas clases, y po-
demos todavia asimismo confirmar que la
clasificacion escolar se basa principalmen-
te en las aptitudes relacionadas con las apti-
tudes verbales.

No insistimos sobre estos datos mas que
para hacer notar que parece posible la reali-
zacion de pruebas y obtener de ellas ele-
mentos utiles para el estudio del bilingiiismo,
tal como nosotros lo hemos examinado.

SOBRE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA

Quinta cuestion.—En relacion con el 1ifio,
sujeto humano de la enseflanza, ;a qué edad
debe comenzar a ensefiarsele la historia y
en qué medida y sobre la base de qué especie
de hechos la ensefianza histérica puede y
debe darse en la escuela primaria, para que
sea util y eficaz desde el punto de vista edu-

cativo?

(2) Véase también Decroly et Buyse, obra
citada. Esta prucba es individual y no deberia
ser utilizada mas que en los casos en que no hu-

bieran dado nada las pruebas verbales y las de

las imagenes.
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Ademas de las memorias y documentos
enviados a la Conferencia de Paris, 1a quinta
cuestion ha dado lugar a diez respuestas de
desigual extension, que proceden ya de aso-
ciaciones de profesores (Inglaterra, Escocia,
Holanda, Luxemburgo), ya de personalida-
des competentes: nuestro presidente, sefior
Altamira, D. Manuel B. Cossio, que ha re-
sumido para nosotros la practica que se
sigue en la Institucion Libre de Ensefianza,
de Madrid; Mme. Philippi van Reesema, de
La Haya; M. Adolio Ferriére, de Ginebra.
Esto es suficiente para mostrar que la im-
portancia de nuestra quinta cuestiéon ha sido
comprendida en los medios mas diversos.

Las respuestas recibidas han concedido
distinto grado de atencién a las diversas
partes de la cuestion.

I. Algunas se han referido con suma pre-
cision a las primeras palabras: ;A4 qué
edad? |

Las escuelas secundarias inglesas conside-
ran que la cuestion casi no les interesa: les
parece evidente que esa edad se colocara
antes de la entrada del nino en la escuela

Otra (Awzmo, Holanda) no ve inconve-
niente en que se den las primeras lecciones
de historia a los alumnos de 10 afios. La
maestra Genootschap piensa que los ¢ afios
(la edad actual) es demasiado pronte.

La “Union Cristiana”, de los maestros
de Holanda, por el contrario, estipula que
no debe darse la ensenanza de la historia
primaria antes de la 6.2 clase, es decir, an-
tes de los 12 afos, proximamente.

La mayor parte de las respuestas son, por
lo demas, como la de la Federacion luxem-
burguesa, poco precisas. Ciertas iniciaciones
indispensables para la ensefianza de la histo-
ria comienzan, si asi puede decirse, desde
la cuna. “Solamente no se debe pensar que
despertando: la curiosidad y aun el interes
del nifio se ensefia ya la hitoria, si la his-
toria es razonada.” Respecto a esto, se pue-
de hacer resaltar el intenso interés que el
nino muestra, hacia los 7 anos, por interro-
gar a los que le rodean acerca del origen de
todas las cosas de la vida, del mundo mis-
mo. Es bien sabido el partido que Dewey ¥
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miss Dopp han sacado, en Chicago, de este
interés para iniciar al nifio en los origenes
de la civilizacién. El Sr. Cossio insiste igual-
mente en el valor intelectual de este estudio,
aun en los pequefios.

1I. La mayor parte de nuestros colabo-
radores enlazan la cuestion de la edad con
la del método. “La cuestion llega a ser, es-
cribe el Sr. Altamira, una cuestion de me-
todologia, de medida v de eleccion.” Exis-
tew diferentes métodos apropiados a las di-
ferentes edades; esta conviccibn se encuen-
tra, mas o menos explicitamente, formulada
en todas las respuestas recibidas.

La mayor parte se limitan a indicar dos
etapas, que para los profesores britanicos
corresponden a la escuela primaria v a la
ensenanza secundaria. De una parte: relatos,

~ biografias, la vision concreta de monumentos

o de imagenes, destinados, sobre todo, a es-
timular la imaginacién y el interés por las
cosas del pasado. De otra, una ensefianza
continua, sistematica, razonada.

El Sr. Cossio subraya el servicio que pue-
de prestar el método de las comparaciones,
de los contrastes. Después de haber llevado
a los pequehios a meditar sobre los contrastes
que existen entre nosotros y los primeros
hombres, se tratara de que los mayores lo
hagan sobre las diferencias entre la civiliza-
cion de los amarillos v la de los blancos, y
mas tarde atin se compararan los dos mo-
mentos culminantes de la civilizacién occi-
dental: la Atenas, de Pericles, la edad del
Partenon y la Edad Media de los siglos x1it
y xv, la edad de las catedrales.

M. Ferriere, del que no puedo reproducir

- aqui toda su Memoria, entra en mdas deta-

lles y distingue cuatro edades y cuatro mé-
todos caracteristicos. Aun temiendo perjudi-
car su bella . exposicion, recordaremos los
nombres que da a estos cuatro métodos: la
fabula, la historia de las cosas, las hiogra-
fias y, por tltimo, la historia propiamente
dicha. Coloca a esta dltima hacia los 14. los
15 o0 aun los 16 anos.

S1 esta graduacion de los métodos paréce
indispensable, es porque la ensefianza de la
historia encuentra en el espiritu del nifio
dificultades especiales. Algunos de nuestros
colaboradores nos las han recordado expre-
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samente, sugiriendo la idea de que la cola-
boracion de los psicologos vy de los profe-
sores de historia (para precisar la naturaleza
de estas dificultades y el momento en que el
desenvolvimiento del nifio permite vencerlas)
podria dar lugar a investigaciones tanto fiti-
les como interesantes.

Estas. dificultades, segfin nuestros corres-
ponsales, se refieren, sobre todo:

1) ala representacién del tiempo (la Me-
moria de Mme. Philippi van Reesema re-
cuerda los trabajos, ya antiguos, de Decroly,
Stern, Baldwin, Stecher, Oakden y Burt y
senala su importancia) mediante el estable-
cimiento de una perspectiva en el tiempo,
con la distincion de planes diversos (inves-
tigaciones actualmente en estudio en Gine-
bra, gracias a los trabajos de M. Rey, del
Instituto J. J. Rousseau, que muestran de
una manera concluyente el trabajo que el
nifio experimenta para representarse épocas
a las que su abuelo, por ejemplo, no ha asis-
tido), |

2) a la anteligencia de algunos concep-
tos de orden soctal y politico (Estado, go-
bierno, nacion, tratado, guerra, etc.) (que
desempefian un papel de primer plan en el
relato historico tradicional. (Séame permiti-
do indicar que los recientes estudios empren-
didos por M. Nicolescu en el Instituto J. J.
Rousseau, bajo la inspiracion de M. Piaget,
nos han mostrado el contraste extremada-
mente notable que existe en los pequefios
rumanos entre la manera viviente, concreta
con que sienten las realidades de la familia
y de la ciudad y la manera abstracta y leiana
con que hablan de la patria, del Estado y
de la nacion.)

3) a la aplicacion de la idea de causa a
los hechos sociales. Es facil ver que estos
tres obstaculos corresponden a tres momen-
tos del desarrollo del nino.
lejos todavia de saber todo lo que seria ftil
conocer para no dar una ensenanza histori-
ca que se condena, sin quererlo, a permane-
cer irremediablemente estéril. Creeemos tam-

Pero estamos

bien, por lo que a nosotros se refiere, que

estamos lejos de haber traducido en precep-

tos didacticos lo poco que va sabemos.
ITI.

han conducido a relacionar la cuestion de

[.as mismas consideraciones que nos

edad con la del método, lleva a algunos de
nuestros. corresponsales, principalmente al
Sr. Cossio, a dar explicaciones sobre 1a cues-
tion del objeto de la enseiianza de la Listo-
ria, que evidentemente domina todas las
demas.

A riesgo de salirme del cuadro de este in-
forme, me aventuro a citar un libro, viejo de
un tercio de siglo, en el que los trabaios de
nuestro presidente se citan ya con elogio,

el Estudio acerca de la ensefianza seciunda-

ria de la Historia en Francia, de Seignobos,
que figura como apéndice en el libro clasi-
co Introduccion a los estudios histéricos,
de Langlois y Seignobos. Esto dari motivo
para saber la opini6n de Francia y mostrar
como en las preocupaciones de los educado-
res que con agrado habéis quetrido asociar
a vuestra Conferencia han participado tam-
bién los mismos técnicos de la ensefanza
de la historia.

Se trata, pues, del fin u objeto de la ense-
nanza de la historia. Se le ha concehido de
maneras distintas desde que los jesuitas in-
trodujeron en sus programas los primeros
esbozos para ayudar a la inteligencia de los
textos literarios.

“Ya casi no se pide a la historia lecciones
de moral ni heroicos ejemplos de conducta,
ni siquiera escenas dramaticas o pintores-
cas. Se comprende que para todos estos fines
la leyenda es preferible a la historia.”

“Se renuncia también a utilizar la his-
toria para exaltar el patriotismo o el legiti-
mismo,”

“Todos los que reflexionan estin confor-
mes en considerar a la historia sobre todo
como un instrumento de cultura social.”

El autor precisa el sentido de las pala-

. bras que hemos subrayado de este modo:

se trata, de una parte, de hacer comprender
al alumno lo que és una sociedad, de fami-
liarizarle con los principales fenémenos so-
ciales y las diferentes especies de usos y
de instituciones; de hacerle comprender,
por comparacion, los caracteres de estos

usos, su variedad y sus parecidos. Se trata,

. por otra, de familiarizarle con la idea de

continua de las <cosas
humanas, de prepararle contra el pavor irra-
ctonal de los cambios sociales, de rectificar

la trasformacion
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su nocion del progreso. Los dos puntos so-
bre los cuales insiste M. Seignobos: la di-
ferencia de usos y la sucesién de los cam-
bios también son para el Sr. Altamira “los
dos elementos fundamentales de la histo-
ria” que se trata de inculcar en la inteli-
gencia del nifio.

De esta definicion del papel de la historia
en la educacion saca inmediatamente M. Sei-
gnobos una conclusién relativa a lo que
nuestra cuestion llama “la especie de los
hechos” sobre la base de los cuales debe
darse la ensenanza.

“La regla de la pedagogia historica sera,
pues, buscar los objetos y los procedimien-
tos mas adecuados para hacer ver los fe-
nomenos sociales y comprender su evolu-
cion. Antes de admitir un hecho, debemos
preguntarnos primeramente qué acciéon edu-
cadora puede ejercer, y después, si dispo-
nemos de medios suficientes para hacerla
ver y comprender al alumno. Deberiamos se-
parar todo hecho poco instructivo o de-
masiado complicado para ser comprendido
o del cual no tenemos suficientes detalles que
le hagan inteligible.”

Esta seleccion que hay que ejecutar ha
sido igualmente subrayada por el Sr. Alta-
mira y por M. Ferriére. Se hace teniendo
en cuenta el fin que hay que alcanzar: la cul-
tura del nifio (o del adolescente), que es el
verdadero fin de la ensefianza historica.

A este fin estan ligados los procedimien-
tos de trabajo. Hace 35-afos dejaban bas-
tante que desear. ;Son, hoy dia, irrepro-
chables ?

“En la mayor parte de las clases de his-
toria, dominan todavia los procedimientos
que solamente obligan al alumno a hacer un
trabajo receptivo: el curso, el resumen, la
lectura, la intérmgacic’jﬂ, la redaccion la
reproduccién de mapas. Algo semejante a
lo que sucederia si un alumno de latin se
limitase a recitar lecciones de gramatica
0 trozos de autores, sin hacer traducciones
ni temas.”

“Para que la ensefianza produzca una im-
presion eficaz, es preciso, si no dejar a un
lado todos estos procedimientos pasivos, por
lo menos reforzarlos con ejercicios que ha-
gan al alumno entrar en actividad... Puede
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| hacérsele analizar grabados, relatos, des-
. cripciones, para deducir los caracteres de

los hechos... Puede pedirsele un dibujo, un
croquis geografico, un cuadro sincronico.
Puede también obligarsele a trazar un cua-
dro comparativo de sociedades diferentes y
otro del encadenamiento de los hechos.”

Pero “la reforma de los procedimientos
va unida a la reforma de los instrumentos de
trabajo”.

Esta conclusion de .Seignobos es exac-
tamente la misma de M. Ferriére, el cual
pasa revista, con el conocimiento comple-
tamente excepcional que tiene de la nueva
educacién bajo todas sus formas y en todos
los paises, a todos los procedimientos re-
formados que todos los maestros de historia
deben tener en cuenta en estos momentos.
Una de estas indicaciones merece que esta
seccion de la Conferencia le preste la aten-
C1On mas seria.

“Importa, nos dice M. Ferriére, en mate-
ria de historia no dedicar un tiempo consi-
derable a poner en pie obras fundadas en una
metodologia ya proscrita y de la cual la
psicologia del nifio ha revelado las lagu-
nas.” “Pienso, afiade, en los programas
concebidos por adelantado y en la “leccion”
de un profesor dedicado a una colectivi-
dad de nifios demasiado diferentes los unos
de los otros por su tipo y por el grado de su
evolucion mental.”

En cuanto a las proposiciones concretas
mas o menos explicitamente formuladas en
las respuestas recibidas, nos hemos tomado
la libertad de incorporarlas a los desiderata
siguientes, en los que se podra disculpar su
estilo un poco brusco:

LLa Conterencia pide a las Autoridades
que formulan los programas de historia y
a los maestros que las aplican:

1. Que se planteen obstinadamente esta
pregunta: *“;Cual es el fin de esta ense-

fianza?”’

2.9 Que reconozcan que el fin de la ense-
nanza de la historia varia necesariamente
con la edad.

3. Que no respondan a esta pregunta
exclusivamente (para ninguna edad) en ra-
zon de los conocimientos (“que los alumnos
saben esto o lo otro...").
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4. Que reconozcan que la cultura que | aun de manuales de diversas Inspiraciones,

da la historia implica, al mismo tiempo que
la adquisiciéon de conocimientos, el ejerci-
cio activo de técnicas intelectuales Yy un
estimulo de los intereses. |

5 Que, para la adquisicién de los co-
nocimientos, el llamamiento a la actividad
del nifio es un estimulante muy poderoso.

6." Que las téenicas intelectuales que
hay que desarrollar (comparacién, razona-
miento, espiritu critico) no puedeén desen-
volverse mas que por el ejercicio, es decir,
por la actividad.

7.° Que para el estimulo de los intere-
ses, lo esencial es el contagio de una curio-
sidad o un entusiasmo comunicativo,

8.° Que, desde el punto de vista de los
conocimientos que hay que adquirir, es in-
dispensable hacer una selececién; no basta
que un hecho este establecido historicamen-
te para que debamos ensenarlo v hacetrlo
aprender.

9. Que, desde el punto de vista de la
cultura (técnicas intelectuales e intersses),
un programa enciclopédico no es en ma-
nera alguna necesario, y aun a veces puede

ser peligroso.

10. Que la eleccion que se impone debe
estar, pues, en primer término, supeditada
al cuidado del desenvolvimiento del nifio;
desde el punto de vista fisico (primum non
nocere, nada de agotamiento), intelectual

(hechos elegidos segfin las técnicas inte-

lectuales que ejercen) y moral (hechos ele-

gidos de tal forma que no contrarresten los

imstintos generosos, civicos y sociales).

11. Que la colaboracién de los maestros
de historia y de los psicologos es deseable
para precisar la naturaleza de las dificultades
que la comprension de los hechos histori-
cos encuentra en las diferentes edades en el
espiritu del nifio.

12. Que los procedimientos de trabajo
deben adaptarse a los fines de la ensefian-
za y que es ocasion de tener muy en cuenta

las experiencias ya hechas a este respecto

(por ejemplo, centros de interés de De-
croly con *asociacion en el tiempo”, his-
toria regional, local, aun familiar, historia
de las cosas, con coleccion de documentos
0 imagenes, comparacion de documentos o

— =
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manuales con fichas, etc., etc...).
Ginebra, 25 junio 1932

A LOS SENORES PADRES DE FAMILIA

Obligaciones que a los padresfmpun&n
los nifios desde que nacen (..

por D. Carlos T. Gamba.

(Conelusion.)

No valdria 1a pena haberse afanado tanto
por realizar nuevas conquistas cientificas,
si aun hubiéramos de discutir esta institu-
cion a la faz de tales razones, Se equivocan
los que sostienen que nuestra critica a pre-
Mios y castigos se desinteresa a la vez del
concepto de la penalidad codificada para la
represion de los delitos comunes: la critica
a las sanciones punitivas deriva de una nue-
va concepeion de la naturaleza humana, y,
por lo tanto, alcanza a todas aquellas cir-
cunstancias en que corresponda aplicarlas:
el Codigo penal no se ha suprimido, pero
se ha modificado fundamentalmente su apli-
cacion, y se satura cada vez mas del con-
cepto de la ““individualizacion de 1a pena’”,
lo cual es ya orientarse por senderos ente-
ramente racionales.

Cada. hombre soportard la pena que co-
rresponda, no tanto a la naturaleza del de-
lito cometido como a la que asi convenga a
su naturaleza delincuente, que es donde ra-
dica la verdadera determinante del delito.
Nuestra critica a la institucién de los pre-
mios es tan racional como la anterior: ne
queremos suprimir los premios en los cer-
tamenes literarios o gimnasticos, porque eni-
tendemos que la competencia que va a me-
recerlos se realiza entre individualidades
iguales, o todo lo aproximadas que sea posi-
ble; mas no consideramos serio establecer
premios para distribuirlos eéntre competi-
dores de condiciones fundamentalmente dis-
tintas, entre bien y mal dotados, entre favore-
cidos o no por obra de la naturaleza, y que

L

nada hicieron para llevar consigo tales ven-

(1) Véase el nimero anterior del BoLETIN.
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tajas o tales insuficiencias, v eso es 1o que,
en la realidad, ha sucedido. No podemos con-

siderar el ascenso entre funcionarios como

un premio, sino como un legitimo derecho,
al cual se Mega deliberadamente en el tiem-
po, de acuerdo con normas de antemano es-
tablecidas; el premio, cuestiéon de aprecia-
ciones antes de nada, es un regalo que san-
ciona, sin la existencia de un derecho pre-
establecido, una superioridad juzgada tal:
el ascenso es un derecho de imprescindible
reconocimiento. Los premios a las carreras
de caballos pueden subsistir, porque se rea-
lizan entre tuerzas iguales; y arbitrario seria
que se colocaran tras de la cinta de partida
parejeros y percherones, potrillos y vetera-
nos de las pistas, todos en un hacinamiento
llogico, a disputar un premio. en la misma
carrera. ;Como no han de surtir efecto los
premios y los castigos en las prisiones, en las
policias, en los cuarteles, en los buques de
guerra, en las congregaciones religiosas, etc.,
si los hombres viven en un medio renido con

las mas elementales exigencias de la natura-

leza; si carecen de libertad, que significa ca-
recer de todo; si no obran por sus propias
voluntades, que quedan subordinadas al man-
dato de los reglamentos .carcelarios; si falta

el ambiente familiar y la dulzura que supone

la compania de la mujer y de los hijos? Na-
tural es que alguna regla vele por la disci-
plina, que en tales situaciones no es otra cosa
que sumision y apartamiento de la vida social
humana. Qué, ;v se quiere comparar la es-
cuela moderna con tales ambientes antinatu-
rales? No; la escuela de la Edad Media, que
se ha mantenido debido a penuria econémica
casi hasta nuestros dias, pudo admitir una
disciplina y ‘unas sanciones como las que se
pregonan; pero en nuestra escuela nueva no
ha de haber méas disciplinas que las que
surgen del trabajo y la justicia; s1 se quie-
re distribuir premios, debera procederse cien-
tificamente, y cuando asi se proceda, todos
los nifios podran merécerlos igualmente, en
cuyo caso, el significado clasico del premio
habra desaparecido. Tampoco queremos que
el amor de los padres desaparezca en los
hogares, no; lo que sostenemos es que sea
justo, que no engendre celos y emulaciones
que denigren. Cuando cada tipo psicologico
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de nifio esté colocado en su medio educa-
tivo, cuando en la clasificacion de los esco-
lares se proceda con arreglo a normas técni-
cas, v las clases se constituvan con nifos
mentalmente iguales o lo mas aproximados

- posible dentro de la ciencia, los supernor-

males estaran en sus clases, los normales en
las suyas, v de igual manera los infranor-
males, v s1 aun se notara una diferenciacion,

>
ll'

ello serd consecuencia de imperfecciones téc-

nicas a corregirse; cuando alcancemos tal

caracter y el ambiente educativo sea de tra-
bajo, de agitacion, de libertad total v de res-
peto al nifo, ardua y dificil sera la tarea de
adjudicar premios. Por estas razones com-
batimos esta institucion, porque en ella, la
escuela ha premiado secularmente la obra de
la naturaleza, dando en sus premios un poco
mas de felicidad a quienes nacieron felices
por obra de esa misma naturaleza, y hacien-

' do desgraciados, mas atin, a los no premia-

dos, porque no pudieron vencer su insufi-
ciencia natural, y, para magnificar atin mas
esta desventaja, la escuela premiadora los
coloco en competencia con los opulentos de
ingénitas dotes intelectuales. Los discolos, los
atrasados, los indisciplinados, los repetidores
no son sino nifnos con quienes la naturaleza
fué mezquina en el reparto de sus dones; v
lo que es peor aun, nifios son a quienes los
pecados de los padres inferiorizaron atin an-
tes de nacer y condenaron a ser eternamente
postergados en la escuela y mas alla de la
escuela. : Como no hemos de levantar airada
protesta contra un criterio que cierra los
ojos para negar la luz, no viéndola?
Relativamente justos pueden ser los pre-
mios en las escuelas y las preferencias entre
mayores, individualidades psicologicas y ma-
terialmente iguales, cuando ellas se funda-
mentan en tenacidad de caracter, sacrificios
de aplicacion y merecimientos de voluntad.
Y ahora llega en nuestro auxilio la respeta-
ble palabra de la Dra. Montessori, diciéndo-
nos: “el que lleva a cabo una obra verdade-
ramente grande y victoriosa no lo hace nun-
ca estimulado por lo que llamamos premio
ni por el temor del pequefio mal que llama-
mos castigo. Si, en una guerra, un NUMEroso
ejército de gigantes, por el solo atan de lo-
grar ascensos, cruces o medallas combafiese
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contra un pufiado de pigmeos inflamados de
amor patrio, la victoria sonreiria a estos
ultimos.

“Cuando el heroismo ha huido de un e jér-
cito, los premios y los castigos no serviran
mas que para completar la obra de desquicia-
miento, infiltrando la corrupcion.”

Cuando la penetrante observacién de un
maestro ilustrado sorprenda en los dedos
vacilantes de un nifio temblar el alcohol he-
reditario que lleva en sus arterias en lugar
de nueva y rica sangre; cuando en la falta
de vista y oido, en los extravios de la aten-
cion, en las desigualdades de coloracién de
la piel de un nifio, advierta la sifilis pater-
na que le estd minando; cuando los pomulos
salientes, la languidez de los 0jos sin luz y
la estrechez del térax de otro le descu-
bran las huellas de la tuberculosis que lo roe;
cuando la miseria se trasparente en una evi-
dente desnutricién y en un traje misero que
hable con la elocuencia de los jirones y los
remiendos; cuando una dolorosa delincuen-
cia precoz exteriorice que el nifio victima no
tuvo padres conscientes, en el decir de Gu-
yau, ni hogar con luz..., y cuando ese maes-
tro, en la sonriente paz y el dulee brillo de
los ojos, la clara mentalidad y el vistoso
traje de los otros nifios, compaiieros de clase
de los primeros, advierta la presencia de la
salud de la raza incontaminada y las virtu-
des.heredadas, 1a influencia de la riqueza y
la huella innegable de un tibio hogar, enton-
ces, a ese maestro, ponedle en las manos una
medalla y un latigo para que premie y casti-
gue, y, sin duda, este educador sentiri her-
vir en lo mas hondo de su conciencia humana
y técnica la mas intensa protesta y reclamara
indignado por los fueros sagrados de la vida
y por el derecho que tiene su profesién a ser
respetada.

Y no se me acuse de describir cuadros dan-
tescos; no se me responsabilice de romanti-
ca exaltacion sentimental: el Consejero de
Ensefianza Primaria y Normal D. Emilio
Verdessio, por disposicion del Cuerpo aue
integra, publicé recientemente un interesan-
tisimo volumen de Compilacién de informes
y estudios para el mejor conocimiento de las
“clases diferenciales”; en ese volumen, en
la pagina 163, aparece un informe del sefior
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Luis Pecantet, Inspector Técnico del Con-
sejo de Ensefianza, informe del cual aparto
el siguiente pasaje definitivo: “Organizadas
las clases conforme a la resolucién del 20
de diciembre de 1900 (resolucidn que cita
anteriormente, y que aun esti en vigencia y
en accion en las escuelas), eran conjuntos
heterogéneos desde el punto de vista del des-
envolvimiento mental -de los alumnos que
para nada se tenia en cuenta. El maestro no
tenia de sus nifios ningfin antecedente, ni
podia tenerlos, porque no se consideraba la
entidad nifio, sino la unidad clase, y el edu-
cando era catalogado durante el afio en con-
sonancia con las reacciones que exterioriza-

ba frente a una ensefianza puramente inte-

lectual trasmitida en forma verbalista vy en
la misma cantidad y grado. para todos los
componentes de una clase.

“Los grupos, verdaderos mosaicos, esta-
ban integrados por elementos distintos y va-
riables en grado sumo: supernormales, nor-
males, atrasados pedagégicos, desatentos, de
escasas aptitudes para determinadas mate-
rias, afectados de miseria fisiolégica, de in-
suficiencia tiroidea, respiratoria, digestiva,
ocular y auditiva; deficientemente alimenta-
dos, provenientes de hogares miserables,. de
ambientes malsanos, de familias tuberculosas,
etcetera. Todos estos factores de perturba-
cion. escapaban a la perspicacia, al interés y
a la competencia de los maestros, que se li-
mitaban a distinguir cuatro categorias de
nifios: buenos, malos, inteligentes y estiipi-
dos, no guardando reparo algunoe al expresar
en publico el juicio que cada uno le mere-
cia, premiando siempre a unos y castigando
siempre a otros, sin conocimiento de causa
y refiriéndose finicamente a los efectos.”

Ahora no es la exaltacién roméintica la
que se expresa; es la autoridad técnica de un
alto funcionario, cuyas opiniones cientificas
deben orientar al Consejo de Ensefianza en
su obra de progreso y de accion pedagogica.
Agrego, por mi parte, que estoy seguro de
que ningtn maestro se negaria a compartir
la opinion del Sr. Inspector Técnico.

Si la educacién del nifio, sea doméstica o
publica, segin Bunge, es un proceso tinico y
organico, es necesario que el hogar se supe-
riorice, se haga técnico, capaz de compren-
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der al nifio, y lo ponga en el camino del
bien, y luego lo entregue al maestro, para
que éste contintie el proceso espiritual y or-
ganico que crea un hombre. Y asi sera: los
nuevos tiempos han encendido una nueva
luz, que ha permitido a la ciencia ver en lo
timo de cada edad del hombre ; y lo que fué
imcomprension y error, se volvera claro v
certero rumbo. -
i Felices los nifios del futuro!

PARRAFOS DE HONDA SUGESTION.

A) Los educadores nuevos de los siglos
XVIII y XIX creian que la familia proporcio-
naba la educacion ideal (a excepcién de
Rousseau), y presentaban el hogar como el
modelo de la escuela. Los tiempos han cam-
biado desde entonces, y nosotros, que somos
sus inmediatos sucesores, no estamos tan
completamente seguros de ello. Nos damos
todavia mejor cuenta que ellos de la extre-
ma importancia de los afios de infancia y
primeros de la nifiez; la nueva psicologia
de lo inconsciente ha intensificado el sentido
de su significacion educativa para nosotros,
y profundizado la importancia de los influjos
que pesan sobre el nifio en accion.—William
Boyd, Director de la Seccién de Educacion
en la Universidad de Glasgow.

B) 1.° En sus relaciones con los padres y
maestros, el ninio debe ser considerado como
un todo; no en secciones tales como la época
preescolar, la edad elemental o el periodo
adolescente.

2. Es preciso que los padres no se que-
den descansados y satisfechos cuando han
aceptado la idea de la nueva educacion y han
sacado el nifio fuera del hogar para recibirla.
L.a escuela nueva necesita tener al padre
nuevo.—#A. H. Reeve.

C) La vida familiar es mas que la escue-
la y mis que la iglesia. Sin la familia, la
escuela no es mas que un huevo infecundo,
conteniendo sustancias nutritivas, pero ca-
reciendo del germen de vida—Ana Wulff,
Directora del Kindergarten de Copenhague.

D) Lo esencial no es pensar como ense-
fiar al nifio, o coHmo influir en €l en su be-
neficio educativo, sino cémo construir a su

alrededor un ambiente adaptado a su desen-
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volvimiento y dejarle entonces desenvolverse
libremente.—Maria Montessori.

E) Los padres estan exigiendo que la
ensenanza publica considere lo individual.
Estan aprendiendo que todos los nifios tienen
ciertos rasgos fundamentales y necesidades
comunes, v estan exigiendo de las escuelas
del Estado mas consideracion de estos funda-
mentos.—Sidonie Gruenberg.

F) El nifio es, pues, reflejo de su medio :

_bueno, si el medio es bueno: malo, si el me-

dio lo es; y lo grave es que las buenas cua-
lidades y los defectos que entonces adquiere
no desaparecen nunca por entero: dejan una
huella indeleble. El nifio que hemos sido so-
brevive siempre en nosotros de cierto modo
en la edad madura.

De ¢l hemos conservado ciertas maneras
de pensar, ciertos matices de sentimiento y
hasta ciertos modos de obrar, de los cuales
nosotros mismos nos sorprendemos cuando
la reflexién nos lo revela—P. Félixr Thomas.

() Los principales obstaculos de la re-
construccion de la escuela son los siguientes :
1. La base de la vida econémica actual es la
idea del provecho individual; la coeperaciéon
v la dyuda social no son todavia una parte
integrante de ella. 2.° Los que gozan de los
privilegios de la riqueza son enemigos de
una escuela donde los nifios pobres y los ri-
cos adquieran igual educacién y ensefianza.
3.° Una especie de neomisticismo impide la
introduccion del pensamiento cientifico libre
en accion. 4.° Los mismos padres no aceptan
completamente la idea de la educacién nue-
va, por estar dominados todavia por los pre-
juicios del pasado. 5.° Muchos maestros no
comprenden todavia la necesidad de una nue-
va educacion y se resisten a todos los inten-
tos de una reconstruccion radical de la es-
cuela.—A. Jouenne, Directora de 1"Ecole en
Plain Air, Paris.

H) lLos padres deben a la escuela psico-
analitica el reconocimiento de motivos in-
conscientes. Con este auxilio estan constru-
yendo’ conscientemente nuevas actitudes y
conceptos para reemplazar a los tradiciona-
les, v han encontrado posible desarrollar una
técnica de guiar a los nifies, cuya eficacia
no depende del empleo de amenazas o casti-
gos.—Stdonie Gruenberg.
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I) El nuevo ambiente muestra nuevas
verdades no notadas hasta entonces; por
ejemplo: que el trabajo del nifio tiene wun
ritmo muy diferente al del adulto. El tiene
que satisfacer necesidades internas de creci-
miento, y, con frecuencia, no es un pPropo-
sito externo, sino una necesidad interna la
que dicta su trabajo y tiene que ser satisfe-
cha por un largo ejercicio. A los fres anos,
un nifio puede repetir el mismo proceso cua-
renta veces; a los siete afios, otro Proceso
cien veces. Estos fenémenos aparecen sin el
estimulo de recompensas externas. Verdade-
ramente, podemos casi decir que, al parecer,
no hace falta la presencia de premios y cas-
tigos.—Maria Montessori.

J) Hay diferentes teorias educativas res-
pecto a este punto; una cree que se debe de-
jar desarrollar al nifio conforme a la natura-
leza, espontineamente: otra cree que esto es
un error psicoldgico, pues, dejado el nifio en
plena libertad, no sera libre, sino esclavo de
sus deseos. Pero no puede haber generaliza-
ciones en la educacién. Cada nifio debe ser
tratado individualmente, y el educador ha de
ser lo bastante flexible para adaptar sus mé-
todos a las necesidades individuales, que pue-
den variar segtin el sexo, la edad v el tipo.
Por ejemplo: la mujer posee, por lo general,
mas instintos emotivos, en tanto que el hom-
bre es mas intelectual. Es, pues, necesario
acentuar a veces un aspecto de la naturale-
za del nifio y otras, otro, segun la necesidad
individual.—Domingo Barnés.

EL DESENVOLVIMIENTO DEL NINO.
Ultima lusz.

La primera premisa en la légica de la re-
forma educativa es una nueva concepcién de
las relaciones entre el adulto v el nifio. Una
vez que se haya comprendido que la Huma-
nidad puede alcanzar sus formas mas per-
fectas finicamente cuando los nifios crezcan
libres y sin opresién en un buen ambiente
cultural, se habrid hecho evidente la necesi-
dad de un tipo de escuela diferente de aque-
lla en que la actual generacién ha sido edu-
cada. ; En qué respectos diferente? La tlti-
ma seccion ha proporcionado la respuesta:
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en organizaciéon y disciplina, en metodos, en
programas, en examenes y demas institucio-
nes de contralor ptblico. Aquélla sugiere un
programa de modificaciones miltiple y ex-
tenso, y la escuela que sea capaz de realizar-
las sera, en comparacién con cualquier es-
cuela actual, una verdadera escuela nueva.—
William Boyd, Relator de la memoria sobre
Psicologia en la V Conferencia Mundial de

la Asociacién de 1a Educaciéon Nueva '‘Dina-
marca 1029, ’

Y MAS ALLA EL POETA.
El hogar.

Iba yo, lentamente, por la carretera que
atraviesa el campo, cuando el sol caido,
como un avaro, guardaba en el ocaso su oro
postrero. Se hundia la luz en la sombra,
cada vez mas baja, y la tierra viuda, segada
ya su mies, yacia silenciosa.

De pronto, se perdi6 en el cielo la aguda
voz de un nifio, que cruzara, sin yo verlo,
por la oscuridad, dejando la estela de su can-
cion a través de la hora callada. Su hogar
estaba alla, tras los canaverales, al fin de los
llanos yermos, perdido entre la sombra del
platano, de la grécil palmera, del cocotero y
del arbol verdinegro del pan.

Me detuve un momento, en mi solitario
caminar, a la luz de las estrellas. Ante mi, la
tierra umbrosa se tendia, abrazando una in-
finidad de hogares con cunas y lechos, con
corazones de madre y lamparas de velada,
con vidas jovenes, alegres de esa alegria que
no sabe todo lo que vale para el mundo—Ra-
bindranah Tagore.

y una nota marginal...

En la sombra, en la soledad, lejos del ru-
mor y la luz de las ciudades; lejos de la glo-
ria del teatro, del bullicio de la playa, la
gracia de la avenida y el brillo del festin...
encontré el poeta viajero otro rumor, otra
gloria, otra gracia iluminando rostros y al-
mas de nifios felices.

y otra paz: “corazones de madres y lampa-

ras de veladas.”
(800 4 2 e
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SUS FUNDAMENTOS PSICULOGICOs (*)
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(Conclusion. )
T e
Vision o audicién.

Acabamos de examinar uno de los elemen-
tos del problema de la ensefianza de la lec-
tura: el sujeto que estudia, el nifio vy su
modo particular de adquisicién,

Otro factor debe retener nuestra atencién -
el objeto del estudio, es decir, la lectura
nisma.

Hasta estos tltimos afios ha sido el factor
esencial del problema. El método fonético no
se preocupo jamas de las reacciones del es-
piritu del nifio. Ese método se fundé y se
desarrollo en la idea de que la lectura, la
letra, la silaba, la palabra deben ser aprendi-
das' por el oido,,de una manera sistematica
y graduada: de los sonidos y articulaciones
simples a los sonidos y articulaciones com-
puestos.

: Esta la lectura en dependencia del oido
en el grado en que lo afirman los métodos
tradicionales de enseflanza? Recurriremos
de nuevo al Dr. Decroly y a su colaboradora
la Srta. Degand, para dar una respuesta a
esa importante pregunta ().

En el articulo a que nos referimos, el
Dr. Decroly establecié por primera vez,
seglin creemos, los principios del método,
derivados de sus observaciones cientificas,
que lo llevaron a ser uno de los campeones
de la educacion nueva en los paises de len-
gua francesa.

LLos autores establecen claramente que la
lectura es una funcion visual :

“Cuando se analizan las funciones mentales
que se ponen a contribucién con motivo de la
ensenanza de la lectura, uno advierte que son
muy diversas y que, en realidad, la lectura,
tal como se la entiende habitualmente, nece-
sita, sobre todo, 1a intervencion de dos fun-
ciones distintas: la funcion vigual y la fun-

(*) Véase el ntimero anterior del BoLETIN.

(1) Dr. O. Decroly et Mlle. Degand : “ Psy-
chologie et pédagogie de la lecture”. Kevue
Scientifique, marzo 1900.
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cion motriz del lenguaje, sin contar las acti-
vidades de orden mas elevado que intervie-
nen en la comprension del sentido del texto.

El fenomeno primordial que rige a todos
los demas es el fenémeno visual. En realidad,
la lectura visual, llamada también lectura
mental, es la tinica lectura.

En la lectura oral hay, en efecto, un se-
gundo elemento, absolutamente diferente del
primero: es el lenguaje. Asi como en lo que
se llama la copia el primer tiempo del acto
es el de la lectura mental, el segundo esti
constituido por la reproduccién de la imagen
visual, por intermedio del centro motor de la
mano. En cuanto a la ortografia;, que consti-
tuye un ejercicio escolar especial, sobre todo
bajo forma de dictado, exige, por una parte,
la intervencién del centro auditivo del len-
guaje, y por otra, del centro visual, Y, por
fin, de los centros motores de la mano.

El ejercicio de la lectura es, pues,-en
gran medida, un ejercicio visual, y se puede
afirmar que la imagen visual desempefia en
€l el papel preponderante.

Ahora bien, todos los métodos de lectura
que actualmente estdn mis en boga parecen
olvidar precisamente ese punto, y reclaman
de preferencia la contribucién de los centros
auditivos, |

La funcion visual se desarrolla mds pron-
to que la funcion auditiva—Por otra par-
te, cuando se ‘considera cuil es el orden en
que aparecen y se desarrellan las funcio-
nes perceptivas y motrices que actfian en
esa parte de la educacién, uno advierte que
el sentido de la vision es uno de los que se
desarrollan mas activamente desde los co-
mienzos de la existencia...

A los seis meses de edad, segtin Preyer y
segun Pérez, el nifio puede poseer el recuer-
do visual desarrollado de una imagen bas-
tante compleja. Esta parece ser también la
opinion de Sikorsky: “a los seis meses—dice
este autor—, el mundo visible excita el es-
piritu del nifio en el mas alto grado; y se
convierte en el objeto principal de su aten-

cion y de sus percepciones en el siguiente

periodo de su desarrollo.”

Pero, jel nifio de esa edad se ha desarro-
llado en igual grado, desde el punto de vista
auditivo? Y asi como reconoce la cara del
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padre entre las demas—trabajo excesivamen-
te complicado—, ;reconoce también su voz,
reconoce diversos sonidos, trabajo que parece
mucho mas simple? Los autores no estan de
acuerdo a este respecto.

La wmista proporciona nociones mds nine-
rosas y mas precisas que el oido—Esto no
basta, quizas, para deducir un argumento de-
cisivo y para conceder ventaja a los métodos
visuales de lectura.

Pero hoy otras razones que tienen igual-
mente su valor, v que es preciso tener en
cuenta.

La logica nos indica ya que el de la vista
‘es, si no el organo que primero se desarrolla
con mayor perfeccion, como 6rgano, por lo
menos, el que, después de los sentidos cuta-
neos y mfisculo-articulares, es el mas objeti-
vo, el mas concreto, el que permite, por con-
siguiente, al nifio adquirir mayor nfimero
de nociones precisas y el que, gracias a la
multiplicidad de sus medios de sensacién
—percepcion de la luz, distincion de los co-
lores, de la forma, del movimiento, de la
posicion, de la distancia y de la profundi-
dad—, permite una variedad enorme de ad-
quisiciones importantes.

Dijimos mas arriba que la vista permite
al nifio adquirir conocimientos que estin mas
en relacién con su mentalidad. En efecto, por
la vista es por donde el nifo recibe mas facil-
mente la nocién del movimiento, de la ac-
cion. Ahora bien, quien dice movimiento y
accion, dice al propio tiempo cambio fre-
cuentemente repetido, variedad, y este esta-
do de cosas estara, pues, incalculablemen-
te mas en relacion con su atencion natural-
mente fugitiva, con su temperamento mo-
vil, que el ocasionado por ruidos que cesan
al instante, y, por lo tanto, poco susceptibles
de interés, o por sonidos siempre iguales, que
concluiran por producir la monotonia.

Es cierto, pues, que la lectura exige, ante
todo y sobre todo, la intervencion de los
centros visuales. Si, ademas, éstos se des-
arrollan tempranamente en el nifo y le pro-
porcionan nociones mas importantes, mas
numerosas y mas precisas que el centro au-
ditivo, parece racional—y uno se pregunta
como es posible discutirlo todavia — recu-
rrir para la enseflanza de la lectura al pro-
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cedimiento esencialmente visual, de prefe-
rencia al procedimiento fonético, y, sobre
todo, al procedimiento fonético puro, en que
el sonido sirve de base a la representacion
grafica...”

Llegamos asi a una segunda comprobacion,
que confirma la primera:

La lectura, para expresarnos como el
Dr. Decroly, es una funcién visual. Debe
adquirirse con la ayuda de un método que
utilice la vista v no el oido. El método global
o ideo-visual se impone, por lo tanto, a la
eleccion del educador.

El poeta, antes que el investigador cienti-
fico, tuvo ya intuicion de ello al decir: “Hijo
mio, el error viene de los oidos. La verdad
sigue el camino de los ojos™ (1).

Lectura articulada vy lectura silenciosa.

Hasta ahora, la escuela se ha preocupado,
sobre todo, de ensenar a leer en voz alta.
Saber leer, para ella, es ser capaz, con el
maximum de correccion, de leer para otra
persona o leer para si, articulando las pa-
labras.

Durante la clase de lectura, un alumno
lee en voz alta y luego otro, mientras los
compafieros siguen la lectura o se supone
que la siguen...

Ahora bien, ;qué ocurre en la vida dia-
ria? Salve la dama de compania, el lec-
tor o la lectora para un enfermo o de-
lante de una asamblea, pocos practican la
lectura oral, de escasa utilidad practica. En
cambio, lo importante para todos, en una
época en que es preciso hacer las cosas ra-
pidamente, es poder leer a simple vista un
texto cualquiera, comprenderlo, percibir lo
esencial de él, leer para uno mismo, refle-
xionando en lo que se lee (1).

Asi procedemos todas las mafianas al

(1) P. Derouléde. L’Ecolier. ‘

(1) Recordemos a este propésito la investi-
gacion abierta en 1920 por la “Union de los
maestros primarios ginebrinos” entre los comer-
ciantes e industriales de Ginebra. De las 163
respuestas recibidas, tinicamente 64 declararon
fitil 1a “lectura expresiva”, mientras que I2I. pe-
dian que la ensefianza dada en la escuela per-
mitiese un informe correcto de lo que se habia
leido. Se trataba de obtener datos. referentes a

la reforma del plan de estudios,
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echar un rapido vistazo al periddico, Y todos
aquellos, cualquiera que sea su actividad,
obligados a leer correspondencia, infor-
mes, documentos diversos, el intelectual en
su gabinete de estudio, el industrial o el
comerciante en su despacho, el obrero que
consulta una nota explicativa, un dibujo,
una orden, todos leemos con los ojos, sin
articular,

Esta funcion de la lectura silenciosa, pu-
ramente visual, es todavia desconocida en
nuestras escuelas, como lo fué en la antigiie-
dad clasica, que, al parecer, la ignor6. El
protesor Bally recordaba recientemente todo
el interés de esta cuestion,

En los Estados Unidos se ha producide
una reaccion vigorosa contra la ensefianza
tradicional de la lectura. Se tiende a prefe-
rir la lectura silenciosa, por des razones (1).

La primera es de orden pedagdgico. Todo
el movimiento en favor de la reforma escolar
se orienta en todos los paises a colocar al
nifio en el centro de las preocupaciones de la
escuela v a adaptar la ensenanza a la medida
de sus posibilidades, a fin de prepararlo
mejor para la vida.

En cuanto a la lectura, va no se le exige la
sola repeticion del pensamiento ajeno, ha-
ciéndole leer textos. Se quiere obtener del
nifio una actividad personal: que compren-
da ese pensamiento ajeno, que exprese el
suyo propio, que traduzca en términos pro-
pios el sentido del trozo que acaba de
leer. LLos métodos activos permiten al nifio
documentarse por si mismo. Exigen que el
nifio aprenda a leer, para si mismo, silen-
ciosamente y que aprenda en seguida a ex-
traer lo esencial de lo que acaba de leer. De
ahi la necesidad de una ensefianza de la lec-
tura sobre todo silenciosa.

[a segunda razon es de orden psicologi-
co. Los experimentos muy precisos, reali-
zados sobre la percepcion visual por medio
de aparatos perfeccionados, han demostrado
que los movimientos del ojo son disconti-
nuos, es decir, que el ojo, para leer, recorre
la linea realizando una serie de saltos y de
pausas. La lectura se produce solo durante

(1) G. 1. Anderson. La lectura silenciosa,
proxima a publicarse por “La Lectura”. Es-
pasa-Calpe.
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las pausas. Esas pausas son irregulares en
cuanto a su nuimero y su duracion, varian se-
gun los individuos y también segtin el ob-
jeto de la lectura.

Después de haber leido algunas lineas,
cada individuo tiende a establecer un ritmo
de los movimientos del ojo, ritmo que man-
tiene pagina tras pagina. Por fin, y esto es
capital para nosotros: el ojo lee por frases
o por palabras y no por letras o silabas.

La tesis de la senora J. L. Anderson, de
la cual tomamos estos datos, es de indiscu-
tible interés para todos los que se preocu-
pan de ensenar a leer a los nifios.

La sefiora Anderson sefala la importan-
cia de las investigaciones realizadas en los
laboratorios de psicologia experimental. Son
una demostracion clara—suponiendo que esa
demostracién sea necesaria— de la utilidad,
de la necesidad de las investigaciones cien-
tificas, cuyos resultados, rigurosamente es-
tablecidos, reclaman obligatoriamente modi-
ficaciones profundas en la practica pedagoégi-
ca de la escuela tradicional.

Esos resultados son:

1. Se puede inculcar buenos habitos de
lectura a cada individuo disminuyendo el
ntumero de las pausas por linea de lectu-
ra, es decir, educando el ojo de tal manera
que aproveche el mayor campo de per-
cepcion. Esta perfeccion de los habitos de
reconocimiento no puede ser alcanzada sino
desarrollando la habilidad en la lectura si-
lenciosa.

2. Los habitos de lectura que resultan
de la ensenanza tradicional de la lectura
en alta voz o de la wmportancia concedida
al mecanismo de la lectura estin muy lejos
de conducir a esta perfeccion. Insistir de una
manera muy prolongada sobre la lectura en
alta voz es, positivamente, retardar el des-
arrollo de los buenos habitos de lectura.

En efecto, los examenes de laboratorio han
demostrado que la lectura visual es mucho
mas rapida que la lectura articulada (1).
Cada wuno rpuede,
nal, realizar consigo mismo la demostra-
cion. Se desprende de este hecho una con-

pOr experiencii perso-

(1) Javal va lo habia sefialado en su Phy-
stologie de la lecture et de lUécrifure. Alcan.
Paris, 190s.



572 Dottrens y Margairaz.

METODO GLOBAL DE LECTURA

clusion pedagdgica positiva: en la leccion
habitual de lectura, cuando un nino lee
en voz alta y sus companeros siguen el
texto con la mirada, el maestro exige a es-
tos altimos un ejercicio fisiologicamente 1m-
posible; no pueden seguir la- lectura. Y
cuando se los castiga por no saber reanudar
el texto en el punto en que el lector lo dejo,
son castigados injustamente. Todos los es-
fuerzos que realizan para tratar de seguir la
lectura solo tienen por resultado esos movi-
mientos regresivos de los 0jos que una buena
educacion de los habitos de lectura debe es-
forzarse por hacer desaparecer. No sélo se
falsea asi la ensefianza de la lectura, sine
también toda la espontaneidad y la rapidez
de la inteligencia infantil (1).

Es evidente que el método global, ya tenga
por objeto la adquisicion de la lectura ar-
ticulada, va la de la lectura silenciosa, ton-
tribuye al desarrollo de esos buenos habitos

de reconocimiento reclamades por los psi- |

cologos. Desde este punto de vista, es un
método natural, adaptado a las necesidades
del individuo; favorece su desarollo normal
ulterior.

Valor pedagiégico del Método global. -

Leer, escribir, contar, Hoy todavia la opi-
nion publica, #n su mayoria, asigna a la es-
cuela elemental ese triple fin. Al parecer,
el maestro ha terminado su mision desde el
momento en que el nifio posee esas técnicas
elementales. Por la rapidez de ese trabajo
de adquisicion, muchos padres reconocen el
valor de la escuela. Son significativas a
este respecto sus primeras reacciones en
presencia de los métodos nuevos.

Del aprendizaje de la lectura depende toda
la instruccion ulterior; imposible adelantar
si el nifio no esta en condiciones de utilizar
los diferentes libros de texto, de leer, de
estudiar lo que ha leido o lo que se quiere
que lea y aprenda. De ahi el lugar concedido
a la lectura desde la escuela infantil. En la
edad en que el nifio deberia desarrollarse in-

(1) Veéase acerca de esto el instructivo pre-
facio que M. P. Bovet ha puesto al citado li-
bro de Mme. Anderson.
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tegralmente, aprendiendo a observar, a hablar,
a servirse de sus sentidos y a controlar sus
percepciones, todo el esfuerzo de la escuela
—y queé esfuerzo—se dirige a esa ensefianza
dificil de la lectura ; tarea ingrata, a pesar de
la perfeccion de los métodos y que exige una
larga perseverancia de un afio o mas. Asi. en
el momento mismo en que el trabajo inte-
lectual se inicia para el nifio, todo conver-
ge hacia esa ensefianza que constituye en
las clases preparatorias lo esencial del 1;11*3-

-grama Lo demas: cultivo de los sentidos,

observacion, lenguaje, expresion, actividad
manual, queda relegado, por falta de tiem-
po, a segundo plano; porque es preciso, meto-
dicamente y dia tras dia, pasar de una difi-
cultad a otra: vocales, consonantes, dipton-
g085...

En la escuela nueva, hija de la psicologia
del nifio v de la pedagogia
han derribado los antiguos idolos. Para ex-
presarnos de una manera mas académica:
se han revisado los valores y el punto de vis-
ta es diferente.

El fin de la escuela no es ensefiar a leer,
escribir y contar; es el de desarrollar al

experimental, se

- niflo segiin sus aptitudes y educarlo tenien-

do en cuenta la vida social.

Se trata, ante todo, de formar la perso-
nalidad del nifio. Los medios que se han de
utilizar son diversos, y entre éstos figuran
—sin duda, en el primer plano—esas técni-
cas elementales que se llaman lectura, eseri-
tura, calculo, ortografia, etc.

I.a lectura, como las demas materias de
la ensenanza, es un medio de cultura; no
es un fin en si. Su meétodo: de ensefianza
debe ser tal que favorezca el cultivo de la
inteligencia y no que acapare en Su prove-
cho el mejor tiempo de la escuela.

LLa lectura debe llegar a ser ocasional ; la
necesidad de su aprendizaje ha de presen-
tarse como una necesidad del nifio v respon-

- der a sus intereses, Entonces es provechosa

y de facil adquisicién. Pero es preciso tam-
bién que el metodo se preste para ello, que
no repugne al nio y que le permita leer
desde muy temprano textos a su alcance,
que relaten sus experiencias, sus observa-
ciones y respondan a sus necesidades inte-
lectuales v afectivas.
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El metodo global responde a esas condi-
ciones. Se presenta al nine bajo la forma
de un juego que lo atrae vy lo retiene. Y ese
juego no solo permite la adquisicién, sino
también favorece la repeticion bajo una
forma - atractiva, que, despertando el inte-
res, solicita el esiuerzo, sin que el nifio ten-
ga conciencia de hacerlo, es decir, sin que
ese estuerzo le resulte incomodo. -Se entre-
oa al trabajo de reconocimiento y de inter-
pretacion con animado interés y adelanta
rapidamente hasta el momento en que lo do-
mina, en que puede leer lo que quiere y sin
(ue en ningin instante haya tenido la sen-
sacion de que aprendia a leer. ]

En efecto, cuando el trabajo escolar ha

sido organizado segtn el método de los

centros de interés, cada dia trae sus expe-
riencias, sus observaciones, sus cambios de
opiniones. El pequefo mundo escolar se
afana y se mueve: jque alegria tener en
la mano el texto del relato que uno pre-
fiere, el cual recuerda el paseo de la vis-
pera o que contiene el resumen de las con-
versaciones que uno ha tenido con los com-
pafieros ! | Y con qué animacion se siguen 1as
palabras de la maestra que explica como se
puede leer! ; ¥ cuanta aplicacion €n leer por
si mismo, procurando fijar en la memoria la
imagen de esas palabras diversas que sabra
reconocer, es decir, leer!

Por lo tanto, ‘la lectura no es un domi-

nio especial, un trabajo sin relacion con el

resto de la actividad escolar. ; Se sabe acaso
que existen lecciones de lectura cuando los
ejercicios no son sing una forma del trabajo
ceneral, el punto de vista especial desde el
cual se examina el tema de estudio que es
objeto de una conversacion o de una visita
vy que se volvera a encontrar en seguida di-
bujando, modelando, formando pequenas
construcciones ?

Solo el método global permite, en un
tiempo muy corto, integrar los ejercicios de
la lectura en la ensefianza general, suprimir
la lectura como rama de la ensenanza y red-
lizar asi uno de los postulades.de la peda-
cogia de los mas pequenos: la Eﬂf-‘-ti:ﬁ.’:lll;’:ﬂ
por el método de los centros de interes.
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ENCICLOPEDIA

L0S CIEGOS Y LA PREVENCION DE LA CEGUERA (1)

por D. Rafael Garcia-Duarte Gonzdlez.
Catedratico de la Univ. de Granada.

Los que nacieron sin vista, los que gueda-
ron ciegos en la nifiez y en las- diferentes
edades constituyen un déficit enorme para la
economia social por su gran numero y una
inmensa desgracia para ‘ellos, que han perdi-
do el organo o la funcién mas noble, mas
completo y mas perfecto para la relacion
con el exterior: es el sentido por el que
llegan a nuestro cerebro la mayor parte de
las sensaciones, incitando y relacionandolas
a las de los otros sentfdos, nos dan el con-
junto de la alegria del wvivir, el medio de
elevar nuestra perfeccion con el estudio,
la ciencia y el trabajo, y la satisfaccion de
apreciar las grandezas de la naturaleza

Este, como muchos problemas de pato-
logia social, solo despiertan interés cuando
se presentan, cuando se exhiben a las con-
ciencias nacionales, que, viéndolos, sintien-
dolos, obligan entonces a emplear los me-
dios de solucionarlos.

Como en todo problema de cultur:y, se
nota una falta de colaboracion ciudadana
en nuestro pais. Se forman capillas de es-
pecialistas, que resultan recintos herméti-
cos a los cuales llega muy pocas veces el
aura de la calle, y mientras no hagamos
incrustar en la conciencia ciudadana todos

estos problemas, nuestros esfuerzos no pa-

saran de amables teorias, de gratas eutra-
pelias, pero sin gran trascendencia social.
[.a educacion social de los ciegos ocupa
hoy la atencion de los paises cultos, a los
que dedican asombrosas cantidades para ello.
Desde que a Valentin Hatily, hace poco mas
de un siglo, se le ocurrio educar un mendigo
ciego de la iglesia de Santa Inés, de Paris,
v satisfecho del resultado obtenido dedicc
toda su vida v hacienda a tan loable menes-
ter, fundando en Paris la asociacion “Por
el bien de los ciegos”, v poco tiempo des-

(1) Fragmentos del discurso inaugural del
presente curso académico en la Universidad de
Granada.
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pués el ciego Louis Braille inventd su fa-
moso abecedario en relieve, que se ha hecho
universal, es formidable el empuje de las
sociedades tifl6filas, cuyas organizaciones
mas completas y asombrosas son las ingle-
sas y francesas. Llena el alma de satisfac-
cion el conocer los miles de ciegos arran-
cados del abandono, de la mendicidad, de su
perro y de su guitarra, y sacados de los
tristes asilos, convertidos en maestros, ofi-
ciales de talleres, copistas de libros, estu-
diantes que obtienen pensiones y becas uni-
versitarias para estudiar la carrera de De-
recho, Filosofia y Letras, y que, en una pa-
labra, han vuelto a su actividad social y a
ser personas tutiles a la humanidad.

Socorrer e instruir a los ciegos, prepa-
rarlos para que puedan desarrollar sus ac-
tividades y que no sigan siendo un déficit
de la economia social es la aspiracion, es un
ideal casi realizado en varias naciones, pues
el nivel mental de los ciegos, medido por
el método de Binet y Simon, no es inferior
a los videntes, y han dispuesto de todo el
entusiasmo colectivo y de los medios finan-
cieros para la realizacién de tanto notable
establecimiento tifl6filo.

En las instituciones francesas, con un va-
lor social pedagégico muy superior a las
espanolas, no hay la cohesiéon o dependencia
mancomunada que requieren las actividades
sociales para dar solucién adecuada a cada
faceta del programa.

En Inglaterra y América del Norte, es
admirable la organizacién, esmerada y efi-
caz, armonica en su variedad, respondiendo
a una conciencia nacional; de modo que
no es tal o cual institucién la que cuida con
mayor o menor interés a un ntimero de cie-
gos, es el pais entero el que presta su apoyo
y su dinero a esta gran obra social.

La sociedad espafiola hasta ahora sélo
siente por estas desgracias una estéril com-
pasion, que no es otra cosa que la reaccion
instintiva y teorica de la felicidad contra
la desgracia, incapaz de resolver los pro-
blemas de la miseria humana, y mas éste,
que tiene una realidad aterradora, pues sélo
en nifios hay mas de 5.000 ciegos. Mas de
la mitad carecen de asistencia, vegetan en
los rincones como trastos viejos, se explotan
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para la mendicidad y se corrompen en la
calle. Y no digamos de la mayoria de los
adultos y viejos que hacen la vida seden-
taria del asilo o viven de los recursos que
les proporciona la mendicidad.

La ignorancia de considerar la cegtera
como un castigo de Dios o como una fata-
lidad individual y la vida de negacién que
llevan nuestros ciegos callejeros son las im-
portantes causas que hasta ahora han ,irﬁpe-
dido lograr el ambiente propicio en nuestro
pais para que este problema social-sanita-
rio tenga el desarrollo en beneficio de los
ciegos que tiene en otros paises. .

Salvo muy contadas excepciones, en lo
poco que se ha hecho en favor del ciego en
Espafia se lleva una orientacién equivocada,
pues, a nuestro juicio, en las llamadas es-
cuelas especiales, ademas de su limitacién
y exiguos presupuestos, tienen un arbitra-
rio, antipedagbgico y antihumano concepto.

Se carece de estadisticas oficiales, y la
instruccion que se da en los pocos colegios,
institutos' y asilos de ciegos que existen en
nuestro pais no responde a la base psico-
logica y fundamental de la sustitucién de
sentidos y accién, sin lo que no podri con-
seguir el ciego una personalidad socialmen-
te atil, pues no basta aprender a leer en
libros medianos, a escribir, hay que educar
la localizacion auditiva, conciencia muscu-
lar y de los movimientos, educacion senso-
rial sustitutiva, sentido de obstaculos, lec-
ciones de cosas, tests psicolégicos, gimna-
sia y actividad lidica, segunda ensefianza,
etcétera, etc. |

Partidario de la libertad del espirity,
para que se desenvuelva espontaneamente y
vuele por los amplios cauces de su activi-
dad psicologica, comprendo también que es
preciso imponer las cosas buenas que no
quieren cumplir, por lo que creo que hay
que ir a la ensenanza obligatoria de los

ciegos.

En la ley de Instruccion publica de 1857,
verdadero monumento del ministro Moya-
no, en aquel tiempo, y que a pesar de los
75 anos trascurridos no se ha sustituide por
otra que armonice el maremagnum de lo
tejido y destejido desde entonces, ya se or-
denaba que hubiese un Colegio Nacional
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de Ciegos en cada distrito universitario, y
que todos los maestros conociesen el sistema
Braille.

Posteriormente se han dictado multitud de
disposiciones, unas referentes al profesorado
especial para ciegos y sordomudos en las
Normales; otras, haciendo obligatoria la
asistencia de los nifios ciegos a las escuelas
para su instruccion adecuada y luego pue-
dan ir a centros profesionales: creando la
residencia de ciegos, vy, sobre todo, el real de-
creto de enero de 1931, excelente orientacion
del Patronato Nacional de Proteccién de
Ciegos.

Todo lo hecho es insuficiente y se ha se-
guido una orientacién equivocada, por creer
que el ciego es inepto para el trabajo, v la
mayor parte de los centros creados, mas que
escuelas de preparacion, son tristes asilos,
adonde no llegan las alegrias tonificadoras
de la calle, ni los beneficios de una buena or-
ganizacion social.

A medida que avanzan los estudios tiflo-
filos se descubren nuevos campos de activi-
dad para los ciegos, y hay que proporcionar-
les el medio para su formaciom profesional,
Ha habide v hay ciegos filosofos, abogados,
maestros, literatos, profesores en ciencias;
la miisica es un arte de predileccion para
los ciegos. De su rudimentaria habilidad en
oficios burdes, mimbre, cesteria, alpargate-
ria, ya los hay en ebanisteria, en mecanica,
en la industria del papel, en las labores del
tabaco, masajistas (en Inglaterra, una so-

ciedad que preside un médico, sir Robert

Jones), mecanografos, taquigrafos, impre-
sores.

Pero lo verdaderamente curioso es que du-
rante la gran guerra la Asociacion Valentin
Hauy reeducé muchos soldados ciegos para
las labores agricolas.

Es necesario, pues, que el Estado, la pro-
vincia y el municipio, y sobre todo los posee-
dores de la riqueza, proporcionen los fondos
para la creacion de las Asociaciones tiflofi-
las, cuya alta direccién e inspeccion deberan
llevarlas las Universidades, como rectoras
de las escuelas especiales que se Creei.

Es preciso fomentar la tipografia para
ciegos en Espafia, creando en Madrid y en
alguna otra capital universitaria imprentas
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para las ediciones de los libros de los ciegos.
Solo la “American Braille Press”, fhlan-
‘trépica sociedad con dos millones de ddlares
oro, que se cred para educar los ciegos de la
guerra, al terminar su primera mision, de-
dica hoy toda su actividad a la publicacion
de mifisica, libros y revistas en Braille, que
reparte gratuitamente en seis idiomas a mas
de 8.000 ciegos. Hoy, los libros neccsarios
para los ciegos espafioles hay que traerlos del
Extranjero, lo cual no acredita mucho nues-
tro patriotismo. '

Es necesario, en una palabra, proporcio-
nar al ciego instruccién y oficio, y, para
conseguirlo, que el Estado dicte disposicio-
nes que favorezcan el desempefio de las pro-
fesiones a que los ciegos pueden dedicarse.

Pero no basta con esto, porque la expe-
riencia ha demostrado en los paises como
Inglaterra, que han llevado a su perfeccion
el cuidado de los ciegos, que en un 67 por
100 son inempleables, por haber pasado de
la edad de 50 afios, para los que es preciso
establecer el seguro de invalidez.

* K ok

Socorrer e instruir a los ciegos, preparar-
los para que puedan desarrollar sus activi-
dades y que no sean un déficit en la econo-
mia social, es, como hemos visto, la aspira-
cion, el ideal que se persigue en todas las
naciones, y que en algunas casi ha llegado a
realizarse; pero en todo esto, la realidad im-
pone un limite infranqueable; en cambio, el
problema de la prevencion de la ceguera tie-
ne un campo virgen de actividades a des-
arrollar, es, evidentemente, un nayor bien
huwmano, pues evita el que continuamente
falanges de individuos que no deben ser cie-
gos vengan a engrosar el ejercito de los que
ya lo son. La mayor parte de las enfermeda-
des que ocasionan la ceguera, en un 77 por
100, son evitables, y tenemos el deber 1mex-
cusable de mantener y lograr el primer dere-
cho al ciego, que es el gue no lo sea. Este es
actualmente el objetive mas trascendental
de los que tienden a solucionar el problema
de los ciegos.

Cuando la ciencia oftalmolégica y la hi-

giene publica tienen los medios heroicos que
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oponer a la extension de las enfermedades
oculares, sin necesidad de grandes investi-
gaciones, es de lamentar que en la concien-
cia nacional de los paises cultos no se haya
concretado hasta hace poco tiempo el cono-
cimiento de que el problema sanitario de la
ceguera es de mas trascendencia numérica
que el de la tuberculosis y el cancer.

El mundo de los ciegos es muy numeroso
y fué brutalmente aumentado en la pasada
guerra en mas de 200.000.

A pesar de este aumento, en el porcentaje
de ciegos en las naciones europeas, desgra-
ciadamente, en Espafia es mayor que en
ninguna otra parte: tenemos, aproximada-
mente, 38.000 ciegos, de los cuales 5.000
son ninos pequefnios, correspondiendo un cie-
go por cada 826 habitantes, de los cuales el
77 por 100 lo han sido por causas evitables,
y el 23 por 100, por otras inevitables.
La oftalmia de los recién nacidos, la bleno-
rragia del adulto, la viruela, conjuntivitis
agudas contagiosas, miopias abandonadas,
sifilis, tracoma, oftalmia escrofulosa v las in-
jurias oculares por accidentes del trabajo,
lesiones todas estas que son las que mas cie-
gos producen, debian no sé6lo no ocasionar
la ceguera, sino no verse en la clinica méas
(que excepcionalmente.

La proporcion de estas causas dé ceguera
no es aplicable por igual a todos los paises,
pues varian en intensidad y extensién segtin
la cultura y condiciones especiales de cada
uno; por eso nos referimos a ella en conjun-
to, ateniéndonos a un término medio, que
puede calcularse en la siguiente proporcion :
entre 100 ciegos, lo estan por queratitis el
22 por 100; tracoma, 20 por I00; atrofia
Optica por sifilis, 13 por 100; comjuntivitis
blenorragicas de recién nacidos, 12 por 100;
idem del adulto, 5 por 100; glaucoma, 4 por
100; microftalmo congénito y adquirido, 3
por 100; viruela y difteria, 3 vy 1 por 100;
desprendimiento de la retina, 2 por 100;
atrofias opticas no sifiliticas, 4 por 100; ca-
taratas congénitas, 1 por 100; oftalmias sim-
paticas, 2 por 100: infecciones quirtirgicas,
3 por 100; accidentes del trabajo, 1 por 100.

El ntimero de varones ciegos es superior
al de las hembras en un 10 por 100.

LLas consecuencias de las queratitis, man-
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chas, inflamaciones, tlceras, cicatrices, in-
fecciones, etc., etc., son las lesiones (Jue mas
se ohservan.

Las vias lagrimales, aparato de desinfec-
cion y defensa del ojo, al estar alterado su
funcionalismo, se puede comparar con un
arma de fuego cargada v montada, que cual-
quier accidente, cualquiera pérdida ligeri-
sima del epitelium corneal, la mas ligera
puerta de entrada que produzca un trauma-
tismo o la mas sencilla intervencién quirfir-
gica hace que el sinntimero de agentes pa-
togenos que se encuentran mezclados con
las lagrimas infecte gravemente el ojo, pro-
duciendo la pérdida de su funcionamiento.

Las conjuntivitis agudas y contagiosas
dan lugar también a cegueras en casos ines-

. perados o mal tratados, y si se presentan en

enfermos tracomatosos, los empeoran de for-
ma notable, |
El tracoma es el causante del 20 por 100

~de los ciegos. Esta peste ocular, conocida

desde hace 33 siglos, tiene una gran trascen-
dencia, recae en gente pobre fisiologica y so-
cialmente, no hahiendo pais que esté libre
por completo de ella, pudiéndose calcular
que hay en el mundo mas de 100 millones
de tracomatosos (160.000 en Espafia). Del
5 al 30 por 100 de los tracomatosos quedan
ciegos si no se atiende su enfermedad desde

Su comienzo y va acompafiada la inmensa

mayoria de los casos de la miseria, de la su-
ciedad y de la anemia; de aqui lo dificil .de
la lucha contra ella.

LLa conjuntivitis blenorragica de los re-

' cién nacidos ha venido siendo durante mi-

cho tiempo la productora de la mayoria de
los -ninos ciegos. Hoy, cumpliendo las re-
gas de la higiene y de la antisepsia, ha
disminuido en modo notable su ntimero.
La viruela y la difteria, especialmente la
primera, fueron en otra época causantes de
inmenso niimero de ciegos, cosa (ue no su-
cede hoy, debido a la moderna profilaxis.
La sifilis es otra de las enfermedades que
produce aproximadamente un 13 por 100
de los ciegos, pues sus manifestaciones mas
graves oculares, como son las neuritis &pti-
cas, suelen ser muy insidiosas, y la dismi-
nucion de la visiébn que produce la achaca
el enfermo a otras causas, v cuando llega
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a nuestras manos, es en estado de atrofia,
cuando no tiene ya remedio.

Las formas benignas o aparentemente be-
nignas son las mas temibles, porque o no se
tratan por el enfermo, que no les da impor-
tancia, o se tratan mal v suelen ser las cau-
santes a la larga de la sifilis del sistema ner-
vioso y las produetoras de la infeccion de la
descendencia.

La ceguera por infecciones quirtirgicas y
oftalmia simpatica es, afortunadamente, en
estos tiempos muy poco frecuente. Mas
frecuentemente se observa la sobrevenida a
consecuencia del glaucoma.

% ok %

Hemos pasado una rapida ojeada por las
causas mas frecuentes de la ceguera, que en
intensidad y en frecuencia sufren variacio-
nes segtin el pais de donde proceden, por lo
que, andando el tiempo, se Ilegara a hacer
una verdadera topografia de la ceguera,
lo cual abrira grandes horizontes de mayor
eficacia para su prevencion. Como la ma-
yor parte de las causas de la ceguera son evi-
tables, como hemos demostrado, unas veces
de modo absoluto, casi absoluto, y relativo
otras, urge crear instituciones parecidas a la
Sociedad Nacional de Prevencion de la Ce-
guera, de los Estados Unidos, para que co-
laboren con otras actividades sanitarias afi-
nes, como las antivenéreas, tuberculosas, et-
cétera, etc., pues muchos problemas ligados
a la prevencion de la ceguera dependen de
la higiene publica, y su solucién esta en re-
lacion con la cultura y el bienestar social.

Seguramente, cuando al marchar de la
cultura y del tiempo, al compas de la mayor
eficacia en el cumplimiento de los preceptos
cristianos, nos lleven al sonado mundo en
que nadie carezca de lo necesario y que to-
dos ocupen su asiento en el banquete de la
vida, desapareceran la mayor parte de las en-
fermedades, cuva causa o campo abonado
son el hambre y la miseria fisica y fisiolo-
gica. Cuando nadie carezca del bienestar
minimo preciso a que tiene derecho, la eu-
foria hara abandonar ideas malsanas, v to-
dos, altes v bajos, contribuiran con el amor,
el trabajo v la ciencia a lograr el mejor ca-
pital, que es el de la salud.
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Como aun esta muy lejos esto, mientras
debemos poner nuestra alma, nuestro cora-
zon,. todo nuestro ser, al servicio de la pue-
ricultura, que es el arma mas poderosa, mas
eficaz y mas cientifica para librar a la Hu-
manidad de los grandes males ‘que padece.

Que sea la escuela con el maestro vy los
médicos la salvaguardia de la salud fisica y
espiritual de los pequefios, para después de
esta almaciga se vayan clasificando y selec-
cionando segfin sus aptitudes para su futuro
vivir y lleguen a la pubertad sin gérmenes
de tuberculesis, sin,taras hereditarias, sin
debilidades, con ojos sanos que inunden el
cerebro con la luz que por ellos entro.

Todos los problemas estan en la Univer-
sidad, en la escuela; el gran problema social
es el problema de la educacién, de la forma-
cion de'los ciudadanos, que no llegara a ser
completa hasta la socializaciéon de la Univer-
sidad moderna, creandose en todas ellas el
Instituto social universitario, tan brillante-
mente estudiado y mantenido por el doctor
D. Rafael Araya, profesor de Clinica gineco-
logica y rector de la Universidad Nacional
del ILitoral de Rosario (América).

“Ninguna institucion se encuentra en me-
jores condicienes que la Universidad para
dar forma al legitimo anhelo de dignificar
la conciencia humana, inundando de luz los
espiritus como el mejor correctivo que pue-
da aplicarse a los males de la ignorancia;
ninguna mejor que ella para compenetrarse
de los dolores y males que aquejan a la so-
ciedad y de procurarle por el estudio y ana-
lisis de los fenomenos sociales los recursos
para evitarlos, moderarlos o curarlos”.

Voy a terminar; la mavor parte de las
cosas que os he dicho son, sin duda, sabidas
por los que me escuchan; pero creo es de
oportunidad recordarlas aqui, para que va-
yan difundiéndose y conociéndose por todos,
especialmente por vosotros, jovenes alumnos,
que seguramente habreéis de ser los que ten-
gais la dicha de poner los jalones de una so-
ciedad mas justa, menos egoista y mas dicho-
sa economicamente.

Respecto al problema de la prevencion de
la ceguera, lo que os he dicho es elemental,
casi vulgar; lo saben los que se dedican a
estas cosas, v no he sido mas que un torna-
voz que aprovecha el honor que hoy se le
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confiere poniéndole en esta tribuna para dar
una voz de alerta sobre los grandes proble-
mas sociales de la ceguera que tanto influ-
yen en la vida colectiva.

EL PROBLEMA DEL LIBRE ALBEDRIO
por el Prof. D. Martin Navarro.
Del Instituto Escuela de Madrid.

(Conclusion.)

La libertad de nuestra voluntad no estri-

ba en lo que efectiva y materialmente rea-
licemos en el mundo, sino en la disposicién
de animo en que nos encontremos al reali-
zarlo. '
* No somos “abyectos” al decir que' “dos y
dos suman cuatro”, cuando al afirmarlo,
nuestra inteligencia percibe y reconoce la
legitimidad del ntimero cuatro como obliga-
do resultado de juntar dos y dos: lo seria-
mos, ciertamente, cuando por la servidumbre
a un habito secular y hereditario, como sos-
tenia Stuart Mill, o como dicen Mach y st
escuela, por la economia del esfuerzo, ley
suprema en lo espiritual v en lo fisico, nues-
tra razon quedase sometida incondicional y
servilmente a esa o a cualquiera otra afir-
macion.

Pero no hay servidumbre ni ‘“‘abyeccion”
de la razon ni de la voluntad cuando, ente-
randonos por nuestro propio esfuerzo de lo
que son las cosas, percibimos sus verdaderas
y efectivas relaciones y se somete a este co-
nocimiento nuestra inteligencia, o cuando,
pesando y calculando el valor de los motivos,
reconocemos y seguimos, libres de toda ex-
trana imposicion, el camino de nuestro de-
ber. Aunque siempre tendremos necesidad
de preguntarnos en qué tanto se hallan libres
y en qué estan obligadas nuestra voluntad y
nuestra razon para aceptar como verdadera
la conclusion del raciocinio que elaboramos
para la firme resolucion del cumplimiento del
deber que reflexivamente adoptemos.

: A qué obedecemos, en efecto, cuando re-
conocemos obligadamente la verdad de que

(1) Véase el niimero anterior del BOLETIN,
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7 - : :
- “dos y dos son cuatro”, y en qué somos libres

al aceptarla? ; Hasta qué punto nos sentimos
obligados para la observancia de una ley
moral, v en qué nos consideramos libres para
desacatarla? He aqui planteados de modo su-
cinto los problemas fundamentales de la li-
bertad para las decisiones voluntarias y para
las conclusiones de la razon, de que habla-~
bamos al principio. Porque se trata de ave-
riguar si es posible la coexistencia de la ley
del pensamiento y la libertad de la razom, v
de las obligaciones ineludibles de la volun-
tad con la plenitud de su autonomia.,

ks un hecho comprobado por la experien-
cia de todos, el de que cuando hemos reco-
nocido una vez siquiera como evidente una
afirmacion cualquiera, nos es sumamente di-
ficil, por lo menos, dejar de admitirla como
verdadera cuando posteriormente pensamos
en-ella; v es también otro hecho de general
experiencia, el de que cuando, después de un
conflicto de inclinaciones, de deseos, etc.,

nos decidimos' a la realizacion de uno de

ellos, porque exprese mejor lo mas intimo y
originario de nuestra voluntad, quedamos
realmente inclinados y predispuestos para su
repeticion. Mas todavia: si esa repeticion y
el reconocimiento de la verdad ha sido cons-
tante, v lo ha sido también en las generacio-
nes anteriores, no hay duda de que, mediante
el habito, ha de fortalecerse una predisposi-
cion psicofisiologica, adquirida mediante la
herencia, para la operacion del pensamiento
que determind el reconocimiento de aquella
verdad y para la disposicion favorable de la
voluntad en la ejecucién de las acciones de
gue se trate.

En la inclinaciéon amorosa de la madre ha-
cia su hijo y en la decision inquebrantable
de su voluntad paralsmriﬁcarse por su bien,
esta actuando evidentemente, de modo deci-
sivo, el factor de la herencia; como en la
vocacion nativa del artista esta influyendo
la inclinacion y la capacidad de sus antepa-
sados; y como, en fin, las aptitudes geniales
del cientifico o del pensador de nuestiro
tiempo han sido originadas y fortalecidas
por el ejercicio que de ellas han hecho las
eeneraciones que nos han precedido. Cuando,
por el enlace logico de unas verdades con
otras, llegamos a una conclusion que con-
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sideramos de una evidencia objetiva y uni-
versal, como cuando, después de una pacien-
te y complicada deliberacién, oimos en la
conciencia la voz imperipsa del deber, son
lo mismo nuestro pensamiento que nuestra
decision, en esos casos, los fltimos eslabo-
nes de una cadena de exigencias y de im-
posiciones espirituales, cuyo comienzo nos

es desconocido, y al que nos encontramos,

no obstante, forzosamente enlazados por los
hilos invisibles de incontables generaciones.
Porque no es una creacién instantinea el
sentimiento de evidencia objetiva que surge
en nuestro animo ante el enlace légico de dos
proposiciones, sino el resultado tiltimo de una
serie de esfuerzos anteriores de nuestro pen-
samiento, juntamente con la disposicién vy la
capacidad que tengamos adquirida mediante
la herencia; ni es tan sbélo nuestra sumisién
al mandato del deber una decisién stibita de
la voluntad para resolver un conflicto entre
impulsos y deseos contrapuestos por reco-
nocimiento de la justicia o por respeto a la
ley moral, sino que es también una exigencia
impuesta a nuestra voluntad por anteriores
esfuerzos, por la inclinacién y por el habito,
y sin duda, en gran parte a la vez, por la
forma en que han actuado en casos seme-
jantes las infinitas generaciones que nos han
precedido.

Quiere decirse con todo esto, que lo mismo
en las funciones de la razéon que en las de

nuestra voluntad interviene del modo més

decisivo un elemento tan fijo y constante,
que somete sus procesos a una ley tan inva-
~*able como pueda estarlo un fenémeno biold
ogico o cualquiera de las restantes operacio-
nes mentales que estudia la psicologia.
Cuando nos vemos obligados a reconocer
la verdad de que “dos y dos son cuatro”,
como cuando nos sentimos arrastrados por la
fuerza avasalladora del impulso de defender a
los nuestros, somos tan empujados a ello, si
no detenemos la inclinacidén, como cuando
un habito profundamente arraigado, o un
instinto, nos arrastra a la realizacion de uno
de sus actos. Y tinicamente no sucedera esto,
si por un esfuerzo poderosisimo de inhibi-
cion logramos contener esos impulsos nati-
vos o adquiridos a través de toda la vida,
y libres de su influjo, nos planteamos inte-
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gramente de nuevo el problema de su legiti-
midad o de su conveniencia. En este caso,
nos encontramos frente a la verdad del -
mero “cuatro” por la suma de dos y dos,
como ante la decision que debamos tomar
para evitar un peligro a los nuestros, en si-
tuacion parecida, en lo que cabe, a cuando
por vez primera se presentaron al entendi-
miento 0 a la voluntad unos casos seme-
jantes.

En resumen, llegamos a la conclusién de
que hay dos maneras bien diferentes de reco-
nocer la verdad de que “dos y dos son cua-
tro”, y la de que se sienta como impuesta por
el deber la accién que vaya a ejecutarse:
una, cuando por el habito, por el impulso
adquirido, por la fuerza de la asociacién, ete.,
llegamos a la conclusion racional o a la de-
cision voluntaria, como arrastrados por la,
necesidad; y otra, cuando por un esfuerzo
poderoso de inhibicion legramos librarnos
de toda clase de impulsos habituales o here-
ditarios, que vienen a ser para el espiritu
lo que el movimiento adquirido para la ma-
teria, y se nos presenta como un puro pro-
blema, como una interrogacion total, el ni-
mero que deba formarse al sumar “dos y
dos”, o lo que deba de hacerse en defensa de
los nuestros.

En el primer caso, es absurdo hablar de la
libertad de nuestras acciones, ni tampoco de
la de nuestros razonamientos, porque son tan
necesarios unos y otras, como las funciones
fisiologicas de nuestro organismo; pero en el
segundo, si fuera posible que nuestro pen-
samiento o nuestra voluntad se encontraran
en la situacién originaria, cuando por vez
primera se plantearon esos problemas, tanto
la resolucion voluntaria como la conclusion
l6gica serian verdaderas creaciones del es-
piritu, aunque candicionadas, como antes se
ha dicho, por sus antecedentes, y en su con-
secuencia, en lo que tienen de autentica no-
vedad, verdaderamente libres. Como son li-
bres, segtin hemos dicho, la obra de arte, la
invencion del genio, la hipotesis o teoria del
cientifico, etc., porque en las verdaderas crea-
ciones del espiritu no puede existir, a lo me-
nos, tal como de ordinario se las entiende, 1a
ley v la necesidad. L

Por ello, lo tnico que nos es dado hacer
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para influir sobre las decisiones futuras de
nuestra voluntad, o sobre las conclusiones a
que llegue nuestro entendimiento, es prepa-
rarnos y. capacitarnos debidamente para que
cuando la ocasion se ofrezeca en lo futuro,
el resultado sea el apetecido, como mediante
¢l adecuado ejercicio se prepara el deportista
o el atleta para vencer a sus adversarios.
Porque hemos de saber, que asi como influ-
yen sobre nuestra voluntad los habitos ya
adquiridos, los sentimientos va formados, las
1deas antes elaboradas, influye también, v mas
poderosamente a veces, el convencimiento que
tengamos de que somos efectivamente libres.
Mas brevemente: llegaremos a ser tanto mas
libres en nuestras acciones y en nuestra con-
ducta, cuanto por un firme convencimiento de
que lo somos efectivamente, consigamos con-
trarrestar o librarnos completamente de to-
dos los influjos pasados y actuales, quedando
nuestro animo frente a la accion por realizar,
tan libre como la fantasia del inventor o la
del artista en el momento de su inspiracion.

Si nos preguntamos en qué puede consis-
tir esa libertad nativa y sustantiva del espi-
ritu, para una creaciéon, que por no estar su-
jeta a las tradicionales leyes fisicas, quimi-
cas, astronomicas, ete. (por cuya fatalidad
podemos estar seguros de un efecto conocien-
do perfectamente sus causas), nos faculta para
producir algo que en alglin respecto pueda
parecer, o ser realmente, extrano a nuestras
propias determinaciones del momento y a
los impulsos anteriores, y por esta condicion,
como superior al mecanismo de nuestra vo-
luntad, habremos de responder que para el
reconocimiento de su existencia nos basta
con la comprobacion de que en el enlace 16-
gico de las representaciones, y en la intuicion
del deber, hay algo que positivamente no
puede ser producido por el encadenamiento
y la necesidad que segtin la ciencia tradicio-
nal se producen los fendomenos naturales,
aunque por el momento, al menos, pueda pa-
recernos un misterio el proceso de su actua-
cion, En efecto, hay siempre la posibilidad
de un resultado imprevisto en la conclusion
de un razonamiento, o en la resoluciéon defini-
tiva de la voluntad, por mucho que se conoz-
can los antecedentes, porque hay en el espi-
rito un constante proceso adquisitivo de
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evidencias logicas, de nuevos sentimientos,
en suma, de verdadera creacién y, por tanto.
de libertad, que es incompatible con una
prevision infalible de los resultados (ilti-
mos y definitivos.

Y si, continuando el anlisis, nos pregun-
tamos, para aclarar mas las ideas, si esas
creaciones del espiritu no tienen una verda-
dera causa, diremos resueltamente 'que no,
si por causa se entiende uno o varios ele-
mentos que se trasforman y son enteramen-
te equivalentes a un determinado efecto; pero
reconociendo la imposibilidad de concebir la
creacion ex nihilo, o absoluta, nos vemos
obligados a admitir la existencia de los an-
tecedentes, o de las condiciones necesarias en
el espiritu para que se produzca, aunque no
fatal o necesariamente; al modo como 1o
siéndole dado al arquitecto construir un edi-
ficio sin los materiales adecuados, no son
éstos, ni las restantes condiciones del medio
ambiente, las que le obligan, ni siquiera lo
determinan, a construirlo.

Semejantemente, nuestra razéon. no puede
discurrir si no esta guiada y condicionada
por st propia constitucion y por la naturale-
za de los datos que se le ofrecen, y llegar ast
a una determinada conclusion; pero esa con-
clusion la hace por st misma y en “vista”
fundamentalmente de las relaciones en que
unos’/ y otros elementos se le ofrecen. Y si,
ahondando mas todavia en la cuestion, nos
preguntamos por qué la razon concibe o se
inclina a una conclusion determinada, y no
a otra, es decir, er el ejemplo aducido, por
qué llegamos a formar el concepto de “cua-
tro” cuando sumamos “dos y dos”, la res-
puesta, sera diferente, segtin el alcance que
tenga la interrogacion.

Porque si lo que quiero averiguar es la
causa por la cual ante mi entendimiento (el
que en este momento poseo, y en las totales
condiciones en que ahora funciona) se me
ofrece siempre con el caracter de necesario
el concepto de *cuatro” al juntar “dos y
dos”, tendré que acudir al examen del des-
arrollo de mi capacidad logica individual, y
de cuanto debo al influjo del medio, a la cul-
tura, a la herencia, etc., del propio modo que
cuando, al encontrar que la linea recta es la
mas corta posible entre dos puntos, me vere
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obligado a indagar cuanto influya en la for-
macion de ese juicio, y entre otros factores, el
de la constitucion especial de nuestros sentidos
de la vista, del movimiento, del esfuerzo, et-
cétera. Pero si lo que trato de indagar es por
que, dadas todas cuantas circunstancias pue-
dan sefialarse, juntamente con el modo de
ser de mi capacidad cognoscitiva y 16gica,
logro formar el concepto de las propiedades
de la linea recta, o del ntimero “cuatro”,
equivaldra entonces a preguntarme por qué
el “calor” me produce la sensacion de lo
“caliente”, la sal de lo “salado”, etc.

Nuestra razén percibe, o mejor dicho, en-
tiende o concibe una determinada relaciéon
entre los datos que se le ofrecen en un deter-
minado problema, y descubre que debe llegar
a la conclusién que le corresponde, de ana-
loga manera a como el artista inspirado tiene
la intuicion de la belleza de la combinacién
que forja en su fantasia de los elementos que
la realidad le ofrece, o como el génio crea
su obra, o0 ¢bmo el cientifico elabora su teoria
para explicar la produccion de los fenome-
nos de su experiencia. Y nadie podra soste-
ner, sin embargo, que exista una forzada ne-
cesidad para esas creaciones del espiritu, ni
todavia menos que medie para ello una causa
que acttie de modo semejante a las que pro-
ducen el cambio de las estaciones del afio, o
los eclipses de la luna o del sol.

Al modo como no percibimos de un modo
directo, y ni siquiera nos explicamos clara-
mente, a veces, qué es lo que en realidad de-
termina en la complejidad de una sustancia
apropiada, la sensacién de lo dulce o de lo
salado, cuando se excita por su accion el
centro sensorial, no sabe propiamente el poe-
ta qué es lo que ha hecho surgir en su mente
y cémo ha engendrado su inspiracion un
choque emocional, ni conoce el cientifico
como y por qué causa se ha producido en
su inteligencia el destello de la teoria genial
que explica el fenémeno observado.

Por ello hemos de reconocer, 0 que no
existe término alguno para un enlace inme-
diato entre esos estados del animo y sus an-
tecedentes fisicos o psiquicos que considera-
mos méas cercanos, o es tan enteramente des-
conocida su relacién, que no deja posibilidad
alguna para intervenir en su produccion fa-
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| tal o necesaria. O lo que es lo mismo, que

0 surge todo estado nuevo del animo, como
un producto que no tiene otra relacion que
la del tiempo o de la sucesién, con las cir-
circunstancias en que se produce, o lo que
media entre ambos, como su verdadera cau-
sa, es ahora y sera siempre una total incog-
nita para nuestro entendimiento. En ambos
casos, nadie nos podra asegurar que de lo
uno saldra forzosamente lo otro, y, por
consiguiente, no puede ni debe afirmarse que
medie entre ambos la necesidad.

Han podido salir, y por eso han salido, las
sensaciones de los colores, del excitante de
la luz; pero no hay, que sepamos, ninguna
necesidad fisica, ni psicologica, de su apa-
ricion; ha podido nacer la cultura, del salva-
jismo o de la barbarie, pero nadie puede ne-
gar la contingencia de ese hecho, cuando
tantos pueblos han quedado en su estado pri-
mitivo; ha podido salir, en fin, del enlace de
unas determinadas proposiciones, la relacion
logica que advierte en ellas nuestro entendi-
miento, pero no ha sido esto un resultado
tan fatal y necesario como el producto de
una combinacion quimica, puesto que ese
enlace logico que al hombre culto le parece
tan obligado como un fendmeno natural, pue-
de no producirse en la mente del nifio, del sal-
vaje, del anormal, o durante su propio sue-
no. Todo lo cual nos demuestra que los
fenéomenos del espiritu no tienen en su ori-
gen, por lo menos, el caracter de necesidad
que atribuimos a los de la naturaleza, la
cual aparece también en ellos, cuando esta
muy adelantado el proceso de su evolucion.

El desarrollo del mundo del espiritu no
puede, por tanto, representarse al modo
como decimos que se produce el de una
planta, que, desde la semilla hasta su esta-
do de plenitud, sigue una ley inflexible y
fija, sino mas bien como el vuelo de la mari-
posa, del que es imposible predecir en un
instante determinado cuil haya de ser en
definitiva su direccion. Y de ello precisa-
mente nacen las inagotables o, mejor dicho,
infinitas posibilidades o modalidades de su
actividad. Porque aunque sea cierto, como
antes se ha dicho, que mediante la repeticion
y el habito puede quedar nuesiro espiritu
prisionero de st mismo, como la ostra del
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caparazon que se forma, no lo es menos que
siempre estd en potencia fecunda de origina-
les actuaciones, que en realidad llegan a ser
verdaderas creaciones .

Por esta causa, si, por una parte, nos ha-
llamos como sujetos en cada momento por
las ligaduras del pasado que la herencia, el
medio ambiente, la tradicion o nosotros mis-
mos nos hemos formado, por otra, quedamos
libres para un porvenir de desconocidos e
ilimitados horizontes. La jaula que el mun-
do y nuestra accion ha forjado al espiritu
no estd completamente cerrada, o no es tan
fuerte que no pueda romper sus barrotes en
el momento en que efectivamente le sea ne-
cesario para volar.

Un verdadero ideal para la vida serd, sin
duda, el de procurar desatarnos, en cada mo-

mento decisivo, de las ligaduras del medio v

de la tradicion, para poder marchar libre-
mente hacia el futuro desconocido, sirvién-
donos tinicamente del pasado como de guia
para marchar mas facilmente a su realiza-
cion, al modo como en una ascensién peno-
sa, miramos el camino yva recorrido para me-
jor orientarnos v escalar la altura, Es, por
consiguiente, libre el espiritu en su intima
condicion, como probablemente lo es tam-
bién la naturaleza, aunque otra cosa nos
haya dicho la fisica tradicional, o, por lo
menos, no puede saberse en qué consiste lo
que a una y otro, en su primer origen, los
determina a la accién; y ambos parecen como
si estuviesen sujetos por algo ajeno o extra-
no al juego espontaneo y originario de su
actividad, y ese algo no es otra cosa que lo
que llamamos la ley. Por eso es ley para la
naturaleza como, aunque mas atenuadamente
y expuesto a contradicciones, lo es también
para el espiritu, la forma permanente en
que esta determinada su accién, no solamen-
te por aquella razon dltima del ser de las
cosas (por qué el movimiento del éter pro-
duce la luz, por qué la onda aérea engendra
el senido, por qué el calor dilata los cuer-
pos, etc.), sino por la constitucion a que ha
llegado la materia o por la especial modali-
dad que haya adquirido el espiritu en los
procesos de su

Es la ley, por tanto, una creacion origi-
nariamente libre, que st en un aspecto somete

evolucion respectiva.
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y coarta el impulso originario, lo encauza
y organiza, en cambio, por otro, y le impide
aniquilarse en un juego cadtico y falto de
direccion,

En nuestra actividad animica, son la he-
rencia, el medio, la tradiciéon, nuestros hibi-
tos, etc.,, los que han tejido y continfian
tejiendo los hilos de nuestra conciencia, cuya
originaria espontaneidad libre puede quedar
en ellos aprisionada. Porque no ocurre'que
en su origen y por su condicién sea la volun-
tad una prisionera de los elementos y de las
circunstancias en que se desenvuelve y actaa,
v después se liberte de ellos por un milagro
del esfuerzo, sino que, por lo contrario, sien-
do en si misma libre, como lo es todo Io
animico, puede quedar aprisionada por su
misma actuacién en el proceso de su des-
arrollo, como puede serlo la arafia por su
tela o lo es inevitablemente la ostra por su
caparazon.

La mision de la ciencia y de la filosofia
no consiste, por tanto, como suele afirmar-
se, en ‘explicar la posibilidad de la aparicién
de lo libre en un mundo en que impera la
necesidad y el fatalismo, sino, por lo contra-
rio, porque esa tarea es irrealizable, en ob-

servar y comprobar en cada caso como ha
quedado prendido en las redes de lo constan-
te y fijo lo que por su esencia y condicién
€s eterna e inagotablemente cambiable y
libre.

INSTITUCION

NOTAS DE EXCURSIONES

yor los profesores D. José M Giner
v D. José Onianion (1).

Toledo.

19 de junio de 1924 (feslividad
del Curpus),

Entre los alumnos del curso, ya conoce-
dores de Toledo, existia el deseo de poder
disfrutar de la emocién estética de la pro-
cesion de! Corpus, con las alhajas tan vis-

(1) Véase el niimero anterior del BOoLETIN.
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tas en el Tesoro, en medio de las calles
toledanas.

La Catedral se endalana exteriormente
en este dia con su rica coleccion de tapi-
ces, entre los cuales, dominando los fla-
mencos del Xvi'y xvii (de ellos soberbios
ejemplares de Rubens), se conservan atin
varias piezas del siglo Xv, comparables a
losde otras colecciones catedralicias, como
Palencia, Zamora o Zaragoza.

La luz fuerte del sol estival se vela por
los toldos, y bajo ellos, saliendo por la
Puerta Llana, la procesion circunda la Ca-
tedral, atraviesa Zocodover, entra por las
estrechas calles del barrio de San Nicolas,
a salir a San Vicente, y por el Palacio Ar
zobispal vuelve de nuevo a entrar por la
misma puerta, levantada en 1800 precisa-
mente con este objeto, puesto que, como
indica su nombre, no tiene graderia.

[La famosa cruz del siglo XV, con sus es-
plendideces flameantes, regalo de Alfon

so V a D. Alonso Carrillo, con el magnifi-

co bordado de la manga mayor, mandada
hacer por el Cardenal Cisneros, precede a
la custodia. La obra de Enrique de Arfe,
también encargo de este cardenal, ejem
plar sobresaliente de la orfebreria goética
del siglo xvi, modelo caracteristico de]
tipo constructivo dominante en la region
central espafiola, ¥ que creé su autor al
comenzar por la perdida custodia de Ledn,
que continué en Sahagdin, en Cordoba y
aqui, fué dorada a fines del siglo Xvi, por

encargo del Cardenal Quiroga. Solamente

en sus finos relieves, el Renacimiento hace
su aparicién, y es el tipo flamenco, en bo-
vedillas, pinaculos, arcos conopiales, arbo-
tantes y molduras, el que prevalece.

Tras la mancha dorada, que fulge al
sol, la ptirpura del Cardenal completa el
cuadro.

Después de ver la procesion por dos
veces, presenciamos su entrada en la Ca-
tedral, y volvimes a ésta por la tarde,
aprovechando la circunstancia de que la
custodia estaba, como €8 cnstumbre en tal
dia, expuesta en la Capilla Mayor.

Una visita a Santo Tomé y otra a San
Juan de la Penitencia completaron el dir.
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La edicién de estas Obras comprende cua-
tro Secciones:

1.2 Filosofia, Sociologia y Derecho.
2.2 Educacion y Ensehanza.

3.2 Literatura, Arte y Naturaleza.
4.2 Epistolario.

La publicacion se hace por volumenes
en 89, que constan de unas 300 paginas.
Precio de cada tomo: 5 pesetas en riistica;
7 pesetas encuadernado en tela.

Volumenes publicados:

L.—Principios de Derecho Natural.—Pro-
logo de Adolfo Posada.

[1.—La Umiversidad Espaiiola.—Prologo
de Manuel B. Cossio.

I1T.—Estudios de literatura y arte.—Pro-
logo de Manuel B. Cossio.

IV.—Lecciones swmarias de psicologia.—
Prélogo de Hermenegildo Giner.

V.—Estudios juridicos vy politicas.—Pro-
logo de Fernando de los Rios.

V1.—Estudios filosoficos vy religiosos.—
Prélogo de Manuel G. Morente.

VII.—Estudios ' soebre educacion.—Prolo-
go de Ricardo Rubio.

VIII y IX.—La persona social: Estudios

3 fragmentos.~—Prologo de Francisco Ri-

vera.

X.—Pedagogia wuniversitaria. — Prologo
de Aniceto Sela.

X1.—Filosofia v Sociologia: Estudios de
exposicion y de critica—Prologo de Julian
Besteiro.

XII.—Educacion y enseiianza—Prologo
de lLeopoldo Palacios.

XIIT v XIV.—Resumen de filosofia del
Derecho—Prélogo de José Castillejo.

XV.—Estudios sobre artes industriales
y Cartas literarias.—Prélogo de Rafael Al-
tamira.

X VI—Emnsayos menores sobre educacion
y ensefianza. Tomo I.—Prologo de Pedro
Blanco.

X VII.—Ensayos menores sobre educacion



584

LIBROS RECIBIDOS

y ensenanza. Tomo IT.—Prbélogo de Domin-
go Barnés.
XVIIL.—Ensayos wmenores sobre edica-

cion Yy enseitanza. Tomo III.—Prélogo de
Angel do Rego.

X1 X.—Informes del Comisario de Edu-

cacion de los Estados Unidos—Prélogo de
José Ontafién y Valiente.

Administracion: “Espasa-Calpe, S. A.”,l

Rios Rosas, 24, Madrid.

LIBROS RECIBIDOS

Altamira (Rafael). — Problémes moder-
nes denseignement en vue de la conci-
liation entre les peuples el de la paix
morale, — Paris, Les Presses Universitai-
res de France. 1932 — Don. del autor.

Universidad de Madrid. Facultad de
Filosofia y Letras. Afio a. adémico de
71932 1933.—Madrid, Imp. de Galo Sdez.
Don. de la Facultad de Filosofia y Letras.

Zagantzeff (N.-S.). Le manifeste im-
périal du 1/,; décembre 1890 et le Code
criminel finlandais. — Traduit du russe
par le Comte A.— M. du Chayla. - Parfs,
H. Welter, 1912.—4.°—~Don. de D. H. Gi-
ner de los Rios,

Philippe (Juan) y Paul Boncour (G.) —
Educacidon de anormales.—Principios de
educacion fisica, intelectual y moral.—
Traduccién espafiola de Vicente Pinedo.—
(Biblioteca de Pedagogia Moderna). —Pri-
mera serie.—Barcelona, Libreria y tipo
grafia médicas M, Roig, 1912.—4° Don.
de {d. |
Zaragiieta Bengdoechea (Juan). — Teorfa
psico-genética de la voluntad. — Tesis
presentada para la obtencién del grado de
doctor en Filosofia por . .— (Universidad
Central. - Facultad de Filosoffa y Letras).
Madrid, Establecimiento tipogrédfico de
A. Ungria, 1914. -4 °—Don. de {d.

Cuarto centenario del descubrimiento
de Américu, — Catdlogo de los objetos
expuestos por la Comision de los Estados
Unidos de América en la Exposicion His
torico Americana de Madrid de 1892 —
Madrid, Est. tipografico «Sucesores de
Rivadeneyra», 1892.— 4. °—Don, de id.
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Lopez Muiioz (Antonio). — Nociones de
Derecho usual.— Primera edicién.— Ma-
drid, Imprenta y litografia de los Huérfa-
nos, 1894.— 4.°~Don. de D. H. Giner de
los Rios.

Rubid y Ors (Joaquin). —- Epitome pro-
grama de Historia Universal. — Con
aprobacion de la censura eclesidstica. —
Segunda edicion, -corregida y adornada
con multitud de grabados intercalados en
el texto.—Tomo segundo.—Historia de la
Edad Media — Barcelona, Tipografia Ca-
tolica, 1878.—4.°—Don. de {d. id.

Morey Otero (Sebastign).— Catdlogo
metodico de la Biblioteca pedagdgica
central. Preparado de acuerdo con el sis
tema de nomenclatura binaria. Tomo pri
mero. - Montevideo, 1930. Pefia Herma-
nos, impresores. — Don, del Consejo Na-
cional de Ensefianza. Montevideo,

Valls Taberner (D. Fernando) y colabo
radores. — Geografia de Espafia. Natu:
raleza; poblacidon; vida econdmica; cultu.
ra; vida social; monumentos arquitectdni-
cos. Barcelona, 1930.- Publicaciones del
Instituto Gallach de libreria y ediciones.—
Don. de D. Ricardo Diez.

Fontseré (Eduardo). — Elements de
Ciencies Fisiquesi Naturals.— Barcelo
na, QGustau Gili, editor, MCMXXXII.—
8.°— Don. del editor.

Santullane (Luis). — Pararon o la Fata-
lidad.—Novela. —Pré6logo de Ram6n Pé
rez de Ayala.— Biblioteca Nueva. - Ma-
drid, 1932.—8.° Don. del autor.

Martin Gonzélez (D. Pedro Nicandro).
Universidad de Madrid. Discurso leido por
el alumno — con motivo de la apertura del
curso académico de 1932 a 1933. — Madrid,
Imp. Colonial, Estrada Hermanos, 1932, —
Folleto.—4.°—Don. de la Univ. de Ma-
drid.

Garcia Morente (Manuel). —Ensayo
Sobre el Progreso. Discurso leido en el
acto de su recepcién enla Academia de
Ciencias Morales y Politicas, por D... —
Discurso contestacién de D. Adolfo G.
Posada.— S. L. Madrid, s. a., 1932. - 8.2 —
Don. del autor.
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