BOLETIN =" "
~ DE LA INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA

LA InstiTuciOR LIBRE pE ENSERANZA es completa-
mente ajena a todo espiritu e interés de comunidén !
religiosa, escuela filoséfica o partido politics; pro-
elamando tan sélo el principio de la libertad e ine
voilabilidad de la ciencia y de la consiguiente in-!
dependencia de su indagacién y exposicién respecto
dc-cualquiera otra autoridad que la de la propia con-
ciencia del Profesor, dnico responsable de sus doc- !
trinas,—(Art. 15 de los Estatutos,) |

Domicilio: Calle de Francisco Giner, 14.

- : = ' e e e e et o e e

ANO LVI.

oy i S N e TN

L o N ;

STMARTIO

PEDAGOGIA
Un justo: Fernando Buisson, por M. Eduardoe Herriof,

MADRID, 31 DE MARZO DE 19524

R e R R O o T

pagina 65.—La formacién de los arquitectos. por
D. Anlonio Flérez y Urdapilleta, C, A., pagd. 67.—
La Universidad Popular de La Hava, por D, Rafael
Allamira, pag. 77.—Los métodos de la ‘cOrrespon-
dencia escolar intérnacional, por D. Silvio Pons,
padina 79. — Tendencias del desarrollo de la psico-
logia pedagddica, por M. Arthur Kiessling, pag. 85.

ENCICLOPEDIA I
Literatura Comparada: la palabra y la cosa, por M.
7. Baldensperger, pag. 90.
INSTITUCION

IN MEMORIAM: Inauduracion del Grupo escolar «Her-
menedildo Giner de |os Rios», en la ciudad de Bar-
celona, pag. 95.

%
PEDAGOGIA

=

UN JUSTO

FERNANDO BUISSON
por M. Eduardo Herriof (1).

‘No sin emocién, me he enterado de que,
antes de abandonarnes, mi maestro y ami-
go Fernando Buisson habia manifestado
el deseo de que se me confiasen las pala
bras de adi6s que habian de dirigirsele en
este lugar. [Queria tanto a este Manuel
&énéral! {Hablaba de é| con tanto fervor!
Tenia consagrado todo sy espiritu, todo
SU corazén, al defensor fiel de nuestra que-
rida Escuela ptiblica. Me Veo, pues, una
VE€Z mds—y no sers la ultima—Ilamado a

(1) Del Manuel général de

U'Instruction primaire,
de 27 de febrero de 1952,
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meditar sobre la historia de aquel justo,
sobre la vida ejemplar de aquel gran re-
publicano. jQué hermoso tema para una
leccion de moral civica!

Con €l desaparece uno de los tiltimos
testigos de la edad heroica, de nuestra
lliada escolar; uno de los que, con Julio
Ferry, prepararon en el segundo Imperio
la emancipaci6én intelectual de nuestro-
pueblo. Justamente en la mitad del siglo
pasado veo un muchacho delicaducho, hijo
de un magistrado de poca categoria, que
a la muerte del padre se ve obligado a
salir del liceo de provincia en que se
instruye para dar en Paris modestas Jec
ciones y sostener a su familia pebre. A
fuerza de energia, llega a obtener su licen-
ciatura; logra después la agrégation de
Filosofia. Pero en aquel momento sufre su
primera prueba: no se somete a prestar el
juramento de fidelidad que exige el Impe-
rio y tiene que emigrar a Suiza, donde ex-
plicard Filosofia en las aulas de la Acade-
mia de Neuchdtel, .

En los afios que preceden a 1870, hay
un Fernando Buisson que serd muy inte-
resante estudiar el dia en que se quiera
investigar el origen de sus idess laicas, la
formacion de sy conciencia, la elaboracién
de sus teorias sobre el librepensamiento,
tan personales. Los que quieran empren-
der esta fecunda tarea habran de estudiar
sus trabajos E/ eristiunismo ltberal, La
ortodoxia y el Evangelio en la /glesia
reformada, La enseAanza de la Histo.
ria sagrada en las escuelas primarias.
Veran con qué honda labor, con qué escrij-
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pulo el futuro apéstol de la doctrina laica
establece, una a una, Sus convicciones,
que habian de sufrir una ruda prueba cuan-
do Buisson, al volver a Francia, bajo la
proteccion de la Repiiblica, comenzo a co
nocer la persecucion.

En aquel momento, al final de lo que po-
dria llamarse su «periodo suizo», tiene
30 afios. Su espiritu ha llegado a la madu
rez y se nos muestra en toda la originali-
dad de su fuerza. M4s alla de nuestras
fronteras, Buisson cultivé también la idea
de la paz; tomo parte en los grandes Con-
gresos a que asistieron y que llevaron en
peso hombres como Garibaldi, Edgar Qui-
net, Victor Hugo... Su vocacién se confir-
ma: hasta en la vida publica, en la que no
pudo dejar de tomar parte, sera siempre,
por encima de todo, un educador.

Julio Simon lo nombra inspector prima-
rio. Pero esta al acecho un hombre, el
hombre contra el cual hubieron de comba-
tir nuestros precursores: monsefior Dupan-
loup, el ex-confesor del duque de Burdeos,
el catequista de los principes de Orleans,
el capellan de la Delfina, el enemigo per-
sonal de Voltaire, alma de inquisidor, 0,

por lo menos, de afiliado a la Liga. Aquel

hombre habia modelado a su voluntad la
ley de 1850 y, en un folleto de 1863, que
no deberia haberse olvidado tanto, la Ad-
vertencia a los padres de familia, ataca a
todo lo mas grande que tiene Francia: a
Taine y a Renan, a About y a Littré; a
todo el partido de la Inteligencia. No quie
re ni enseflanza universitaria para la mu-
jer, ni instruccion laica, obligatoria y gra-
tuita. ¢Cémo no habia de quedar aplastado
el modesto inspecter primario Buisson? Se
le acusa por sus publicaciones de Suiza,
por sus juicios sobre la Biblia;se le priva de
su puesto y, durante varios afos, nuestro
maestro ha de contentarse con visitar las
grandes exposiciones universales (Viena y
Filadelfia, por ejemplo), lo cual le per-
mite, por otra parte, ampliar una cultura,
ya muy extensa, y ensanchar sus hori-
zontes. ;

l.a hora de la reparacidon llegé para él
cuando Julio Ferry, el 10 de febrero de

za primaria. En aquel puesto, que ocupo
con notable autoridad; en aquella alta fun-
cion republicana, preparé las grandes y
célebres leyes orgéanicas, la Carta de nues-
tras libertades primarias, Por esa obra in- |
comparable, que pertenece a la historia,
es, sobre todo, por lo que lo admiramos
tan hondamente. No deberia haber un nifo
en nuestras escuelas que no pronunciase
su nombre con respeto y con gratitud.

Admiremos el desarrollo incesante de
su espiritu. Por un lado, no deja de entre-
garse a los estudins mas dificiles: asi, para
su doctorado, prepara una Biografia de
Castellion. Pero, por otra parte, en pri-
mer lugar siempre, y de un modo cons:
tante, piensa en sus escolares de Francia;
sostiene el esfuerzo de sus maestros y di-
rige la publicacion del Diccionario de Pe-
dagogia, que encierra, bajo un velo qui-
z&s un poco severo, toda una historia del
pensamiento francés... y bastante mas que
esto.

No nos dejemos engafiar por su aspecto
de reserva y de modestia. Pocos pensado-
res ha habido en la tercera Reptiblica mas
audaces que él. Y de una audacia rara; no
la que proviene de una exaltacién desor-
denada del espiritu — cosa despreciable
para la verdadera probidad —, sino de una
audacia fundada sobre el trabajo y el ra-
zonamiento. Diputado y profesor, en la
tribuna y en la cétedra defiende tenaz-
mente los derechos de la libertad humana.
Como antiguo desterrado, levanta su voz
en favor de todos los proscritos, de todas
las victimas de la arbitrariedad. Dando un
ejemplo poco frecuente de valor, apoya al
adversario cuando éste tiene razon. Estas
cualidades lo llevan, de un modo natural, "
a presidir la Liga delos derechos del hom-
bre. En un volumen, lleno de interés, y en
todos sus actos, defiende el voto de la mu-
jer. Establece, de modo firme, los princi
pios de la Sociedad de Naciones. En to-
das partes, y siempre, un método invaria-

| ble: ir hasta el final en el cumplimiento de

los mandatos de una conciencia reflexiva;
ninguna concesién al prejuicio ni al dog-
ma, a la ventaja material ni a la pasion

1879, lo llamo a la direccion de la ensefian- : partidista; difundir la luz sobre todas las
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cuestiones: El espiritu, como el sol, tiene
la mision de alumbrar.

Entre sus obras menos conocidas figu
ra un folletito, publicado en 1905: La ins-
lruccion vy la educacion internacionales.
Ya en 1905, jqué linea de conducta, qué
claridad, qué justicia para todos y para
todo, hasta para aquella religion que Io
habia perseguido, qué rectitud! Querido
maestro y amigo: enséfanos a pensar des-
de méas allda de la muerte; enséfnanos la
gravedad de las ideas y de las palabras a
los que, como ti, pertenecemos a la Uni-
versidad. Muéstranos cémo con el trabajo
se llega a conciliar tesis por las cuales
combaten tantos hombres, la tesis nacio-
nal y la tesis internacional. L1évanos a las
cumbres. Allf encontraremos contigo a
Jaurés, que tanto te queria y a quien tan-
to estimabas. Contigo y por ti gustaremos
la sabiduria antigua, rejuvenecida y reno-
vada en los manantiales de la ciencia mo-
derna. Que aprendamos de ti cémo hay
que conciliar 1a modestia y el valor.

Tu amigo, que tantas veces estuvo jun

to a ti; tu amigo, que ha visto, en estos

ultimos meses, doblegarse, ante la ley de
los. afios, tu letra, pero no tu pensamiento,
hablard de ti con frecuencia. Quisiera un
dia comentar tu obra y tu vida en una es
cuelita de aldea (como aquella en que mu
chos de nosotros aprendimos a leer), de-
lante de los nifios. Quisiera hacerles com-
prender per qué razones deben catiiio a
tu memoria. Evoco tu figura, no en los
medios ilustres en que te has movido tan
tas veces, sino en tu humilde casita. Te
admiro al terminar tu vida, cerca del co-
razon de Francia, en un ambiente de mo-
destia, que nos ofrece, con su seticillez,
reproducida en otros pafses, una leccién
de humanidad. Te saludo a ti, que no has
dejado de ser puro, como el inocente nifo,
Como esos huérfanos de Cempuis que han
acompanado tu entierro; te respeto a ti,
cuya probidad no ha empanado mancha al-
guna. En medio de la ambicidn triunfante,
pienso en tu magnifico desinterés. Si tu-
viera el derecho de proponer un epitafio
Para tu tumba, grabarfa-en ella esta ins-
Cripcién: «Aqui vace un justo,»
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LA FORMACION DE LOS ARQUITECTOS ()
por D. Awfonio Florez y Urdapilleta, C. A,

Profesor de la Escuela Superior de Arquitectura.

Consideremos serenamente, para quiza
comprender con claridad, los fines de
nuestra profesion, y, consecuentes con
ellos, concebir un plan que pueda ser apli-
cado, en proceso educativo de completa
formacién, a los que pretenden ser arqui-
tectos; y, posiblemente, con mas amplitud
en la concepcion, orientar el sentido que
haya de presidir la ‘del personal auxiliar
que interviene en la realizacion de la obra

“aryuitecténica, iniciando con ello carac-

teristicas generales de educacion y ense-
flanza en esta rama especial de formacién
técnica, en la que nunca podré prescindir-
se del cardcter artistico de tal actividad.

Analizando esos fines profesionales, sin
olvidar el ambiente en que han de desarro-
Ilarse las realizaciones arquitecténicas,
surge, en primer término, destacada pre-
ferentemente, la idea de protesta intima,
motivada por el desacuerdo manifiésto en-
tre la reglamentacién o, mejor, el plan

. presente en la ensefianza de la arquitec-

tura, los principios establecidos hoy por
la pedagogia para ensefianzas superiores
y tecnicas, y el sentido social profesional;
y, por tanto, no obtendremos perfecta efi-
cacia con los planes y reformas que pu-
diéramos proponer para la formacién de
arquitectos mientras no se modifique la
esencia misma del sentido educativo. Los
momentos son propicios para ello, el am-
biente social simpatiza con los ensayos
pedagogicos, sintiendo deseos de aplicar
a la educacion nacional los principios que
establece el pensamiento moderno.

El arquitecto debe ser un individuo en
el que concurran, en concepto singular, la
accion de idear y la de hacer, ambos pro-
C€sos activos presididos por fines de be-
lleza. Por esto debemos formarle en es-
peculaciones estéticas, como base esen-

(I) Discurso leido en el acto de su recepcion en

la Academia de Bellas Aites de San Fernando el
dia 13 de marzo de 19359,
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cial de concepciones de formas bellas con-
cretas, y es precise que adquieran maes-
tria en la realizacion, primerﬂ,'cuma ex-
presion grafica de la idea arquitectonica,
y después, como manifestacion real de
ella. Es decir, que, en el conjunto educa-
tivo del futuro arquitecto, debemos clasi-
ficar, como funcién primaria, la artistico-
arquitectonica, Como complemento, me-
jor como medio, para llegar a las realiza-
ciones de la obra de arte, necesitamos co-
nocimientos cientificos, producto de la in-
teligencia en los conceptos mecanicos,
fisicos, quimicos y hasta sociales; todos
ellos constituirdn las ensefianzas técnicas.

Para proceder con logica en estas con-
sideraciones respecto a la formacion de

Jos arquitectos, es preciso determinar las

causas que producen la Arquitectura, que
es el fin mediato y objetivo de este pro-
posito.

La Arquitectura, la obra de arte arqui-
tecténico, se produce por la conjuncion en
un fin tnico del concepto abstracto de
este arte del espacio y del ambiente con-
creto que en él se desarrolla.

Este arte tiene funcién creadora, y la
naturaleza mds profunda de los elementos
actives de esa funcién se revela en la vida.
Podriamos decir que la Arquitectura, me:
jor dicho, la accidn de idear y realizar for-
mas bellas en limitacién de espacio por
el espacio mismo, es actividad creadora,
siempre en armonfa con la funcién de vida.
Este concepto, poco rigoroso como defi-
nicion, que podra ser discutido y rebatido,
no es mas que un corolario de la corriente
espiritual del siglo actual: supremacia de
la vida; es decir, abstracciones filoséficas
adjetivadas, con casos concretos de la
vida misma, que, simultineamente, son
funcién del estado social, del momento his-
torico.

LLa Arquitectura busca siempre lo con
creto: concretas son sus creaciones— sin-
tesis emotivas—, obras de arte. Los esti
mulantes del ideal creador son: la fina sén-
sibilidad, la intuicion, el instinto, etc., sin
admitir, en esa funcién de arte, el mando
de la intelidencia.

Admitido esto, precisa ponderar la ten-

dencia intelectualista reinante, perjudicial
para el desenvolvimiento tranquilo y nor-
mal de los procesos creadores, siendo de
importancia capital dar, por el contrario,
la mayor intervencion en la educaciéon de
los escolares de Arquitectura al estimulo
de la emocion, a la finura de percepcion
artistica, al deseo de crear formas bellas
y a la creacién de ideales estéticos en
proceso de exaltacion indefinida..., etceé-
tera, etc. Si despertamos en el alma del
escolar el deseo de producir, de crear; si
somos educadores eficaces, nuestra labor
fructificard espontdneamente, despertan-
do fuerzas intimas del alma, sorprenden-
tes por su enerdia y plena perfeccion, en
desenvolvimiento normal y ascendente,
que integran la vida misma, que estaran
siempre en presencia, como gufas de los
procesos creadores, y que daran valor
—siempre en orden inferior—al conoci-
miento de lo actual y de lo pretérito en
arte. Entonces, en esos momentos de ple-
na actividad del alma en éxtasis sublime

de creaci6on, todo, menos ese acto, es

pasado.

El maestro debe sentir la alegria, la es-
pontaneidad y la forma simplista de la pu-
janza creadora de la juventud, a la que
conducira en la vida de formacion, con su
experiencia y su cultura, pero con tacto
exquisito para que ellas no agobien o
amortigiien el surgir de ideales y energias
morales, limitando su funcién a poner al
educando frente al objeto y a estimular su
esfuerzo personal, ensefiandole los cono-
cimientos necesarios, solamente los indis
pensables—si el escolar siente entusiasmo
por su arte, los ampliara —, como medio
de realizacién de sus ideaciones, condu-
ciéndole siempre, durante la vida escolar,
en ritmo juvenil, en presencia constante
de los problemas perennes del Arte, que,
en tltimo término,- son problemas de hu-
manidad, en su modalidad genuina de emo-
cion bella.

Los artistas, quizd de modo més abso-
luto que otras gentes—e€sta es su caracte-
ristica espiritual—, precisan, para su for-
macién, un ambiente de plena libertad, con
una sola limitacién: la que sobre ellos ejer-
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za el espiritu de su época. El cual, consi-
derado como momento histérico, no puede
ser modificado por nadie, ni siquiera por
los hombres deniales en arte, a quienes les
est4d reservada la excelsa felicidad de co-
nocer lo existente en las profundidades
del espiritu y, en consecuencia, «crear su
obra», expresando conceptos y dictando
canones artisticos que, siendo anticipacio
nes respecto a los usuales en su €poca,
realmente no son mas que el productc, en
perfecta y arménica realizacién, de deseos
estéticos sentidos intensamente por «el
denio», en concordancia con los atin laten-
tes, no apreciados por el hombre vuldar,
del ambiente social en que vive,

El concepto de «Arquitectura» es per-
manente, considerada en el sentido amplio
antes indicado, y, por el contrario, es va-
riable el momento histérico en que aquélla
nace, se desarrolla y muere. Cada etapa
de la vida de la humanidad, por lo tanto,
crea un arquelipo de manifestacion origi-
nal del arte arquitectonico.

G S

En todos los procesos de vida se pue-
den apreciar tres pericdos: iniciacion, apo-
geo y decadencia, que se manifiestan igual-
mente en los de creacién de esos arqueti-
pos arquitectonicos.

El de iniciacion, o primera parte de un
ciclo evolutivo, empieza por manifestacio-
nes parciales y confusas de un nuevo sis-
tema de construccién, derivado o estimu-
lado, generalmente, por necesidades geo-
graficas o sociales y por el empleo de un
determinado material, utilizando elemen-
tos y conjuntos compositivos pertenecien-
tes a formas de una etapa anterior. Poco
a poco, siempre dentro del mismo periodo,
se va definiendo, cada vez con mas preci
sién, la nueva estructura del futuro tipo
arquitectonico, sin llegar atin al sistema
completo, determinando las formas cons
tructivas concordantes con el nuevo mate-
rial y con las necesidades sociales. Pudie-
ra llamarse la arquitectura producida en
ese momento en cada etapa arguifeciura
[uncional, que responde exactamente a
las miiltiples: de higiene, comodidad, so-
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ciales, etc., etc. Esas estructuras, reves-
tidas con materiales ricos y policromos,
produciendo una sensacion falsa, modifi-
cativa de la impresién de masa, no resisten
al mas somero analisis critico, y, por tan-
to, no pueden ser consideradas como fun-
damento de aquel tipo arquitecténico ori-
ginal, arménico y completo.

El periodo de apogeo se maritiesta
cuando esa nueva funcién constructiva y
social encuentra su forma de belleza con
plena expresion, es decir, cuando los ar-
tistas crean formas bellas.

'Y la decadencia de una etapa se carac:

teriza por la preponderancia de formas
torturadas para buscar «nueva» expresion
de belleza, con detrimento de la armonia
clara y serena que entre ellas —las estruc:
turas constructivas y los fines sociales—
debe existir; llegando, en algunos casos, a
prescindir de la modalidad peculiar, fun-
damentalmente estatica, de la Arquitec-
tura. .
[.a finalidad de estas consideraciones es
la posible determinacién del momento his-
térico en el presente ciclo evolutivo, co-
rrespondiente al nuevo periodo de la hu-
manidad. Quizd sea dificil determinar
nuestra posicion actual y no pueda pasar
de ser s6lo un deseo.

Estamos muy dentro del momento como
elementos activos de este proceso, y por
ello es dificil fijar con exactitud el lugar
que ocupamos en la evolucion presente.
Sin embargo, puede afirmarse ‘que no he-
mos llegado al apogeo, que no estd creado
el arquetipo correspondiente, y que, por
lo tanto, nos encontramos, actuaimente,
al final del periodo de iniciaci6n, sin que
rer decir, al emplear la palabra «final»,
que esté proximo, en tiempo, el apogeo.
Hemos presenciado el momento en que,
aplicando formas de la etapa anterior, se
pretendio armonizarlas ccn las funciones
estructurales y sociales nuevas, aceptando
el producto seco del intelectualismo, me-
jor dicho, la rudeza de la estructura nue-
va, y, a lo mds, se producia la cbra disfra-
zada con envolturas mdas o menos ricas
por su calidad, carentes de belleza en per-
fecto desenvolvimiento.
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«E| espiritu sigue teniendo en su fondo
actual los momentos que aparentemente
le preceden. Tales como los ha recorrido
la historia, asi ha de recorrerlos al pre-
sente, en el concepto de si mismo.»

Con percepcion exaltada por el arte,
quiza podamos apreciar los primeros albo-
res del futuro sentido de la Arquitectura,
caracterizada por el predominio del ritmo
—relacion gradual entre los intervalos de
espacio limitado —, intimamente unido al
racionalismo de estructuracién, llegando
aquél, en algunos casos, a adquirir moda-
lidades de gran emocién expresiva.

Hemos pretendido concretar el concep
to de la Arquitectura como arte—factor
permanente - y el ambiente en que actual-
mente se desarrolla — factor variable —;
tales conceptos nos conducirdn a deduc-
ciones 'de tipo pedagdgico en esta moda-
lidad de educacién y ensefianza de la Ar-
quitectura.

* &%

La Arquitectura es factor indispensable
en la vida social; aspira a cumplir, en sus
origenes, necesidades meramente corpo-
rales, despues familiares—como primeros
nticleos sociales —y, simultdneamente, es-
pirituales, en orden a la religion y a la
belleza. -

En la Edad Media, pleno el ambiente
social de fervor religioso, sienten las den-
tes la necesidad de construir sus templos
en consonancia con la unidad del pensa-
miento cristiano, comin en ese momento g
todas las clases sociales. El «arte de cons-
truir», encerrado en los monasterios, sale
de ellos ante la pujanza y prosperidad de
los gremios civiles. Antes y después de
esa concordancia de finalidad, la forma-
cion de los arquitectos se hacia en apren-
dizaje de colaboracién progresiva, segiin
la jerarquia personal del discipulo con los
maestros, es decir, eran aprendices «acti-
vos» — que «hacen»—, concepto muy dife-
rente del actual aprendiz, que, lejos de
formarse en su arte, es dedicado a menes-
teres de puro servilismo. :

Las agrupaciones gremiales, en algunos
casos, adquieren tono familiar, por trans-
mision de padres a hijos, de reglas o pre-

ceptos empiricos, que dan a estos grupos
de gente prestigio en su arte. Esta moda-
lidad del organismo en que radica la for-
macién del arquitecto se modifica al apa
recer jerarquias personales preeminentes,
drandes prestigios en arte; entonces, el
tipo familiar se confunde con «la escuela»
formada por el maestro en su taller; es
decir, la familia se constituye entre el
maestro y los discipulos. La eficacia de
este sistema de formacién se conseguia:
a) porque el joven que sentia deseos, o
quiza solo curiosidad, de adiestrarse en un
arte tenia absoluta libertad en la eleccion
de su maestro y, por consecuencia, fe en
su capacidad artistica; y &) porque la
educacion se hacia siempre en presencia
de la realizacion del maestro, y despu€s,
desde los comienzos de creacidn, ante la
suya propia. Lo doctrinal, lo que hoy pu-
diéramos llamar ensefianza de disciplinas
auxiliares para la formaciéon completa del
arquitecto, se hacia por los constantes
consejos del maestro y por el estuerzo in-
dividual. Este proceso educativo tenia in-
convenientes: unos, dependientes de la
posible pérdida de personalidad del edu-
cando, al ser clasificado como un individuo
perteneciente a una «escuela» o «taller»,
puesto que para desligarse de esa familia
artistica hublera necesitado gran genio
creador y tirme voluntad, y quiza, si éstos
no eran suficientes, quedase su propia ca-
racteristica—en orden a su mayor o me-
nor jerarquia—anulada; otros tendrian
como causa lo imperfecto de su cultura
y, sobre todo, la falta de método para for-
marla. Asi y todo, semejante método de
formacidn didé al mundo los artistas del Re-
nacimiento, posiblemente, con una inter-
vencion limitada del organismo educativo,
y otra, mas sustantiva y general, del am-
biente social.

En este momento histérico podemos con-
templar el desarrollo de dos srtistas for-
mados en procesos educativos completa
mente distintos, pero que en ambos casos,
con libertad en la eleccion de métodos y
maeslros, llegan a un perfecto concepto
de la Arquitectura.

Vandaelvira es el caso mas tipico de
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uno de estos procesos educativos. Cante-
ro, escultor mas que arquitecto, en vida
de constante aprendizaje, trabaja a las or-
denes de otros maestros; hace construc-
ciones solo; recibe influencias de lItalia;
siente avidez por hacerse culto. En sus
obras puede estudiarse el proceso de su
formacion como artista en constante reno
vacién de ideales, que logra encontrar al
final de su vida, en sus tltimas obras, la
verdadera expresion del concepto de Ar-
quitectura.

Simultaneamente, aparece la figura del
gran arquitecto Herrera, que comienza
sus realizaciones arquitectonicas en plena
formacion de cultura general, y rapida-
mente llega a la maestria en el arte, con
técnica admirable y perfecto concepto.
Pudiera decirse que su formacion de artis-
ta se verificé primero en su espiritu, y
que, al comenzar a realizar sus concepcio
nes, adquirié rdpidamenre la maestria.

En cambio, Vandaelvira dejé «construi
das» sus dudas, sus tanteos y, por consi-
guiente, todas sus etapas de formacion,
Un cantero errante llega a abstraccicnes
de masas con justa y ponderada expre-
sion, no exenta de modalidades populares
que tienen gran sentido expresivo, por es-
capar, en cierto modo, al imperativo de
ambiente del momento histérico; asi «la-
bro» su espiritu, conservando siempre la
caracteristica de su vida.

Un sabio de bien cimentada cultura llega
a esas mismas abstracciones de concepto
arquitectonico en admirable armonia entre
éi y el ambiente filoséfico religioso y so
cial en que vive y se desarrolla.

Llegan ambos en Arte a la perfecta de
terminacion de espacio limitado en cuanto
es sintesis emotiva en concepto de pro
porcidn, ritmo y euritmia; sdlo se diferen-
cian en la expresion, o sea en el elemento
emotivo mads concreto, mas inmediato, de
mas f4cil comprension: uno, lleno de per-
fume popular—;jasi fué su vidal—; otro,
de austeridad cristiana, consecuente con
el ambiente en que vivi6.

No olvidemos tan sabia leccién de la
historia. Mas adelante necesitaremos de
ella, al discurrir respecto al modo por el
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cual hemos de buscar caminos diversos,
para que, sin detrimento en lo fundamen-
tal de la formacion del arquitecto, tengan
acceso a nuestra escuela, por lo tanto, al
ejercicio de la Arquitectura, gentes que
provengan de todas las clases sociales.

Los artistas, en reposo espiritual, con
secuencia de la intensa y eficaz actividad
creadora, encuentran un placer al hacer
revivir en su pensamiento el camino de
gestacion de su obra; destacion siempre
dolorosa; frecuentemente, de renunciacio-
nes y sacrificios, de lucha con la materia,
de desaliento muchas veces para un nuevo
renacer a la lucha. de felicidad cuando
llegan a expresion justa de sus ideas en
formas concretas; entonces, en €808 mo-
mentos, obtenidos con dolor y sacrificio,
de clara y noble objetividad artistica, se
despiertan en ellos (al sentir en la concien-
cia su misi6én de maestros) ansias tutela-
res, para evitar, en lo posible, a sus disci-
pulos, sobre todo, a los que conceptiia de
mayor aptitud, ese camino incierto y dolo
roso que es inevitable recorrer para reali-
zar la obra creadora.

Esos deseos de tutela se dirigen funda-
mentalmente a facilitar la formacion cul
tural y técnica del discipulo, y para ello
nada mas inmediatamente eficaz que esta-
blecer un orden racional en los consejos,
antes ocasionalmente dados ante el obje-
to. En este momento comienza a diferen-
ciarse la funcidn educativa de la meramen-
te de ensefianza, si bien esta tiltima es, en
un principio, parte sustantiva del proceso
fundamental educativo del arquitecto.
Cuando un maestro insigne da forma justa
a tales reglas o censejos de ensefianza,
adquieren mayor universalidad, pasan los
limites del «taller» y llegan, en algtin caso,
a convertirse en preceptos estéticos de un
periodo de arte.

Cuando se ¢eneralizan esas normas de
concepto de arte, tienen la virtud de re-
unir a grupos de artistas de pensamiento
homogéneo, los cuales sienten la necesi
dad de la permanencia de esas sus teorias,
y, por lo tanto, cultivan en ellas a la juven-
tud. Y ese «preceptismo» da lugar a perio
dos de escasa libertad artistica individual,
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Para conseguir esa permanencia de
ideas estéticas, los artistas sienten el de-
Seo de crear ordanismos de protecci6n y
enserianza de las artes. En 1619 comienzan
esos intentos, que se repiten en los reina-
dos de Felipe IV, Carlos Il y Felipe V,
llegando hasta 1757, en el reinado de Fer-
nando VI, por creacién de la Real Acade-
mia de las Tres Nobles Artes, con facul-
tad exclusiva de otorgar el titulo de arqui-
tecto, a dar caracter oficial a los estudios
de Arquitectura en Espaiia. Disposicién
mantenida y ratificada por los monarcas
posteriores, aunque después participaron
también de esa facultad las Academias de
San Carlos, de Valencia; de San Luis, de
Zaragoza, y de la Concepcién, en Valla-
dolid.

En tal momento, pierde la libertad que
como arte tenfa la profesion de arquitec
to. Ya no se trata de organismos privados
fomentados por una personalidad artisti-
ca, bien sea individual o colectiva, sino
que adquiere cardcter de privilegio v, por
lo tanto, de funcién de Estado, si bien de-
legada atin en organismos especiales.

En 25 de septiembre de 1844, por Real
decreto del ministro de Gobernacidn, don
Pedro José Pidal, se establece un regla-
mento organico para los estudios de Ar.
quitectura, en cuya parte expositiva de
cia: «esta arte, la primera, la mas necesa-
ria, aquella en que la ignorancia puede
acarrear mas lastimosos resultados, es
acaso la que tiene menos perfecta ense-
nanza, y para establecerla cual convie ne,
€s preciso, no sélo ampliarla te6rica y
practicamente, sino también sujetarla a
todas las formalidades de una verdadera
carrera cientifica».

En un decreto de 1849 se determina ya
expresamente la existencia independiente
de la Escuela especial de Arquitectura de
Madrid, organismo del Estado, y que pue
de expedir los titulos de arquitecto.

En esa situacion, se llega a la ley de
Instruccién piblica de 9 de setiembre de
1857, en la que se concede la categoria de
estudios superiores a los de la ensefianza
de Arquitectura.

Desde entonces hasta el momento actual
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se han hecho reformas que modifican cons-
tantemente planes, programas y reglamen-
tos, sin llegar a la sustantividad necesaria
como centro de estudios de Arquitectura.

CE

Preocupados hondamente por este pro-
blema de pedagogia, nos atrevemos a in-
dicar las ideas que una larda experiencia
nos ha hecho cencebir, y, quizd conse-
cuentemente con ellas, establecer las
lineas generales del que estimamos eficaz
proceso de cultura y ensefianza para la
completa tormacion del futuro arquitecto.

Con legitima razon, por cultivar un arte, |
nuestra Escuela debe gozar de gran liber-
tad,-que, si bien hoy es suficiente respec-
to a profesores y alumnos, no tiene la am-
plitud necesaria en lo que al organismo se
refiere,

Su funciéti es la de érgano de formacién
artistica y profesional, atendiendo en pri-
mer lugar a su vida, de intensa espirituali-
dad en régimen educativo, para |a que pre-
cisa una limitacién en la actual y excesiva
accion del Estado en lo que se refiere a
reglaimentaciones inflexibles, de dificil y
lenta trasformacién, y, en cambio , una
tutela mayor en cuanto a la eficacia de sy
funcién de educacion.

La Escuela estara formada por una co-
lectividad de profesores y alumnos, al
modo como el Rey Sabio definfa la Uni-
versidad: «Ayuntamiento de maestros e
escolares ».

Los beneficios de esta institucién de
cultura deberdn alcanzar a todos los espa-
noles, sean cuales fueren sus respectivas
posiciones en relacién con sus necesidades
inmediatas de vida.

El proceso fundamental, de tipo educa-
tivo, para la formacidn del futuro arquitec-
to se efectuard por procedimientos intui-
tivos en presencia del objeto—en nuestro
caso, el objeto es el completo proceso de
ideacion y realizacién—, y estimulando el
esfuerzo individual, actividad del sujeto.
Ambos concurren en un mismo fin funda-
mental: educacidon del sentimiento en Ia
forma, que es proceso ilimitado dentro de

| Su peculiar modalidad «arquitectura», limi-
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tado solamente por la jerarquia del indivi-
duo en cuanto a perfeccion en el concepto
puro de su arte como causa, y de su obra
como efecto.

Simultdneamente a ese proceso funda-
mental, es necesario dotar al futuro arqui
tecto de todos aquellos conocimientos
que, como medios de expresion o realiza-
cion, le son absolutamente necesarios
para idear y construir sus obras.

El Estado debe determinar el programa
minimo de conocimientos necesarios para
el ejercicio profesional, como garantia de
la vida de los ciudadanos.

LLa formacion del arquitecto deberia |

desarrollarse en tres periodos:

El primero atenderia al proceso de for
macion general de educacion y ensefianza
que el hombre necesita como <«individuo».

El segundo formaria al arquitecto para
su funcion profesional.

Y el tercero deberia ser de elevado sen-
tido especulativo, con gran variedad de
formas.

El primero, que pudiéramos llamar pre-
escolar—siendo la Escuela a que esta de-
nominacion se refiere la Superior de Ar
quitectura—, serd determinado, segura-
mente, por la futura ley de Instruccién pi-
blica. Ella fijara concretamente la amplitud
cultural de las gentes en nuestra nacion y
los organismos donde haya de recibirse.
Este es un problema general de educacion
al cual poco podemos aportar; sin embar-
20, creemos que el futuro arquitecto pue-
de formarse en este primer periodo de su
vida indistintamente, pasado el periodo
comun a todos—de instruccién primaria —,
bien en los Institutos de segunda ensefian
za 0 bien en una prolongacién de la escue
la primaria, en relacién con una posible or-
ganizacion de las Escuelas de Trabajo, de
Artes y Oficios, etc., etc. Con este crite-
rio podrén llegar a la Escuela Superior de
Arquitectura todos los individuos que ten

gan aptitud para el cultivo de este arte, y |
evitariamos el absurdo actual de existir |

un camino tnico para ingreso en ella, cuya
exclusividad hace que sélo puedan ser ar-
qulitectns determinados elementos sociales,
produciéndose una excepcion poco de
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acuerdo con la amplitud democrética que
debe tener la profesion de arquitecto, en
la que deben concurrir las aportaciones
artisticas, fruto de la especulacién en dis
ciplinas de la mayor elevacion espiritual,
que no pueden tener realidad si no vienen
intimamente unidas a la practica de reali-
zacion. En la profesién de arquitecto se

unen el artista y el obrero. Un arquitecto

es un obrero formado en su arte, o un ar-
tista formado en prdctica de construccion;

- ambos con los conocimientos técniccs ne-

-

cesarios.

No dejamos de advertir que esta diver-
sidad de procedencias en los estudiantes
de Arquitectura pudiera producir alguna
confusién por falta de homogeneidad en el
grado de desarrollo cultural de los indivi-
duos que han de estudiar Arquitectura;
pero estimamos que tal inconveniente pue-
de tener franca solucion—maés adelante in-
dicaremos cOmo — si analizamos amplia-
mente el estado de cultura y educacion de
cada individuo antes de aceptarle en nues-
tra Escuela.’

Las caracteyisticas fundamentales para
esta aceptacion seran la «aptitud» y la
«vocacion», que darian la homogeneidad
apetecida a los estudiantes de Arquitec-
tura. Completar deficiencias culturales es
un problema de facil solucién que constan-
temente hemos de tener en cuenta, aun en
el caso de que todos los muchachos proce-
dieran de analogos centros de ensefianza.

Queremos salir al paso a otra objecidn
que pudiera hacérsenos. Esta seria: en la
Escuela Superior de Arquitectura puede
ingresarse sin saber dibujar. No tiene va-
lor. En las escuelas primarias, en los Ins-
titutos, en las Escuelas de Trabajo, en las
de Artes y Oficios, etc., deben formarse
los individuos en esta préactica educativa,
en sus grados inferior y medio, suficientes

~ para apreciar la aptitud y la vocacién de

los muchachos para la Arquitectura, y nos:
otros, en nuestra Escuela, haremos el gra-
do superior, excitando la mayor habilidad
en este medio expresivo de nuestro arte,
en relacion siempre con el proceso crea-
dor. No se conseguird un producto gonde-
rado si faltan ideas creadoras y sobra me-
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dio de expresion; deben ser procesos si-
multdneos e ilimitados en su desarrollo.

- Como caracteristicas de la formacion
integral que deben tenerse en cuenta para
el perfecto desarrollo del individuo en este
periodo «pre-escolar», nos permitimos in-
dicar que, ademés de las ensenanzas que
se estimen necesarias para dar cultura ge-
neral, serd indispensable atender en pro-
ceso educativo: |

Al cultivo de la voluntad para la forma-
cion del caracter, que dara en arte la per
manencia y exaltacion de la personalidad;
al del sentimiento, especialmente en la
forma, para obtener una fina percepcion
de 1a belleza; al sentido del deber, como
estimulo del trabajo, sin mas limitacion
que la impuesta por la higiene, en lucha
con la abulia frecuente en la actual juven-
tud (este sentido, bien orientado por los
maestros, conduciria a la exaltacion del
ideal creador en los talleres de realizacio-
nes, no de oficios, que deberian existir en
todas las escuelas de ensefianza primaria),
y a la formacion de la accion moral en to-
dos los Ordenes, que dara frutos muy ne
cesarios en la vida profesional, individual
y colectivamente.

Antes de comenzar la formacién profe-
sional del arquitecto, es necesario clasifi-
car los individuos que pretenden ser ar-
quitectos. Esta clasificacion debe atender
fundamentalmente a la aptitud y vocacion
para el cultivo de la Arquitectura, y, como
factor complementario de ella, debe te
nerse en cuenta su grado de cultura.

El estudio de cada individuo debe aco-
meterse en grupos de numero muy limita-
do, y durante, al menos, un afio, al térmi-
no del cual. y en presencia de todos los
trabajos y del informe detallado de toda
su accion escolar, podra determinarse los
que deban pasar a la Escuela y con qué
caracteristicas, respecto al complemento
de educacion y ensefanza,

En el segundo periodo, en que ha de
formarse el arquitecto coen capacidad su
ficiente para su funcién profesional, he-
mos de distinguir:

a) EIl proceso educativo de caréacter
artistico, ilimitado y progresivo.
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b) La formacion técnica, ¥

¢) La formacion social.

En estos tres apartados hemos de con-
siderar el: a) Proceso educativo de ca-
rdcter artistico, ilimitado v progresivo,
como el fundamentalmente educador en
este periodo orgdnico de formacién profe-
sional; y a los b) Formacion técnica, y
¢) Formacion social, como agrupaciones

 de ensefianzas que son necesarias como

medios del proceso fundamental de educa-

cién, que, a su vez, consta de tres orde-

nes evolutivos de formacion artistica:

|[. Estudio tediico del arte, teniendo
en cuenta el fin de la Arquitectura, el am-
biente social y el producto de ellos, o sea,
la obra de arte.

Este orden debe desarrollarse en ense-
fianzas gdraduadas, desde los rudimentos
de terminclogia arquitectonica hasta los
estudios de filosofia del arte,

[I. Estudio de la historia del arte,
como casos concretos de manifestaciones
arquitectonicas, en los diversos periodos
de vida de 1a Humanidad, evitando una ex-
cesiva forma erudita.

Pudiera comenzarse por estudios ele-
mentales y de dran generalidad de la his-
toria de la Humanidad, terminando con

otros de dran intensidad analitica de pro-

cesos concretos de la historia de la Ar-
quitectura.

[II. Creacion o técnica de composi-
cion. En este orden se concentra la fun-
cion fundamental de la Escuela. Debera
comenzar por ser casi exclusivamente de
{écniics superior de expresion (dibujo), v
s6lo de iniciacion en la creacion, llegando
un momentio en que cesa el estudio de esta
{écnica expresiva, por considerarse sufi-
ciente, y prosigue intensamente la educa-
cion en evolucién creadora, incorporén-
dose oportunamente a ella la técnica cons-
tructiva, que se desenvuelve — simultdnea-
mente a la creadora—como elemento de
realizacion de las ideas.

Apartado ) De formacion tecnica.

En este apartado deben agruparse todas
las ensefianzas necesarias al arquitecto,
concertadas en el orden evolutivo de cons-
truccion. v
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Estos conocimientos pueden ser agru
pados:

[. Estudio de las ciencias necesarias
para la construccion (Matemaéticas, Fisi-
ca, Quimica, Geologia y Mineralogia),

II. Estudios de aplicacion de estas
ciencias en cuanto son precisas al cons-
tructor (estabilidad de los edificios, resis-
tencia y conocimiento de materiales, to
pografia, optica y actstica aplicadas, sa-
lubridad e higiene, etc., etc.).

[II.  Construccién propiamente dicha,
como tactor de realizacién de las ideacio
nes de arte arquitectdnico.

Apartado ¢) De formacidn social

Las ensefianzas que han de componet
este grupc son de orden a ordanizacién
de trabajo y legislacién (respecto a los
_edificios y a los obreros). Por tanio, pue
den clasificarse: |

[. Organizacién del trabajo en las
obras.

1. Legislacion (respecto a los edificios
y a los obreros).

lII. Policia de la construccién,

Al terminarse este periodo podré obte-
ner el estudiante el titulo profesional de
arquitecto.

En el tercer periodo, de elevado senti-
do especulativo, la actividad de las gentes
puede agruparse en tres conceptos funda-
mentales:

. Ampliacién de estudios.

Con toda la variedad imaginable, sediin
la aptitud y los deseos de los estudiosos.
Por ejemplo:

a) Especializacion en disciplinas hist6-
ricas y arqueoldgicas.,

Estos arquitectos deben ser los futuros
conservadores de la riqueza monumental.

b) Estudios de estética, filosofia de la
construccion.

¢) Estudios especiales de aplicacion
cientifica a la construccién.

d) Estudios de ciudades. Urbanismo.

Il. Bibliotecas, pensiones al Extranije-
ro, excursiones, etc., etc.

llI. Organizaciones postescolares, que
deben tener como objeto:

a) Proteccidn a la escuela.

b) Unién profesional. En este tiltimo
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concepto es donde debe verificarse Ia
union del Colegio profesional con la Es-
cuela.

Como complemento del proceso de for-
macion profesional deben existir en la Es-
cuela Superior de Arquitectura estudios
de cultura general a cargo de profesores
especiales, que tendrdn como objeto dar
homogeneidad en conocimientos generales
a todos los escolares.

Durante todo el periedo de furmacion
profesional, con cardcter obligatorio, si se
estimara necesario, en relacién con las
materias que se cultiven durante el de am-
pliacién, les alumnos frecuentardn las
obras, no como espectadores, y si toman-
do parte activa en ellas.

Aqui pudiéramos’ dar por terminadas es-
tas notas sobre formaci6n del arquitecto,
sin otro valor que ser producto de expe-
riencia; pero sentimos hondamente el de-
seo de hacer dos 1iltimas indicaciones.

Una se refiere a la necesidad de 7nfor-
macion, de satisfacer la curiosidad senti-
da por conocer lo que se hace y se escri-
be. las nuevas orientaciones, el presente
de la evolucién y de la cultura arquitecto-
nicas. Decia mi maestro, el Sr. Cossio,
en su primera leccion dada en la Escuela
de Estudios Superiores del Ateneo de Ma-
drid, en 1897: «El espiritu de la época y
el estado de nuestro puebio pide, lo prime-
ro y con ansia, informacion sobre todas
las cosas. La enorme riqueza y variedad
de fuentes originales de trabajo; el cambio
continuo de ideas; las nuevas tendencias
y puntos de vista que a cada hora surgen
en el derecho como en la ciencia, en la
religién como en el arte, en Ia esfera eco-
nomica como en cualquiera otra, junto con
la complejidad de relaciones de Ia vida
moderna, que cbliga a todo hombre culto
a tener abierto su espiritu a los cuatro
vientos y a seguir a diario la marcha que
lleva €] espiritu humano, hacen gue sienta
aquel, como primera necesidad, la de en-
terarse de lo que se produce, la de poner
se al corriente de las trasformaciones que
en todos los drdenes de la vida se verifi-
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can, tanto para trabajar con fruto en su
propia vocacién como para ayudarse en

ella de las nuevas fuerzas que en otros

horizontes aparezcan,»

Esta informacién adquirida en cada uno,
y, por tanto, en el dltimo momento, nos
dar4 a conocer el estado de la cultura mun-
dial en este instante histérico. Ello podra
hacer que profesores, arquitectos y esco-
lares realicen su labor como infinitos cola-
boradores del arquetipo arquitectonico de
su época, de concordancia perfecta, de
esfuerzo concurrente con lo realizado an-
teriormente en la cultura general del pe-
riodo actual de la vida de la Humanidad.

Mis tiltimas palabras, esa segunda indi-
cacidn, tienen por objeto encarecer a los
profesores y a los escolares la absoluta
necesidad de conocerse mutuamente, para
que unos y otros obtengan el maximo y
mads facil rendimiento en su trabajo.

El profesor debe sentir la impaciencia
de conocer, de estudiar, a los escolares, y
para ello analizard sus actos, sus palabras,
sus exaltaciones, sus depresiones, sus
aciertos, sus equivocaciones, etc., etc.,
que no podrén engafiarle, constituyendo
una investigacion eficaz, que, en suma, le
hara conocer los diversos temperamentos,
sobre todo si estas observaciones se ha-
cen cuando los muchachos han sido tras-
portados amorosamente y con fino sentido
pedago6dico a la vida intensa y exaltada de
ideaciones y realizaciones arquitectonicas.

LLa variedad de temperamentos nos hace
sentir el deber de estudiar cuidadosamen-
te el de cada uno de los escolares, sin in-
tervencion de la inteligencia en el juicio
de ese estudio, para no entorpecer o cam
biar el rumbo natural de su franco desen
volvimiento. Casos de equivocaciones tris
tes los vemos desgraciadamente, con ex-
cesiva frecuencia. Cuando se analiza la
resultante en produccién de hombres de
talento, apreciamos caracteres excelentes
que, por una formacién inconveniente, in-
adecuada a ellos, amenguan el fruto de su
vida espiritual. En los sabios es fécil en-
contrar un tipo de hombre que, sin llegar
a creaciones de elevados conceptos, re-
servadas al genio, no da fruto sazonado y

eficaz para la Humanidad, se agosta pre-
maturamente, por desconocimiento abso-
luto de la vida, es decir, por un desarrollo
inarmonico, rudimentario en realidades y
monstruoso en erudicién sabia.

Cuidemos con religiosidad de que exista
armonia y equilibrio entre lo que ensena-
mos, como lo ensefiamos y el temperamen-
to personal, considerando €ste como con-
dicion de naturaleza consustancial con el
espiritu de raza.

Por esto es, en Espafia, delicadisimo
este problema en la formacién de un artis-
ta. No podemos establecer reglas genera-
les: pero es innedable la necesidad de dar
a los trabajos escolares una gran variedad,
siempre en relacion con el temperamento.

En un meridional, en un levantino, flore-
ce su espiritu en creacion; surgen en su
alma ideas creadoras’ antes de tener tiem
po para poseer conocimientos suficientes
y desarrollarlos metéddicamente. El norte-
fio, en cambio, es tardio en su floracion
de ideas. que vienen acompaiiadas o son
posteriores al completo conocimiento.

El almendro y el manzano: El primero
florece prematuramente, violento, apenas
besa sus yemas el sol todavia de invierno,
sin hojas que defiendan su funcion de ge-
neracion; pero..., si el clima es propicio,
fructifica; el manzano da sus flores cobi-
jadas por sus hojas, la generacion se con-
suma, pudorosa, en la verde cdmara nup
cial, y también,.., si el ambiente es ade-
cuado, da su fruto.

Un buen maestro debe saber formar en
torno de cada temperamento el «clima»
apropiado para obtener el mejor fruto, sin
que sea necesario que todos sean iguales,
pero si sanos y bellos.

Hagamos que la juventud tenga cultura,
que el arbol esté plantado en buena tierra,
que tenga conocimientos suficientes como
medio, que pueda sostener el arbol sus flo-
res y sus frutos, y si entonces logramos
que el clima sea adecuado, el hombre y el
arbol darédn ideaciones y obras, floresy
frutos exquisitos.

Sélo falta que la juventud sienta estre-
mecerse su alma al beso del aire impreg-
nado de belleza, como el arbol con el so-
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plo de la primavera. Vosotros, los jovenes,
para llegar a ese momento de eclosion ar-
tistica, necesitais voluntad traducida en
trabajo y renunciaciones, Vivid, cada uno
y todos los momentos, activamente, en mo
dalidad emotiva; trabajad con fe y volun-
tad . usando como medio vuestra inteligen-
cia, y descubriréis, pura, una nueva fuer-
za de vuestra alma, concretada en dina-
mismo creador, calificado en relacion a
vuestro temperamento, y entonces asisti-
réis, inconscientes, a la natividad de vues-
tra propia personalidad. Cuando mas ade-
lante os sea dado contemplarla, dedicad
un momento de vuestro pensar para recor-
dar que hubo una etapa de vuestra vida en
que fuisteis guiados por otro hombre que
no mancilld vuestra virginidad artistica y
que os inicié en el culto a la belleza.

= - i

LA UNIVERSIDAD POPULAR DE LA HAYA (D
por D. Rafael Alfamira,

Juez del Tribunal Internacional de [.a Hava.

Incidentalmente he aludido alguna vez,
en articulos anteriores, a la Universidad
Popular de la Haya, y siempre con el pro-
pGsito de hablar de ella con la especialidad
que requiere su importancia cultural. El
momento propicio se me presenta ahora y
lo motiva, entre otros hechos, el de la in-
tensidad y extension del programa de tra-
bajos de aquella entidad en el actual curso.

Pero antes de referirme al programa,
bueno sera salir al paso de un muy proba-
ble equivoco a que se presta el titulo de
Universidad Popular. Sabido es que en
el periodo agudo del interés que la educa
cién de la masa obrera logré en el Conti
nente europeo y en Inglaterra (cuna, como
nadie ignora, de la extensién universitaria),
el nombre de Universidad Popular sirvio,
particularmente en Francia, para designar
fundaciones culturales en beneficio de las
clases humildes, privadas, porrazones eco
némicas, de los medios de educacidn inte-
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(1) Articulo publicado en La Nacien, de Buenos
Aires, diciembre de 1931.
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lectual superiores & los de la escuela pri-
maria y atin a veces de este mismo. Con
ello, el titulo de «popular» correspondia
bien al cardcter de esas fundaciones; pero
no tanto el de «Universidad», palabra que
evocaba inmediatamente la accion directa
de un centro universitario (como era el
caso de Oxford y Cambridge, pero no con
finalidad popular) o, por 10 menos, de ele
mentos universitarios (estudiantes o licen-
ciados y doctores recientes) en calidad de
profesores y conferenciantes,

Ciertamente, los creadores de las Uni-
versidades Populares fueron gentes de for-
macién universitaria muchas veces y quiza
la mayoria de las veces; pero no siempre
se trataba de personas todavia ligadas pro-
fesionalmente a una Universidad o acaba-
das de salir de ella. En cuanto a la inter-
vencién directa y sistemética de los Claus-
tros universilarios en esa obra de educa-
cion popular, yo no conozco mas caso que
el de Espafia, y tipicamente, en ella, el de
Oviedo.

Ahora bien, la Universidad Popular de
La Haya (lo mismo puede decirse de sus
hermanas de otras poblaciones neerlande-
sas) no es, en el sentido que acabo de de-
finir con relacion a los dos términos de la
denominacién, ni Popular ni Universitaria.
En cuanto a su ptblico, mas bien guarda
analogia con la actual University Ewx-
tension de Cambridge y Oxford; y en
cuanto a su profesorado, es sumamente
heterogéneo, y permite asi aprovechar to-
dos los valores docentes posibles en todas
las profesiones y vocaciones espirituales
de una nacion tan culta como Holanda, y
también, los de algunos extranjeros que
aqui vienen, Para completar la exactitud
de esta informacion, afiadiré que ese am-
plio aprovechamiento de las personas ca-
paces de ensefiar no estuvo nunca exclui-
do, ni en principio, ni en hecho, de las
obras mas universitarias de educacion po-
pular, Asi se hizo en Oviedo.

El publico de la Universidad Popular de
LLa Haya no es obrero. No quiere esto de-
cir que esté cerrada a los obreros manua-
les, sino que éstos no acuden a ella, por
lo menos en niimero apreciable. La masa
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obrera no ha sentido como suya esa crea-
cion, como tampoco siente la de las Uni-
versidades inglesas, a pesar de los orige-
nes, en Toynbee Hall, de ‘la University
Extension de Oxford La masa que asiste
a los cursos y conferencias de la Universi-
dad Popular de La Haya es de clase media
en sus diferentes sectores: el bajo, que
ordinariamente careci6 de estudios supe-
riores en su €poca escolar, vy el alfo, que
posee titulos universitarios mis o menos
elevados. La concurrencia de esta parte
de pdblico se debe, sin duda, al cardcter
de especialidad que tienen muchos de los
cursos y conferencias, especialidad que
s6lo puede aprovecharse sobre la base de
una cultura anterior también especializa-
da. Con esto, la Universidad Popular es
una prolongacion universitaria en cuanto a
la materia docente,’y realiza una funcion
analoga a la de nuestros Ateneos y a la de
los «cursos abiertos» de las Universidades
francesas, el Colegio de Francia y otros
establecimientos anélogos.

En otro sentido también, la Universidad
Popular holandesa no es popular. Lo ca-
racteristico de una Universidad de este
genero es tener la puerta abierta para todo
el mundo (incluso el sefior que pasa acci
dentalmente por la calle) y no exigir nin-
gun derecho de entrada. Asi se hizo en
Francia y en Espana. Por el contrario, a
los cursos y conferencias de la Universi-
dad Popular de La Haya se logra acceso
mediante el pago de una matricula. Ese
precio varia segiin el oyente sea o no so
cio de la entidad. Los primeros pagaun, na-
turalmente, menos que los segundos. Pero
también dentro de cada uno de esos dos

grupos existen precios diferentes, entre

los cuales cabe escoger, aunque en princi-
pio la diferencia se haya establecido en
relacion con el estado de fortuna del soli
citante. De ese modo, pueden participar
de la Universidad personas de muy modes-
tos recursos. Hay veces en que cada lec-
cion resulta al precio de 25 céntimos de
tlorin, cantidad insignificante para la ma-
yoria ¥ no grave para nadie, excepto los
absolutamente proletarios.

La Universidad Popular no posee un edi-

ficio propio y tnico. En cambio, utiliza
muchos situados en diferentes barrios de
La Haya y pertenecientes a Sociedades
particulares y a centros docentes de ca-
racter popular. Esta amplia contribucion
permite la concurrencia de muchas gentes
a quienes la distancia o las dificultades de
comunicacién tal vez emperezarian mu-
chas veces. Vengamos al programa, que
es lo mas saliente. El del afio académico
actual (3 de octubre de 1931 a la primave-
ra de 1952) comprende 94 cursos y confe-.
rencias pertenecientes a las materias que
siguen: Teologia y Ciencia escrituraria:
Filosofia; Psicologia; Artes pldsticas: Mii-
sica; Literatura; Historia; Derecho y Eco-
nomfa; Ciencias médicas; Antropologia;
Técnica; Ciencias Naturales: Indias orien-
tales; Geografia humana y Arte popular;
Cuestiones generales; Gimnasia; Idiomas
(frances, inglés, aleman, espaiol y mala-
yo0). Salvo el de «Cuestiones generalesy,
que este afio solo cuenta con una materia,
el que menos de los otros grupos compren-
de dos. '

Una rédpida ojeada al contenido de los
mas interesantes permite citar temas como
los siguientes: Profetas de Israel; El Bu-
dismo; La Filosofia de Spinoza: EI Museo

' Real de Amsterdam; Arte antiguo del Nor-

te de Holanda (Haarlem, Alkmaar, Hoorn,
Enkhuizen); Victoriano Sardou: Grieg y
Brahms; Los dramas musicales de Wagner;
El periodo de Strauss, Mahler y Debussy:
Bach; La novela alemana actual; El Tea-
tro y el Cinema en Paris: Lostojewski; El
centenario de (Goethe; George Bernard
Shaw; Los cien tiltimos afios de |a Historia
de Espafia; Derecho civil; El partido labo-
rista inglés; El reumatismo; Razas indige-
nas de Africa, América y Australia; Las
lineas aéreas; La reforma del Calendario;
El Arte popular en el archipiélago Indico,
Molucas y Nueva Guinea; Arte y cultura
en el norte de Italia; Un viaje al Thibet,
Siberia y Jap6n; Las regiones de Italia: el
alma de su pueblo (1).

(I) La Universidad publica adem4s un Boletin, y
da a menudo representaciones teatrales v de cine,
conciertos y lecturas literarias escogidas.
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La rica variedad que muestra la prece
dente lista, con ser muy breve, da idea de
la intensa actividad intelectual de la vida
holandesa. No procede este hecho de la
necesidad que las generaciones nuevas
sienten de completar la cultura normal-:
mente ofrecida por la ensefianza ptiblica.
Es, por el contrario, el resultado natural
de la curiosidad cientifica, literaria y ar
_tistica que esa ensefnanza despierta y que
se ha convertido en una necesidad espiri-
tual de la masa. Por ello, el puiblico de la
Universidad Popular es numeroso, y 1o
mismo ocurre con otros centros de confe-
rencias que también existen en La Haya y
con los abundantes conciertos de miusica
sinfénica, di camera y de solistas que
durante todo el afio se organizan, asi como
con las frecuentes exposiciones de toda
especie de artes e industrias (y por de
contado, de flores) que en invierno y en
verano funcionan.

Como se ve, no son solamente los moli
nos, los canales y los diques lo que se pue
de admirar, y aun envidiar no pocas veces,
en Holanda.

LOS METODOS DE LA CORRESPONDENCIA
ESCOLAR INTERNACIONAL

por D. Silvio Pons,

Director de la Oficina italiana de la C. S, L.

La exposicion que yo presento aqui, a
duisa de introduccién del segundo punto
del orden del dia de la Conferencia que
tan ardientemente hemos deseado, no tie-
ne la pretension de ser ni completa en sus
enumeraciones ni absoluta en sus conclu-
siones. Espero que se completara en el
curso de la discusion, y, sobre todo, que
nos pondremos juntos a examinar cudl de
los métodos de la C. S. I. parece corres:
ponder mejor a nuestros ideales y ser el
mejor adaptado para construir los fines de
que trata el informe de M. Garnier.

En cuanto a las formas de cambio de
la C. S. I., pienso que la correspondencia
ha de ser esencialmente individual.LLa co-
rrespondencia colectiva de clase a clase,
adoptada por otras organizaciones, espe-
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cialmente por la Cruz Roja de la juventud,
si es titil para alimentar los sentimientos
de estimacion y de simpatia entre un pais
y otro, entre una y otra escuela, no sabra
producir, a mi modo de ver, resultados pe-
dagégicos, tales como la propagacion de
las lenguas vivas; la introduccién de me:
todos activos de instruccién y educacion
en nuestras escuelas; el sentimiento de
emulacion, de orden esencialmente nuevo,
que el alumno experimenta eligiendo un
nuevo juez en sus estudios de lenguas ex-
tranjeras en la persona de un compafiero
que har4 lo mismo con €l, asi como otros
resultados de orden pedagdgico que sefia-
lamos a continuacion.

Ademas, los lazos muy vagos de una
simple relacién general de clase a clase,
si son adecuados para las clases de escue-
las primarias, no lo son para las clases de
estudiantes secundarios y, sobre todo,
para las universitarias. Estos dltimos ne-
cesitan upa cosa més personal, mas atrac-
tiva, quizds mas sentimental y, sobre todo,
mas 1itil. Pienso que no estd mal insistir
con los estudiantes acerca de la utilidad de
la C. S. I. Utilidad actual para el estudian-
te, porque le ofrece un nuevo método para
perfeccionatse en las lenguas extranjeras
y, sobre todo, en el género de composi:
cion, que es el tinico verdaderamente uni-
versal, es decir, la correspondencia fami-
liar, y porque este método participa a_la
vez en la vida escolar, ya que parte de
la escuela, y se desarrolla entre estu-
diantes, y de la vida y de la actividad de
las personas mayores que tienen su correo
personal que abrir y que redactar. Utilidad
futura para él también en todas las rela-
ciones, que se hacen cada dia més faciles
y mas frecuentes, entre los paises extran-
jeros. Utilidad también para su pais, para
su patria; utilidad en la conservacion de
las relaciones de amistad, internacionales
y pacificas, que no podrian existir sin el
mas vivo deseo e interés de todo el mun-
do. En cuanto a los universitarios, la utili-
dad directa para ellos no estd solamente
limitada al dia en que la necesidad de re-
dactar una tesis internacional o extranjera
les incline a dirigirse a nosotros, sino que
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es una utilidad de toda la vida, porque en
los medios internacionales, como hacia no-
tar el ministro Rocco en Roma con motivo
de la constitucion reciente de la Comision
italiana de Cooperacién intelectual, «el
problema de la cooperacién entre los pue-
blos se plantea como una necesidad idea]
practica», y yo adrego: de cada instante.

Ademéds, lo que me impulsa a formar
entre los partidarios de la C. S. . indivi-
dual es la necesidad en que nos encontra-
mos de convencer a nuestros alumnos de
no cesar en su correspondencia al acabar
sus estudios, como ocurre casi siempre
cuando se adopta la correspondencia por
clases o por grupos. Pienso que sila co-
rrespondencia cesa completamente, es f4
cil que el amigo olvidado crea que su co-
rresponsal no era un verdadero amigo.
Entonces es de temer que nuestra obra de

aproximacién entre ciudadanos de diferen-

tes naciones, que nuestra obra encamina-
ba a la conservacion delas relaciones amis-
tosas de que ya hemos hablado, naufrague
miserablemente. Y entonces, ¢cudl habrs
sido la utilidad de la C. S, I.? Una simple
y pura utilidad pedagégdica. Esto es dema-
siado poco para nosotros. Pienso que de-
beria ser €sta una de nuestras mas grandes
preocupaciones y uno de los puntos sobre
los cuales seria ttil reflexionar.

En cuanto a la duracién escolar, que
aun a veces llega a faltar, es indispensa-
ble, para aumentar las probabilidades de
una torma mas general y absoluta, revisar
todos los puntos sefialados en el orden del
dia bajo el titulo de: Reglas que han de
seguirse para el .agrupamiento de co
rresponsales. Es evidente que las dife-
rencias de edad son sumamente nocivas
para la C. I. S. Es necesario, en lo posi-
ble, tener en cuenta la edad de los corres-
ponsales. El adolescente es muy sensible,
sea, tal vez, por un sentimiento de orgullo
muy legitimo, sea también porque los gus-
tes varian o evolucionan enormemente en
€l de un afio para otro, al hecho de que le
den un corresponsal mucho mas joven.
Verdad es que cuanto mas se avanza
en las clases superiores y hacia la edad
madura, menos dificil es el acoplamiento.
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Es mucho més dificil obtener una buena
correspondencia entre dos estudiantes,
uno de 12 y otro de 14 afios que entre uno
de 18 y otro de 20 Pienso que hasta los
16 afios no deberia haber una diferencia
superior a dos afios, mientras que de 16 a
20, puede facilmente haberla de tres,
y aun mas, cuando se trata de edad mds
avanzada. Es verdad que la madurez de
espiritu no es la misma para todos, y por
€s0 seria necesario que se sefialase espe-
cialmente la madurez precoz, y también la
contraria. :

Lo que no siempre es fdcil es tener ofre-
cimientos extranjeros de la misma edad
que las demandas por los nacionales. Re-
cibimos muy frecuentemente de Francia,
por ejemplo, demandas de 17 a 20 afios,
mientras que las de lengua francesa son,
sobre todo, de 12 a 15 afios. Pienso que
esto es un problema que se deberia resol-
ver en un regimen de verdadera coopera-
cion intelectual internacional,

En cuanto a tener en cuenta las condi-
ciones sociales de los corresponsales, ello
puede tener una doble importancia, sea
porque esto facilita frecuentemente las
buenas relaciones de amistad, y aun los
cambios de alumnos, y también la duracién
de la C. S. I.; sea porque puede suscitar
el interés hasta de la familia del alumno.
M. Walter Hahn hacia observar muy justa-
mente en el Congreso de Praga que los
padres «siguen y observan con un gran in-
terés la correspondencia de sus hijos», La
leen, la observan, y hasta a veces la tra-
ducen o se la hacen traducir, y «asi se pro-
duce este hecho curioso y bien moderno»:
el hijo fomenta la instruccion y educacion
de sus padres,.

Lo que me parece mas importante es te-
ner en cuenta el género de estudios. Pero
este no siempre es facil. Hay en Francia,
por ejemplo, Escuela Normal, como la de
Grenoble, en que se ensefia el italiano 3
muchachos de 16 a 19 afios. En ltalia se
ensenia el francés en la Escuela Normal
(Instituto magistrale) solamente en el
«curso interior», es decir, a alumnos de 12
a 10 afios, poco m4s o menos. He aqui por
que el profesor de la Escuela Normal de
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Grenoble tenia mucha razén al preguntar
se, justamente preocupado,si podriallegar:
se a conseguir que los futuros maestros de
Francia pudiesen corresponder y discutir
asi, con los futuros profesores de Italia,
los problemas de pedagogia que les intere
sasen.

Es éste también un punto sobre el cual
la cooperacion intelectual internacional

podria tal vez ayudarnos en el porvenir.

En todo caso, es bueno tener en cuenta el
dénero de estudios para agrupar a los di-
versos corresponsales.

A

En cuanto a la necesidad de considerar
los intereses comunes de los alumnos an-
tes de agruparlos, yo creo que es ha-
cer anticipadamente lo que ellos deberian
hacer al azar por si mismos en sus prime-
ras cartas, y quizas hasta en detrimento de
su buena voluntad. Si, por el contrario, da
mos a un coleccionador otro colecciona-
dor, a un aficionado al arte otro aficiona
do al arte, etc., habrda muchas probabilida-

des de ofrecerles un objeto de interés per-

manente, que formarda, por decirlo asi, el
fondo de sus cartas, la base primaria de
sus relaciones. Pero cuando pedimos a los
alumnos que nos indiquen sus aficiones,
destamos seguros de que comprenderdn

que se trata de aficiones sobre las cuales

se pueda sostener una correspondencia
por largo tiempo y titilmente? He visto,
por ejemplo, sefialar la aficién al cine. No
se hasta qué punto podria ser éste objeto
de la correspondencia, salvo quizds para
especialistas del arte de la pantalla o para
fabricantes de peliculas.: iNo seria prefe-
rible sefialar en el formulario, teniendo en
cuenta los datos de la pedagogia, aficiones
que puedan constituir esos intereses comu-
nes titiles o esenciales para la duracién de
la C.S.I?

M. Bovet cita una carta de uno de sus
corresponsales de Bélgica que aconseja
«el empleo del amor como medio de accién
en materia de educaciér», Es esto un inte-
rés de orden completamente especial,
“Cuya fuerza nadie se atreverd a negar, y
que nos lleva, naturalmente, a hablar de la
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correspondencia entre muchachos y miut-
chachas ».

El profesor Widmer, de Porrentruy, me
escribia que una encuesta le habia demos-
trado que ésta era la correspondencia
«mdas regular y méas interesante». Un in
forme recibido por M. Garnier afirma que
la correspondencia mixta ofrece al maes-
tro la ocasion, tan rara, de educar a mu
chos alumnos en un campe en que la fami-
lia francesa (y las de otros paises también)
se someten muy frecuentemente al azar.

Pienso que esto es perfectamente real,
como estoy persuadido de que en el dominio
de la abstraccién seria ésta la m4s instruc-
tiva y la més aprovechable de las corres-
pondencias. Pero, en la realidad, pueden
presentarse miuchas dificultades, y hay,
sin duda, que tomar muchas precauciones
antes de establecer la correspondencia
mixta. En las clases, por otra parte, podria
ser objeto de muchos comentarios perjudi-
ciales para el funcionamiento més elevado
de la C. S. 1. El profesor Grimod, de Roma,
me escribia que, a su juicio, no hay sino
estar siempre con cuidado, y que, por otra
parte, la correspondencia mixta puede es-
tablecer a veces excelentes reiaciones,
que hasta conduzcan al matrimonio. Esto
es muy posible, pero pienso que debemos
dar un tono completamente particular, una
forma tan elevada a la C. S. 1., que esta
correspondencia sobrepase, permitaseme
la palabra, a la que, en ocasiones, termina
en el matrimonio. El cceseista (si asi pue-
do llamarlo) debe comprender la belleza
de su funcién fuera de toda otra idea de
aquellas que nuestra oficina se propone di-

recta y abiertamente y que ya han sido
mencionadas.

L B

En lo que concierne a la corresponden-
Cia por grupos, me es preciso decir, autes
de todo, que yo distingo dos clases de co-
rrespondencias: 1 @, una, /ndividual, co-
rrespondiente a asociaciones o grupos par-
ticulares; 2.2, otra, no r‘ndfw‘dua!, en la
cual hay que tener en cuenta principalmen-
te y casi tinicamente los intereses repre-
sentados por el objeto mismo de estas or-
ganizaciones. A veces se trata de intere-



Ministerio de Cuttura 2010

82 Pons.—L0S METODOS DE LA CORRESPONDENCIA ESCOLAR INTERNACIONAL

S — —T-

ses de orden tan elevado, que conviene se-
fialarlos entre los gusfos e infereses que
deben presidir la clasificacién de los co-
rresponsales. Hay intereses de orden reli-
dioso, de orden moral, social y politico que
forman la base de muchas organizaciones
que practican la correspondencia interna-
cional. Cuando nuestras oficinas reciben
peticiones de colocacién por encargo de
asociaciones, es natural que su deber sea
resolverlas teniendo en cuenta su caracter
fundamental. En cuanto a la corresponden-
cia por grupos no individuales que se efec-
tian realmente de grupo a grupo, ya he
dicho lo que pienso de ella. La utilidad
didactica, desde el punto de vista del estu
dio de las lenguas; los lazos de amistad
personales y otras relaciones parecidas, a
veces tan deseables y titiles; el interes ac
tivo y €l legitimo orgullo que experimenta
el alumno recibiendo su correspondencia, y
otros varios elementos completamente per-
sonales, quedan fuera de su campo. Nada
de ensayo de educacién activa, nada de
cultura impulsada por una o por dos len-
guas extranjeras. Es verdad que esta for
ma de correspondencia mantiene el instin

to socielario o las relaciones infersocre-

turias, y es éste el objeto que se propone
generalmente. No es, pues, indtil, lejos de
esto; pero cualquiera que fuere su utilidad,
la consideramos como un sustitutivo infe
rior de la C, S. I. Las escuelas no deben
cerresponder por grupos o por clases sino
en el caso de que se encuentren en la im
posibilidad o incapacidad de tenerla C. S.
[. individual. Mas vale aquello que nada,
cliertamente,

En cuanto a la C. 8. I. por materias
determinadas, éste es el tipo que cultiva
con preferencia el elemento universitario,

¥ aun los dltimos anos de las escuelas se-

cundarias. Dus universitarios, por ejemplo,
han cambiado correspondencia muy activa
sobre el Derecho colonial; otros dos, doc
tores ya, se han ayudado en la traduccién
de textos para la tesis de perfeccicnamien
to en medicina. Por esto, no he de ver sin
cierta satisfaccion las consultas detalladas
acerca de las materias que han de tratar,
y quizas sea conveniente que el formulario

para los universitarios sea diferente en
esto que el destinado a los otros estu-
diantes.

Si no es lo mis deseable que la C. S. .
sea mixta, pienso, por el contrario, que es
infinitamente deseable que sea bilingiie.
Esto no siempre es facil, ciertamente;
pero si todas nuestras secciones naciona-
les procurasen trabajar para este objeto,
creo que, con ello, ganarian los resultados.

LLa correspondencia bilindiie es mira-
da con simpatia, porque en ella se eli-
mina toda idea de aprendizaje de una len-
gua con detrimento de la otra, y asi
quedan a salvo las susceptibilidades nacio
nales, por decirlo asi. Ademads, esta reci-
procidad de cambios es la mds™ aceptable
desde el punto de vista pedagdglco; el
alumno adquiere conciencia, involuntaria
mente, tal vez, de su valor, con relacion a
su corresponsal y a la lengua de eéste,

No es malo que, a veces, el alumno com-
prenda que €l sabe ya alduna cosa y que
tiene algin valor. Por otra parte, aprende
a conocer y a reconocer el valor inverso
y reciproco de su corresponsal.

El alumno que se siente asi elevado a la
categoria de maestro para con su corres-
ponsal extranjero, mientras que no puede
serlo con sus camaradas, siente nacer en
él un estimulo bienhechor de legitimo or-
dullo, que tendra su compensacién saluda- -
ble cuando vea que su compaifiero es lo
mismo para con €l en su lengua propia.

El beneficio pedagdégdico o escolar de
la C. S. I. bilingiie. es muy sensible tam-
bién, a causa del sistema de correccién, -
completamente natural, adoptado, y diré
casi inventado, por los alumnos para ex-
plicar las faltas de su corresponsal. Si se
analizan estas correcciones, se les en-
cuentra una forma completamente préctica
y de un cardcter muy diferente del que
tienen las del profesor. Muchas veces
hasta no se encuentra ninguna explicacion.
Y no se crea que la férmula que adoptan
frecuentemente: «En nuestra lendua se
dice asi», sin ninguna otra explicacién, no
es conveniente y hasta aprovechable, aun-
que no sea muy pedagadica.

Lo que me hace preferir la C. S. I. per-
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sonal v bilingiie a todas las otras es ade
més que la correccion que procede de un
desconocido, de un camarada, de un ex
tranjero, del cual se desea también ser
apreciado, es tan saludable (iba a decir
méas saludable) como las correcciones del
profesor a quien Sse conoce y se oye
diariamente. No hablo s6lo desde el
punto de vista teé6rico, sino teniendo en
cuenta también los resultados gprdacticos
obtenidos por'los profesores. Mme. Musu-
meci Rissone, profesora en Reggio, Cala
bria, me escribia sobre esto: «Algunos
alumnos entre |0s peores a quienes he in-
troducido en la correspondencia (bilingiie),
a titulo de estimulo, se han puesto a estu
diar con tan buena voluntad, que hun he-
cho progresos inesperados». Tales pro-
gresos no lcs he notado jamés ni los he
visto sefialados por los corresponsales
que escriben en su lengua. Estos no hacen
asi sino una pequefia redaccion mas en su
lengua, y el pedagogo, si es que intervie-
ne, no lo hara nada mas que en parte.
Ademas, pongdmonos en el lugar del alum-
no que ve siempre sus cartas corredidas
por su corresponsal, mientras que él no
tiene nada que decirle, ni puede corregirle
nada en las suyas. Es de temer que, al
cabo de cierlo tiempo, se cansard, o se
desanimard, o llegard a considerar a su
corresponsal como un verdadero profesor
de correspondencia, ni m4s ni menos.

dEs que no debemos aceptar esta for
muladela C S.[.? Lejos de esto. Ello
nos privaria de una gran cantidad de co-
rresponsales, sobre todo de los paises que
no son obligadamente bilingiies. Ademas,
estos voluntarios de la C. S. 1., aun en su
lengua, ofrecen la ocasién, muy legitima
en régimen de cooperacion intelectual in-
ternacional, de propagar ‘su lengua y cul-
tivar muchas especialidades internaciona
les, tales como la geografia, la geologia,
la botanica, la historia de la Humanidad,
la historia del espiritu humano en todas
- sus manifestaciones, las colecciones de
folklore, etc. Dan igualmente un excelente
ejemplo de desinterés por un ideal supe
rior que tal vez ellos persiduen. En esto
son admirables. Sin embardo, si me fuese
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permitido expresar un deseo, diria que mi
mas vivo deseo es que toda la C. S. I. fue-
se un dia bilingiie,

Y he aqui el ultimo punto del orden del
dia que me falta tratar: Frecuencia y re-
gularidad en los cambios de cartas.
Aunque pueda parecer extrafio es bueno
establecer turnos de correspondencia, Es
un elemento necesario también para ofre-
cer a los profesores ocasion de interesar
a toda la clase por la C. S. [. en un dia
fijo. Hemos establecido en Italia que la

primera ¥ la tercera semana de cada mes,

el corresponsal italiano debe escribir su
carta, mientras que su corresponsal ex-
tranjero debe responderla durante la se-
dunda y la cuarta semanas. Naturalinente
que estos consejos serdn completamente
indtiles si los maestros rio cuidan la C. S. I.
FHe aqui por qué pienso que seria bueno
estimular en cualquier forma a los profe-
sores a que se ocuparan efectivamente de
ello, y pedir insistentemente a las autorida-
des escolares de todos los paises que apre-
cien su obra en su justo valor, Pienso que
si los profesores fuesen invitados, u obliga
dos, a ocuparserealmente en estacuestion,
tendriamos muchas menos reclamaciones
de los corresponsales que no obtienen
contestacion, o que ven, al poco tiempo,
que si1 tolega cesa en las relaciones. Y
nada perjudica tanto como estas defeccio-
nes al renombre y al desarrollo de C. S. L.
En cuanto a las reclamaciones, yo seria
de opinion de no hacerlas valer antes de
un cierto lapso de tiempo. Las oficinas de
la C. S. I. deben quedar persuadidas del
todo de que si no se ha satisfecho una pe-
ticion, es porque no se ha podido.

— —

TENDENCIAS DEL DESARROLLO
DE LA PSICOLOGIA PEDAGOGICA (1)

por M. Arthur Kiessling.

e

Cuando se quiere describir las tenden-
cias del desarrollo de la psicologia peda-
gogica, se parte preferentemente de las
Lecciones para la introduccion a la pe-

(1) De la Enciclopedia de Educacion, de Montevi-
deo, nimero de marzo 19351.



Ministerio de Cultura 2010

84 Kiessling.— TENDENCIAS DEL DESARROLLO DE LA PSICOLOGIA PEDAGOGICA

i

dagogia experimental, de Meumann.
Cuando apareci6 esta obra en los afios an-
teriores a la guerra mundial, se creyo po-
seer un cimiento seguro y soélido para los
proximos decenios, un cimiento sobre el
cualAda investigaciéon no tendria més que
continuar edificando a fin de llegar a una
amplia y unitaria psicologia pedagdogica.
Y, sin embargo, ya entonces se hacian no
tar los primeros sintomas que condujeron
después de la guerra a la crisis en la psi-
cologia moderna. En el rdpido salto que
di6 la psicelogia clédsica, se pasé por alto
el peligro de la situacién. Pero en el curso
de los afios fueron abarcados por la psico
logia cldsica una multitud de nuevos domi-
nios; tampoco se vi6 al principio-nada cri-
tico en el desenvolvimiento de nuevos con-
ceptos, de nuevos métodos, de nuevos
puntos de vista. La situacion se volvid cri
tica en el momento en que, como en toda
crisis, se hicieron sentir cada vez més
fuertemente fenémenos de descomposicion
en el cardcter unitario de la psicologia.
En el afio 1921 alcanzamos el punto cul-
minante del periodo critico. Aparecieron
entonces las Formas de la vida (Lebens-
Jormen), de Spranger. Aun cuando, por
otra parte, se hicieron violentos ataques
contra la psicologia cldsica, no fué un azar
el que justamente por parte de la ciencia
pedagodgica recién fundada se diera el gol-
pe principal que produjo la crisis.

Asi se manifestd esa crisis hacia los de
afuera en el dualismo de una psicologia
cientifico natural y de una psicologia cien
tifico espiritual. Y ciertamente, ese sinto
ma es esencial —annque no el tinico -en
el complejo de la crisis de la psicologia
moderna. ¢Cudles son ahora las perspec-
tivas? Si no engafian todos los signos, se
trata de una «crisis de constituciéns, en
la que hemos atravesado ya el punto cul
minante. /A dénde conducir4 la crisis? No
podemos responder todavia concisamente
a esa pregunta, pero podemos sefialar la
direccién en que tendra probablemente lu-
gar el desarrollo de la nueva psicologia, y
con ella también de la nueva psicologia
pedagdgica. Las tendencias del desenvol-
vimiento nos mostrardn el camino.

1. Como primera tendencia del desen-
volvimiento tenemos la tendencia de las
formas. Merece ser nombrada en primer
lugar, porque no sélo juega en medida cre:-
ciente un papel en la psicologia, y hace
asi de broche dentro de las distintas co-
rrientes, sino que adquiere una posicion
dirigente en todo el movimiento cientifico
(por ejemplo, la medicina). Nos acordamos
de que la psicologia ha nacido como hija
de aquella ola cientifico-natural que co:
menzo en el siglo Xxv1 y alcanzd una altura
respetable en el siglo x1x. Es natural que
adquiriese de la madre los conceptos, los
métodos, los puntos de vista y que mantu-
viera con crgullo su procedencia cientifico
natural. Asi se adhiri6 la jovén ciencia
psicolégica a la posicion atomistica, diri-
gdida a los elementos. Los elementos de la
vida espiritual son un concepto principal
en las obras de la psicologia clasica, y la
investigacion de los elementos de la vida
espiritual era una de sus tareas primor-
diales.

Si hoy criticamos el modo de considera-
cion atomista, deberiamos hacerlo con un
sentimiento de gratitud. Pues gracias a
esas investigaciones se construyeron los
entresuelos ligados a la tierra, sobre los
que se levantaron los pisos superiores de
la alta vida del espiritu, en que se apoyan
en fin de cuentas los floridos jardines de la
psicologia cientifico espiritual, que miran
al cielo de los valores y de la cultura. Por
otra parte, no deberiamos pasar por alto
que, junto a esa posicidon ante los elemen-
tos de la vida del alma, casi todos los re
presentantes de la psicologia cldsica se
han ocupado mas o menos del problema
total de la vida psiquica. El concepto de
Wundt de la «sintesis creadora» y el prin-
cipio de Kiilpe de la ¢«instauracion mondr:
quica de nuestro Yo» son sefialados par-
ticularmente como orientadores. ¢No es
caracteristico que el articulo fundamental
para la formacién de la moderna teoria de
las formas, Ueber Gestaltqualititen

| (1890), de Christian von Ehrenfels, tenga
. en Ernst Mach su punto de partida, el
| cual, con su Andlisis de las sensaciones,
| ha sido calificado como el representante
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tipico de la psicologia de los elementos?
Henning ha dado un interesante resumen
sobre la historia del problema de la tota-
lidad desde los dias de los alquimistas, so-
bre la psicologia asociacionista y la psico-
logia clasica hasta el presente. Cierta-
mente, no hay que olvidar que la inter-
pretacion de las formas se ha trasformado
diversamente y refinado de un modo esen-
cial en el curso del desarrollo, hasta que
enconfré su counsolidacion en los psicélo
gos de las formas, de Berlin y de Leipzig,
y en la psicologia cientifico espiritual.

A ese profundizacion de la Interpre-
tacién de las formas, ha contribuido en
primera linea el pensamiento de la estruc-
tura.

Emparentado primeramente en la psico-
logia de los pueblos de Lazarus y Stein-
thal, el concepto de estructura, se convir
ti6 poco a poco en un concepto cardinal
de la psicologia experimental a través de
la psicologia social y de masas, de la psi-
cologia animal, infantil y juvenil, como
de la psicopatologia. En 1923, en el VIII
Condreso de Psicologia experimental, de
Leipzig, estuvo en el centro de la discu
sion, definido por Félix Krueger como «un
todo integrado y en si relativamente ce-
rrado». Y dos aifios después escribié nues-
tro mas importante psicélogo experimen-
tal: «Asi, la actual psicologia experimen-
tal, después de superar el andlisis de los
elementos, que debia ser absolutamente
atravesado como periodo de transicion,
deberia llamarse psicologia de la estructu-
ra» (Henning). No menos importante fué el
concepto de las totalidades estructuradas
para la psicologia cientifico espiritual. En
su comienzo estd Wilhelm Dilthey, hoy te-
davia iniciador con su teoria de la cahe-
sion de la estructura. Estimulado por él,
pero siguiendo su propio camino, desarro
16 Schmied-Kowarzik, partiendo de las
totalidades estructuradas de lo psiquico,
una «psicologia analitica», y Spranger re
calca que para su psicologia, ¢«segtin la
concepcién basica dominante, se puede in-
troducir también el nombre de psicologia
de la estructura». Por tanto, orientacion
hacia la psicologia estructural, hacia la
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interpretacion estructurada de las formas,
tanto en el campo psicol6gico experimen-
tal como en el cientifico espiritual. Y de
esa manera, una sorprendente aproxima-
cion de los adversarios en ese punto im-
portante. Nos proporciona una particular
alegria el que la aproximacion de los her
manos enemigos se efectie justamente en
el dominio de la psicologia pedagégica En
1923 publicd el psicélogo experimental
Jaensch su obra Sobre la formacidn del
mundo de la percepcion y su estructura
en la edad juvenil, y pocos meses des
pués vi6 la luz la Psicologia de la edad
juvenil. «Con viva alegria puedo afir-
mar —escribié Spranger en esa obra - que
las vastas y preciosas investigaciones de
E. R. Jaensch, a pesar de la diversidad del
punto de partida en la concepcion funda-
mental de la esencia de la psicoiogia,
coinciden completamente con las mias.
Jaensch se ocupa, como yo, de las es:
tructuras, de los desarrollos de las es-
tructuras, de los estratos graduales de
conciencia y de los sucesos del ejercicio,
Asi queda superada la separacion de las
dos psicologias que se habia constituido,
y queda sélo la diversidad que resulta del
trabajo en los distintos estratos de la con-
ciencia».

2. Enestrecha conexién con la tenden-
cia de las formas hay otra, que Aloys
Fischer ha designado con la acertada ex-
presion de tendencia biolégica. La cohe-
sion personal y objetiva de la psicologia
cl4sica con la fisica condujo a una Fisica
de la vida psiquica. E|l modo de conside-
racion mecanicista, que llevdé en fisica a
las leyes de la gravitacion, suscité en psi-
cologia las leyes de la asociacién compa-
rables a ellas. Herbart fué significativo
largos afios en esa evolucién con su mecé-
nica de la repfesentacién matemadticamen-
te formulada: la ley Weber-Fechner; pero
también las leyes de la memoria de Eb-
binghaus con su fundamento asociativo, la
exclusion del sentido por 1a utilizacién de
silabas sin contenido y el aprovechamien
to del método estrictamente experimental,
han nacido del espiritu de la mecénica cla-
sica. El espiritu del fisicalismo dominé en
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el siglo xix el campo total de las ciencias
naturales; incluso la biolodia estaba bajo
su influencia. Pero la oscilacion tuvo ludar
primeramente en ella. Al terminar el siglo
podemos observar la transicién al neo-
vitalismo. La psicologia le siguié. No ca-
rece de importancia el que dos represen:
tantes principales del neo-vitalismo, Erich
Becher y Hans Driesch, se contaran entre
los psicélogos dirigentes,

La tendencia biol6gica se muestra en la
psicologia moderna en puntos esenciales.
La rigidez y la ceguera de la ley fisica son
superadas por el principio dinamico. La
diferenciacion de Stumpf entre psicologia
del fendmeno y psicologia de la funcién
corresponde a ese circulo de pensamiento.
Pero, ante todo, el principio dindmico est4
en conexion con el evolucionismo. Por
Spencer y Romanes ha sido introducido el
pensamiento de la evolucion en la psicolo-
gia. Y en la psicologia pedagédica, el pen-
samiento de la evolucién fué basico por la
formacion de una vasta psicelogia infantil
y de una psicologia de la juventud, v por
el descubrimiento de la metamorfosis del
alma como base de las investigaciones de
Jaensch. El problema bioldgico de la he-
rencia exigio los conceptos psicolégicos de
temperamento, disposicion, etc., y ma
nifesté una psicologia de la constitucion,
que Peters, de Jena, considera expresa-
mente como parte de una biologia mayor,
También la investigacién biolégica del am-
biente llevé a amplificaciones. Basdndose
en ella, tundé Willy Hellpach una psicolo
gia del medio ambiente que tiene por obje
to la influencia de los factores del medio
circundante sobre la vida psiquica, en es-
pecial como geopsicologia, la influencia del
tiempo, del clima, del paisaje; como tec
nopsicologia, la influencia del ambiente ar
tificial, y como sociopsicologia, la influen-
cia del ambiente humano. |

Pero, ante todo, la tendencia biolagica
llevo al esclarecimiento de la subconcien
cia, y también de lo inconsciente psiquico.
Para la psicologia clasica, como psicolo
gfa de los hechos de la conciencia, lo in-
consciente era una contradicciéon en si, un
asunto muy cémodo. Desde los dias del
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“hechizo de

dgran Leibnitz hasta el psicoandlisis, el
problema de lo inconsciente no ha quedado
en paz. Tan solo la consideracion bioldgi-
ca, que deja trascurrir deneralmente los
sucesos vitales sin conciencia, trajo al fin
satisfaccion. Ahora s2 han vuelto compren-
sibles conceptos como disposicién, tem-
peramento, constitucion; ahora han sido
acercados a la esfera de una mayor com-
prensibilidad la memoria, la accion, etc.:
Aloys Fischer tiene razén cuando acentiia
que la tendencia biol6gica significa justa
mente un cambio kopernicano en la psico-
gia. Eso se aplica, como hemos visto més
arriba, en particular a la psicologia peda-
gégica. También Spranger reconoce esa
trasformacion en la psicologia orientada
cientifico-naturalmente y la significacion
que tiene como broche unitario para el
desenvolvimiento ulterior de la psicologia,
cuando dice: «Si la biopsicolodia y su am-
pliacion a psicologia de la evolucién estu-
viera mds desarrollada de lo que lo esta
hoy, en especial en Alemania, la diferencia
entre psicologia cientifico-natural y- psico-
logia cientificu-espiritual... seria menos
llamativa».,

5. Con la tercer tendencia del desa-
rrollo, la tendencia de los valores, entra-
mos en un debatido campo de lucha de la
nueva psicologia; pero tampoco estamos
aqui lejos ya del armisticio. jHace algu-
nos amnos no era asi! Mientras que la psi-
cologia de los siglos Xi1x y xx estaba en el
fisicalismo, no habfa puesto
alguno en la psicologia para el concepto
de valor. La regularidad de la fisica, do-
minada por la causalidad, o sea por el con
dicionalismo, era también determinante
para la interpretacién de la vida psiquica
como un movimiento naturalmente regula-
do Realmente, la exactitud adquirida asi
y el acabamiento del sistema psicolégico
eran imponentes y una solucién posible
que, dentro de esas estrechas fronteras,
conservara siempre su justificacion. Pero
lo funesto fué que esa ciencia psicolégica
no pudo satisfacer las demandas que la
ciencia y la vida le hacian, porque sus
limites eran incomparablemente méas redu
cidos que los limites de lo psiquico en la
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vida y en la ciencia. Recordemos que el
siglo XIX no s6lo puede ser llamado el si-
glo de las ciencias naturales, sino que me
rece, con el mismo derecho también, el
nombre de siglo de las ciencias historicas.
A eso se anadi6é que, al finalizar la centu-
ria, se desarrolld una ciencia de la cultura
con una grandisima fundamentacion filoso-
fica, ¥ en relacion con ella se realizé una
nueva fundamentacion de la ciencia edu
cativa sobre base filosdfico-cultural, Asi
se tuvo el hecho ¢rotesco de existir junto
a una psicologia libre de valores una cien-
cia cultural ¥ una ciencia de la educacion

fundadas en el valor, el hecho grotesco de

la existencia de una ciencia del espiritu
humano, inutilizable en gran parte por las
ciencias del espiritu. Que esa situacion
era insostenible aun en los circulos de los
psic6logos experimentales lo prueba una
manifestacién de Félix Krueger en el afio
1915: «L.a psicologia de los elementos se
limita a la desintegracidn de los individuos
aislados e indiferentes a la cultura; ha per-
dido cada vez méas de vista la vida social
de la humanidad y sus productos espiritua-
les, la cultura». La consecuencia necesa-
ria fué que se establecid por las ciencias
del espiritu la fundamentacion de una psi-
cologia correspondiente a las exigencias
de las ciencias del espiritu y que podia
servir de fundamento a las consideracio-
nes cientifico-espirituales. A sus concep-
tos fundamentales pertenece el concepto
de valor y el concepto proximo a él de
sentido, pues sentido tiene, segin Spran
ger, «lo que en un todo de valor es inclui
do como miembro conslituyente. Tiene
sentido un orden o una relacion de miem-
bros que forman un todo de valores, que
se refieren a €l o que ayudan a constituir-
lo». Lo espiritual aparece asi como una
conexidon estructurada de valores. De ese
modo se manifestd la contraposicion polar
de una psicologia cientifico-naturalmente
fundada y de una psicologia cientifico-es
piritualmente cimentada, y, por consi-
duiente, la crisis de la psicologia. La ex-
presion de Spranger: «Exijo de nuevo la
palabra psicologia para la ciencia de la
vida dotada de sentido» (1922) significa el
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punto culminante de la crisis, pero al mis-
mo tiempo también la discusion que la so-
luciona.

Karl Buehler ha seiialado con razén en
su acertado libro La crisis en [a psicolo
gia (Die Krise in der Psychologie) que
esa expresion de Spranger habfa sido al-
canzada mucho antes, pues Kiilpe y su
circulo tiene el mérito de haber reconoci-
do la propiedad del curso ordenado, cons
ciente del pensamiento en un trabajo de
muchos aiios. Basta nombrar sélo a Nar-
ciso Ach y a Otto Selz. Para el segundo
era necesario un primer estadio en donde
se investigase y estableciese vélidamente
el ciegdo mecanismo de las uniones aso-
ciativas. Pero la expresion de Sprander
obré como esclarecedora en la atmdisfera
politica de la psicologia.

Mientras tanto, habia ocurrido algo mas.
La trgsformacion de la observacion expe-
rimental y su adaptacion a la vida psiquica
superior, tal como se realizé por la escue-
la de Wurzburgo, dieron la condicién pre-
via para iniciar también la investigacion
de la experiencia del valor por la parte
experimental. Haering tiene el mérito de
haber aplicado ya en 1913 el método ex
perimental a ese fendmeno central de la
conciencia. Segtin Augusto Messer y Erich
Stern, fué el discipulo de Kiilpe, Werner
Griihn, el que en 1924, en su escrito Das
Erlebnis, partiendo de la vida religiosa,
trato el problema de la esencia y la estruc-
tura del valor sobre base experimental. Un
afio antes, fué planteado por Félix Krue-
ger en el Congreso de Leipzig el pensa-
miento de la estructura de modo significa-
tivo en relacion con la idea del valor, y el
X Congreso de Psicologia experimen-
tal, de Bonn (1927), aporté las manifesta-
ciones detalladas de Jaensch sobre la ex-
periencia del valor. No necesitamos insis-
tir mas sobre la psicologia de orientacion
predominantemente biol6gica, pues por su
misma tendencia teleoldogica estd, segiin
su esencia, proxima al concepto del valor.
El mismo Spranger hizo resaltar reciente-
mente que, por ejemplo, para la teoria de
los instintos de Buehler, es indispensable
el concepto de la interpretacién de los sen-
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tidos. Lo esencial es, pues, que nosotros
vemos también en la tendencia del valor
una tendencia de importancia creciente en
la psicologia moderna, y que parece ofre-
cer en medida creciente un puente dentro
de las diversas tendencias.

4. El desarrollo de la psicologia cien-
tifico-espiritual tiene junto a la raiz del
valor otra mds, y con ello llegamos a la
cuarta tendencia del desarrollo, Desde los
dias de Descartes, la psicologia era una
ciencia de la experiencia interna. La psi-
cologia cléasica hizo suya esa interpreta
cion, y definié la psicologia del modo co-
nocido como doctrina de los hechos de la
conciencia, doctrina de la experiencia in-
mediata, doctrina de lo subjetivo, etc. El
camino hacia el conocimiento psicoldgico
llevo fundamentalmente al Yo; el méto-
do de la auto-observacion fué el método
clasico. Asi fué durante afios dogma,
y no cabe duda que la psicologia clasica
llego a sus resuitados extraordinarios por
ese camino. Pero la psicologia vulgar ha-
bria podido ya reflexionar. En oposicién
al técnico psicoldgico, adquiere el profano
sus conocimientos psicolégicos sélo en
parte por la auto-observacion, y en espe-
cial los adquiere por el modo de compor-
tarse de sus semejantes; la muchacha de
los ambientes instruidos, por la lectura de
novelas; una gran parte de la masa popu-
lar,por la concurrencia al cine, etc. Y esto
por la observacion y la interpretacionde las
impresiones recibidas. Asi se nos presenta
desde sus comienzos en la psicologia vul-
dgar, junto ala psicologia de la experiencia
la psicologia de la interpretacién. En la
ciencia se desarrollé recientemente este
camino hacia los conocimientos psicol6gi-
cos. La tendencia de la interpretacion es la
cuarta tendencia de la moderna psicologia.

De dos modos encontrd su expresion la
psicologia de la interpretacion. Una vez,
al comienzo del siglo, en el behaviorismo
americano. Partiendo del hecho de que, en
el animal, esta excluida una auto-observa
cion, ¥ lo mismo en gran parte en el nifio.
Y ademds, en los adultos que nos son ex-
trafos, se observa el comportamiento (en
inglés, beliaviour) del animal, del nifio, del
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adulto, y se llega, por la interpretacion de
esa conducta, a los conocimientos psicold-
gicos. Fundamentalmente, lo mismo que en
esa psicologia americana del comporta-
miento, encontramos en la psicologia cien-
titico espiritual alemana. En prmmpiﬂ es
indiferente si interpreto la marcha, la mi-
mica, la escritura, etc., de una persona o
una obra creada por ella. Ambas cosas sa
len de ella, ambas cosas son expresiones
de la psiquis humana, ambas cosas tienen
que ser interpretadas intelidgentemente o,
como dice Spranger, «comprendidas». La
diferencia consiste simplemente en el ca-
racter de lo transitorio y de lo inconmovi
ble (por ejemplo, los destos en el hombre
vivo y en la obra plastica). Cuando,
para moverse en el circulo ideolégico de
Dilthey, se califica una obra de arte como
una experiencia interna convertida en ex-
presion objetiva, es decir, en espiritu
objetivo, es posible, por la interpretacion
de esa expresion, una referencia al acon-
tecimiento psiquico, es decir, a la vida es-
piritual del creador. La psicologia del es-
piritu objetivo estd integrada como el be-
heviorismo americano, en la psicologia
de la interpretacion,

¢En qué relacion se encuentra la vieja
psicologia de la interpretaci6n? La vieja
psicologia, principalmente Wundt, apenas
ha superado la actitud del acontecimiento.
Asf{ se desarrollé también aqui un momen-
to de crisis: psicologia del acontecimiento
y psicologia de la interpretacion. La con-
cepcion del psicélodo de las formas, Koff-
ka, muestra que es posible igualmente una
solucion de la divergencia. El concepto de
la «conducta», fundamental para su psico
|ogia, abarca en cierto sentido la psicolo
gia del acontecimiento y la psicologia de
la interpretacion, pues ese concepto se
refiere tanto a la conducta «exterior»
como a la «interior». También la teoria de
Buelher de los tres aspectos podria ser
nombrada aqui. Pero, ante todo, es preci-
so hacer resaltar a William Stern con su
«psicologia personalista». Con eso llega-
mos a la quinta tendencia del desarrollo.

5. La tendencia personalista puede re-
montarse ya a un largo pasado. Pero sus
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anteriores aspiraciones han sido ocultadas
en la obscuridad de los ensayos semi-cien
tificos y dileftanti. Fué favorecida por
Julius Bahnsen y por la nueva caracterio-
logia. Hay que declarar a William Stern
como su verdadero fundador, cuya psico-
logia personalista en formacién constitui-
ra el resumen de sus preciosas investiga-
ciones filosoficas y psicoldgicas.” Una vi-
sion del asunto la proporciona su esbozo
publicado en la introducciéon a la nueva
psicologia: Einfihirung in die neuere
Psychologie, de Saupe, y la aplicacion a
la psicologia pedagdgica se puede recono
cer por su Psicologia de la temprana in-
Jancia (Pspchologie der fruehen Kin-
dhiert (4.7 ed., 1928).

La tendencia personalista es, sin duda,
la mds importante entre las tendencias del
desarrollo de la psicologia moderna, aun-
que no sea mas que porque no hay ningdn
psicologo que no haya discutido de algiin
modo esa tendencia, y porque apenas hay
una corriente psicolégica en la que no se
descubran rastros de ella, Es verdad que
Eduardo Spranger no se manifesté explici-
tamente sobre la tendencia personalista en
su conferencia académica ‘de Berlin de 29
de julio de 1926; pero est4 contenida impli-
citamente en su teorfa de la estructura
como un factor esencial, lo que evidencia,
en primer lugar, su Fsmﬂ!agm de la ju-
ventud (Psychologie des J[ugendaters).
De ese modo sigue las mejores tradiciories
de la investigacion psicolégica espiritual
desde los dias del movimiento romantico.
También la honda significacién de la obra
clasica de Dilthey, E/ acontecimiento %
la poesia, se basa en la fusién de la ten-
dencia personalista y del concepto de Ia
experiencia. Pero aun hay que decir algo
importante en relacién con el primer pun-
to. Hemos visto c6mo la tendencia de las
formas, la tendencia biolégica, la tenden-
Cia de los valores, la tendencia de la in-
terpretacién, cada cual a sut modo, contri-
buye mds o menos a la superacién de la
Crisis existente en la psicologia y propor-
ciona puentes importantes para una unifi-
cacion de las divergencias. |

La tendencia personalista las abarca to-
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das; puede ser calificada como la tenden-
cia unitaria en la confusion de las diversas
corrientes psicologicas. Cuando William
Stern definié la «personalidad» como «la
totalidad inteligente que aspira a un fin,
que se determina por s{ misma», cuando
concepciones como disposicion, estructu-
ra, figura, desarrollo, significacion, lo in-
consciente, el acontecimiento, la interpre-
tacion, etc., juegan un papel central en la
psicologia personalista de Stern, ya estas
simples indicaciones muestran la importan -
cia de la tendencia personalista como ten
dencia unitaria. No podemos pasar revista
a todos los investigadores que habria que
mencionar mas o menos en esta cuestion.
Pero en un hombre hay que pensar aquf
particularmente, que ha elaborado bajo el
concepto de una «investigacion psicologica
de la constituciény, ideas directrices para
el desarrollo ulterior de una psicologia per-
sonalista, y que también debe ser conside-
rado como celoso representante del pensa-
miento unitario personalista: nos referimos
a AloysFischer. En un ensayo publicado en
1926 dijo Fischer: «Si no observo mal, tan-
to la tendencia experimental exacta como
la antropoldgico-médica y la cientifico-es-
piritual convergen en el redescubrimiento
de la personalidad individual como ob-
jeto primario del interés psicolGgico y mo-
tivo verdadero de la psicologia». Son pala-
bras serenas. Si esta esperanza se colma,
se habra superado la crisis de la psicologia
moderna 'y se habrad fundado de nuevo la
unidad de'la ciencia psicolégica,

Tal vez no es pura casualidad; de todos
modos, es de singular significacion eimpor-
tancia el que esta psicologia personalista
unitaria haya partido principalmente del
campo de la psicologia pedagégica. Los
viejos cuadros son asi quebrantadﬂs y la
consideracién psicolégica del nifio y del
joven se provee de una base esencial-
mente mds amplia. La totalidad de la per-
sonalidad infantil, en la totalidad del Yo
y de sus mamfestﬂcmnes, se hallara en el
centro de esa nueva psicologia como mate-
ria y como actitud. Asi contamos con una

posicion psicoldgica de extraordinaria pro-
ximidad a la vida.
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LITERATURA COMPARADA:

LA PALABRA Y LA COSA®
por M. F. Baldensperger.

El dia que Sainte Beuve, en su estudio
sobre J.-J. Ampére, al principio de la
Revie des Deur Mondes, de 1.° de se-
tiembre de 1868 (Nouveau.r Lundis, tomo
XIII) emple6 la expresion abreviada de
literatura comparada, idiremos que rin-
di6 a la vez un bueno y un mal servicio al
género de estudios de que aqui se trata?
.anzaba al gran ptblico culto una férmula
cémoda, la mas comoda, sin duda, de que
podia servirse para designar la investiga-
ciéon de las ¢relaciones vivas» que unen a
las diversas literaturas; observaba que la
«rama de estudios que se comprende bajo
el nombre de literatura comparada no data
en Francia méas que del comienzo de este
sidlo»; establecia asi, de una manera sa-
tisfactoria, la palabra y la cosa. Al mismo
tiempo, como de hecho, esta expresion
concentrada corria el riesgo de dar lugar
a falsas interpretaciones; fué lo que ocu-
rri6, ¥y apenas si veo la «diplomatica», en.
tre las cosas que se ensefian, que haya su-
ministrado materia a contrasentidos mas
caracterizados. De aqui, la necesidad, si
se acepta decididamente, para facilidad
del discurso, de la férmula empleada por el
gran critico, de que nos entendamos bien
sobre el sentido més preciso que hay que
darle. Semejante explicacion permite, por
otra parte, resefiar el camino recorrido
en siglo y medio de existencia por una
disciplina que, de hecho, tiene detrds de sf
precedentes de todo dénero y de épocas
diversas, pero que, como variedad cons-

ciente de investigaciones, apenas es mas
que centenaria.

ol
«; Literatura comparada! Compara-
cion literaria! jHe aqui mucho ruido, di-
cen todavia algunos, para el mas futil y el

(1) De la Revae de Litiérature comparée,
de Paris.

mds vano de los ejercicios! jConocemos
esta diversidon, demasiado ingeniosa, que
consiste en instituir paralelos entre obras
y hombres, vadamente analogos, y en
aproximar asi, gracias a algunas aparien-
cias de semejanza, a Corneille y Alfieri,
Mme. Desbordes- Valmore y Elisabeth
Browning, Joubert y Coleridge, Robin
Hood y Sherlock Holmes! ¢Se pretende
resucitar, con mds pretension, los saltos
del caballero, del excelente Saint-Marc-
Girardin, confrontando implacablemente
en su Curso, los Nibelungos con el Fo-
man de la Rose, el Paria de Casimiro
Delavigne con el Duapuis de Collé? (Se
nos quiere recordar que Racine y Shakes-
peare proceden de estéticas muy diferen:
tes, que la epopeya de Milton no es la de
Tasso, que la fabula, segiin Lessing, ape-
nas si tiene de comiin el nombre con la
f4dbula, sedin La Fontaine? ¢Va a lanzarse
una pugna de ingeniosidad para atraer
por afiadidura, en una confrontacién uni-
versal, a los recién llegados de la literatu-
ra, a los exd6ticos mas imprevistos del
Antiguo Mundo y del Moderno?»

Es evidente que una literatura compa-
rada asi entendida no mereceria mucho
constituirse en método independiente, o,
por lo menos, seria atribuir una impor-
tancia absurda a un procedimiento ins
{intivo del espiritu. Se le practica desde
que se es familiar de mds de un poeta,
lector de méas de un libro. Ya el copioso
Marmontel, en sus Elementos, aguardaba
este movimiento de comparacion de todo
critico digno de tal nombre, puesto que sélo
el «critico inferior», «desprovisto de mode-
los y de objetos de comparacion, refiere
todo a si mismo». Un estadio preliminar
de toda verdadera operacién critica se
encontraria, pues, aqui, pero con los sim-
ples resultados de azar de una lectura
mdas 0 menos extensa, de una informacién
mdas variada, de una perfeccién més rica
de analogias.- Es posible que resulte un
beneficio de semejante confrontacién;
comparar, por recuerdo, Servitude, de
Vigny, con el Frincipe de Homburg, de
Kleist, es poner el dedo en dos concepcio-
nes, tan irreductibles una a otra, del de-
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per militar... Pero, hay que repetirlo,
dado gue existe aquf un litigio abierto, ta-
les aproximaciones dejan al espiritu, des
de el punto de vista del conocimiento de
los objetos mismos, méds atento en el
punto en que le encontraron. Que yo des-
cubra, por ejemplo, que los libros de
M. Proust, 4 /a busca del tiempo perdi-
do, recuerdan en muchos respectos la si-
nuosa, retrospectiva, flotante y florida
prolijidad de un Juan Pablo Richter, con
sus incisos, sus paréntesis, su abandono a
toda metdfora que se presente—yo no ha-
bria avanzado mas —. Porque €s més que
probable que ninguna coincidencia real
haya creado nunca una dependencia, ni,
por tanto, un comienzo de explicacion de
un escritor a otro, y el paralelo que yo
pretendiese establecer no lledaria a satis-
facer a nadie (si no permitia ir mds lejos)
mas de lo que podria hacerlo una ingenio-
sa aproximacion en un bidlogo atrevido del
siglo xvi, entre la forma o el color de
una flor y los de un insecto. Se sabe de
sobra que la realidad no estd en esto. Nin-
guna claridad explicativa resulta de una
comparacion que se limitara a esta mirada
simultdnea dirigida a dos objetos, a esta
invocacion, condicionada por el juego de
recuerdos e impresiones, de semejanzas
que pueden no ser muy bien més que pun-
tos errdticos puestos fuditivamente en

-contacto por una simple fantasia del espi-
ritu.

1

El Diccionario de Littré, no sinrazoén,
envia de una cierta acepcion del partici-
pio comparado, al adjetivo comparativo:
«Anatomia comparada, observa, se dice
menos acertadamente que Anatomia com-
parativa». Lo mismo sucede, en suma,
con el término que nos ocupa; agdredad
que «literatura», en |4 expresién concisa
de Sainte-Beuve, debe entenderse més
bien como «historia, descripcién, estudio
de la literatura», y habr4, tal vez, que la-
mentar que el critico de los Lundis haya
ayudado a abrir camino a una férmula méas
facil, pero infinitamente menos exacta que
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alguna otra francesa o extranjera (1).

Bastante se deja ver en las diversas
expresiones, que, solo en parte, ha su-
plantado esta «literatura comparada». In-
tentemos dar, s8i no un enojoso resumen,
al menos algunos sondeos.

Simple «comparaison» (comparacion)
que se instala, como en su casa, en el
Journal étranger de 1760 6 en el Année
littéraire de 17564, y que se da casi como
un método en el Journal des Savants, de
setiembre de 1749: «Esta comparacion
reporta siempre grandes ventajas...» «Es-
tudio comparados, en la pluma de Garat,
en el Mercure de France, de febrero de
1780, con todo un programa: «Un estudio
comparado de los escritores con que se
honran las naciones que tienen una litera-
tura es, sin duda, 1o méas propio para fe-
cundar y multiplicar los talentos...» «Com-
paracion» también en Laharpe y en Mar-
montel, con cierto desdén dogmatico en
el comienzo, Mme. de Stael y B, Constant,
por el contrario, parecen evitar un término”
tan repetido para calificar estudios que
renuevan muchos problemas por la aplica-
cién de un método més histérico: igual-
mente, la traductora del Curso, de Schle-
gel, traduce por un verbo incidente un sus-
tantivo de principio, y die Vergleichung
por la critica compara, cuando el rigido
comparatista aleman habia intitulado él
mismo su folleto de 1807: Comparacién
entre la Phédre de Racine ef celle d'Eu-
ripedes,

Continuemos nuestro repaso en una
zona vecina, si no idéntica. En 1802, el
abate Tressan se atrevia al titulo la Mi-
thologie comparée avec [Phistoire; la
Erotique comparée, de Villers, en 1806,
representa a la vez un atrevimiento y un
desacierto, mientras que paraDe Gerando,
en 1804, la fHisioire comparée des syste-
mes de philosophie se ofrece como un
elemento de esa historia literaria completa
y universal, con sus «principios de enlace»,

(1) Comparative Litterature; Verglei-
chende Literaturseschichte; storia compa-
rata delle letterature, al lado de letteratura
comparata; sammenlignende Litferatarfus-
toree; literatura comparada, etc.
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que Bacon llamaba con sus mejores votos.
Cours de peinture et littérature compa-
rée, de Sobry, en 1810, y, en 1814, «exa
men comparativo» del abate Scoppa...
Después de estos tanteos, se observa
bien pronto una terminologia que se esbo
za, a la par que un punto de vista que se
afirma. Noel y Laplace comienzan a publi-
car su Cours de littérature comparée en
1816. El prefacio puesto por Villemain al
frente de su Tableaun du XVIIIE siécle
(curso de 1827 y 1828) habla de un «estu-
dio de literatura comparada», J.-J. Ampé-
re, en su leccion de apertura del Ateneo
de Marsella (1830), prevé «la historia com-
parativa de las artes y de la literatura en
todos los pueblos», de la cual debe salir |a
filosofia de la literatura y de las artes. Y,

en la Sorbona, en 1832: <«Haremos, sefio-

res, este estudio comparativo, sin el cual
la historia literaria no es completa...» En
fin, en el prefacio de Littérature et voya-
2es, en que J. J. Ampere reune diversos
estudios, ebserva que todos sus trabajos
se refieren a la historia de las literaturas
comparadas (1833). En este momento es
cuando el Bulletin des sciences histori-
ques abre una seccién para la Filologia
comparativa (Vergleichende Sprach:
kunde).

Dos afios méas tarde, es Ph. Chasles
quien, al pronunciar en el Ateneo, el 17 de
enero de 1836, su leccién de apertura, se
excusa de haber escogido la férmula de
Liltérature élrangére comparée; «Este
titulo, el dnico que me ha parecido conve-
niente, carece de exactitud desde diferen-
tes aspectos.» Para demostrar la actividad
de Chasles en este dominio, Claudes-
Aigues, en sus Ecrivains modernes de la
France, en 1841, se atendr4 a «la historia
de las literaturas comparadas». Villemain
y Puibusque, en 1842 y 1843, a «la historia
comparada de las literaturas». Igualmente,
Benloew, al presentar en Dijon, en 1849,
una «Introduccién a la historia comparada
de las literaturas». El afio precedente,
Ampere,.en su discurso de recepcién a la
Academia, habia hablado, una vez mas,
del cestudio de las literaturas compara
das». A. Dliquesnel, en 1846, daba como

subtftulo a su Hisfoire des lefres «curso
de literaturas comparadas».

Todas estas diversas expresiones, més
completas y mas exactas, apenas ceden el
lugar a su comoda abreviacion. Aunque
Delatouche publica en 1859 un Cours de
littéerature comparée, Zola, el 18 de julio
de 1861, escribe a su amigo Baille: «... De-
ducir, de la historia comparada de las lite:
raturas, segun qué ley se manifiesta el gran
poeta...»

Aun después del que diriamos golpe de
estado lingiiistico de Sainte-Beuve, las
formulas antiguas no desaparecen ni mu-
cho menos. SiEd. Rod intitula «De la lite-
ratura comparada» su leccion de apertura
en Ginebra en 1886, Hennequin, al men-
cionar en el prefacio de su Crifigue scien-
tifique el titulo del libro de Posnett, Com-
parative Litlerature, lo cita exactamente
bajo su forma inglesa. J: Texte intitula «De
la historia comparada de las literaturas» el
primero de sus Efudes de littérature
européenne,; emplea, en general, la expre-
siones «critica comparativa» y «método
comparativo». Brunétiére vacila también
entre expresiones diversas. mas explicitas,
y la que aproximada, aunque sencilla, tenfa
sobre todas las demds la gran ventaja de
la brevedad. La Histoire des liltératures
comparées, de F. Loliée, es de 1903, y
de 1904 mi reedicién de la Littérature
comparée, de L. P. Betz. Finalmente, las
menciones oficiales de la ensefianza com-
parativa de las literaturas admiten lado a
lado Littératures modernes comparées
y Litiérature comparée.

HI

¢Cudl habia sido, pues, bajo tal varie-
dad de etiquetas, la fortuna de una tan
persistente curiosidad? No se cansa la gen-
te de «comparar»- sin evitar siempre el
futil paralelo: ¢Qué es lo que se compara,
y como se compara en el curso de 150
afios? ¢Qué figura habia sabido hacer, al
lado de los métodos acostumbrados— criti-
ca estética, dogmaética, o psicolégica, o
histérica, o cronoldgica— esta hermana me-
nor, juzdada a veces ambiciosa e indiscre-
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ta. a veces obligada al silencio, pero a
quien sus hermanas mayores no habian po-
dido nunca reducir al papel de Cenicienta?
Ha habido a este respecto, en el cuadro
mismo de 1a historia de las doctrinas o de
las précticas literarias, desde fines del si-
glo xviii, una evolucion curiosa e instruc-
tiva.

Al comienzo, en la mayoria de los ca
sos, he aquf el viejo antagonismo de las
doctrinas, de los habitos y de los gustos.
complicado por exceso de susceptibilidad
patriética. Italianos, franceses, alemanes,
ingleses, desde el despertar de las litera-
turas nacionales, habian empleado, unos y
otros, un procedimiento hecho sobre todo,
en definitiva, para fomentar la produccion
indigena. Ahora, que ya ésta ha dado tru-
tos numerosos y diversos, se confrontan
agriamente valores, con frecuencia incon
mensurables — ¢para probar qué? —. Que
Shakespeare es superior o inferior a Cor-
neille; que los clasicos modernos son o no
son verdaderos clasicos; que los franceses
no pueden en absoluto comprender a Dan
te. Laharpe o Lessing, Johnson o Baretti,
con méritos diversos, buscan en la ¢com
paracién» armas ofensivas o defensivas. O
bien un Fréron, un Linguet, ddndose cuen
ta de lo que hay de extranjero en una obra
conocida, se entregan a la busca de la
investigacion de fuentes, no para descu
brir originalidades, sino para disminuir ini-
ciativas y para denunciar «raterias»...

Meros callejones sin salida, tan pronto
se lograba el fin inmediato. Algunas no-
ciones, sin embargo, aventuradas y discu
tibles sobre algunos puntos, peligrosas una
vez sistematizadas, permitian aqui y all4
confrontaciones infinitamente mads fecun-
das. Herder y Vico, precisando ideas que,
desde el Renacimiento, nunca se habian
perdido de vista, haciendo un todo de la
lengua, de la literatura y de la mentalidad
de los pueblos, y condicionando asi, orga-
nicamente, la vida del espiritu por agrupa-
miento de circunstancias determinantes,
arrancaban la comparacion al estéril dog-
matismo de las predilecciones que se dan
como razones y argumentos. Se podia des-
de entonces, con la critica Aisfdrica, re.
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lacionar u oponer manifestaciones litera-
rias cuyos desacuerdos se explicaban por
algo mds que extravagancias o disparates;
se podia escapar al vano razonamiento
viendo en los gustos diferentes indices so-
ciales, y tal vez étnicos; y a la vez, se
comprendia la vanidad de los simples pa-
ralelos en el aire: «Es ventajoso, sin duda,
para el arte, escribe en 1803 Sismondi a
Mme. D’Albany, que gentes habiles com-
paren los teatros de las diferentes len-
guas; pero es imposible pronunciar ningiin
juicio como resultado de estas compara
ciones, Cada nacioén tiene una poégtica
esencialmente diferente para su teatro; se
ha propuesto otro fin, estd sometida a una
legislaci6n distinta...» La relatividad del
arte (con todas las aplicaciones, todos los
estimulos que de ella puede sacar por su
parte el impulso creador), debe, pues, su
triunfo de 1830 a un nuevo esfuerzo com.
parativo: es el que se afirma en Mme. De
Staél y B, Constant, en Stendhal y en el
Globo, en Goethe y en Manzoni, mientras
se prepara que, poco a poco, solicitada
hacia un creciente determinismo, la teoria
de los «medios» imponga a la historia del
arte sistematizaciones indiscretas.

Por otra parte, la simpatia del siglo xXviit
por lo primitivo y lc espontdneo, estimula-
da por ardumentos, por simpatias de todo
dénerc, va a parar, hacia 1800, alas teorias
que sabemos sobre la poesia popular, su
eminente dignidad y su inmanencia en el
fondo de toda- literatura digna de este
nombre. A través de F. Schlegel, los
Grimm y sus discipulos romdnticos, a tra-
vés de Fauriel y de su estimable descen-
dencia, toda una investigacion nueva soli -
citaba el esfuerzo de los sabios. La comu-
nidad de los origenes, el parentesco inicial
y siempre latente de los grupos arios, el
sabor de mito que debe tener todo dato
verdaderamente primordial puesto de ma-
nifiesto por la conciencia popular, todos
estos postulados del romanticismo han con-
ducido a un orden interesanie de trabajos:
ese folklore o esa Stoffoeschichife, hacia
la cual vino a gravitar toda una variedad
de literatura comparada, todo ello repre-
senta un orden de investigaciones que pa-
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rece mas preocupado de la materia que del
arte, para el cual las supervivencias secre.
tas son mas interesantes que la iniciativa
del autor; hay una preocupacién, menos
viva por lo caracteristico que por 1o inor-
danizado; de aqui que, cuando se tratd de
obras literarias auténticas, un Judio erran-
te, un Enoch Arden, hasta un Fausto o un
D. Juarn correrian el riesgo de ser estu
diados con vista a fines casi inversos de
los de la actividad artistica.

Asociar la literatura a conjuntos socia
les o fisicos, desenredar los hilos entre-
cruzados del tejido poético: se verd poco
a poco estas dos tendencias, instaladas
casi en combinaciéon al comienzo del si-
glo xix, en la critica comparatista, condu-
ciendo hacia métodos muy alejados uno de
otro a los espiritus que desean darse cuen-
ta de las cosas en ciertas regiones de la
creacion poética.

LLa primera de estas actividades, en
Francia sobre todo, no podia dejar de ser
la mds evidente. Aseguradas de un dere-
cho andlogo a la existencia, las diversas
literaturas nacionales que enfocaba desde
entonces la historia literaria podian figu-
rar juntas, sin demasiado disfavor para
ninguna de ellas, en los cuadros formados
aqui y alla con prodresos del espiritu
humano, Hlemos visto que del principio mis-
mo de la relalividad de lo bello resulta-
ban incitaciones inmediatas: ni Herder, ni
Mme. de Staél, ni Stendhal, ni Manzoni
se han privado de sacar las conclusiones
que se imponian, una vez admitido el axio-
ma, por otra parte discutible, de que «la
literatura es la expresion de la sociedad»:
una buena parte de espiritu del romanti-
cismo, se sabe bien, procede de estas pre-
misas criticas.

¢A dbnde abocaba, de otro lado, la lite-
ratura comparada de comienzos del si-
glo XIx, cuando se trataba de presentar
vistas del pasado y no ya de estimular el
presente? A inventarios encajonados de la
literatura universal, como, en efecto, co-
nocemos muchos. Yuxtaposiciéon de series
paralelas mas bien que interpretacién;
tiliaciones y secuencias mas o menos con-
tinuas en el orden nacional, con «crisis»,
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sobre todo interiores, explicadas por las
¢«variaciones del gusto», con eperiodos»
proclamados gloriosos o depreciados como
insuficientes, segiin se encontraba alli ma-
nifiesto u obliterado un cierto ideal; es la
manera de Denina en su 7ableau des ré-
volutions de la littérature ancienne et
moderne o de QGinguené en la Historire
littéraire que decia prolongar sus estudios
italianos; es la manera de Eschenburg, de
Bouterwek y de otros compiladores erudi-
tos. Se decia que, en la satisfaccién que
seguia a su liberacion del yugo dogmatico,
en su alegria también de encontrarse liga-
das verdaderamente a «nacionalidades»,
naciones auténticas o naciones en expec-
tiva, las diversas literaturas se contentan
en un principio con mostrar sus riquezas
y desfilar en su puesto ante la comple-
ja atencion del .mundo. Porque entonces
hay sitio en el circulo que se forma, hasta
para los que llegan tarde, los torpes, los
oprimidos, griedos modernos, irlandeses,
tfinlandeses, que ya no vacilan en divulgar
su tinico bien reconocido, su literatura po-
pular, Morlaques de Nodier e llirios del
plagiario Mérimée. Hacia 1825, la ima-
den de la literatura europea o mundial ha
empezado seguramente a reflejarse, de una
manera bastante pintoresca, en el espiritu
de los lectores cultos: y no es extrafio el
que la literatura comparada haya sacado
provecho de esta atmosfera tan favorable
de la Europa de la Restauracién.

Y todavia no pasaba todo ello de simples
vistas dogmaticas, espejo roto cuyos frag-
mentos se reunian perfectamente unos a
otros por la nocion de los mismos origenes
o por el recuerdo de algunos preceptos
recibidos en comiin. Se hacia necesaria
una orientacion nueva para que se organi-
zase de otro modo el resultado de todos
estos inventarios nacionales.

(Coneluird.)
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IN MEMORIAM

INAUGURACION DEL GRUPO ESCOLAR
HERMENEGILDD BINER DE LOS Ri0S, EN LA CIUDAD
DE BARCELONA (1)

Ayer mafiana tuvo lugar la inaugura-
cion del «Grupo escolar Hermenegildo Gi
ner de los Rios», emplazado en el niicleo
de Casas Baratas, del Turé de la Peira
(Horta). A pesarde la inclemencia del
tiempo, el acto secelebr6 con la concurren
cia de las autoridades y de numeroso publi-
co, especialmente integrado por vecinos
de la expresada barriada.

Asistieron el alcalde, Dr. Aiguadé; el
presidente de la Comisién de Cultura del
Ayuntamiento, Sr. Comas; el rector de la
Universidad, Dr. Serra y Hunter; el con
sejero de Cultura de la Generalidad, se-
fior Gassol, que ostentaba la representa-
cién de D. Francisco Macia; director de
la Escuela de Maestros y Maestras de la
Generalidad, Sr. Costal; director de la
Escuela Normal de Maestros, Sr. Juncal;
los concejales Sres. Casanovas, Ventallg,
Jové, Sola Caiiizares, Griso, Cabré, Vi
fials, Santamaria, Armengol de Llano, Pe-
llicena, ex concejal Sr. Carrete, los sefio-
res Qarcia Fando y Sabrés, del Instituto
Balmes; los concejales del Ayuntamiento
de Madrid Sres. Coca y Balta; los sefio-
res Qirona y Lorenzo, director y secreta
rio, respectivamente, del Instituto Mara-
gall; D. Juan Delclds, director del Grupo
escolar Giner de los Rios; inspectora de
Primera Ensefianza, Sra. Herrera, y otras
personalidades y representantes de las en
tidades culturales de la barriada de Horta.

También asistieron los familiares de don
* Hermenegildo, su hijo D. Bernardo, su
hija D.? Gloria Giner de los Rios y su hija
politica D.2 Elisa Morales de Giner.
A las once y media llegaba al Grupo

escolar «Hermenedildo Giner de los Rios»
D. Alejandro Lerroux, al que acompaia-
ban D. Juan Pich y Pon, D. Antonio Mon-
taner, los diputados a Cortes Sres. Torres
Campafia, Armasa (que llevaba la repre-
sentacion de los alcaldes de Mdlaga y Vé-
lez Mélaga, por cuyos distritos se presen
td candidato el Sr. Giner de los Rios),
Abad Conde y Terreros.

A los pocos momentos de haber llegado
el Sr. Lerroux principié el acto. Autorida-
des e invitades se dirigieron en comitiva

(1) Domingo, 23 de febrero de 1932,
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al pabell6n de la Direccion del Grupo es-
colar, precedidos de urbanos de gran gala.

Tomaron asiento en la presidencia el
alcalde, los Sres. Lerroux, Casanovas,
Comas. rector de la Universidad, conseje-
ro de Cultura de la Generalidad y tamilia-
res de D. Hermenegildo Giner de los Rios.

Fl Sr. Ainaud 2losé la obra cultural
realizada en Barcelona por D. Hermene-
gildo Giner de los Rios. Recordé que fué
el fundador de la Escuela de Bosque y de
las Colonias escolares, que tan provecho-
sos beneficios ha reportado a la clase es-
colar barcelonesa.

A continuacién se ocupé de la obra
desarrollada por el Patronato Escolar de
Barcelona. construyendo estos grupos es-
colares, orgullo de la ciudad.

El Sr. Ainaud fué muy aplaudido.

Seguidamente hizo uso de la palabra el
presidente de la Comisién de Cultura del
Ayuntamiento, teniente de alcalde sefior
Comas.

Comenzo haciendo entrega al alcalde,
en nombre de la Comision que preside, del
Grupo escolar «<Hermenegildo Giner de los
Rios». Refiriéndose al nombre que lleva el
grupo inaugurado, ensalzd las virtudes y
el espiritu liberal del gran pedagogo, re-
cordando que en cierta ocasion hizo una
gran defensa de la libertad de la catedra.

Lamentd que la muerte le haya privado
de ver como son puestas en practica sus
normas sobre la ensefianza y el triunfo de
la voluntad del pafs, que siempre habia
propugnado por la libertad de conciencia.

Al dar su nombre al primer grupo €sco-
lar inaugurado por el presente Ayunta-
miento —agrega el orador —,-se ha querido
primeramente honrar el nombre de un pre-
claro patricio como fué el Sr. Giner de los
Rios y demostrar al mismo tiempo que Ca
talufia no regatea el homenaje a que se
hacen acreedores los que no han nacido
en ella.

Nosotros no preguntamos a los escola-
res, cuando vienen a matricularse en las
escuelas barcelonesas, si han nacido en
Catalufia o fuera de ella, y es porque nos-
otros no vemos en ellos nada més que a
unos futuros ciudadanos de la Reptiblica y
de Barcelona.

Después, el Sr. Comas, dirigiéndose al
Sr. Lerroux, dice:

D. Alejandro: habéis querido compartir
con nosotros estos momentos de emocion
enlos cuales veneramos el recuerdo de uno
de vuestros mas queridos compaineros. Re-
cibid nuestro agradecimiento. Recibidlo
también por la actitud que habéis adopta-

do en relaci6n a nuestros anhelos de
libertad.
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Yo ya sé€ que a las aspiraciones de liber-
tad de Catalufa les aguarda una jornada
dura en las Cortes y que usted sera uno de
sus mejores defensores de estos ideales.
Tened presente que defendéis un amor
que nunca sera extrafo a los otros pueblos
de Espafia, y que nosotros no haremos
nunca un mal uso de las libertades que se
nos concedan: haremos el uso de aquél
que pide una cosa justa. |

Despu®s, el orador, se dirigi6 a los fa-
miliares del Sr. Giner de los Rios, y dijo
que pocas familias existen en Espana que
puedan tener el orgullo de haber dado al
pais dos hombres tan eminentes como lo
fueron D. Francisco y D. Hermenegildo
Giner de los Rios.

El Sr. Comas termind su discurso diri
giéndose al alcalde y expresando: «Sefior
alcalde; usted, que ha defendido dos prin-
cipios: la Repiiblica y Catalufia, mi mayor
satisfaccion al cesar en el cargo de presi-
dente de la Comision de Cultura del Ayun-
tamiento sera oir de vuestros labios que
he cumplido con mi deber.

Una larga ovacién acogi6 las tltimas pa-
labras del Sr. Comas.

A continuacién, D. Bernardo Giner de
los Rios, en nombre suyo y de la familia,
agradecio, profundamente emocionado, el
omenaje dedicado a su padre, teniendo
palabras de agradecimiento para el Ayun-
tamiento de Barcelona, para el de Madrid,
por haber enviado una representacién al
acto, y para el Sr. Lerroux.

D. Bernardo Giner de los Rios fué ob-
jeto de una entusiasta manifestacion de
simpatia al terminar de hablar.

Seguidamente hizo uso de la palabra
D. Alejandro Lerroux, quien principié ex-
presando su satisfaccion por haber coinci
dido el acto que se estaba celebrando con
su actual viaje a Barcelona.

—En este acto-—-afiadié—rendimos tri-
buto a uno de los hombres mas acreedores
al homenaje del pueblo. Queria y admira-
ba yo tanto a D. Hermenegildo, que en es-
tos momentos me veo obligado a dominat-
me para que la emocién no impida la ex-
presion de mi palabra. D. Hermenegildo
€ra un corazon que ardia como un pebete-
ro, repartiendo su amor entre amigos y
adversarios. El mejor homenaje que po-
diais dedicarle es éste. El hombre modes-

.to lo habria aceptado, y si fuese posible

Su resurreccion aqui, le veriais satisfecho
de encontrarse entre los que propugnan
por estosideales excelsosde amor humano.

Es hermoso ver rendir homenaje en ca-
talan a un castellano que, identificado con
el espiritu de la ciudad de Barcelona, ini-
ci6 esta admirable labor pedagigica, cu-

yos beneficios habéis sido los primeros en
proclamar,

Yo, en estos momentos, quiero envane-
cerme de que el hombre que realizd tal
mision en Barcelona, fuese un correligio-
nario mio, espiritu disciplinado.

El Sr. Lerroux dijo a continuacién que
esperaba que, a través de la actuacién de
los hombres del partido radical y de la de
los hombres que por pertenecer a.otros
partidos tenian que realizar una obra de
oposicion a la de aquéllos, surgiria siem-
pre el recuerdo de Hermenegildo Giner de
los Rios.

El Sr. Lerroux terminé su discurso-de-
dicando unas palabras de afecto a los fa-
miliares de D. Hermenegildo Giner de los
Rios.

Una gran ovacién acogié sus tltimas
palabras.

Finalmente, hizo uso de la palabra el al
calde, Dr. Aiguadé, quien principié di-
ciendo que aquel acto era una de las ma-
nifestaciones de la ley de la Repiblica.

La ley de la Repiiblica—agregé— dispo-
ne que se eduque al pueblo, a quien la mo-
narquia se negd a educar.

Hace poccs dias que en Villafranca del
Panadés tuve la satisfaccién de asistir a
la inauguracion de una escuela instalada
en el local de un antiduo cuartel.

—He aqui la obra de la Repiiblica—de-
ciame yo en aquellos momentos. —Pues
bien, esta obra debemos proseguiria con
todo el entusiasmo de nuestros ideales,

Al primer grupo escolar inaugurado por
el actual Ayuntamiento se le ha dado el
nombre de un ciudadano que no ha nacido
en Cataluna. Quiere ello decir que Cata-
lufia, cuando propugna por su libertad, lo
que desea es tener el corazén mds libre
para estimar con mayor efusion a los hom-
bres que han nacido fuera de ella.

Nosotros queremos hacer con nuestros
sentimientos lo que los reyes quisieron
hacer brutalmente con la espada.

Por Catalufia, para que todos los espa-
foles y los catalanes sean libres. jViva la

Reptiblical

Una clamorosa ovacién acogié el final
del discurso del alcalde.

A continuacion, autoridades e invitados
se dirigieron a uno de los pabellones, des-
cubriendo la ldpida que da el nombre de
D. Hermenegildo Giner de los Rios al nue-
vo Grupo escolar.

(De La Noche, de Barcelona, 29 febre-
ro 1932.)
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