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PEDAGOGIA

LOS PROBLEMAS DE LA ESCUELA
por D.¢ Maria Sdnchez-Arbos,

Directora del grupo escolar “Francisco Giner”,
de Madrid.

XI.—EI. PROGRAMA EN LA ESCUELA RURAL

Nada me parece mas fiti. y benefizioso
que conversar con los maestros de los pue-
blos. En las escuelitas tan solas, tan aban-
donadas, donde han pasado afios y afios

sabiendo poco o nada de lo que pasa por

el mundo; maestros que llevan 16, 18, 20 ¥
mas afios en un pueblo de 50 6 100 Vecinos,
pueblos metidos en montafias, de caminos
empinados y pedregosos, pueblos de gentes
amargadas de la vida, desconfiadas de Io
bueno que les pueda liegar, embrutecidas

‘Ministerio de Cultura 2010

MADRID, 30 DE NOVIEMBRE

” e N

| por el mal trato social que llevan

l

tranjero.—Nimero suelto, 1 peseta, —Se publica una
vez al mes,

Pago, en libranzas de ficil cobro. Si la fustitucion

gira a los suscritores, recarga una pesete 2l importe
de la suscricidén,

e y e W S o i P e N e

DE 1954.

SR r e By M N R S N

N N L

NUM. E95.

i o e

-

L e W

desde
que vinieron al mundo, gentes llenas de
temores, aferradas a extrafios tradiciona-
lismos, fanaticas en extremo, a causa de
st ignorancia... ¢(El paisaje? El paisaje
espléndido, fuerte, bravio como en opues-
to contraste a estas gentes malhumora-
das; pero acerca del paisaje me ocurre
pensar muchas veces en una graciosa ocu-
rrencia de una compafiera mia de estudios.
Para admirar y disfrutar del paisaje de estos
lugares, haria falta a la entrada del pueblo
un letrero que nos dijera: pueblo desalqui-
lado. Este verano he visitado unos cuantos
pueblos (10 6 12) metidos en las monta-
fias. Me parece que me han ensefiado mas
que la visita a las escuelas francesas y bel-
gas, porque, como dice Baroja, mejor co-
noce uno su pais dentro de €t que por el
juicio que los extrafos formulen.

Con varios de los maestros de estos ale-
jados pueblecitos he tenido mis conversa-
ciones. Me han preguntado mil cosas que
aqui damos por viejas, me han expuesto
los inconvenientes que hallan para todo:
estan ansiosos de que se les diga y s€ les
ensefie algo mejor, y reconocen claramente
sy retraso y su anquilosamiento. 23 anos
en un pueblecito del Alto Aragén, sin ca-
cretera ni camino vecinal, incomunicados
totalmente durante 5 6 6 meses de inyier-
no, que permanece nevado; pueblo donde
durante 23 afios la maestra (la escuelz} €s
mixta) no ha recibido mas gue una Visita
de unﬂ inspector que, por tener prisa, estu-
vo solamente alli de pasada...

Y bien, pensaba yo, :queé le podremos pe-
dir a esta maestra? Claro esta que si esta
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maestra hubiera sido un espiritu excepeio-
nal de sacrificio y de inteligencia, en 23
fios de labor en un pueblo como éste 10
hubiera transformado de arriba a abajo ¥y
hoy el pueblo entero seria una creacion
hecha a su imagen y semejanza; pero, (€S
que abundan mucho estos espiritus excep-
cionales? ;Es que este espiritu excepcional
en un principio se hubiera mantenido fren-
. te 4 todas las dificultades que alli encon-
traba? No, no podemos pedir cosas ex-
cepcionales, debemos contentarnos con me=
dianias, v aun asi veremos poco a poco el
mérito que supone no bajar de nuestro ni-
vel. Un maestro joven metido en uno de
tantos pueblecitos como este de que habla-
mos, o se acomoda forzosamente al pueblo,
huscando a la vida el lado comodo, que,
claro esta, es el mas facil, o lo abandona
para renegar eternamente de su escuela.

Una de las mayores preocypaciones de
estos maestros tan abandonados es la del
programa. Se ¢reen en la obligacion de in-
tercalar en él todas las materias de la le-
oislacién y con una extension que les ofre-
ce cualquier programa de éstos redactado
por profesionales, y que son la desdicha
de las escuelas, porque los maestros, aisla-
dos por una parte y temerosos de hacerlo
mal, recogen con avidez todo
aquello que les ahorre esfuerzo: programas,
(harm:, libros de asistencia, registros es-
cc:lﬂresu., matando asi completamente todo
el esfuerzo persanal que es lo tinico que
p;:_:_demﬂs,_ eXigIr. .

La asi,st-encia' escolar en estos puebleci:
tos es bumamente irregular. El nifio va a
la_ escuﬂla u&ndc: no hay nada que hacer
EIL el campn, y aun en pueblos mas pobres,
dqnde tmdus o casi todos los vecinos se re-
mechan con una sola era para recoger el gra-
no; faltan a la escuela sucesivamente,
giin a qu_len_ le toque aprovechar €@ usufruc-
to: Por esto, la instruccion casi es indivi-
du_al, en lugar de colectiva, y las dificulta-
des para desarrollar ! programa van sien-
do mayores. Y, claro esta, €l no haber he-
cho el maestro el programa, y, por consi-
guiente, no haberlo sentido; el haberlo to-
mado de un grado o enciclopedia que no
tiene absolutamente relacion ninguna con

por . otra,

at-
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las necesidades de aquel pueblecito y la =
irregularidad de asistencia de los nifios a
la escuela, imposibilitan de todo punto ;ﬂi o
que el maestro llama labor de la escuela, y
~omienza, por un lado, el aburrimiento El-&;_“
los nifios, y por otro, el desconsuelo dﬂl}"—i,-

"L
,p.

_':_
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maestro y no se hace absolutamente nada. ,.' ¥
Aquel programa flamante que desde un pe- o A
ribdico de Madrid o de otra provincia se;:'
le ha dado va tan hecho y tan completo al
maestro, no tiene mas valor que el de estar
cuidadosamente archivado en la carpeta, es-
parandn ‘la temida visita del inspector que
no ha llegado nunca. 5
Y bien mirado, puede que sea del m‘ﬁI"‘ '_
el menos este eterno archivamiento, porque
no ya sbélo la escuela, sino todo en 1@ -
vida mnecesita como primera condicion 1E e
de adecuidad, y hay tal distancia de unos.
dmentos a otros, gite nos lleva a pensat S8
que no hay mas valiosa clencia que la de 'E
captar las diferentes circunstancias. Estos e
programas redactados de antemano, no ties 2

nen idea del valor del hacer; 3
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no del hacer = f- -3
de los métodos que hoy llamamos nuev&ﬁ”
sino del hader manual; es decir, de lo ex- =8
traordinariamente importante que msulfﬂz -—:.
en la vida escasa y miseriosa de estos pu-e“
blecitos el saberse valer en sus dlfﬁl‘ﬁﬂtﬁﬁgﬂ._
oficios. En una poblacion, aunque no Ea{a
muy grande, se halla en seguida qulen arre-
ole una puerta, o afile un cuchillo, o ponga 3
medias suelas a unos zapatos: pero e 1'1n~
cones e pueblecitos, que tantos hay ﬁ
nuestro pais, no se halla nada de esto, ¥y 1ﬂ§., :~
hombres tienen necesidad de aprender a sﬂg_;f g
51 MisSMos,

yvirse a

2 hacerse sus cosas in que nadl-e se lm flnfn-
sefle, y cierto que asi es, Pero, ;tque maﬂ-“ L
<e hacen!; jcomo se le cae a uto el alr ':..__
cuando observa que sobrando a las gei=iug
tes habilidad, falta en absoluto toda clM% .F
orietitacibn! El ensefiar a las gentes|a has
cer las cosas bien y con el menor gaﬂtﬂ ﬂ*
esfuerzo seria un formidable equilibrio e _r'
la economia nacional. | | _ éu,

Y a estas gentes de los pueblos, tamn _fﬁ
traidas y tan desconfiadas, se les congul ;.,‘"
mucho antes por una realidad practica ﬁ

por un bello discurse. ~
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Un maestro habilidoso que ha sabido
aprovechar una pequefia cascada para ins-
talar la luz eiéctrica, que ha dibujado una
valla especial para cercar el huerto, que
ha inventado un nudo especial para atar

- el borrico o ha puesto unas clavijas para
- atravesar un paso dificil, o la maestra que

gabe transformar la ropa vieja de! padre

. para 108 pequenos, o que ha cambiado, para

mejorarlo, el procedimento para hacer -l
queso (todos estos ejemplos vistos y vivi-

* dos), se aduefia totalmente de las gentes
del pueblo y las conquista para cosas mas

elevadas. |
Esa condicion inherente en los nifios de
adivinar la superioridad o inferioridad del

maestro para comportarse de una u otra

manera, existe lo mismo en las gentes un
poco escarmentadas de estos pueblecitos, y
como el realismo de la vida se impone con
tan dura expresion en la vida de -estos

. pueblos, hay que acudir antes que nada en

la escuela a la cosa manual. El maestro
tiene que ser habilidoso o ensehar a que
lo sean los nifngs, y digo ensefar, porque
forzoso es comprender que podemos llegar
a ensenar a los demas lo que nosotros-no
sepamos. El programa, que serd minimo
en estas escuelas, sé habra de redactar ex-
clusivamente a base de cuestiones practi-
cas, dando un especial valor al trabajo ma-
nual, esforzandose el maestro cada vez mas
‘en que los nifios aprendan a valerse en to-
dos los momentos de su vida y conquis-
tando y atrayendo a la poblacion rural por
un continuwo hacer, que poco a pogo serd
un esforzado ewmendar en la rutina e in-
utilidad en que se desenvuelven estos aban-

‘donados pueblecitos.

LA TEMEDEZ 2
por L. Dugas

La timidez fistca.

La simpatia es una mecesidad y um 1nS-

tinto, o mejor dicho, un instinto que Tes-
ponde a una necesidad. Esta es la necesidad

(1) De L’Education, nimero correspondien-

te a enero de 1934.
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(que sentimos de ponernos psicologicamen-
te al unisono con los demais, de concordar
nuestros sentimientos con los suyos, de to-
mar parte en sus emociones y hacerles par-
ticipar en las mnuestras; es el instinto o
impulse que nos incita a imitar y merced
al cual imitamos los actos, los ademanes y
los gestos de los demas, penetrando asi en
sus sentimientos, en virtud de la relacién
constante, necesaria, que existe entre un
sentimiento y su expresién. La necesidad
de simpatia se experimenta siempre y uni-
versalmente ; pero no siempre se puede sa-
tisfacer, porque unas veces se tiene y
otras no el instinto de imitacion, que esta
al servicio de esta necesidad. No podemos
simpatizar con otras personas, por mucho
deseo que tengamos de ello, si no sabemos
vesponder a sus actos expregivos, es deair,
a los que exteriorizan sus sentimientos.
Cuando deja de establecerse asi la simpatia
entre dos personas, por la imposibilidad
en que se encuentran—o solamente una de
ellas—de concertar sus actitudes, sus pa-
labras o sus gestos, se produce una situa-
cibn de malestar, de molestia; esto es la
timidez. La timidez es, pues, una necesidad
de simpatia frustrada; el sentimiento agudo
de la imposibilidad de comunicacion entre
las almas: la desconfianza de si mismo ¥y
de los demés, que resulta de este’sentimien-
to; el temor a que se nos juzgue mal y a
juzear mal a aquellos en cuyo interior no
hemos podido penetrar y para los que so-
mos impenetrables; el sufrimiento de no
poder abrir nuestro corazon y de ver ce-
rrado nuestro acceso a 0tros (COrazones,
hacia los cuales mos sentimos inclinados
irremediablemente por un impulso de sim-
patia.

Pero la timidez no queda asi suficiente-
mente definida. Ya hemos indicado el geé-

sero de sentimientos a que pertenece. Que-

da por senalar su diferenciacion especifica.

I.a palabra timidez ({imor) quiere decir
temor; pero designa un temor de natura-
leza especial: el que se experimenta €n
relaciébn con las personas, no con las co-
sas, vy aun no respecto de todas las per-
5011&5., sino precisamente de aquellas per-
sonas a las que no hay motivo para temer,
de las gue sabemos que no son malévolas
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ni hostiles, que juzgamos, por lo menos,
inofensivas y de cuya indulgencia y bondad
estamos seguros en muchos casos. i Que
oénero de temor paradojico es éste y cual
es su objeto?

Se trata de un miedo enteramente mo-
ral, que no tiene nada de comun con el
que inspira tuna persond brutal, violenta,
de la que tendriamos que defendernos. Este
miedo solamente se despierta en nosoiros
frente a las personas a las cuales no que-
remos desagradar y ‘cuya simpatia desea-
mos conquistar. Es una susceptibilidad par-
ticular, un temor (si mo por completo ima-
ginario, al menos aumentado pofr la 1ma-
ginacion) a disgustarlas, a defraudar lo
que esperan de nosotros o a sentirmnos mo-
lestos ante ellas. Este caracter sentimen-
tal de la timidez es tan esencial, que la timi-
dez deja de existir tan pronto como lo
pierde.

Para curarse de la timidez con respec-
to a una persona basta cambiar de senti-
miento hacia ella; sentir indiferencia, aver-
sion o desdén por tal persona. Se pasa en-
tonces de un temor respetuoso a una acti-
tud de desafio,. de bravata, de insolencia
altiva. No es raro que un nifio se muestre
a la vez descarado y timido: descarado con
los que no le intimidan, y tanto mas des-
carado cuanto mas timido y reservado sea
con los demas. La razén de ello es que
ha cobrado aversion a los primeros, que la
opinion de éstos le tiene sin cuidado y que
hasta no ‘e desagrada que piensen mal
de él. |

La timidez es, pues, el temor, mas o
menos mezclade con respeto, que inspiram,
exclusivamente, las personas cuya simpatia
queremos despertar. Y notese que digo la
simpatia v no el afecto, ya que la timidez
no supone afecto, puesto que la experi-
mentamos respecto de personas que nos son
indiferentes; pero puede ir unida al afec-
to, y entonces es mayor, como también
puede impedir que nazca el afecto. En rea-
lidad, es unicamente, o ante todo, una ne-
cesidad de simpatia que no encuentra sa-
tisfaccion.

Si la dificultad de concertar nuestros sen-
timientos con l0s ajenos tiene por causa la

Ministerio de Cultura 2010

—

dificultad de imitar o de producir los mo-
vimientos con que aquellos se expresan,
puede decirse, de un modo general, que la
timidez debe su origen a la torpeza,

La torpeza es la incapacidad para diri-

gir adecuadamente los movimientos pro- -
pios; es una alteracion de la voluntad. Esta

comprende, a la vez, el poder de impulso
y el de inhibicion; la facultad de hacer y
la de no hacer, la capacidad para realizar

unos actos y para impedir la reahzacion

de otros. Podriamos decir que a voluntad
es, al mismo tiempo noluntad. Hsa enfer-

medad de la voluntad que se llama la tor-

peza comprende, pues, también una para-
lisis de la voluntad, una incapacidad para
hacer lo que se quiere; en una palabra, la

abulia, y al mismo tiempo, un alocamien- "
to, unha agitacion del querer, una realiza-

cibn de actos intempestivos, una imposibi=
lidad de contener los movimientos que no
querriamos hacer; en una palabra, la hiper=
bulia.

El timido por abulia es el atacado de =

inhibicion, €l que no puede pronunciar pa-
labra, ni siquiera para dar los buenos dias;
el que no puede hacer un gesto, ni Si-

quiera el sencillisimo de saludar. El timido
por hiperbulia es el que no puede con=

tener sus fics 0 movimientos nNerviosos:

ouifios, gestos, etc. Es de notar que todos

los actos en que se refleja la torpeza del ti=

mido, lo mismo los que no puede realizar

que los que no puede menos de realizary
tienen un caracter comtun, el de reclamar

un esfuerzo de atercion voluntaria. El ti-

mido no es torpe en los actos que realizal ==

espontaneamente v sin reflexionar; lo &8
~uando piensa en lo que hace, cuando pone

atencion en ello, como cuando tiene qué =
realizar actos que se le ordenan o que hé:

de recordar, o bien cuando ha de abste-
herse de realizar actos que le estan veda-
dos. Su torpeza es, pues, especial; estd li-
mitada a los actos propiamente voluntas
rios.

Su atencién es una traba para sus moT =
vimientos. La conciencia que tiene de s#

torpeza agrava su caso: tartamudea, bal-

bucea, habla demasiado alto o demasig= :

do bajo; corre o bien arrastra los pies,
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en lugar de andar; deja caer lo que tiene
en las manos, o, por €l contrario, lo em-
puna nerviesamente. Podemos llamar pa-
rabulia esta actividad desordenada, que se
produce en contra de nuestra voluntad.

En resumen: ¢l timido no hace lo que
quiere: hace justamente lo que mo quie-

~re, 0 hace todo al revés. Es abillico, hi-

pf-ﬁb?i.iifﬂ o parabulico. Estas trels anor-
malidades reunidas constituyen una ver-
dadera locura del querer, locura momen-
tanea, que se produce por Crisis o por ac-
cesos, v «que la palabra alocamiento tra-
duce periectamente. La timidez, como la
colera, como todas las emociones, es un
desorden de la sensibilidad, una “falla”
del instinto. El timido pierde la cabeza; ya
no acierta a querer en cuanto trata de con-

~certar sus actos y sus sentimientos con los

actos y los sentimientos de los demas. En
esta abulia, claramente ecircunscrita y muy
especiay, €s en lo que estriba, a mnues-
tro juicio, su timidez.

Pero, :como se produce ésta y por que
causas? Para descubrirlo, observemos no
solo con qué personas, sino también en
elacion con qué actos es timido y torpe
un nino. Lo es, sobre todo, por no decir
exclusivamente, frente a personas desco-
nevidas, en circunstancias extraordinarias
y para actos insélites. Lo es tambien, sin
duda, con personas conocidas, como, por

ejemplo, sus padres; pero es porque no

alcanza a comprender el caracter de es-
tos, que le parece lleno de misterios inquie-
tantes, insondables, y porque tiene la con-
viceiom de que esta «errado para lellos,
como ellos lo estdn para €l La execepcion
no lo es, pues, mas que aparentemente, y
viene a confirmar la regla: el nifio, entre
sus allecados, ve desconocidos. Notemos,
ademas, que la timidez aparece en el nino
en e momento preciso en que pasa de la
fase instintiva a la fase voluntaria. Rela-
cionemos ahora todos estos hechos: la ti-
midez coincide con la aparicion de la vo-
luntad v se produce, frente a personas des-
conocidas, cuando se trata de actos inusi-
tados. Se ve inmediatamente que, en e€ste
caso, el nifio no puede ponerse a unisono
con los adultos, porque no comprende €t
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caracter de éstos, no penetra en sus sen-
timientos y se encuentra desprevenido an-
te la novedad de las circunstancias que se
apoderan de su imaginaciéon, la descon-
ctertan y.la perturban.

El nifio, en sus primeros afios, no es ti-
mido, porque procede bajo la inspiracién
del instinto; se hace timido en cuanto co-
mienza a actuar la voluntad, porque a ésta
se¢ le presentan problemas que no puede
o cree que no puede resolver, Mme. Gui-
zot analiza muy bien todo esto, explican-
do que la timidez es una voluntad incapaz
de dominarse, de hacer otra cosa que lo
que le place. Ahora bien, la voluntad suire
una coaccion en cuanto no se sigue su Ms-
piracion propia, en cuanto se obedece a
una orden venida de fuera. ;Como se ex-
plica, por ejemplo, que un nifo nos atur-
da con su canto cuando cree que no le oi-
mos y no pueda emitir un sonido si sabe
que lo escuchamos o si le pedimos que
cante ?

“Cantaba porque tenia ganas de cantar,
porque le impulsaban a hacerlo la alegria
de st corazém y las ideas que tenia en la
cabeza. Pero si le pedis que cante, ya es
otra cosa: habéis desviado sus ideas: en
lugar del motivo que habia en €l, que ve-
nia de ¢!, habéis querido poner otro que
viene de vosotros, al cual mo sabe obede-
cer y que esta, por decirlo asi, sin comuni-
cacion con sus oOrganos... No
tro de si el movimiento que
cantar y no sabe como hacer

siente den-
lo -incita a
para pasar-
se sin él.”

Se le llama timido, se dice de €l que
es un emprunté (prestado). La expresién
parece extrafa; pero si reflexionamos un
poco, veremos que estd llena de sentido.
Cuando, en lugar de motivos propios o
personales, tenemos motivios prestados pa-
ra obrar, es que hemos perdido todos los
recursos, todos los medios de ascion; por
lo menos, estamos persuadidos de ello, ¥
esta persuasion equivale a la realidad. Des-
de el momento en que un acto que 1ba-
mos a realizar, por impulso propio y con
placer, se nos impone, o simplemente se¢ nos
pide, ya no encontramos ningin placer en
él, v hasta llegamos a no poder realizarlo;
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por lo menos, no podemos realizarlo tan
bien. La voluntad, influida por la mirada
de otra persona, se contrae, se pone rigi-
da, se hace impotente. La timidez es esta
pamhsm que se apodera de: querer, siem-
pre que éste va movido por un impulso ex-
trafio y no sigue su movimiento propio. El
instinto de imitacién nos lleva, sin duda, a
reproducir los actos de otros, y con ello,
4 entrar en sus sentimientos; pero si se

pone, en lugar de dicho instinto, la velun-

tad, y ésta no ha adquirido aun, por el ha-
bito, la espontaneidad y la seguridad del
insﬁﬁtn, dejara de establecerse la simpatia
v aparecera la timidez. Evoquemos, en lu-
gar de dos instrumentos acordes, un ins-
trumento  desafinado, desentonado: este
instrumento es la imagen de la voluntad
desamparada o timidez.

“Nuestras acciones derivan su gracia
—dice Mme, Guizot—de su fidelidad para
representar nuestras disposiciones interio-
res... Toda accién que no nos es ordena-
da por un sentimento real carece de direc-
cibn en nosotros; no sabemos de qué ma-
nera llevarla a cabo. De aqui el apuro que
nos causa. No hay mayor apuro que el
de un nifio a quien se exige un acto de
cortesia, y cuando se decide a ello, lo ha-
ze con una especie de verglienza por ver-
se' oblgado a una accion que no tiene re-
lacion alguna con los motives que la de-
terminan. El apuro es el mismo para
una muchacha a quien las muradas de la
gente imponen una actitud de reserva a la
que no esta acostumbrada... Ninguna de
las posturas que adopta tiene otro obje-
to que el de evitar otra que carece de na-
turalidad, porque carece de motivo. Se da
cuenta de esta falta de naturalidad y de la
torpeza que produce en €l; torpeza que
aumenta con su ansiedad.

“Esta misma torpeza se manifiesta siem-
pre que no sabemos hacer nuestros los mo-
tivos de nuestros actos y de nuestras pa-
labras; siempre que lo que decimos y lo
que hacemos no es la representacion de
un movimiento existente en nosotros.”

Lo que Mme.

Guizot llama “disposi-
cion interior”,

“sentimiento
vimiento propio”

real” o
€s lﬂ que se llama ge-
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“H‘lﬂ- .

neralmente “prlmm impulso”, del cual se
dice que es el mejor y que es el tnico po-
sible para el timido. I8l nifio, en efecto, =
no es timido mientras sigue su primer im- :_ |
pulso; se hace timido en cuanto no pue-
de seguirlo y se le ordena un acto que no hE
procede de aquel. S

2 Cual debe ser, en vista de esto, el tra-

b

tamiento de la timidez? Se trata de susti- =
tuir la voluntad instintiva, la de los “pri- &
meros impulsos”, por la voluntad verda-
dera o propiamente dicha, que consiste en =
no -obrar tnicamente bajo el impulso del
momento. Es preciso que los ninos conoz- "{
can otros motivos determinantes que Su f
gusto, 0 su deseo, y puedan tener otra ra-
z6n que su gusto para  realizar un acto. *
De otra suerte, les serd imposible someterse '.“1 :
a la imposicion de las conveniencias, como |
también “conservar alguna gracia y alguna
libertad en los actos que no sean producto
de un impulso irreflexivo o de un movi= :
miento de habito.”
Pero, es posible esta sustitucion dﬁ%}i,;_.
instinto por la voluntad? Desde luego, Eﬁ— ‘
un paso dificil de salyar. Hay que triunf’a-t‘i'-__: _*
de la resistencia del nifio, que, na.turahnené-'
te, huye del acto voluntario, y, a veces,
se niega sistematicamente a é€l. Pero no i
huye de €l sino porque lo juzga It‘ﬂpﬂsﬂr ’:_
ble. Hay que hacerle sentir,

| I_ﬂ1- :" _.,..;J I."r! I

ante todﬁn
que el esfuerzo que se le pide no es su rf;
perior a sus fuerzas. El nifio realiza =
por st mismo todos los actos de los ':cu«'a;%j? :Lu_:'_'_
les tiene una idea; se trata, pues, de dar=t =
le la idea de actos nuevos que puede reali=

zar, (ue estan a su akcance, e infundirle
el deseo de éjecutarlos. El nifio timide .-
pasa por torpe; pero lo es exclusivamente ,-
porque cree serlo, por autosugestion. Hay
que oponer a esta autosugestion otra com=—
traria, para que adquiera confianza en st
mismo. Naturalmente, no se exigira de €l
sino aquello que pueda hacer. A veces, sint
(uerer, no se procede asi: No no3 d?ﬂlaﬁ
cuenta de que su repugnancia .i:l-uéﬂez.?h]}'&-;{'
por un acto determinado puede obedecer =
a una incapacidad real para llevario a cabos =5
Asi, el timido es muchas veces un 1&-1‘1-%“'%-:_;_ :
es lento para concebir, lento para ohrar.
Hay que dejarle tiempo para que se acos-



I,

-

- tendemos sustituir la

'_.-'pu_e'::],e obrar) mas que por
 vimiento.

“se siente naturalmente inclinada.
llegar a este esfuerzo? ;Como se produsira

- querer,
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tumbre a la idea del acto que hay que rea-
lizar, tiempo para ensayarlo, para tantear,
para gjecutar el acto a su manera, a su
ritmo, a su paso. Se quiere que ohedez-
ca inmediatamente, a la primera palabra.
gMal metodo! El ataque precipitado pro-
duce aqui una reaccion de timidez, una su-
blevacion de la voluntad. Es preciso dejar
a esta voluntad el tiempo necesario para
 formarse.

Pero no solo tenemos

que abstenernos

de exigir la obediencia inmediata; ni si-
~ quiera hemos de pedir que se nos obedez-

ca, en el sentido propio de la palabra. Pre-
voluntad del timido

por la nuestra, y para esto, se mecesita que
_adopte nuestra voluntad,

que la haga su-
va, porque €l no obra (y por hipdtesis no
S propio mo-
No se ha estudiado bastante don-
de reside, para él, la dificultad de la accion
voluntaria: no esta en ejecutarla, sino en
quererla, en tomar su iniciativa. Eviden-
temente, nada hay de ejecucion material
mas facil que los actos de cortesia que se
exigen a un nino sin resultado, como, por
ejemplo, decir: seiior, seiiora. Sin embargo,
estos actos le cuestan mucho esfuerzo, por-
que no encuentra dentro de st la razon
para realizarlos. Necesita un esfuerzo ver-
daderamente heroico para obligar a su vo-
luntad a que haga aquello para lo cual no
; Comy

en él la idea del acto de voluntad? Esto es
10 que cuesta trabajo concebir si, por
amor propio, no esta interesado en hacer
lo que no le atrae; si no encuentra buera.
digno de él, hacer un esfuerzo, dominar-
se. Pues bien; esto es precisamente lo que
importa. Lo que se trata de obtener del ti-
mido es la decisién primera, el primamn
movens, el impulso inicial, la iniciativa dek
Conseguido esto, lo demés viene
por si solo, puesto que el acto en si es facil:

el timido sabe y puede realizarlo, con la

tnica condicién de que consienta en el, de
que lo quiera.

Ahora bien:; el timido es un abtlico.

:Coémo conducirlo a querer:’ ; Como po-
ner en marcha su voluntad? Para ello se

L3
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astimulard su emulacién. Se le dari el
ejemplo, se le hard ver el de otros nifios:
en una palabra, se recurrira a la imitacién,
a la simpatia. Habra, después, que robus-
tecer su wvoluntad vacilante, fomentarla,
sostenerla. Pero el primer punto, el punto
capital, es obtener de ella una finica cosa,
muy sencilla en apariencia; pero, en rea-
lidad, la mas dificil: que consienta en ac-
tuar.

La voluntad, una vez

nacida, se des-

arrollara sin trabas y no encontrara ya

obstaculos que no pueda superar. ;A quién
no le ha ecurrido; como dice Mme. Gui-’
zot, intentar veinte veces en vano lanzar-
se (esde lo alto de una escalera o saltar
por encima de una cuerda colocada un po-
co alta? Se levanta un pie para saltat:
pero parece que el otro no puede des-
pegarse del suelo. Ocurre esto porque se
tiene que hacer lo que no se ha hecho nun-
ca: producir un esfuerzo del cual no se
sabe si se sera capaz. Una vez realizado
este esfuerzo, se acab6 la vacilacién. Se
sabe ya como hacerlo y se repite cien ve-
ces el mismo salto, que al principio pare-
cia tan dificik |

“Lo mismo pued ocurrir al nifio timido,
que tanto trabajo cuesta poner en movi-
miento. Si su voluntad, excitada por la
vuestra, ha adquirido la fuerza suficiente
para suplir en él el movimiento natural, ya
no se detendra...” Pero antes de que lle-
oue a ello, “su inmovilidad ante vosotros,
sus ojos, fijos y bajos, todo indica el com-
bate interior que en él se desarrolla: ese
pie que se levanta y vuelve a caer, €sa VO~
luntad que intenta y no puede determinar
un movimiento, que el habito aun no ha
hecho faeil”?, y wveréis como aparece €n
todas stis cosas esa incapacidad para obrar
por si mismo tan pronto como se encuen-
fre en una situacion nueva y no acostum-
hrada.”

No se trata, pues, sino de disparar su
voluntad, de hacerle dar el primer paso. La

timidez se desvanece como por encanto.
:Es que esta definitivamente dominada,
vencida? No; no lo estara sino cuando se
halle sometida a una disciplina, si se adapta

v somete a las leyes del habito. La segu-

-
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ridad del querer, cuando no es natural,
pertenece tmicamente a quien sustituye el
instinto innato por un instinto adquirido.
El timido no vencerd numca una naturale-
za que repugne la adquisicion de habitos.
Observemos de paso que Rousseau, aquel
timido tan grande, es el detractor sistema-
tico del habite, con lo que deja al descu-
bierto su temperamento, sus tendencias
constitucionales y también su incurable
flaqueza de voluntad.

Pero, se nos dira, para contraer habi-
tos, hace falta querer, y st el habito nece-
. sita de la voluntad para nacer, no puede

ser una condicion de la voluntad, un me-
dio de llegar a ella. A esto respondo que
hay muchas clases de voluntades y de ha-
bitos. La voluntad del timido es, por defi-
nicion, tenebrosa, llena de ansiedad, inse-
oura de si misma; no llega a vencerse y 4
adquirir firmeza méas que ejercitandose y a
fuerza de ejercitarse. Asi conseguira, me-
diante el habito, el dominio de si misma,
que la naturaleza le niega. Por otro lado,
en el origen del habito que crea el querer,
no hay que suponer siempre un acto de
voluntad. Nos encontramos, a veces, con
un habito adquirido, que no pensabamos
en adquirir. Al lado de los habitos que
contraemos hoy los que recibimos o los ique
sufrimos, y, muy a menudo, se comienza
por estos tltimos. Asi, el nifio forma, por
su educacién, mis habitos que por si mis-
mo. Se puede lograr que realice actos que
le inspiran temor; para esto se usa, en
caso necesario, la ocoaccion. Se le pone
en situacion de llevar a cabo tales actos
y en ‘circunstancias que le fuercen a ello:
se le echa al agua para que aprenda a na-
dar. No hay inconveniente alguno en tratar
asi al timido, para hacerle atrevido a su
pesar. El timido querria vivir apartado,
aislarse. Pues bien, no se debe permitir
que lo haga; se le obligard a mezclarse
con otros nifios v a hacer vida de relacion:
llegara a adquirir ¢l habito de conducirse
correctamente; se despojara de su hos-
quedad, de sus actitudes hurafas; apren-
dera -a decir “Buenos dias”, “Gracias”,
esas palabras tan dificiles para los nihos
vergonzosos, que las balbucean o sélo pro-
nuncian con rubor.
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Se ha indicado también como tr atammn--.
to general de la timidez los ejercicios gml..h
nasticos, los deportes y, en general, todos
los habitos que dan al cuerpo ﬂemlnhda.ﬂ
naturalidad y gracia. Nos parece em]en..._
te la idea, siempre que con ello no en- '_;-'.
cuentre el timido una ocasion de mmprg_. ';
har su torpeza, lo cual agravaria su «¢aso. |
Pero, como hemos dicho, hay la tfimldez
concentrada, que es una abulia, y la timi-
dez explosiva, impulsiva o atolondrada, q-ue,_,. |
es una parabulia. El timido abilico necesi-
ta el latigo: hay que estimularlo, ensefiarlo

L

a querer, El timido parabtilico necesita _
el freno: tiene que aprender a reprimir sus =
movimentos, a no dejar paso a la idea in- 8
oportuna que le pasa por el espiritu, A,
“contenerse dentro de cierta reserva.” -.—,
“La reserva €s e: preser vativo contra la =
timidez y contra el aturdimiento (mas hwnf
deberiamos decir la timidez aturdida). U*ﬂ' K
nifio reservado rara vez es timido; acos-
tumbrado a conducirse siguiendo la d1re:t;z--
cibn de motivos razonados, nunca se Ve = 22
dominado por sus movimientos hasta @1' :
punto de hacer que sus actos dependan em_r ,
teramente de ellos”. Conforme se hace ;__
reservado, se va haciendo menos torpe. “Sﬂﬁ
movimientos moderados por la razon se |
cuentran mas facilmente de acuerdo con

situacién y conservan en ella una accion rn' 3

=)

1T|"L" W | "'
= r.

—

I._ -

libre y mas facil” (1). e -
El nifio aturdido, que en cualquier mm,

mento pierde la nocién de lo que debe ha-"

cer y es objeto de advertencias y regﬂéﬂﬁﬁa, B

por ello se convierte en timido, poraue Ell .}

quiere la conciencia de su aturdimiento, ‘

las reconvenciones que le proprociona. Unis

-&"

nifio que sabe conducirse bien y contenerst, =

J-:
o

W
t
_1

l"' ;

que no comete torpezas, no tiene mﬂtwﬂﬁ* -
para ser timido, v en efecto, no lo es. ] ﬂ

El tratamiento de la timidez ﬂﬂﬂsﬁ:ﬁﬁﬁg i
pues, en formar, en robustecer y en cott-
tener la ujllumarl Pero como 1la wluﬂtﬂﬂi
implica inteligencia (ignoti nulla wa-ﬂuﬂ#ﬂﬁ?;.
y ‘como, por otra parte, se ejerce O ﬁl?-.:i »
de ejercerse en la esfera de las ideas i'

mismo que en la de los actos, hay que Hﬁ"‘ -

-

-
e —
-
-
=

(1) Mme. Guizot: Lettres de famille $ uf“'

I'éducation, carta XXXIX,
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.11 putar la timidez a la inteligencia 1o mis-
% ;.ﬁm que a la voluntad y definirla como una
lﬂltﬂfﬂ.ﬂiﬂﬂ mental, un cun.fuaiﬁn de ideas,
?ﬂ mismo tiempo que como una perturba-
ci6bn motriz, una defectuosa coordinacién
'ﬂe los actos. Considerémosla idesde wste
”pﬁﬂtﬁi de vista. ¢No es, ante todo, ¥y en sy
~origen, una altéracion de la inteligencia?
j;,_ﬁgmﬂs timidos solamente porque creemos

_ serlo.

:‘ ~La timidez es, pues, una idea falsa, (que
= " se nos “mete en la cabeza”. Pero, ;cbHmo
B 'ﬁesa]njarla del espiritu, una vez que ha
téntmdn en él? Habria que demostrar al
‘timido que no lo es, cuando precisamente
= tiene, en su sentimiento, la prueba de lo

mntranu Lf-:jm de ::urarse de su mal ana-

-y

:q"

L
_I
g
=
o
-

-@ue se juzga y que llega a no tener renie-
.' Ehﬂ por el hecho mismo de conocerse.
_*'-’f, - Para comprender tan extrafia anomalia,

‘ ,hay que tener en pcuenta lo que se ha dicho
F' ~del funcionamiento de la voluntad. Querer

-' .!.!* riot, de un movimiento propio, que no pus-
de provenir mas que del instinto o del ha-
bqhs} Ahora bien; en el caso de la timidez,
: - N0 existe este movimiento, puesto que se
2 _ﬁ'ata"{ie rea&izal'actns de los que no se

P

j:p:aes la vn‘luntad cnnsmenrte sin las fuer-
-zas inconscientes que deberian dirigirla,
- sostenerla y que son, exclusivamente, las
que permitirian su realizacién. Dicho en
"a‘traﬁ palabras, es la wvoluntad sin as::dera,
| ,ﬁm GEPOYO ] €5 querer sin poder. Pata ven-
- Cer la timidez, habria, pues, que desviar
12 atencién del querer (que por si mismo
| *n@ puede nada y tiene el sentimiento de
 su impotencia) y dirigirla hacia el poder,
! “* que, al parecer, no existe; pero que, en rea-
= 11;}31:1 esti ausente, porque creemos no te-
~ nerlo Yy que es preciso, ante toda otra co-
=; 82, evocar, suscitar, recurriendo a la imagi-
mmﬂﬂ Yy organizar, medmnta el ejercicio
~ ®petido o el habito. Es bien conocida Ia
?ﬁeﬁemﬂﬂ tan justa, de La Rochefoucauld :

2 L‘ﬂ timidez es un defecto que €s peligroso
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. es obrar en virtud de una disposicién inte-

censurar en las personas a las que se quie-
re corregir de é17,

No. queremos decir, sin embargo, que
basta ignorar !a timidez para quedir libie
de ella. En realidad, el timido no lo es por
falta de voluntad ni por exceso de analizgis,
sino porque le falta fuerza clegd, incons-
ciente, que constituye i1 elicacia del que-
rer, a saber, el mecanismo del habito, los
reflejos de la accion: cn posesién de estos
reflejos viene después 14 confianza en si
mismo. Por lo tanto, si <e puede vencer
la timidez, no es de an modo directo, por
un llamamiento a la razér y a 'a concien-
cia, sino indirectamente por el influjo sobre

los reflejos, por la apelicidn a 5 incons-
ciente. La psicologia ]lega aqul a sus limi-
tes: lleva el andlisis de la voluntad hasta

el punto en que encuentra la base fisica en

que descansa la voluntad, y entonces apa-

rece el tratamiento de esa abulia particu-
lar que se llama timidez, tan fisiologico
como psicologico y hasta esencial y propia-
mente fisiologico.

Asi tenia que ser (podia preverse) con la
timidez elemental y sencilla, qui no es mas
(que torpeza; pero vamos a ver si ocurre 10
mismo con otra timidez, no ya fisica, sins

_ propiamente psicolégica, verdadera enfer-
medad mental,

que engendra las compli-
caciones sentimentales de la timidez.

(Concluird .)

EVOLUCION DE LAS IDEAS PEDAGOGICAS (1
por el Dr. Santin Carlos Rosst,
Director de Ensefianza y Presidente

del Consejo de Ensehanza primaria y normal
‘de la Reptaiblica Oriental del Uruguay.

1..—Origen de la educacion escolar.

Hen_

Las primeras manifestaciones de
sefianza” que es dable comprobar a los his-

toriadores . pertenecen a los puebios orien-

(1) De la Memoria sobre el estado de la
Eﬁ.sfﬁﬂnm primaria de la Repiblica durante
los aiios 1930, 193F ¥ 1932. (Montevideo, 1933.)
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tales—echinos, hebreos, indios—, ¥ consis- En cuanto al contenido de esa experien- ':

tian en que ciertos miembros de las asocia-
ciones humanas ensefiaban a los ninos de
las nuevas generaciones las pricticas prin-
cipales que ejercian los adultes: la guerra

y la religion. Asi, los guerreros mas cies-
tros preparaban a los nifios en la practi-
ca de las armas, y los sacerdotes 1oz inicia-
ban en las practicas del culto a los dioses
respectivos. Esas eran, por otra parte, las
Gnicas actividades humanas que reguerian
aprendizaje en aquellas sociedades primiti-
vas, pues las restantes, que se referian a la
satisfaccion ‘de las nacesidades organicas
— alimentacién, defensa contra la intem-
perie, asociacion rudimentaria, etc.—1las
aprendian directamente las nuevas genera-
siones por imitaciGn o experiencia pro-
pia.

A medida que las actividades humanas
e fueron haciendo mas complejas, por el
desarrollo de la civilizacién, que fué mo-
dificando atin el modo de satisfacer las exi-
oencias orgdnicas del hombre, la esfera de
las practicas adultas que tenian que ser
“ensefiadas” previamente a los nifios fué
aumentando, hasta que la misma necesidad
de ensefiar determind una actividad espe-
~jal, que se cumplia primero individual-
mente y luego, por economia de esfuerzos,
colectivamente ; aparecieron asi los
tros” , que tenian por obje-
tivo especial capacitar a los nifios en prac-
ticas y ‘conogcimientos de adultos que ten-
drian que aplicar antes de que tuvieran
ocasion de adquirirlos directamente, como
lo hacian con la satisfaccion de sus exigen-
cias organicas. La educacion de los nifios
tenia ya asi, en los. albores de la civiliza-
cion humana, dos fuentes o modos de ad-
quisicion: la experiencia propia, adquiri-
da directamente por el nifio, y la experien-
cia de los adultos de las generaciones an-
teriores, trasmatida
por los maestros en las escuelas. La educa-
cacion escolar, pues, puede concebirse y
definirse como wuna anticipacion de expe-
riencia ajena, ofrecida a las nuevas gene-
raciones, de los usos, costumbres y técmicas
que las generaciones anteriores han 1do
introduciendo cn la manera de vivir del
hombre.

“maes-

y las “escuelas”

0 experiencia ajena,
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riericia ajena y a la forma de frasmitirla, = =
no podian ser otras que la que caracteri-
saba a cada pueblo en cada época, y asf, " =
1 medida que se iban diferenciando los pue- '
blos y las épocas a 0 largo de la 1115,tﬂr1a
de la civilizacién humana, iba también mo-
dificandose paralelamente el concepto de 1o
educacién escolar, siempre en el sentido de =
la ampliacion, pues e Progreso obligaba a '
los adultos a aumentar, generacion tras ge- 3
neracion, la anticipacion de experiencias =
2 sus nifios, so pena de exponerlos al su-
frimiento y al retroceso en las facuitades
de vida que iba conquistando la Humani= =
dad.

ala I| IuJi-m-l-'lllz'I:' “w r" "~

> —Caracteristicas de la educacion
escolar primitiva.

I'- _ILI: & llall

Desde su origen, la educacion escolat -
—v seguiré manteniendo este adjetivo para-
clasificar con él a la ensefianza de experiefi-==
sin 'qu-e se olvide que la expe- =
“propia” es tambien Edu{‘,ﬂtlﬂni—-;‘
adquiere dos caracteristicas que forman L
parte inherente y fatal de.su propia razon ’E
de ser: en primer término, se limita a 1:1‘:—.15=
mitir aquella experiencia (ahora le lla.mi
remos que el nino no
puede adquirir por si solo—, y en segumiﬂ ﬁ
término, refleja el concepto que los adul- %
tos que ensefian fienen de la vida 'y de la Ll
civilizacion que integran, concepto que e
simboliza en el término genérico de ﬁlﬂ'ﬁ%
sofia”. De manera que cada pueblo y cadﬁﬁ
época amoldé su educacién a su flosofia. )

Esto permite sefalar épocas y caractarmn’f
ticas perfectamente diferenciadas en la evo= %
E

L b bl o
e

-
o [

:h .h'l' l’ll

cia “ajena”
riencia

“conocimentos™)

lucion de las ideas pedagogicas, atendmnd i
a las dos fases de la educacién: al cofis
tﬂucls:} o programa de la enseflanza y a 1& j
orientacién v tendencia de la misma, ESEH»
tltima deducida de la metafisica, 1.:1 50~
ciologia- v la psicologia e lnﬂu}?‘ﬂﬂdﬂ 13:-.5
educacion en la finalidad. }"_L
el método. '

-'-1-

dos sentidos,

3.—El “gnimismo” en Filosofia
v el “dogma” en Educacion.

Lo W e 1] f_,,.n,

'l.
¥

i..

Asi, la doctrina filosohca o metatiﬁiﬁﬁ

v

que predomind en el pensamients human®
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~ (esde los albores de la civilizacion hasta | to® una verdadera creacion, a pesar de
E nacimiento, sin excluir el maravillo- 151 { . ' ,
o el Re el maravillo- | que la base del impulso de progreso fué la

4o florecimiento de la Filosofia de la Gre-
3 _cia antigua, preconizaba que el alma hu-
mana traia preformadas las ideas, y que

: aﬂam depurarias y darles conciencia elara
a0l se neceqita-ha ejercitarlag por el len-
:-:1 guaje. Esas ideas eran las mismas para
ui‘:-.:- todos los humanos, v, por consiguiente, la
,f‘legi‘;enci-a o conocimiento se limitaba a tras-
" mitit verbalmente al nifio las ideas del
%{, adalto que lo educaba, sin perjuicio de la
E informacion de las técnicas, usos y ‘cos-
como contenido

,E_ {y que variaban en cada ambiente segtn la

- civilizacion reinante.

i

* tymbres correspondientes

_-r.L 3 pe 1 1
l_. “CDH p{,qut’ﬂmb' Vdridcliones {lf}ctl'lllal'lfts

o dicen lLorenzo Iilho y Bunge—, esa con-

J.; cepcion del conocimiento y del espiritu sub-
* sistio por toda la Edad Media, y siglos
”'despuf“:a Era general la idea de que la
‘finez trajeése desde su nacimiento todas las

_ funciones mentales del adulto y que todas
“ ~ las inteligencias fuesen inicialmente idén-
ticas. Era natural que la ensefanza sélo tu-

* yiera una forma, la verbal, y un solo meéto-
. do, el de !a autoridad... Era la pasividad
" absoluta del alumno, el magister dixit. En
un principio, la creencia absoluta en la idea
pura: quien conoce la virtud, la practica.”
- “Méas tarde, poco a poco, el propoésito de
una finalidad moral y la tendencia a pre-
parar individuos para los torneos de la
retorica y la didactica”... “Todo escolar
dﬁ la  Edad Media, desde los Alcuino a
= los Pico de la Mirandola, debia ser solo
~ un memorizador. Con tal materia prima,

:I_' ,I-."lll.ii h_ "':'_IJ

- de la cultura antigua mucho mas que sus
formas externas, se concibe el especticu-
~ lo doloroso que ofrecian las escuelas de la
| épﬂﬁd Mas que escuelas, parecian carce-
les de trabajos forzados, y el lema de su
la letra con sangre entra”.

.~ pedagogia era:

3

i

F | 4.—La filosofia “ideo-sensorial”
'. | v la educacion “intuitiva’

Asi hasta el Renacimiento. Pero al ad-
“ Venir esta época—jiie marca en la Historia
de la civilizacién mas que un “renacimien-
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}f con maestros que no habian aprendido

edicion de l!as obras greco-latinas, hecha
posible por la invencién de la imprenta, y
que actualizaron las mas eficaces “‘expe-
riencias” antiguas—, se produjo una reac-
cion vigorosa en la ciencia pedagbgica.
Los nuevos pensadores empezaron a dis-
cutir las ideas dogmaticas.

Galileo combate la doctrina de las ideas
innatas; Bacon advierte que no pueds mo-
dificarse a la naturaleza, sino interpretar-
sela, y “que no se la domina sino obedecién-
dola™; Locke demuestra que la inteligencia
no es creadora y “que no hay nada en el
intelecto que anteriormente no estuviera en
los sentidos”, y, por fin, Condillac sostiene
que la primera etapa de toda adquisicida
de la inteligencia es una sensacion. Todo
esto tiene aplicacion inmediata a la educa-
cion, que, por otra parte, era objeto de cru-
dos ataques por pensadores y publicistas no
especialistas en educacién, como Rabe-
lais y Montaigne, y hasta algun pedagogo
renovador, como el checo Comenius (1591~
1671), autor de una obra muy elogiada
por los pedagogos modernos, la Diddcti- |
ca Magna, cuya tendencia esta resumida
en su célebre interpelacion:

“;:Por qué en lugar de libros muertos
no abrimos ese libro viviente que es la
Naturaleza?” Y Montaigne ,por su parte,
habia dicho: “conviene que de vez en cuan-
do se callen los maestros, para que hablen
los ninos”

Todas esas ideas de critica y renovacion
se concretaron en un nuevo sistema de en-
sefianza, el método “intuitivo” de Pestaloz-
2i (1746-1829), que fué mas afortunado que
Comenio en sus ataques a la ensenanza
dogmética, acaso por encontrar ek ambien-
te preparado por las nuevas filosofias y la
divulgacién de las menos “animistas”™ de
las antiguas.

Se sabe que el éxito de las doctrinas del
gran pedagogo suizo, verdadero precursor
de la educacion de nuestros dias, se debe
prmmpalmente a su concepto de la “intul-
cion”. La intuicion de Pestalozzi tieme un
significado distinto de la intuicion metafi-
sica de los griegos. En Plotino, por ejem-
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plo, la intuiciéon equivale a “induccion” : es

una especie de presentimiento, de adivina-
cion, de instinto, de idea no formada 16gi-
camente que nos ilumina bruscamente So-
bre las cosas como una revelacion... En
Pestalozzi la intuicion equivale a “interro-
sacion de la realidad por medio de la ob-
servaciéon directa”, v al aplicarla a la edu-
caci6n escolar lo que hace en realidad es
introducir en la adquisicion de la experien-
cia ajena el método natural por medio del
cual adquirimos experiencia propia, y que
no es otro que el de nuestros sentidos une-
rrogando, nuestra sensibilidad diferenciil
::Ea&-fj‘.fimﬂdu‘, nuestra memoria comparando
y nuestro raciocinio asimilando el signifi-
cado de las cosas y de los fenomenos. So-
bre esa base fundamental y perfectamente
natural, Pestalozzi formulé un sistema pe-
dagbgico completo, que, segun su apologis-
ta ” Mﬁ'hr, puede ser reducido a los doce
postulados siguientes:

“yo0_Ta intuicion es el fundamento de
la instruccion;

2.0—].a intuicion es sencilla y facil en la
infancia, por la extraordinaria actividad de
su vida imaginativa y emotiva;

3.9—El lenguaje debe relacionarse con
la intuicion;

4.—E]l momento del aprendizaje no es
el de la critica y el del raciocinio;

59—En cada rama de la ensefanza se
debe empezar por los elementos mas sim-
ples y seguir gradualmente el desenvoivi-
miento de la infancia, esto es, en
psicologicamente encadenadas;

6.—Se debe insistir por mucho tiempo
en cada parte de la ensefianza para que la

SETIes

r1.0—Las relaciones entre los alumnos ?;_
el maestro deben cimentarse en el Hfﬁctg%
12.0—La instruccion propiamente dl‘c“hi
debe subm‘dmdr&e al fin superior de la edu-
cacion,’ | .;l: |
Aunque resistidas en un principio pg
los dogmatistas, las nuevas ideas se impy-
sieron desde fines del siglo XVIII para tnm..
far totalmente en los primeros veinte &nm&: 2
del mglu XIX, trlunfﬂ a que 1o fue ajg._;-_l_--‘

uchaba tenazmente por abatir los 11‘11:1 '
hatuartes del dogmatismo hasta en la &d"ﬁ
de ochenta anos.

_.jl- —-::__

'!.l I

'5.' 5
s -—La Pedagogia de Herbart, transforma-
clom “--fﬂfeffmmlism” de la “iﬂtwﬁcﬁtﬁﬂ”_' q
| de Pestalozzi '"f b
N
Aunque digan los bibgratos que a Pe:hg? =
lozzi hay que estudiarlo en Herbart, ;
ideas pedagogicas del fuerte PEnsSAtOr a e- ,.‘

man no le son equivalentes. Con Pt:bta‘smm

'|||'
'.

y su magnifico conzepto de la in:uicion, & ';:
Pedagogia se alejaba del método verbalista ™
y memorista que catracterizaba la P.ed-a y0-
gia medieval, vérdadero y permanente t_*-__i |
collo de toda ensefianza, sin excluir la ¢ &_.
se imparte en las mismas escuelas act , |
modernas, si se le da preferencia ab | H*’
orama o conocimiento. Porque la mtumm
base de la instruccion, no es otra cosa ques _-"
la sensacion u observacion directa dﬂ

realidad como punto de partida para 1&?4_"
plicacion del maestro o conocimiento p?
piamente dicho. Pestalozzi no se cansa d ?r
advertirlo. Asi, hablando de la ens-enal

intuitiva de la Geografia, dice en su cated ***_

&
_._..4

lt" Il_|I

nifiez la adquiera a la perfeccion;

7.9—La ensenanza debe seguir un orden
de desarorllo natural, no de exposicién sin-
tetica; |

8.0—1L.a
grada;

9.>—El objeto principal de la ensefianza
elemental no es el de dar conocimientos,
sino el de desarrollar y aumentar las fuer-
zas latentes de la inteligencia;

10.°—A! saber debe agregarse la capa-
cidad (o poder), al conocimiento teorico,

mmdividualidad del nifio es sa-

- normalista de Yverdon estas palabras,

"""'r.r

cogidas por su diszipulo Luis Vuiller E“ETJ.'

“No lancemos al nifio en el laberinto: "=:
las palabras antes de formar su espiritu @ en
el conocimiento de 'a realidad. ¢Como ‘:‘
blarle de los ries, de los océanos, da "
montanas, sin hacerle observar, desde . 3
go, el arroyo, el estanque, la colina, :qu;e-
halla en Icl.:: cercanias?”... Y a @rﬂpc:rsﬁﬂ de
la Moral: “;Cémo enqenarle las ’-"““
palabras de caridad, deber y wrtuti f"

haber despertado previamente en su ‘”‘““'Z:_.-

la habilidad practica;
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zon los sentimientos morales por m edm‘ €
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-: _experiencias sacadas de la vida diaria?...
'Hﬂcer de otro modo equivale a edificar so-
’];:.;re arena y a arrojar simiente en un cam-
4 p gin labrar, pues la ensehanza tiene su
raiz en el campo de ld experiencia del
-|I ““Illﬁﬂ

. Herbart no mantiene ni esa orientacién
m ese lenguaje. Discipulo casi directo de
Pestalﬂzn vy en principio adepto del méto-
rl@ intuitivo, es, en realidad, el creador de
Is}tl'ﬂ factor pedagogico bastante alejado,
si no contrario a la intuicion, la “apercep-
mmn” ique es algo asi como una observacion
urglda desde admzim de la inteligencia,
*una, “percepcion” que en lugar de wvenir de
yna “sensacion”; viene de una representa-
- ¢cton de sensacion evocada por ideas apren-
~ didas, lo cual hace posible prescindir de
_ia intuicion como fundamento de la edu-
{: "cacion y conformarse con las ideas que re-
- fjﬂ*ﬂ*ﬂmﬂﬂ a la sensacion que se- suprime.
P '-Esa “aprercepcion”, su consecuencia
psicologica la “representacion”, es la base
| _;: .del sistema pedagogico de Herbart, admi-
" rablemente construido, que él mismo clasi-

3 r-
ﬁcm de “instruccion educativa®.

....F'
. rr-
o
.'

4 t_

Co1

f — menm v docto en psicologia, como era su
~ autor, estd escalonado en forma rigurosa
= 5}' se propone suscitar en los nifios el inte-
" 1és, desarollar €l rdciocinio y fortalecer
B la voluntad para la accion—todo lo cual
?__H'lﬂtl‘lrd un método de ensenanza establecido
: “sobre ‘“pasos formales” o grados de la lec-
‘ﬁlﬂﬂ pedagogica, ‘a saber: | claridad de ex-

_,-Z @‘Oﬁlcmu por parte del maestro, asociacion
~ de las ideas nuevas con antiguas que ya
g: conozca ¢l nifio, sistematizacion o genera-
lizacién de los conocimientos y, en fn,
:ﬁplltdc1u11 de los mismos a la realidad en
4 E: “cuanto corresponda. Pero todo esto es fun-
ini-mn del maestro, y el nifio recibe la lec-
~ ¢ién, aunque en el trascurso de la misma

- pueda o deba colaborar en el raciocinio del
- Maestro, agente transnusor o pfﬁf*ﬂﬂﬂdﬂr

~tinico. Por eso, la pedagogia de Herbart
?_ s considerada por los pedagogos del siglo
.~ xx como el prototipo de escuela intelectua-
:-31‘33'-'1' 0 sea, en €l concepto y definicion de
Dewey, 1a que parte del comcepio trasmitis

- dﬂ por el maestro y no de la gccion €)e-

"F.

I

:r

_—|_

-!'f
E

e |
" |
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 El sistema pedagogico de Herbart es in-

,

cutada por el alumno, y es precisamente a
ese tipo de ensefianza que se dirigen las
criticas de los nuevos pedagogos, pues ha
determinado el pregrama enciclopédico y
analitico, ‘hecho de asignaturas separadas,
trasmutido por el maestro al alumno en lec-
ctones fragmentarias y terminando en el
examen de comocimientos como controlador
del rendimiento escolar.

6.—La Pedagogia del siglo xx.—Dewey.

Aunque Herbart fallecié en 1841, sus
ideas pedagogicas reinaron en todo el siglo
anterior casi sin discusion, y sélo a fines
del siglo pasado y especialmente en los
primeros afios del presente se concretaron
las criticas al sistema, partiendo unos de la
Sociologia, otros de la Psicologia. Uno de
los primeros pedagogos que se levanté con-
tra el sistema herbartiano fué el pensador

_notrteamericano Juan Dewey, socidlogo vy

psicélogo eminente, profesor de Filosofia
de la Educacién en la Universidad de Co-
lumbia, que inicié una campafia contra la
pedagogia de su tiempo en una obrita ya
clasica, La Escuela y la Sociedad, donde se
reviven los conceptos y el estilo de los
orandes reformadores de la historia de la

Educacion. Partiendo de las nuevas filoso-

fias, que se atienen mas a la conducta y

acién de los hombres que a principios teo-

logicos, para estudiar los problemas de la
fnfeligeneiza humana, “pragmatista” (a pe-
sar de que tiene un concepto personal del
pragmatismo que le ha hecho llamar “ins-
trumentalista”, porque hace del pensamien-
to un instrumnto para la conducta del hom-
E-fe '.frén:te a la realidad), Dewey ataca el
tipo de escuela que educaba a los ninos de
su pais en términos dignos de los Come-
nius, los Montaigne, 08 Pestalozzi, soste-
niendo que la ensefanza “intelectualista”
no puede producir mas que mentalidades
parasitas, imitadoras, servilistas, incapa-
ces de resolver las situaciones, problemati-
cas siempre, que la vida real y social plan-
tea al hombre de una demaocracia.

He aqui algunas de las expresiones vigo-
rosas y sencillas con que juzga la escue-

{a herbartiana que acabamos de describir:
i
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“Hace algunos afios, estuve buscando por
los almacenes de material de ensenanza
pupitres y sillas que se adaptasen desde to-
dos los puntos de vista—artistico, higié-
nico y pedagoégico—a las necesidades del
nifio. Nos fué muy dificil encontrar lo que
buscabamos, hasta que, finalmente, un pro-
veedor, mas inteligente que los demas, hi-
20 esta observacién: “Siento no temer lo
que ustedes necesitan. Desean algo para que
el nifio pueda trabajar, y todos éstos son
para que escuche”. Esto resuime la histo-
via de la educacién tradicional. Lo mismo
que el bidlogo puede tomar uno o dos hue-
sos v reconstruir el animal entero, del mis-
mo modo, si contemplamos un momento la
escuela corriente, con la fila de odiosos pu-
pitres, colecados geométricamente, muy
juntos, para que haya en el salén el menor
movimiento posible, todos ellos casi del
mismo tamano, con €l espacio justamente
indispensable para poder colocar los libros,
el papel y el lapiz, y con su mesa, sus cur-
s0s... con alguna lamina a lo sumo—nos-
otros podemos reconstruir la tnica activi-
dad intelectual que es posible en tales lu-
gares: todo estd hecho alli para escuchar,
'parque estudiar sencillamente las lecciones
de un libro es solamlente otro modo de es-
cichar; nunca la independencia de i es-
piritu respecto de otro. La actitud de es-
cuchar significa, habiando comparativa-
mente, pasividad, absorcion; que hay alli
ciertos materiales ya dispuestos que han si-

do preparados por el superintendente de la

escuela, por la junta y por el maestro, vy
de los cuales el nifio debera apoderarse en

la mayor cantidad y en el menor tiempo

posible.”
tulo 11.)

Con respecto al “conocimiento™ que se
imparte con ese método no es menos se-
vero. Oigamoslo:

“Si todo se concibe sobre la base de es-

(La Escuela y la Sﬂfzednd capi-

cuchar, puede haber uniformidad de mate-

rial y de meétodos. El oido y el libro que
refleja lo que se oyve constituyen el medio
suficiente para todo.

Hay una cierta cantidad—una cantidad
hija—de resultados y adquisiciones ya dis-
puestos para que los nifios puedan adqui-
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seis, doce o dieciséis @nos de vida esco-

Mlares de wiiios estaban estudiando a zmmf ki

rirlos en un tiempo dado. En respuesta a
esta exigencia €s como se ha ch..::envuerlta_
el programa desde la escuela eiemental hasta -
el colegio. Se parte del conocvmiento de-
seable que hay justemente en el wmindo y
de las correspondientes necesidades técmi=
cas. que deben realizarse. Swrge enlonces el
problema matemdtico de dividir esto por los

lar. |
Entonces, dando al wifio cada aiio exac-
tamente la fraccion proporcionada del to- =
tal, acabardn con el tiempo por dominar el
conjunto. Haciendo tanta marcha durante
una hora, un dia o una semana, todos lle-
gan con perfecta uniformidad al fin, com =
tal que los niiios no olviden lo que van ad- =
quiriendo. El resultado de todo esto es la 2
orgullosa afirmacion que, segin N0s UW-'-_-
la Matthew Arnold, le hizo una autoridad ¥

pedagdgica de Francia, de que tantos m;w

hora determinada, por ejemplo, a las ﬂﬂrﬂ%m or.
tal leccién, justamente’ . . . e

ﬁ_
- e,
N
-
.

Estas observaciones las mantiene atn r.:ﬂrr- -"-'f"h
tra la tentativa de objetivar la ena&naﬂﬂar Y
que es norma corriente de la escuela mté_w‘ 4 |
lectualista ; pero partiendo siempre del maes- __
tro vy del programa umpuesto Eﬂﬁlﬂﬂﬂpﬁdfw; _:_

i r -
camente : SR

[

“Ningtn numero de lecciones sobre tﬂ*
sas—dice en la misma obrita que me 511“'&"
de fuente—dadas como lacciones de EEJSEE?; %
para proporcionar informaciones, pueden
constituir nmi la sombra de una suhntuc:t‘? &
de la familiaridad de las plantas y los ani- =
males de granjas y jardines, adquiridas en _1&
convivencia con ellos y su cuidado. nglinf‘
adiestramiento de los 6rganos sensibles en ,
la escuela, introducido con €l mismo ﬁndﬁﬂ’
adiestramiento, puede competir con la aler?x
ta plenitud de la vida sensible, que proce- “*'i:
de de la intimidad diaria y del interés PM
las ocupaciones familiares. La memﬂﬁm
verbal puede ser adiestrada acometiendo ta<
reas; clerta disciplina de la facultad 1'aWF=L
nada puede adquirirse mediante lecciones d%‘ 4
ciencias y matematicas; pero, después @é =“';_
todo, esto es algo remoto y dudoso, ﬂﬂW
parado con el adiestramiento de la mfe’ﬂﬂ i

v del juicio que se adquiere temiendo M

J‘
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hacer las cosas con un wnotive veal detrdis
N una dspiracron ‘efectiva delante.”

Se ve ya en estas primeras criticas, exac-
tamente en rgoo—, por lo cial Dewey
puede ser considerado el fundador de la
pedagogia ‘“activa” del presente, €l esbozo
de una nueva teoria del inferés en educa-
cion, palanca de la ensenianza primaria que
venian buscando con empefio los pedago-
gos del siglo xX1x, especiaimente Herbart—.
Pero Dewey no acepta otro interés que €l
de las propias manifestaciones de la wvida
real y ‘cotidiana, como lo proclamaran mas
tarde Claparéde y Decroly en términos mas
categoricos y al cual le dard relieve cien-
tifico la Psicologia biologista y experimen-
tal de los tltimos afios, especialmente la
de Pavlow, fundada en los reflejos condi-
cionados, base biologica de los fenomenos
psiquicos de la vida animal que €l sabio
ruso extiende a las mas altas manifesta-
ciones de la inteligencia humana.

Asi, mientras Herbart confiaba a la lec-
cion claramente expuesta por el maestro
v bien comprendida por el nifiola mision
de suscitar el interés que a su vez €ngen-
draria la accién (“quien comoce la virtud
la prastica”), Dewey sostiene que solo la
necesidad suscita €l interés y que sélo la
experiencia propia hace adquirir CONOCH-
mientos eficaces para la accion. De igual
manera que “es psicologicamente 1Mpost-
ble provocar una actividad sin algtin inte-
rés?. el cardcter dindmico y eficaz del interés
es “un reflejo de las tendencias, los impulsos,
los deseos espontaneos del organismo vi-
vo”. Encontraremos esta teoria desarrolla-
da con mayor claridad y delimitacion en
Claparede y Decroly, que coinciden con
Dewey en este aspecto biologista y “yivo
del interiés.

Pero atites de abandonar a Dewey en
su critica decisiva del sistema intelectua-
lista de la Pedagogia del siglo X1X, ya que
s obra inmensa es familiar en nuestro mes
dio, recordemos que el pensador americano
no limita su obra a la destruccion de aque-
llas ilusiones, sino que ofrece um TUEVO
tipo de ensefianza para la aplicacion de sus
1deas.

Ese tipo de ensefianza se comoce con el
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| nombre de Método de Proyectos, y consis-

te en considerar la educaciéon como la reso-
lucién de las situaciones ‘“problematicas”
(que plantea la realidad al nifio, situacio-
nes que el nino debe resolver en el ambien-
te natural en que la realidad se las plan-
téa, vy para cuyvo cumplimiento tendra como
ouia y ayuda discreta, cuando le haga falta,
al maestro v demas material técnico esco-
lar. Volveré mas adelante sobre el tema.

(Concluird.)

ENCICLOPEDIA

EMPIRISMO Y LOGICA ™
por I. Mayor.

Cuando padecen de las muelas, los indi-
senas de algunos paises de Oceania mas-
tican la especia llamada clavo, cuyds pro-
piedades calmantes conocen. Estas se de-
ben a la presencia de eugenol. Por esto, en
los paises civilizados se destila al vapor de
agua aquella especia, que produce un acei-
te rico en ese producto; entre otras aplica-
ciones, es utilizada por los dentistas como
desinfectante y como calmante. Es, pucs,
a la misma propiedad del mismo cuerpo 4
la que recurren €l primitivo que mastica el
clavo y ek dentista que introduce «n un
diente dafiado un poco de algodon en rama
empapado en eugenol. Los dos sahen que
el tratamiento que emplean tendra por efec-
to calmar €l dolor. Pero han adquirido
este conocimiento por caminos diferentes.
Bl conocimiento del primitivo proviene de
una experiencia hecha por uno ae sus an-
tepasados hace mas o menos tiempo, y cuyo
recuerdo ha sido conservado hasta €l por

1a tradicion. El conoce las propiedades anes-

tésicas del clavo como conoce las propieda-
des cicatrizantes de ciertas hojas, como co-
noce toda clase de propiedades de las ‘cosas
que le rodean. Este conocimento es el resul-

(1) De la Revue Scientifique, numerc co-
rrespondiente al 17 de setiembre de 1034.
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tado de un niumero inmenso de experien-
cias, hechas al azar, y lo mas frecuente-
mente lejos de todo propdsito de investi-
gacion; aquéllas han sido, en gran nume-
ro, negativas, y su recuerdo se ha per-
dido; una pequefia proporcion de esas ex-
periencias ha conducido a resultados cuyo
conocimiento nos permite mejorar nuestras
condiciones de vida, y su recuerdo—que
constituye el patrimonio de la raza—se
trasmite de padres a hijos, enriqueciéndo-
se de cuando en cuando con observacio-
nes nuevas. Este conocimiento es empirico;
permite prever los fenémenos, pero no ex-
plicarlos.

El dentista sabe que la propiedad bien-
hechora del clavo esta concentrada en un
aceite  que contiene en la proporcion de
I5 a 20 por- 100; es, pues, este aceite y no
la especia en bruto lo que ¢él utilizara.
Sabe, a;d-‘emé-a_, que ésta debe sus propie-
dades terapéuticas a la presencia del eu-
genol; ha estudiado metodicamente ese
cuerpo, asi como el mecanismo de la ca-
ries dentaria, lo que le permite colocar
en el sitio preciso el compuesto activo
del clavo. El conocimiento de las propie-
dades del eugenol no es un dato aislado
en su miemoria, sino que forma parte de
un todo: la teoria de los desinfectantes.
Esta permite prever cuales son los cuer-
pos que gozan de propledades desinfectan-
tes; indica relaciones logicas entre ellos;
no nos dice solamente que el eugenol es un
desinfectante; nos dice también por qué lo
es. Nuestro conocimiento deriva, pues, de
la aplicacion de un método causal que no
solamente prevé, sino que tambien expli-
ca. La experiencia no interviene mas que
como comprobacion.

No pretendemos decir, con este ejemplo,
que los primitivos aplican siempre y {ni-
camente el método empirico, mientras que
los civilizados razonan y son los
que razonan. En ciertos casos, ios primi-
tivos razonan también; pero las conexio-

1111cos

nes logicas—reales vy aparentes—quz han
encontrado entre los fendomenos forman un
sistema embrionario, si se le compara con
nuestra ciencia. La gran mayoria de sus
conocimientos es empirica. Inversamente,
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se encuentra siempre y necesariaments em-
pirismo en las teorias de los sabios. Lixami-
nemos, por ejemplo, un poco mas de cerca
de qué manera explica el dentista 108 bue-
hos resultados obtenidos por el priniitivo,
que trata el dolor de muelas con la espe-
cia clavo. El explica la accion de la especia

por el hecho de contener eugenul: la wc-

cion del eugenol, potr su propiedad de des-
truir ciertos microbios, que son la causa
de! dolor de muelas, Explica las propieda-
des desinfectantes de ese compuesto por la
presencia en su formula de ciertas agru-
paciones de atomos que caracterizan a los
cuerpos desinfectantes. Pero s1 se le pre-

gunta por qué esas agrupaciones de atomos

comunican a los cuerpos la facultad de ser
desinfectantes, no sabra decirlo; es proba-
ble que un dia u otro la ciencia permita
responder a esta ultima pregunfa; pero en-
tonces el misterio sera sencillamente lle-
vado mas lejos. Llega necesariamente un
momento en que se termina—al cabo de
nuestras deducciones logicas—san una afir-
maciéon empirica. La hipotesis que sirve de
base a una teoria es empirica siempre.
Pero este empirismo se distingue del del
primitivo por el hecho de ser, no explicito,
sino implicito. Para el natural de Oceania,
el que la especia clavo calme el dolor de
muelas constituye, por si mismo, la hipo-
tesis. Para el sabio, las propiedades del cla-
vo se deducen logicamente de una hipote-

sis mucho mas general, la que postula que

los compuestos que contienen wciertos gru-
pos de atomos son desinfectantes y cal-
mantes. Ella implica no solamente ese he-
cho, sino otros muchos también, y per-
mite, por tanto, obtener un partido infini-
tamente mejor de nuestra memoria. Pero
no es €sa su tnica ventaja: satisface tam-
bién nuestra curiosidad, pues no nos basta
saber que el clavo puede calmar nuestros
dolores de muelas, queremos saber por qué.
Ese porqué es, desde luego, siempre rela-
tivo; la explicacion que nos da la ciencia
se basa, en definitiva, sobre una afirmacién
indemostrable; pero tratamos de llevar ésta
lo mas lejos posible. Cuanto mas nos aleja-
mos de la realidad observable, implica mas
la hipotesis un gran ntmero de hechos. Si
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suponemos simplemente que las propieda-
des de la especia clavo son debidas al euge-
nol, nuestra hipotesis se extendera a to-
dos los cuerpos que contienen eugenol; si
decimos que la accidon del eugenol es debi-
da a su poder desinfectante, que éste carac-
teriza ciertos grupos de atomos cuyas pro-

piedades pueden derivarse del conocimien- .

to de log atomos individuales y que estos
altimos son combinaciones de electrones
y de protones, llegamos en aproximaciones
sucesivas a una hipotesis que incluye todas
las propiedades de la materia. La ciencia
esta todavia muy lejos de ese estado; pe-
ro tiende a aproximarse siempre a €l Su
ideal :seria encontrar una hipotesis uni-
ca que le permitiese reconstruir logicamen-
te el mundo.

La suma de nuestros conocimientos com-
prende una parte empirica y una parte 16-
gica. La ciencia trabaja por disminuir la
primera en provecho de la segunda. Este
propbsito es profundamente humano; ‘€o-
rresponde a un instinto intelectual tan fuer-
te en el hombre como los instintos fisicos

primordiales.
ke

#* K

El epistemologo E. Meyerson ha sone-
tido durante estos 20 afios tltimos las mo-
dalidades de la explicacién cientifica a un
estudio muy profundo. Su conclusién prin-
cipal es la de considerar la explicacion
cientifica como una icentificacion.

« Al buscar la explicacion de un fenome-
no, lo que el fisico persigue, €n realidad,
es la demostracion’ de que el estado conse-
cuente no difiere del precedente, sino que
por el contrario, considerado
ciencia se apli-
hacer idénticas

puede ser,
como siéndole idéntico. La
ca, pues, en la especie, 4 .
por el pensamiento cosas (ue han parecido
primero diferentes a la percepcion” (1):’

Cuando queremos explicar la fnrplacxafl
del agua a partir del hidrogeno y del oxi-
geno, decimos que los atomos que entrai

en la mezcla (H* 4+ O?) y los que'entra't}
en la combinacion 2H?*O son idénticos; si,

(1) E. Meyerson: Du  chemamement de la

Pensée, p. 49

“Ministerio de Cultura 2010

)|

yendo mas lejos, queremos indagar el ori-
gen de esos dos cuerpos simples, diremos
que los dos estan formados de electrones
y de protones. Para mostrar que el ante-
cedente v el consecuente son identicos, los
descomponemos en sus constituyentes, v en
estos 1ltimos es donde encontramos la iden-
tidad. Lo que afirmamos, pues, no es que
la mezcla (H? 4 O) es idéntica a la com-
binacién 2H?*QO, sino simplemente que sus
constituyentes son idénticos. La diferencia
reside en el modo en que estan agrupados.
Empleando la simbdlica de la Quimica,
podemos representar asi aquella mezcla y
esta combinacion:

H-—-H

H—H H-0—H
O —0 H—0—H
Mezcla. Combinacidn.

A medida que progresa, la ciencia, para
resolver la diversidad, recurte a constitu-
yentes elementales mas pequefios. De esta
manera se ve conducida a admitir la exis-
tencia de particulas elementales demasiado
pequefias para que mnuestros sentidos pue-
dan entrar en relacion con una de ellas to-
mada individualtmente. No podemos [per-
cibir mas que un numero de Atomos gran-
de y no un atomo aislado.. Esta imposibili-
dad no se debe solamente a la pequenez
del Atomo, sino también a su naturaleza.
Los fisicos nos ensefian que un atomo
estda formado de un centro positivo, cuya
‘carga es debida a la presencia de protones
__elementos de electricidad positiva—, al-
cededor del cual gravitan electrones, (ue
son los elementos de electricidad negativa.
Cada uno de estos electrones puede seguir
diversas trayectorias mas O menos alejadas
del centro positivo. Cuando un electron
ﬁaaa de una trayectoria mas dlejada a ufaa
trayectoria menos alejada, emite energia.
Por el contrario, cuando se aleja del cen-
tro. la absorbe. Mientras todos sus electro-
neé estan estacionarios, €l Atomo no emi-
te ni absorbe energia. Las teorias moder-
nas admiten, por otra parte, qut la energia
es discontinua; el atomo la emite por gra-
nos sucesivos. Se parace a um vaso (que
deshorda lentamente; a causa de la tension
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superficial, el agua ho se escapa de él en
un filete continuo, sino por gotas discre-
tas. Kl electron no se aproxima al centro
positivo describiendo una trayectoria es-
piral, sino que salta bruscamente de una
trayectoria cerrada a otra trayectoria ce-
rrada. A cada salto corresponde la emision
de un grano de luz. Yo tengo sobre mi
mesa un pedazo pequefio de hierro; estd
iluminado por mi lampara; yo lo veo;
;cual es el mecanismo de esta vision? La
lampara envia al pedazo de hierro energia
luminosa. Cada uno de sus atomos absor-
be de cuando en cuando un grano de ella.
En estas absorciones, un electrén salta
de una trayectoria a otra mas alejada del
centro. El fenémeno inverso se produce
igualmente: de cuando en cuando, el elec-
tron retorna a una travectoria mas proxi-
ma al centro, y el atomo emite un grano
de energia luminosa que llega a mis 0jos.
La sensacion ‘de color que experimento de-
pende de la longitud de onda de esta luz.
Supongamos ahora que en lugar de tener
delante de mi un pedazo de hierro pesan-
do alrededor de 10 gramos y compuesto
de 85 X 21 atomos, tenga ante mi un solo
atomo de hierro; supongamos igualmente
que dispongo de un microscopio extraordi-
nariamente potente que me permite ver ob-
jetos del orden de magnitud de un Atomo.
:Qué veria yvo? Veria de cuando en cuan-
do un breve relampago luminoso, corres-
pondiente al paso de un electréon de una
Orbita a otra, y nada mais. Pero no veria
el centro positivo, como tampoco veria a
los electrones seguir su trayectoria esta-
cionaria. La nocion de forma no puede
existir mas que para objetos compuestos de
un gran ntmero de atomos. Los percibi-
mos como percibimos de noche la forma
de un muelle mirando desde 'a orilla opues-
ta la serie de reverberos que lo contor-
nean. Los constituyentes elementales de la
materia—electrones y

protones—no pue-
den, pues, ser trasformados por nuestros
sentidos en imagenes; esta imposibilidad
no proviene solamente de su tamafio—en
ese caso podriamos esperar vencer algtin
dia la dificultad—, sino también de su na-
turaleza.
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Los cuerpos mas pequefios que podemos
ver contienen grandes cantidades de cons-
tituyentes elementales. No podemos sofiar
con estudiar €l comportamiento de cada
uno de ellos para deducir de aqui las pro-
piedades del cuerpo. Estamos obligados a
reemplazar el método causal por el método
estadistico. Supongamos, por ejemplo, que
quisiéramos estudiar las propiedades de
cierta cantidad de un gas encerrado en un

‘ recipiente. Esta masa de gas esta compuies-

ta de un gran ntmero de moléculas en es-
tado de perpetua agitacion. Cada molécu-
la choca frecuentemente con otras molécu-
las semejantes o con las de la pared del
vaso. Esos choques modifican su trayecto-
ria y su velocidad. Si, en un instante dado,
pudiésemos medir la velocidad de cada
una de las moléculas, encontrariamos toda
una serie de valores, los mas diversos. E!
conecimiento de la velocidad de una de
esas moléculas en un instante dado no tie-
ne valor para nosotros; lo que interesa
conocer es el valor medio de esas velocida-
des. T.a presién que ejerce ¢! gas contra
las paredes del recipiente es ¢l resultado de
los choques de sus moléculas contra esas
paredes. Su valor depende de la masa de
cada molécula, de su velecidad media v
del nimero medio de choques durante la
unidad de tiempo. Para calcular esos da-
tos, se debe admitir que la reparticién de
las moléculas en ¢l recipiente es uniforme.
Supongamos que nuestro gas sea oxigeno,
y que tengamos 32 gramos de él en un re-
cipiente de 22,4 litros. Las leyes de la fi-
sico-quimica nos ensefian que tendremos
asi 65 X 1022 moléculas de oxigeno. Po-
demos decir que cada litro del recipiente
65 > 1022
22.4
no es rigurosamente exacta: pero el error
que cometemos es suficientemente «ébil
para que podamos despreciarlo. Por el con-

trario, no podemos basar un calculo en el

22,4
1022
contiene 65 moléculas. El ndmero 65 no
es bastante grande para que se le pueda
aplicar el calculo de probabilidades, En un

contiene

moléculas. Esta cifra

litros

hecho de que un espacio de
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momento dado, un espacio de ?%ﬁ

puede muy bien no contener mas que 30 MmMo-

litros

léculas, o, por €@ contrario, contenier 100.
Pero este hecho no debe apurarnos, pues
nunca tendremos que considerar un espa-
cio tan pequeno. Entre esos dos extremos
se disponen casos de probabilidades cre-
cientes. Cuanto mayor es el ntimero de
moléculas, mas débil es el error relativo
que se comete al evaluar su ntimero.

Aplicamos, pues, leves causales a los ob-
jetos macrofisicos que son suficientemente
grandes y poco numerosos para que poda-
mos examinarlos separadamente y seguir
el destino de cada uno de ellos, y leyes es-
tadisticas, a los objetos microfisicos que
son demasiado pequefios para que poda-
mos examinarlos separadamente y no nos
interesan mas que reunidos en gran nil-
Mero.

Hay otro campo en que aplicamos leyes
estadisticas, la Astronomia, Mientras nos
limitamos a estudiar los astros mas proxi-
mos a nosotros, y cuyo mnumero es relati-
vamente restringido, podemos aplicarles el
método causal, determinar el peso y volu-
men de cada uno de ellos, su trayectoria,
etcétera. Pero si estudiamos las mebulosas
lejanas que nuestros telescopios nos mues-

tran en namero® inmenso y resuelven en

millones de estrellas, no podemos aplicarles
o]l método causal. Debemos entonces recu-

rrir al método estadistico, determinar den-

sidades medias, distancias medias, etc.

ko Ok

El universo es discontinuo; cada objeto
esthi formado de objetos mas pequeflos ¥
de propiedades menos particulares. Un
pedazo ~de carbon estd formado de cris-
tales de carbono, que SOn caracteristicos
de la especie carbono. KEsos cristales es-
tan formados de 1111:}15’::11!135, Enﬂﬂﬂtl‘ﬁﬁd{?&&
la misma molécula en todas las especies
de carbén, pero siendo diferente de las del
orafito y del diamante. No se distingue de
ellas mas que por el NUMero de étun}nf dﬁE
que esta formada, los cuales son identi-
cos en el carbon, el grafito y €l diamante.
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Estan compuestos de electrones y de pro-
tones que se vuelven a enconfrar en todos
los demas elementos. El pedazo de carbén
puede ser del mismo orden de magnitud
que nosotros; nos es facil medirlo, pesario,
determinar todas sus propiedades aparen-
tes: dureza, resistencia, etc. El cristal es
del orden de la décima de milimetro. Por
medio de un microscopio podemos verlo,
pero su estudio exterior es ya mas dificil,
y necesita aparatos especiales. La molécu-
la es del orden de 10—23 centimetros ci-
bicos; es demasiado pequefia para que pu-
diesemos wverla; pero es de notar que las
mayores moléculas organicas son del mis-
mo orden de magnitud que las particulas
coloidales mas es, pues, probable
que instrumentos potentes pudieran hacér-
noslas aparecer, como €l ultra-microsco-
pio nos hace aparecer las particulas coloi-
dales, es decir, como puntos luminosos.
Los &tomos del orden

10 —32 entimetros ctbicos; ya hemos dis-

finas;

de - carbono son

cutido anteriormente la manera en que po-
drian manifestarse a nuestros sentidos: no
se puede concebir un aparato ideal que per-
mita comprobar su forma; pero si un ato-
mo de carbono se encontrase en el campo
de un microscopio mucho mas potente que
aquellos de que disponemos, podriamos, sin
embargo, ver algo: un foton de luz nos
llegaria cuando un electron cambiase de
trayectoria. Por el contrario, un electron
o un protéon aislado no puede ejercer ac-

cibn sobre nuestros sentidos.

La fmateria no es, pues, continua; no e€s
divisible indefinidamente. A partir de una
cierta paquéﬁez, los pedazos son profunda-
mente diferentes del todo de que han sido
separados. La ficcion de los liliputienses
no es susceptible de una extension indefini-
da; se puede, en rigor, concebir hombres
de 10 cm. bastante semejantes a nosotros;
pero no hombres de ¥ mm. La imagen
tan frecuentemente explotada por los aficio-
nados a contrastes, de que los granos de
arena O los atomos son acaso mundos don-
de viven seres mintisculos, con relacion a
aquéllos, 0 que nNuestro sistema solar no
es mas que un atomo de un mundo enorme,
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es un absurdo. Aun no considerando mas
que los objetos macrofisicos que podemos
ver y estudiar, eomprobamos que, en la na-
turaleza, cada orden de magnitud es el do-
minio de especies vivas muy diferentes.
Lejos de eso no hay mas que diferencias
de talla entre el elefante, el hombre, la pul-
oa y el microbio. Pensemos, por ejemplo,
en ¢l papel que desempefia la fuerza de
gravitacién para esos diversos animales.
Ese papel depende para cada uno de ellos
de la relacion de su fuerza a su peso. Es
enorme en la pulga relativamente a lo que
es en el hombre. Pensemos igualmente en
el papel que desempefia la capilaridad en
las relaciones de seres pequefios con el
mundo exterior. En otro orden de ideas,
los astréonomos demuestran y comprueban
experimentalmente que !a masa de una es-
trella debe estar comprendida en un inter-
valo bien definido; si fuese demasiado pe-
quefia, su campo de gravitacion no seria
bastante intenso para evitar la dispersion
de la materia de que estd constituida, y si
fuese demasiado grande, la presion de ra-
diacién la haria estallar. Citemos todavia
el movimiento browniano, que es una pro-
piedad particular de las particulas coloi-
dales que mo tienen particulas mas grandes.

La discontinuidad se manifiesta por to-
das partes en el universo, y de aqui re-
sulta que la nocion de orden de magnitud
tiene en €l una importancia capital. En
particular, cada ser vive en una “zona di-
mensional” bien definida. Los objetos que
se encuentran en ésta le son familiares y
son para €l de facil estudio. Sus sentidos y
su entendimiento les estian adaptados, asi
como sus medios de accion fisica. Nos es
mas facil matar una mosca que una pulga,
y no podemos matar un microbio sin em-
plear procedimientos indirectos y compli-
cados.

Pero, como hemos visto mas arriba, el
hombre no puede encerrarse en su dominio:
quiere saber; su inteligencia reclama sin
cesar explicaciones, y, para encontrarlas,
debe considerar objetos que se encuentran
en una ‘“zona dimensional” distinta de la
suya; va a espigar al campo del vecino. Su
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cutriosidad se extiende desde el universo
! 1 ; .
considerado como un todo, ¥y que .a teoria

de la relatividad nos dice que mide 1011
afios luz, o sea 1028 centimetros de didmetro,
al protén cuyo radio es de unos 10— 16 cm,
Pero él no puede aplicar a esos infinita-
mente grandes o a esos infinitamente pe-
queiios los métodos que aplica a los objetos
de su orden de magnitud. Al método causal
debe sustituir el método estadistico, y las
entidades sobre las que razona no tienen
ya propiedades comunes con los cuerpos de
su orden de magnitud. No podemos formar-
nos imagenes de ellas, pues nuestro en-
tendimiento no esta constituido para con-
cebirlas. No son mas que ficciones que
a;mﬁas si pueden salir del dominio de la
matematica.

LA OPERA ESPANOLA EN EL SIGLO XVII

Los siguientes parrafos pertenecen al prolo-
logo de la obra publicada por el “Institut d'Es-
tudis Catalans” con el titulo Celos aun del awre
matan.—Opera del siglo xvir. Texto de Calde-
rén v musica de Juan Hidalgo—, por José Su-
bira.

Tras los ensayos iniciales del teatro liri-
co compuestos por Vecchi de Modena en
forma de sinfonias concertantes a varias
voces—y precisamente esta forma polifo-
nica resalta en las Ensaladas, de Flecha—,
una segunda generacion, integrada por flo-
rentinos en su mayor parte, crea el estilo
recitativo, que sera el instrumento del arte
nuevo, como dice Romain Rolland. Bien
pronto Monteverdi consagra ¢l imperio de
la joven monodia. En el palacio romano de
los Barberini tiene su asilo la 6pera, ad-
quirtendo: un caracter convencional. Bien
pronto surgen formas mas espontaneas, en-
riquecidas algunas con gérmenes de la vida
popular; y asi nos hallamos con la come-
dia musical en el teatro de la Pérgola de
Florencia, con la 6pera histérica en Ve-
necia, con el drama patriotico en Lucea,
y con ¢l melodrama musical en Napoles,
poblacion donde la “opera buffa” iba a en-
tronizarse durante l:irguisimm tiempo para

.|‘
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irradiar de ahi a toda Europa. El género
operistico rebasa bien pronto las fronteras
italianas. Schiitz lo 'in;lugu-ra en Alema-
nia en 1627, o sea dos afos antes de aquél
en que se representd la opera de Lope de
Vega. Francia conocia el teatro “con mii-
sica” de Moliere, cuyo equivalente en cier-
to modo se halla en las comedias “con mii-
sica” de nuestro teatro espafiol; poseia un
riquisimo repertorio «le “ballets” cantados,
y crea sus primeras operas, tras los ensa-
yos de Cambert, merced a Lully, en 1671,
o sea once afios después de La pirpura de
la rosa v Celos aun del aire maton.

;Y Espana? ;Qué hacia Espafia entre-
tanto bajo ese aspecto lirico? Consta ya,
positivamente, que no lo desconocia. Por
otra parte, la historia nos describe las re-
laciones dinasticas, politicas e intelectuales
de nuestro pais con las principales nacio-
nes europeas, tanto en tiempo de los Aus-
trias, como en el de los Borbones. Y nos
detalla el éxodo de varias compafilas tea-
trales madrilefias que contaban con afama-
dos cantores, los cuales eran aplaudidos
por tierras francesas e italianas durante la
primera mitad del siglo xvii, ilustrando a
tal respecto la biografia Sebastidn de Pra-
do v su mujer Bernarda Ramires, por don

Emilio Cotarelo y Mori; todo lo cual per-

mite suponer que una vez retornados a su
pais natal, esos actores de uno y otro sexo
vendrian algo imbuidos por nuevas corrien-
tes artisticas. Aun mas concretamente, por
referirse a un caso individual, la historia
registra la estancia en Madrid de una per-
sonalidad ilustre: monsefior Julio Rospi-
olinso, quien antes en Ttalia, como libre-
tista de alguna Opera estrenada en el sun-
tuoso teatro romano de los Barberini, y
después, como creador de un libreto de
bpera inspirado en cierta comedia espafo-
la, ofrece una demostracion elocuentisima
de ese intercambio artistico entre la Italia
que poco antes habia creado el “estilo re-
citativo” y la Espafia que, con sus drama-
tureos—especialmente Calderon de la Bar-
ca— y sus sentremesistas, prodigaba las
ocasiones de cultivar la musica teatral.
La vida de Julio Rospiglioso es suma-
mente interesante, Naci6 en Pistoia (Tos-
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cana), el 27 de enero de 1600, y fallecio
enn Roma, el ¢ de diciembre de 1669. Fué
nuncio de la Santa Sede cn Madrid desde
1646 a 1653, se le nombrd cardenal el g de
abril de 1657, vy fué elegido Sumo Ponti-
fice, con ¢l nombre de Clemente 1X, en 20
de junio de 1667. A buen seguro, durante
su permanencia en Madrid se relaciono
con Calderén de la Barca y con Juan Hi-
dalgo, pues éste era muy afamado en la
corte como compositor y arpista. Y tam-
bién pudo influir para que alcanzasen las
funciones reales aquel tono de suntuosidad
con que se representaban en los teatros de
Madrid y de los Sitios. Tanto Urbano VIII
como sus sobrinos los Barberini, dos de
los cuales eran cardenales y uno de ellos
ocupd mas tarde el solio pontificio, se in-
teresaron por la 6pera. Cabian tres mil es-
pectadores en el teatro privado que estos
iltimos habian inaugurado en 23 de febre-
ro de 1632 con la épera San Alesio, la cual
tenia letra de monsefior Rospiglioso y ma-
sica de Stefano Landi. Durante un cuarto
de siglo, los Barberini sostuvieron alli com-
positores, cantantes y maquinistas. Rospi-
olioso ‘continfia escribiendo libretos (on
destino a la misma escena romana, y cul-
tiva, por lo general, asuntos misticos o re-
ligiosos. Siendo Papa, sus aficiones teatra-
les, siempre incolumes, recayeron sobre el
género artistico de su predileccion, asi co-

mo también sobre las mas famosas cantan-

tes, las cuales se velan obséquiadas con So-
netos de este espiritual pontifice. Por todo
ello, se le reproché que sacrificase a la
opera los intereses de la Santa Sede, se-
ofin expone Pruniere, al pormenor, en Su
enjundioso libro L'Opeéra italien en Fran-
ce avant Lully.

Durante los afios que monsefior Rospi-
slioso permanecio en Madrid, florecia nues-
#ro teatro espiendorosamente, vivificado
por ingenios de primera magnitud, y en-
tre ellos sobresalia Calderon, autor a quien
ce deben los libretos de las primeras zar-
suelas y de varias oOperas. ¢ En qué medida
pudo influir la estancia de Rospiglioso en
Madrid para que brotasen estas produc-
ciones liricas? No podemos saberlo, aun-
que si suponerlo. Tampoco podemos fijar,
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aunque si presumir, la influencia que la
joven oOpera italiana ejercié sobre el maes-
tro Hidalgo. Indiscutiblemente, hubo, des-
de el punto de vista literario, proyecciones
mutuas. Rospiglioso se habia propuesto do-

tar a Italia de un género tragico cristiano;.

pero, ademas, cultivé, como libretista, la
comedia musical, probandolo asi Il falcone
o Chi soffre speri, estrenada con musica de
Virgilio Mazzocchi y Marco Marazzoli en
el teatro de los Barberini el afio 1637, pro-
duccién donde abundan los tipos popula-
res y los dialectos o expresiones de cada
uno. Merced a su estancia en Madrid, imi-
t6 con verdadero gusto el teatro de Lope
y Calder6n. Y en e! mismo ano de su re-
greso a Italia estrena su comedia musical
titulada Dal mal 4 bene, con musica de
Marazzoli y Abatini; esta produccion, ba-
sada en el teatro espafiol, testimonia los
asombrosos progresos realizados en el es-
tilo de la comedia bufa durante muy pocos
afios, lo cual ha inspirado a Romain Rol-
land el siguiente juicio: “la opera buffa
que se crela nacida, en 1709, en Napoles,
habia sido fundada definitivamente en Ro-
ma hacia mediados del siglo xvii, y su
creador fué un Papa. El hecho wvale la pe-
na de que lo comsigne la historia”. Pues
bien, ese elemento comico dentro del asun-
to mitolégico donde se alian la nota subli-
me y la tragica, destaca también en Celos
aun del aire matan, merced a la interven-
cion de Ristico y Floreta.

Las influencias musicalles extranjeras
que pesaron sobre Hidalgo ‘cuando compu-
so esta oOpera, so6lo podian ser italianas.
Tres ramas, cada una con un sello especi-
fico, habian florecido en Italia durante la
primera mitad de aque! siglo: la floren-
tina, iniciadora del movimiento bajo el

mecenismo del Conde Bardi; la romana,

que alenté aquel movimiento con méas am-
plias miras estéticas bajo el mecenismo de
los hermanos Barberini, y la wveneciana,
que tuvo un caracter piblico, edificé loca-
les con taquilla, y era, por consiguiente, ac-
cesible a todos. Si diversas obras ‘tenian
vida efimera, algunas se imprimieron, como
La Ewridice, de Peri y Caccini, en 1600;
Euntelio, de Agazzari, en 1606: L’Orfeo,
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de Monteverdi, en 1700; es decir, dos afios
después de su estreno. Pudo Hidalgo ha-
ber estado en Italia y seguir entonces de
cerca este movimiento renovador, cuando
a sus primeros balbuceos habia sucedido
ya un periodo de mis relevante interés,
por obra de Monteverdi, sobre todo. O
pudo consultar en Madrid algun ejemplar
impreso, que, incluso, tal vez, el mismo
monsenor Rospiglioso habia traido consigo
a la Nunciatura. Porque la musica de Hi-
dalgo, ajena al espiritu polifonico, que sélo
se mantiene de un modo incidental en bre-
ves “cuatro”, donde se vislumbran marca-
das inclinaciones arménicas, revela—tan-
to por la forma de sus melodias como por
el corte de sus recitados—influencias ita-
lianas bien wisibles. No se Timito, pues,
al terreno de las decoraciones la poderosa
influencia que el teatro italiano ejerciera
sobre el madrilefio durante el siglo xviI,
creando, bajo el aspecto de la escenogra-
fia, verdaderos portentos en el regio coli-
seo del Buen Retiro, con lo cual tuvie-
ron marco adecuadisimo ‘ciertas produccio-
nes de lLope y Calderéon, donde lo mara-
villoso, lo fantasmagorico y lo espectacu-

lar ofrecian tan singular atractive como

ra letra y la muisica mismas.

Las razones aducidas por Pedrell para
sostener que La pirpure de la rosa (es-
trenada en 1660) no podia ser Opera can-
tada toda ella,

atre matan. Pero el documento musical
anula e valor de tan fundamentadas hi-
potesis. Por otra parte, permite deducir
que el compesitor de aquella Opera habia
sido Hidalgo. Sobre todo, si se tiene en
cuenta que este excelso artista compuso
en 1662 (y no hacia 1640, como se dedujo
de Hartzenbusch y de cuantos le han segui-
do fielmente) las ilustraciones musicales
de Psiquis v Cupido o Ni amor se libra
de amor, obra estrenada a la sazén en ek
regio coliseo del Retiro y publicada por
Pedrell en el tercer volumen de su 7Teairo
lirico anterior al siglo XIX.

¥ ¥k 3k

facilmente se aplicarian
con igual o mayor motivo a Celos aun del
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Lo primero que sorprende, al tender la
vista sobre el manuscrito de Celos aun del
awre matan es la absoluta ausencia de prelu-
dios, ritornelos e intermedios instrumentales.
¢No los tenia la obra? ;O es que, por tra-
tarse del guion de voz y bajo, se omitid
de un modo expreso todo cuanto no llevase
incorporado el elemento vocal? Otra pecu-
liaridad es la de que la mfsica se escri-
biera seguida, sin ‘indicar la divisién en
escenas ni flas acotaciones de la accidn
exigida en determinados momentos, todo
lo cual hemos suplido teniendo a la vista
el libreto incluido en la coleccién Riva-
deneyra. Asimismo se advierten ciertas
breves lagunas, que, por suplirse facilmen-
te, cuando se conoce el libreto, hemos sal-
vado poniendo entre los respectivos pa-
sajes, si se refieren a la parte literaria, o
las advertimos en las motas correspondien-
tes, cuando afectan al texto musical.

Carente este manuscrito de casi toda in-
dicacion agogica y dinamica, pues soélo en
cierto lugar se lee la palabra “despacio”,
puede advertirse, sin embargo, que Hidall-
go buscaba los contrastes por cambios de
compases y alteraciones en el caracter de
las melodias. Abandonado aqui en absoluto
el arte madrigalesco, se impuso el estilo
recitativo, aunque sin las rigideces con que
lo cultivara 'a camerata florentina, y pro-
visto de una flexibilidad que rezuma in-
cluso en wciertos fragmentos caracterizados
por la monotonia de las repeticiones. No
hay “bailetes”; pero si, al final del acto,
un hreve trozo polifénico, donde se ‘atisba
un elevado precedente de aquellas piezas
(tonadillas de tipo primitivo o “princesas”)
que fueron las precursoras de la tonadilla
escénica independiente. Los cores o “cua-
brevisimos, se Aaproximan mucho
méas al espiritu inspirador de la tragedia
eriega, que a las voluptuosidades sono-
ras italianas. No existen ritornelos, pero
si estribillos, pues asi pueden considerar-
se algtinos de esos ‘“cuatros”, como fLos
que rematan cada una de las tres estrofas
que inauguran la jornada primera. El la-
mento de Aura tiene todo el valor de un
“leitmotiv”® con sus diversas reapariclo-
nes, para establecer la unidad ideologica

tros”,
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del texto musical. Las voces suelen mar-
char por grados conjuntos en las melodias,
y por saltos constitutives de las notas del
acorde en los recitados. Cuando insintian
algtin cromatismo, jamas hay en ello inten-
ciones sensualistfas, sino una alcentuacién
de aquel expresivismo musical tan genui-
namente iberico que jamas olvidé Hidalgo,
y que tiene relevante significacién, de
acuerdo con el texto en algunos 14808, 0
una marcada intencién evocativa, como el
giro ascendente con que se canta la pa-
labra “humo” (compases 13 y 14 de la es-
cena tercera). El amor a la exactitud ins- |
pird leves altieraciones en #as repeticio-
nes de una misma frase melédica, para que
los acentos literarios y musicales hallaran
siempre la correspondencia debida.

La melodia, por lo comiin silabica, se
adorna con algun melisma en determina-
dos casos, a fin de reforzar su expresi-
vismo, como sucede al reaparecer el bello
lamento de Aura. Y se alarga en algunas
cadencias, cuando €l verso es llano, a fin
de tener una conclusion masculina, sin que
padezca el sentido prosodico de la palabra
final. También adopta curiosas inflexiones
sincopacdas para resolver problemas rela-
cionados con la acomodacion del acento
musical al literario, como expondré en otro
lugar con mayor detenimiento. Jamas exi-
gia de los actores ninguno de esos vir-
tuosismos que durante €l siglo xviir prodi-
gara tanto la Opera napolitana; pero se
desarrolla en un gran ambito, con tesitu-
ras elevadas y abundantes notas agudas.
1 didlogo es casi constante, y en el epilogo
de la jornada lo establecen dos coros, que
en seguida se unen para entonar un estri-
billo, que poco antes se habia cantado a duo
con mfsica basada en analogo molde ar-
moénico, si bien los contornos de la melo-
dia eran algo diferentes.

Ateniéndose a la tradicion 1imperante
bajo €l reinado de la monodia seiscentista,
y respetada durante el siglo xvir, Celos
aun del aire matan sOlo consigna la parti-
tura de voz v bajo. A tal respecto conviene
recordar que el bajo, o “basso generale”,
de ninguna manera debe considerarse como

| una voz aislada, sino como wun procedi-
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miento sumario de presentar el contenido
armoénico ideado por el compositor, y que
81 .uu pocas veces llevaba ei aditamento
de la cifra, para que los intérpretes dieran
la interpretacién armonica adecuatla, otras
veces se omitia esta numeracion aclarato-
ria, como sucede en fla Opera del maestro
Hidalgo. Sin tal omision, habriamos reali-
zado el bajo, cosa que desistimos de hacer
ahora, va que lo hipotético se hallaria no
pacas veces en lucha con realidades prete-
ritas de las que no subsiste rastro alguno.

Ia limitacién del espacio disponible nos
ha impedido entrar en detalles sobre los
diversos problemas que esta Opera del
maestro Hidalgo plantea o resuelve, en re-
lacién con variados aspectos: melodia, to-

modubacion, cadencia,
sonstruccion arquitecto-

nalidad, armonia,
métrica musical,
nica, moldes estroficos, etc., etc. No que-
remos omitir, sin embargo, la referencia al
interés que, desde un punto de vista na-
cional, ofrece dicha obra en diversos lu-
gares, ya por acoger ciertos ritmos metri-
cos de raigambre popular, ya tambien,
como sttcede en la escena VIII, por asociar
lo popular en letra y mftsica, pues hay once
estrofas sobre un molde métrico de se-
guidilla sin estribillo, y todas repiten la
misma melodia, pero con esta doble parti-
cularidad digna de mencion: que en cada
momento se introducen desviaciones melo-
dicas para acomodar el canto al acento pro-
sodico, o, en algtin caso, incluso al senti-
do psicologico, v que en cada semicaden-
cia del primer miembro de frase, asi como
también cadencia del segundo
miembro, €l bajo repite una formula ca-
dencial sincopada, la cual supervivio a esta
época, pues mas tarde reaparecera en di-
versas obras de Duron y otros notables
compositores de la escuela espanola.

Celos aun del aire matan no data de 1662

en cada

ni se estrend en un carnaval, aunque asi
ILa fecha exacta
de su estreno se remonta a catorce meses

o crela Hartzenbusch.

v medio atras, pues ello acontecio—yv el
dato es de un wvalor histérico fundamental
para la historia del arte lirico espafol—el
5 de diciembre de 1660. Debemos al sefior
Cotarelo esta precision cronolégica que, en

Ministerio de Cultura 2010

union. de otros pormenores, y de mnoticias
tan importantes como la del reparto, pue-
de leerse en el Ensayo historico sobre la
sarsuela, o sea el drama lirico espaiol des\
de su origen a fines del siglo XIX (numero
de dicembre de 1032 del Bolelin de la
Academia Espaiiola).

“Las partes principales de canto (muje-
res, que eran fas-que hacian estas repre-
sentaciones con el gracioso de una de las
compafiias) son las que figuran en el re-
parto de la Opera—dice Cotarelo—. Todas
ellas, especialmente las que hicieron los
papeles de Procris, Floreta, Majera, Alecto,
Céfalo, Erostrato y Clarin eran famosas
cantantes y partes principales de este arte
durante muchos afios en sus respectivas
companias.” |

:Qué éxito tuvo este nuevo fruto ope-
ristico de Calderéon de la Barca? No de-
bemos considerarlo muy favorable cuando
se advierte que, a partir de aquel momento,
el libretista variadas
obras teatrales con abundante musica, mas
no totalmente cantadas, como lo habian
sido La purpura de la rosa y Celos aun
del aire matan; cuando, ademas, se consi-
dera que esta ultima produccion no aparece

signe produciendo

incluida en ninguna de las cinco partes
o tomos auténticos del autor, y cuando,
por afadidura, se tiene presente que
mientras la primera de dichas produccio-
nes fué reprisada en Palacio el ano 1680,
es decir, a los veinte de su estreno, la se-

gunda no volvid-a representarse, al menos

que se sepa. Ahora bien, frente a estos
motivos francamente pesimistas, podemos
oponer otras razones que, si no los invar
lidan por completo, abonan la estima en

que se tuvo Celos aun del aire matan;

una e ellas se basa en €l hecho de que
se imprimiese el libreto cuando habian

trascurrido ya dos anos desde la represen-
tacién, y otra, de indole analoga, refuerza
lo que acabamos de exponer, por cuanto
un ano mas tarde, o sea a los tres del es-
treno, se reimprimié aquel mismo libreto
en la gran coleccion de “Comedias nue-
vas y escogidas de los mejores ingenios de
Espafia”, con el reparto referido, Todo ello
nos permite apuntar la sospecha de qué
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a obra gusto por su belleza ¢ interesd por
su novedad; pero, debido a las dificultades
que acarreaba una representacién de tal
indole, por el gran ntmero de cantantes
que la misma requeria y las perturbacio-
nes que traian aparejadas los dilatados en-
sayos (pues con ello se privaba al pabli-
co madrilefio de las funciones publicas),
Celos aun del wre matan no volvié a caﬁ~
tarse en lo sucesivo.,

'“ﬂ_“

INSTITUCION

NOTAS DE EXCURSIONES

por los profesores D. José M. Giner
v D, José Ontanon,

Navarra y Tarazona.
(Del 2 al § de abril de 1926.)

Salida de Madrid, en el correo de Za-
ragoza, €l Viernes Santo, 2 de abril, a las
9,10 de la noche. A las 6 de la manana del
sabado 3 trasbordamos en Casetas, y a las
0 llegabamos a Tudela, después de haber
disfrutado de un tiempo primaveral y de la
contemplacion de las torres mudéjares que
en el trayecto se divisan, como las de Ute-
bo, Alagon, Gallur y Tauste. |

En Tudela nos desayunamos, y, en un
autocar que alli nos esperaba, y en el que
hemos realizado toda fla excursion, conti-
nuamos el viaje a Tarazona, haciendo una
parada en Cascante, para ver su iglesia,
ootica del siglo xvi, de tres naves, coti un
retablo, obra de Pedro Gonzalez de San
Pedro y Ambrosio de Bengoechea, magni-
fico ejemplar del Renacimiento. Los alre-
dedores son muy fértiles, y €l tipo de 1a po-
‘blacién es mas bien aragones.

A las 11,30 llegamos a Tarazona. Esta
ciudad, tan representativa del arte arago-
nés, vy al mismo tiempo tnica de aquella
‘region en la que se mezcran notas caste-
llanas, especialmente en la preciosa ca-
becera de la catedral, ha sido conquistada

=

(** Veéase el numero anterior del BOLETIN.
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en 1119 por Alfonso el Batallador, el cual
restablecié alli una antigua Sede episéu-
pal. En ella se celebraron las bodas de Al-
fonso VIII de Castilla y Leonor de Planta-
genet, hguras tan destacadas en la intro-
duccion del arte gbtico en nuestro suelo.
Tarazona ha jugado un gran papel en las
luchas entre Castilla y Aragon; ya la pose-
yo Alfonso VII, hasta que en 1144 la re-
conquista de nuevo Aragbén; en 1357 cae
en poder de Pedro el Cruel de Castilla, y
en 1631, Pedro IV la recobra. En la guerra
de Sucesién, al comenzar el siglo xVIII, Se
decidio por Felipe V, a pesar de estar do-
minada fla region por el Alrchiduque
Carlos.

Fuimos directamente a la Catedral, Esta
es, entre todas las espanolas, siempre obras
eruditas y aristacriticas—hecha excep-
cion de la de Teruel—, aquella en que el
arte mudejar entra, en mayor numero de
trozos y detalles, a amalgamarse con la
construccién gotica. No es solo la ctipula,
como en Zaragoza, ni €l triforio, como en
Toledo; es la torre, son las arquerias y re-
mates de la nave central, algunas bovedas,
de traceria morisca, muros de ladrillo, la-
bores de ladrillo y azulejo y claustro con
tracerias caladas. Pero como la construc-
cion gbtica, comenzada en eb xiir, no ha
sido terminada hasta el xvi, no es soia-
mente el arte mudéjar el que se mezcla
con aquélla, sino también el Renacimiento,
del que hay muy hermosas muestras, y de
la resultante de estos tres artes ha salido
una Catedral, que en lo goético es castella-
na y en la parte mudéjar, caracteristica
aragonesa, llena de poesia e interés.

La parte vieja, bastante arcaica,
comprende hasta el crucero inzlusive, data
del x111; erigida hacia 1235, consta de Ca-
pilla Mayor, girola con capillas de plan-
ta trapezoidal y cuadrada, alternando, y
crucero saliente un tramo, aunque, por la
construczion posterior de capillas, ha que-
dado sin sobresalir de la planta. El resto,
lag tres naves, de los siglos XV ¥y XVIL

Exterior. La Capilla Mayor y la girola,
de un gobtico arcaico ¥ sencillo, tiene ven-
tanas sobrias y fuertes, poco desarrolladas,
v arbotantes lisos. La interesante nave

que
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central termina en una tipica galeria mu-
déjar, hecha en fladrillo, coronada de al-
menas. Bajo ella, los ventanales goticos. El
brazo norte, también mudéjar, es ya el
siglo xv1. Tiene un portico de ladrillo, (ue
alberga la puerta principal de la iglesia, de
un basto Renacimiento, con esculturas. La
linterna del crucero, mudéyar aragonesa,
hija de la de La Seo de Zaragoza, es de
ladrillo y ceramica esmaltada, con pinacu-
los alados, y su conjunto, de una extrema
belleza, da la nota fundamental de Tarazo-
na. Data de 1543. A los pies de la iglesia,
la torre, de ladrillo, esta llena de labores
mudéjares. De planta cuadrada, termina en
dos cuerpos octogonales, con pinaculos,
también de ladrillo, y chapitel, sobre gale-
ria abierta, como la de la nave. Tanto -en
los muros de ésta, como en los de la torre,
hay azulejos de varios colores, muy ento-
nados con la mancha oscura del barro co-
cido. '

Interior. Eshelta y oscura a consecuen-
cia de lo pequefio de sus ventanales, en al-
guno de los que se conservan las antiguas
vidrieras, atrae su conjunto, por lo evo-
cador y roméantico. Triforio de cuatro ar-
cos por tramo, con columnitas en la parte
vieja, alrededor de la Capilla Mayor y el
crucero. Pilares, en esta parte, de tipo per-
fecto gotico, girola y naves con hovedas
de cruceria sencillas. En la nave central,
los pilares estan modificados; no hay tri-
forio, y las ventanas son platerescas. Las
bovedas estrelladas, magnificas, tienen
grandes arandelas de madera calada y do-
rada, como en Zaragoza. LLa hermosa cii-
pula, en su interior, es de un gran efec-
to decorativo, con baquetones que ho se
cruzan en el zentro; esta sustentada sobre
trompas.

La Capilla Mayor tiene un retablo de

fines del siglo xvI, grecorromano, de ma- -

dera tallada y estofada, obra de Fray Die-
go de Yepes. En el centro se conserva la
imagen de la Virgen de la Hidra, tutelar
de la Catedral, que parece una buena es-
cultura gotica. El coro tiene una pobre
silleria de este estilo, con un dosel sobre
la silla episcopal. El f{inico piilpito, del
siglo xv1, se decora con labores plateres-
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cas y mudéjares. Las capillas de mayor
interés son las de la girola,

La primera del lado del Evangelio es la
de la Virgen, con su gran boveda estrella-
da, rica en arandelas, acaso hecha ya en el
siglo xvr. Retablo Renacimiento y sepul-
cros de los canodnigos Conchillos. T.a si-
cuiente—“de los Cardenales”—tiene tres
retablos, uno de ellos goétizo, con admira-
bles pinturas en tabla En el centro, dos
sepuleros, del pasu' del x1v al xv, con figu-
ras yacentes bajo doseles y decoracion de
oabletes, correspondientes al obispo Pedro
Pérez Calvillo, y su hermano Fernando,
cardenal del Antipapa Luna, muerto en
1404. La capilla central de ka girola es
mas moderna: corresponde a un gotico po-
bre y decadente del siglo xvi, y ha veni-
do a sustituir a la pequefia primitiva. Sir-
ve de Sagrario y parroquia, y esta dedi-
cada a San Andrés, En la siguiente hay
otro gran retablo, cuyas pinturas mno se
pueden apreciar, por la oscuridad reinan-

te. Las de las naves estan hechas durante =

los siglos xv y xvi, aprovechando los hue-
cos entre los contrafuertes. Todas son dig-
nas de visita. En la del Santo Cristo, re-
tablo de 1535, de Juan Moreto; en la de la
Presentacion, reja del xvi, boveda del xw,
estrellada, riquisima, tipo mudéjar, y reta-
blo de batea, del xv, con relieve central y
pinturas en tabla. La de Santiago, con otre
magnifico retablo de batea, de 1407, esta-
tua del Santo vy excelentes pinturas. Por
las restantes capillas hay también pinturas
en tabla y sepulcros de alabastro renacien-
tes.. El tramo sur del

obispo del x1v.

El claustro, grande y destartalado, de uni 1'

marcado decadentismo g6tico, es 1nico,

por los restos de traceria mudéjar de las
placas de sus ventanales. En la sacris-
tia, gotica, con una fuente del siglo XVI,

existen relicarios de plata de este siglo

y del siguiente, como también buenos
ejemplares barrocos del mismo metal, €l
mas saliente, el frontal del altar mayor. La
custodia es un viril gotico de plata dora-
da, eshelto y lleno de pinaculos, metido
dentro de un excesivamente achaparrado

crucero tiene una
puerta del siglo xvi y un sepulcro de un
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templete grecorromano, de plata sin dorar.

La ciudad estd dividida en dos partes,
separadas por el rio Queiles, que baja del
Moncayo. En la vieja, las calles tortuosas
se empinan en un cerro, con tipicas casas,
la mayoria de aire mudéjar. A esta par-
te corresponde la Plaza Mayor, s dos
parroquias de San Miguel y la Magdalena
y el Palacio episcopal; el lado opuesto, el
arrabal, es llano ya, y en él, por caso raro,
esta emplazada la Catedral.

Palacio episcopal—Se dice que estd le-
vantado sobre un templo romano, De lo que
hay seguridad es de que estad hecho sobhre
la zuda arabe. Fué palacio de los reyss de
Aragon y del obispo. desde 1386. En él
reunio Cortes Felipe II en 1592: grandio-
hacha a retazos, funda-
mentalmente en los siglos xv v xvi, en la-
drillo, mezclando el tipo gético v el mudé-
jar, recuerdos
galerias, goticas, abiertas al mediodia, y

sa construccion,

4Cas0 COn

sostenida, a gran altura sobre el rio, por
arcos de refuerzo, salvando un gran desni-

vel. En una plaza, junto al vio, en el lido

de. la Catedral, existe €l rollo (7)), que, de
serlo, ofrece excepcional interés, por estar
construido de ladrillo. Al pasar, vinmos en
el Hospital una torre influida por la de la
Catedral.

La Magdalena—Su eshelta torre mudé-
jar, de pianta cuadrada, es la que domina
la ciudad y ‘caracteriza su silueta. Hay
quien cree que en este lugar estuvo empla-
zada la Catedral primitiva. La construc-
cibn actual es mudéjar de tres naves V
4bsides: €l central, romanico arcaizante.
En la nave norte hay tapiados rosetones
del siglo xv. El interior, modernizado,
conserva un retablo con pinturas en tabla
del siglo xvI.

San Miguel—También con torre mude-
jar, una nave goética, quizas del siglo xVI,
v un retablo Renacimiento y OLros dos de
batea, con pinturas goéticas.

Ayuntamiento—Fachada del siglo xVI,
horrorosamente repintada, con un friso ¥y
medallones. En aquél, la entrada de Car-
los V en Boloma.

Comimos en las afueras de la poblacion,
y a las 3,30 regresamos a Tudela, donde de-
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italianos en sus

l-

——

dicamos la tarde a wvisitar su Catedral, re-
correr la poblazion y descansar a orillas
del Ebro.

(Continuard.)
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