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por ¢l Dr. Angelo Mosso,

Profesor en la Universidad de Turin,

(Conclusion.)

L.os exdmenes son una fatiga para los es-
tudiantes y para los profesores. La conti-
nuidad de la atencion al interrogar, la mo-
notonia, la gran responsabilidad, el disgus-
to de verse obligado 4 suspender 4 algin
estudiante, la emocién de sentirse fiscaliza-
do por el pablico y todas las peores condi-
ciones del trubajo intelectual, se encuentran
condensadas en los exdmenes. Lo que mas
cansa es escudrinar en todos los rincones
de la memoria y buscar nuevas cuestiones

(1) Véase el nimero anterior del Boreatn,

DE JULIO DE 1gos.
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para no repetir siempre la misma pregunta.
Y no se trata sélo de interrogar, sino que
en la respuesta, frecuentemente confusa y
deficiente, es preciso hallar si hay algin in-
dicio de la verdad, un reflejo del conoci-
miento del hecho. Y si el examinando no
contesta, hay que presentarle la cuestion
bajo' otro aspecto, cambiar las palabras,

~descomponer el problema en sus partes,

para que coja alguna, al menos. S1 el estu-
diante es tfmido, hace falta animarlo con
preguntas sencillas, y algunas veces debe-
mos hablar en lugar suyo, porqug el silencio
le confundirfa atin mas. Otras veces se pre-
sentan jovenes que tienen demasiado valor,
palabra ficil y memoria segura. Algunos
de éstos saben rodear todas las preguntas
para coger el hilo de un discurso que traen
aprendido de memoria, y se escurren sobre
las partes esenciales, se desvian y pierden,
por lo cual hace falta amansarlos, detener-
los y conducirlos lentamente como 4 un ca-
ballo fogoso 4 aquella cultura solida y fun-
damental, que es la base de toda ensenanza,

Los miembros de la Comision examina-
dora, si no tienen una gran facilidad para
distraerse, experimentan pronto los efectos
del agotamiento intelectual. Kl que atiende
no puede permanecer impasible, y se fatiga
también por las mil peripecias que se des-
envuelven en los eximenes. Aparte del de-
ber y responsabilidad del juicio, hay, con
cada nuevo candidato que se presenta, una
nueva curiosidad que renace; hay compara-
ciones, escenas alegres O tristes, que no de-
jan nunca reposar la atencion. Y desgracia-
do de aquel que se deja sorprender por el
aburrimiento, porque entonces el examen
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se convertird en el mds gravoso de todos |

los deberes de un maestro. No conozco
ninguno de mis colegas de la Universidad
de Turin que, al llegar la época de los exa-
menes, no interrumpa las investigaciones O,
por lo menos, no disminuya su actividad,
hasta considerar como en suspenso el tra-
bajo productivo de su cerebro. No sé de
ninglin colega tan fuerte que después de ha-
ber estado examinando durante tres 0 cua-
tro horas, se vuelva 4 su estudio para traba-
jar. En unos mds, en otros menos, se pro-
duce en todos los profesores un cambio de
cardcter, que no les hace, ciertamente, ni
mds amables ni mds alegres.

Para comprender las condiciones en que
fueron hechos los experimentos que voy a
exponer, recordaré que los examenes se ve-
rifican en Junio y en Uctubre. Cada profe-
sor debe interrogar sobre la materia que ha
ensenado, y €l examen no dura menos de
veinte minutos para cada estudiante. En las
grandes Universidades, como la de "l'urin,
hay algunas veces mas de 1oc alumnos que
interrogar. Kl Dr. Maggiora, como profesor
libre (privato docente, privat docent) de
Higiene, suplia al profesor L. Pagliani, que
se hallaba comisionado en Roma como Di-
rector general de Sanidad pablica. El Tribu-
nal, compuesto del profesor Bizzozero y del
Dr. Soave, estaba presidido por el Dr. Mag-
giora, que era el que preguntaba. El labora-
torio de Fisiologia estd al lado de la Uni-
versidad, y apenas concluidos los exdme-
menes, se podia inmediatamente trazar la
grifica de sufatiga con el ergografo.

He hecho varios experimentos sobre mi y
sobre otros colegas. Referiré primero los
llevados a cabo sobre el Dr. Maggiora, por-
que en €l los efectos ce la fauga intelec-
tual son mds evidentes que en cualquiera

otro.
£ e

L1 dia 9 de Junio de 1889 el Lr. Maggio-
ra, antes de empezar 4 examinar, escribio la
grafica de la contraccion voluntaria con el
dedo medio de la mano izquierda, levantan-
do un peso de dos kilogramos cada dos
segundos. En obsequio de la brevedad no
reproduzco aqui las graficas de este €x-
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perimento, que ya he publicado en otra
parte (1).

A las dos de la tarde comenzaron los
exdmenes de Higiene. El Dr. Maggiora
hizo once seguidos, teniendo el cerebro en
actividad tres horas y media. A mds de la
fatiga intelectual, tiene la emocién y la res-
ponsabilidad de la ensefianza, que experi-
mentaba él por vez primera, en presen-
cia de colegas competentes que asistian
como miembros de la Comisién examina-
dora.

Una vez conclufdos los exdamenes, el Doc.-
tor Maggiora torné al laboratorio, y 4 las
cinco y cuarenta y cinco escribio en las
mismas condiciones la grifica de la fatiga.
La primera contraccion es todavia fuerte,
pero las sucesivas decrecen rdpidamente en
altura; y después de la novena, la energfa
del mlsculo estd completamente agotada.
Creo excusado advertir que el Dr. Maggiora
no habia utilizado para nada su mano més
que para el experimento de cuya gréfica
hablamos. A las seis comid, 4 las siete
volvié al laboratorio para escribir una ter-
cera gréfica, en la cual se ve que la fuer-
za de los musculos ha crecido ya algo,
aun cuando todavia es muy inferior 4 la
normal.

Viendo esta disminucion tan considerable
de la fuerza muscular, 4 consecuencia de un
trabajo del cerebro, el primer pensamiento
que viene 4 la mente es que la fatiga aqui
observada tenga un origen central, esto es,
que sea la voluntad la que no puede obrar
con igual fuerza sobre los musculos, porque
la fatiga de los centros psiquicos se ha di-
fundido 4 los centros motores. kKl experi-
mento sigulente demuestra que la cosa es
mucho mdas compleja.

Aplicamos la corriente elécirica sobre la
piel, junto al axila, de modo que irrite el
nervio del brazo, ¢ bien aplicamos directa-
mente los electrodos sobre los misculos del
antebrazo, para lograr que se contraiga sin
participacion de la voluntad, y las graficas
resultan iguales 4 las obtenidas en el ejerci-
cio voluntario.

*
ook

(1) A. Mosso, Archives italiennes de Biologie,
Tomo X111, pdg. 154, fig. 37.
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Entre cuantos he interpelado, sélo Ed-
mundo de Amicis ha experimentado y com-
prendido del modo mds claro las relacio-
nes que existen entre la fatiga del cerebro y
la fatiga de los mfsculos. Después de un
trabajo intelectual intenso y prolongado du-
rante algunos dias, se dié cuenta de una li-
gera incertidumbre en los movimientos de
las piernas y de los brazos. Pasados algunos
afios de haberme €l contado este hecho, le
pregunt€é nuevamente, y me contesté que
durante este tiempo habia repetido la ob-
servacion, y que era evidentisima en €l la
diferencia de los movimientos del brazo,
puesto que después de cuatro 6 cinco horas
de trabajo asiduo, al extender la mano para
coger la manivela de la puerta y salir de la
habitacion, sentia menos seguro el movi-
miento.

Algunos amigos, 4 los que pregunté sobre
Jos fendmenos de la fatiga, me han dicho
que estando todo el dia de pie en el escrito-
rio, sentfan mucho mds cansadas las pier-
nas cuando habian trabajado intensamente
con el cerebro que cuando habian pasado
el dia descansando 6 leyendo por distraer-
se, © haciendo algiin trabajo menos grave
que el de componer.

Las grédficas del Dr. Maggiora representan
cuanto De Amicis habia ya sentido en los
musculos de su mano, sin necesidad de ins-
trumentos. La fuerza muscular del Doctor
Maggiora, 4 seguida de los exdmenes, fué
ripidamente disminuyendo. El reposo de la
noche no bastaba para reponer el organis-
mo en sus condiciones noimales, y en las
oraficas precedentes, hechas interviniendo
la voluntad, ha debido reducir el peso de
tres kilogramos 4 dos. E1 Dr, Maggiora, en
los dias en que se fatigaba mds en los ex4-
menes, dormia peor por la noche.

A estos experimentos han asistido algu-
nos colegas, y no hay duda de que la dismi-
nucion de la fuerza muscular sea debida al
trabajo excesivo del cerebro. El Dr. Mag-
giora comia con su apetito ordinario y no
presentaba otro fenémeno, salvo los de la
fatiga cerebral. Para disipar toda duda de
que la debilidad pudiese depender de otras
causas, escribid una grafica, que demues-
tra que la fuerza muscular, después de ha-
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berse agotade rdpidamente, tornd al valor
normal apenas cesaron los exdmenes.

En la manana del dia r3 de Junio de
1889, el Dr, Maggiora escribié la curva de
la fatiga, en la que levanta dos kilogramos
cada dos segundos con el dedo medio de la
mano derecha. Ntmero de las contraccio-
nes, 44. Irabajo producido en kilogrime-
tros, 1.762.

Después de comer hizo los dltimos exd-
menes de la temporada, y, como de ordina-
rio, se sintié muy cansado.

Habiamos convenido en que para obser-
var el efecto de un reposo intelectual com-
pleto, se irfa al campo apenas concluidos
los exdmenes. En efecto, aquella misma no-
che se fu€ 4 Asti con su familia, para no te-
ner motive alguno de ser perturbado; estu-
vo dos dfas en el ocio més completo. Cuan-
do volvid 4 Turin, escribié al tercer dfa la
grafica, en la que se vid que la fuerza muscu-
lar se habia restablecido con gran rapidez.
Las dos curvas tenfan gran semejanza en el
perfll, pero la cantidad de trabajo produci-
da en esta Gltima grafica era de 4.634 kilo-
grametros, mientras que en la precedente
era solo de 1.762; y en cuanto al nimero
de contracciones, estin en relacidn de 41
i 91 (1).

Las modificaciones en la fuerza de los
muasculos por efecto del trabajo intelectual
observadas en el Dr. Maggiora, me habian
sorprendido de tal manera, que al afio si-
guiente, en la época de los exdmenes, le ro-
gu€ que me permitiese repetir otra serie de
observaciones. Por este favor y por su ab-
negacion le envio mi mds vivo agradeci-
miento.

El dia 19 de Junio de 1890 comenzaron
los exdmenes. Las grificas escritas por la
manana son iguales 4 las del dia anterior.
La grafica normal acusa:

Nimero de contracciones, ,.... 40
Trabajo en kilogrdmetros...... 6,087

(1) Los resultados de estos experimentos los.
publigué en el Archive de Fisiologia, del profesor
Du Bois-Reymond (Uber die Geseize der Ermiis
dung. — Archiv fur Anatomie und Physiologie,
1890), y después en frances, en mis Adrchives ita-
liennes de Biologie (tomo X111, pdg, 154); ahora.
los publico en italiano por primera vez,
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Después de catorce exdmenes, el Dr. Mag-
giora escribid nuevamente la grdfica de la
fatiga con la misma mano, y se vio que ha-
bia una gran disminucion de fuerza, aun
cuando la diferencia sea algo menos que en
el afio anterior:

Nimero de contracciones ..... 24
Trabajo en kilogrdmetros..... ‘

He repetido el experimento con la irrita-

cién directa de los miisculos y con la irrita-

cién del nervio, y obtuve los mismos resul-
tados que en el ano precedente.

Las inscripciones de examen de los estu-
diantes se hacen casi todas al principio y al
fin de la temporada; en el centro hay un
tiempo de reposo. Rogué al Dr. Maggiora
que trazase la curva de la fatiga, también
en altimo dfa, que es el mds fatigoso.

La grifica normal trazada con la mano
derecha, levantando el dedo medio tres ki-
logramos con el ritmo de dos segundos da:

Niumero de contracciones, ..... 43
Trabajo en kilogrdmetros...... 5.694

Después de haber hecho 19 exdmenes, el
Dr. Maggiora entré muy cansado en el la-
boratorio 4 las seis y quince, y trazo la grd-
fica, en que aparece una extraordinaria dis-
minucién de la resistencia al trabajo, si bien
la primera contraccion es tan alta como la
primera del misculo reposado.

Nimero de confracclones. ,.... 11
Trabajo en kilogrdmetros..... . 1,086

La fatiga del cerebro disminuye la fuerza
muscular, y con el ergégrafo medimos exac-
tamente este fenodmeno. La necesidad de
descansar después de un trabajo intenso del
cerebro, proviene, pues, de que los centros
nerviosos se¢ han agotado y los miusculos
estdn débiles. La sensacion de malestar y la
postracién que caracteriza la fatiga intelec-
tual, dependen de que el cerebro, ya ex-
hausto, debe mandar estimulos mds fuertes
4 los misculos para hacerlos contraerse. El
agotamiento es doble, central y periférico,
Esto se explica porque después del agota
miento del cerebro se siente en cada peque-
fio movimiento agotarse su energfa, y cual.
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quiera resistencia que deba vencer le parece
m4s pesada. Se debe huir en estas condicio-
nes de los ejercicios violentos, porque son
dafosos. Un asalto de esgrima, la gimnasia
0 cualquier esfuerzo muscular agravan las
condiciones del organismo.

Es, pues, un error fisioldgico interrumpir
las lecciones para obligar 4 los nifios 4 ha-
cer gimnasia con la idea de que esto pueda
disminuir el agotamiento del cerebro. Para
restaurar las fuerzas del organismo agota-
das en el trabajo intelectual, no hay otro
remedio que la inmovilidad y la distrac-
cion. Obligando al sistema nervioso 4 un
esfuerzo muscular después de un esfuerzo
del cerebro, encontramos los muasculos me-
nos aptos para el trabajo, y anadimos 4 la
fatiga cerebral otra fatiga que, como vere-
mos mds tarde, tiene la misma naturaleza y
es igualmente nociva para el sistema ner-
vioso. Para descansar, es lo mejor estar in-
moviles y dejar que los muchachos jueguen
y se diviertan al aire libre y puro.

s
% %

Entre los musculos y el cerebro hay sdlo
dos vias de comunicacidn; los nervios y la
sangre. En el estado actual de la ciencia
nada autoriza 4 suponer que durante el re-
poso muscular pueda el cerebro que trabaja
ordenar alguna cosa 4 los musculos por in-
termedio de los nervios. Comparando el ce-
rebro y los misculos 4 dos oficinas de telé-
grafos, sabemos que los nervios que las po-
nen en comunicacion no se cansan, Pero la
estacion central O psiquica puede influir en
la estacion periférica 6 muscular, aun cuan-
do esta Gltima no trabaje, puesto que el ce-
rebro y los musculos estdn sumergidos en
la sangre. La corriente de este liquido pue-
de introducir en los masculos cualquier cosa
nociva, producida en el cerebro por su acti-
vidad. Es también posible que la corriente
de la sangre tome del misculo sustancias
Gtiles para llevarlas al cerebro, el cual ne-
cesita fuertes provisiones de energia para
trasfor marlas en el trabajo del pensamiento.
Examinemos esta segunda hipétesis.

Sabemos que cuando la alimentacién es
insuficiente, se adelgaza, Lo primero que
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desaparece es la grasa, después se consumen
también los mfsculos; pero son especial-

mente los Organos internos los que se |

atrofian,

En la muerte por hambre, el bazo y el
higado disminuyen mds de la mitad de su
peso normal. Los mfisculos han perdido el
30 por 100. Solo el corazon y el cerebro no
pierden 6 no adelgazan, si asf{ puede decir-
se, en la muerte por hambre.

Cuando Chossat, en 1843, anuncio el he-
cho de que el cerebro resiste hasta Gltima
hora en el acabamiento ocasionado por la
falta de alimento, fué una gran maravilla
para los fisidlogos. Muchos no podian per-
suadirse de que el cerebro fuese tan resis-
tente y sobreviviese 4 todos los demds Or-
ganos; pero repitiendo los experimentos de
Chossat, debieron convencerse de que en
los animales y en los hombres que mueren
de inanicidn, el cerebro no disminuye de
peso. Pero si el cerebro es el organo en el
cual es m4ds activo el cambio de la materia,
icomo puede explicarse que no disminuya
de peso el cercbro mientras se deteriora
todo el cuerpor

Para comprender la supremacia del cere-
bro y el mecanismo con que todos los drga-
nos del cuerpo, en la inanicidn, se destru-
yen por nutrirlo, debo recordar algunas ob-
servaciones que el profesor Miescher, de Ba-
silea, hizo sobre los salmones. Estos peces,
que viven en el Océano Atldntico ¢ en el
mar del Norte, se avecinan en Marzo 4 la
desembocadura de los grandes rfos, y des-
pués de detenerse algiin tiempo para habi-
tuarse al agua dulce, remontan contra la co-
rriente. En el Rhin, el salmdon llega hasta
los Alpes, pero apenas entra en el agua dul-
ce, ya no come. De cerca de 2.000 salmones
que el profesor Miescher (1) examiné en Ba-
silea durante el espacio de cuatro anos, no
encontrd uno solo que tuviese algo en el es-
témago. Sobre esto no hay duda; el salmon,
desde el momento que entra en el Rhin
hasta que deposita los huevos y los fecunda,

(1) Miescher. Statistische und biologische Bei-

trave sur Kenmntniss vom Leben des Rheinlach- |

ses. Internationale Fischerel-Ausstellung zu Ber-
lin, 1880,
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no come, Pero'su organismo sufre en este
tiempo una trasformacidn interna profun-
disima. Los salmones, cuando llegan del
mar, estin muy gordos, tienen la carne son-
rosada y gustosfsima, la piel morena, con
manchas rosadas; y cuando vuelven al mar,
después de algunos meses de ayuno, estdn
desconocidos, tanto han adelgazado; la piel
tiene un color mds claro, y su carne se ha
puesto blanca y es menos gustosa y poco
estimada. Mientras los salmones recorren
mids de mil kilometros contra la corriente y
llegan mds alld de Basilea, los ovarios, en
el cuerpo de las hembras, van continua-
mente aumentando de volumen. A fin de
Junio, los ovarios pesaban el 4 por 100 del
peso total del cuerpo; 4 fines de Noviembre
pesaban el 25. La grasa y los musculos se
consumieron poco 4 poco, y su sustancia,
después de haberse liquidado, paso 4 la san.
gre y fué 4 formar los huevos; asf que los
ovarios toman un desarrollo tan enorme,
que contienen ellos solos la tercera parte
de todas las sustancias sélidas del cuerpo.

-Una trasformacién andloga sucede en el
macho. Los testiculos representan en el in-
vierno sélo la milésima parte del peso del
cuerpo; pero al entrar el salmén en el agua
dulce, la sangre afluye 4 ellos mé4s copiosa-
mente, y en Agosto estos Organos parecen
inflamados, tan viva es en ellos la circula-
cién. En tanto, los misculos disminuyen
continuamente de volumen, y se disuelven
pOCO 4 poco, y su materia albuminosa sirve
para alimentar el testiculo, que, como los
ovarios en la hembra, crece y va prepardn-
dose 4 la obra de la reproduccién. En Se- -
tiembre y en Octubre los testiculos llegan 4
ser cincuenta veces mds gruesos que eran al
principio, y en Noviembre cambian todavia
de aspecto, y de una masa gris y gelatinosa,
se ponen blancos y turgentes por un liquido
semejante 4 la leche, lleno todo de esper-
matozoos.

Las trasformaciones de la materia viva,
estudiadas por el profesor Miescher en el
interior de los salmones, el cambio de los
cuerpos albuminosos desde los misculos ha-
cia los érganos genitales, son un hecho im-
portantisimo; y del conocimiento, en sus
menores detalles, de esta trasformacidn, la
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fisiologia es deudora 4 las investigaciones
perseverantes del ilustre fisidlogo de Basilea,
El salmdn, que vive algunos meses en la co-
rriente impetuosa del Rhin, no sélo ayuna,
sino que debs consumir una parte de la
energia de los miisculos y del sistema ner-
vioso en el trabajo continuo de la natacidn.
Segin los cdlculos del profesor Miescher,
un salmén de peso de 1o kilogramos pierde
cerca de 7 gramos diarios.

A pesar de esta pérdida, 4 pesar de la falta
de alimentacidn, hay en el interior del cuer-
po una trasformacién profundfsima. El pro-
fescr Miescher, por una serie de cuidadosas
pesadas, vio que los misculos del dorso se
atrofian 4 medida que crecen los ovarios, y
4 la disminucion de los misculos sigue exac-
tamente el engruesamiento de los ovarios.
Uno de los hechos mds importantes que re-
sulto de este estudio es que de la albimina,
de la grasa y de los fosfatos del msculo,
puede el organismo, por medio de operacio-
nes quimicas especiales, producir nuevas
comrbinaciones caracteristicas, y entre éstas
estd la lecitina. Esta sustancia estd conteni-
da en gran cantidad, no sdlo en los huevos
de los peces, sino también en nuestro cere-
bro. Y por esto creo yo probable que, no
solo en el ayuno, sino en el agotamiento ce-
rebral, producido por un trabajo excesivo,
puedan los musculos ceder al cerebro, por
medio de la sangre, una parte de sus cuerpos
albuminosos.

Los tejidos menos importantes son sacri-
ficados los primeros en el incendio que de-
ber4 destruir la vida, cuando no se da de
comer 4 nuestro cuerpo. Hasta el dltimo
momento, hasta donde es posible salvar la
existencia,se consumirdn todos los érganos,
excepto el corazon y el cerebro; y aun cuan-
do el corazdn se vea reducido por el ham-
bre al Gltimo extremo, y la temperatura de
la sangre haya bajado 4 30°% y las contrac-
ciones cardiacas se hayan debilitado y sean
menos frecuentes, aquello que fué lo prime-
ro que se movid en la vida, continuara fiel
4 su mision hasta el extremo y recogerd los
tltimos residuos de la energia en los Orga-
nos atrofiados, para ddrselos al cerebro. Y
el Gltimo préstamo, la Gltima cesidn de la
materia viva del cuerpo al cerebro se harg
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con la Gltima sistole del corazén. Maravi-
lloso ejemplo de un organismo donde la su-
premacia de la inteligencia es respetada y
nutrida hasta el extremo en la mds terrible
de las disoluciones,en lamuerte por hambre|!

E
Bk

Al comienzo de este trabajo hemos com-
parado las grédficas escritas por el profesor
Aducco y por el Dr. Maggiora; hagamos
esta comparacién también con la fatiga in-
telectual de los exdmenes.

El 16 de Octubre de 1890 el profesor
Aducco me suplié en el Tribunal de ex4-
menes de Fisiologia, y me hizo también el
favor de prestarse 4 un experimento para
estudiar los cambios de la curva de la fa-
tiga. A la una y treinta de la tarde escribid
la grdfica con el ergografo, levantando tres
kilogramos cada dos segundos con el dedo
medio de la mano izquierda, Hizo 40 con-
tracciones para agotar lafuerza delos mascu-
los flexores.

El trabajo mecdnico producido, sumando
la altura de todas las contracciones y mul-
tiplicando por 3, es igual 4 4.416 kilogrd-
metros. A las dos comenzaron los exdmenes
de Fisiologia. Se presentaron 16 estudiantes
el primer dia, y el profesor Aducco tuvo que
preguntarles 4 todos. Después de los sicte
primeros examenes hubo una pausa de me-
dia hora. El profesor Aducco volvié al labo-
ratorio y trazo otra gréfica con el ergégrafo:

Nimero de contracciones. .....e.s. 56
Trabajo mecdnico en kilogrimetros.. §.(06

Se repitio, pues, el mismo hecho que ha-
bfamos observado en las lecciones, esto es,
que la fatiga intelectual aumenta la fuerza de
los musculos en el profesor Aducco, y que hay
en €l una excitacion cerebral que compensa
el dafio producido por lafatiga en el msculo.

Vuelto 4 la Universidad, se reanudaron
los exdmenes, yue duraron hasta las siete.
Después de un intenso trabajo cerebral du-
rante cinco horas y media, el profesor Aduc-
co escribe nuevamente la grifica; pero esta
vez comicnza 4 disminuir:

Niumero de contracciones. ......... 38

Trabajo en kilogrdmetros, e v yeves.  4.I31
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Se ve, pues, que el aumento de la fuerza
es cosa pasajera, y que su disminucion en
los msculos se produce también en el pro-
fesor Aducco cuando el trabajo del cerebro
se prolonga por un tiempo bastante largo.

Otros experimentos hechos por el pro-
fesor Aducco sobre el influjo de los exd-
menes, dieron el mismo resultado. Por bre-
vedad, me abstengo de referir los resultados
de estos experimentos; pero, por Gltimo, de-
seo hacer constar un experimento en el cual
se ven asociados los dos efectos del trabajo
intelectual y de una emocidn.

El dia 29 de Octubre de 1890, 4 las dos
de la tarde, el profesor Aducco escribié la
grifica normal con el ergégrafo, levantando
tres kilogramos con el dedo medio de la
mano izquierda cada dos segundos: hizo 38
contracciones y el trabajomecdnico de 3.897
kilogrametros. Cifra casi ignal 4 la trazada
en otra grafica que habia escrito por la ma-
fiana. Los exdmenes comenzaron, como de
ordinario, 4 las dos, y habiendo sélo cuatro
examinadores, el trabajo intelectual era de
una hora y veinte minutos; pero, desgracia-
damente, entre los candidatos se presento un
amigo suyo, al qué con gran disgusto debio
suspender. Este fltimo examen le impre-
siond mucho, y vuelto al laboratorio, con el
rostro encendido, escribié 4 las tres y trein-
ta la grifica de la fatiga, que consta de 47
contracciones, representando el trabajo de
5.112 kilogrametros.

A las seis volvié 4 escribir la grifica de la
fatiga: hizo 43 contracciones y el trabajo
mecédnico de 4.368 kilogrametros.

Donde se ve que el efecto excitante ce la
emocién no habia desaparecido al cabo de
tres horas.

Debemos investigar ahora la causa por la
cual se aumenta la fuerza de los muasculos
en el primer periodo de la fatiga intelectual
y de las emociones.

Esta es otra perfeccién maravillosa de
nuestro organismo.

A medida que se consume la energia del
cerebro y se debilita el organismo, aumenta
la excitabilidad del sistema nervioso. Aqui
aparece un conjunto automadtico, con el que
la Naturaleza provee 4 una defensa mds ef-
caz del organismo 4 medida que €ste se de-
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bilita. Hay un aumento en la agudeza de los
sentidos y en la excitabilidad del sistema
nervioso cuando un animal deviene menos
apto para combatir por efecto del ayuno y
de la fatiga.

Tenemos un ejemplo en el hecho de que
las personas menos fuertes y robustas son
m4s sensibles. En los enfermos graves la de-
nutricion altera los centros nerviosos y pro-
duce una agitacion grande, sacudidas y con-
vulsiones. Las vigilias, el trabajo intelectual
exagerado, despiertan los accesos convulsi-
vos en las personas predispuestas 4 ellos.
Algunos desventurados que sufren de epi-
lepsia, creen hacer menos fuertes los ata-
ques debilitando el sistema nervioso con
cualquier exceso, especialmente con elamor;
pero la experiencia demuestra infaliblemen-
te que la enfermedad empeora. Las convul-
siones epilépticas se repiten con mayor fre-
cuencia y son mids fuertes cuanto mds se
agotan las fuerzas del sistema nervioso.

Como hemos visto, pues, la diferencia
entre el Dr. Maggiora y el profesor Aducco
por su modo de comportarse en la fatiga
intelectual, es mds aparente que real,

En e} profesor Aducco el primer periodo
de la fatiga, esto es, la excitacion, dura mu-
cho, pero también aparece en €l al fin la de-
bilidad de los mfsculos. En el Dr. Maggio-
ra, el perfodo de la excitacidn dura poco, y
se sucede pronto el agotamiento.

En el estudio de los fendmenos nerviosos
debemos dar poca importancia 4 la intensi-
dad y 4 su duracidn, con tal de que la suce-
sién y el orden de los fenomenos y su con-
catenacidn con las causas permanezca cons-
tante.

Sucede lo mismo con todos los medica-
mentos. En mi laboratorio tuve que hacer
muchas pruebas 4 este proposito; cito una
sola, que vale por todas, bien que se trate de
las cosas mds elementales de medicina.

Tuve necesidad de hacer experimentos
sobre el corazén y sobre la respiracion du-
rante la accién del cloroformo. Algunos
amigos mios y colegas se prestaron con
gran abnegacidn 4 un estudio que no care-
cia de peligros. El profesor L. Pagliani me
ayudaba, y como durante el experimento yo
debia estar atento 4 mis aparatos, tenia ne-



200 Un alumno.—LA EDUCACION DE LA MUJER EN LOS ESTADOS UNIDOS

cesidad de un amigo como é€l, que me ins-
pirase la mds grande confianza para encar-
garle de la cloroformizacidn.

Un dfa sucedid que uno de nuestros ami-
gos perdid la conciencia 4 las pocas inspi-
raciones, después de haber inhalado, 4 lo
mds, dos gramos de cloroformo, Nos sor-
prendio, pero sabfamos que algunas perso-
nas muy sensibles habian muerto con una
dosis igual, y por esto procediamos siempre
con la mayor cautela.

Al dia siguiente el profesor D. Bajardi se
ofrezio gentilmente para hacerse clorofor-
mizar. Era el mismo cloroformo, y se inhald
cerca de 5o gramos sin experimentar nin-
glin efecto. Se le consulto qué querfa que
hici€semos, y nos dijo que continuar d4n-
dole m4ds, hasta que concluyera por ador-
mecerse.

Se continuo durante cerca de media hora,
y finalmente perdid la conciencia, y despuds
la sensibilidad, cuando se habian consumi-
do otros 1o0o-gramos de cloroformo. Con-
cluido el experimento, y ya despierto, era
tanta la cantidad de cloroformo que elimi-
naban sus pulmones que, hablando con €,
se sentia el olor. De vuelta 4 su casa, se que-
jaba su familia del olor que llevaba, y que
no sabfan qué cosa fuese.

LA EDUCACION DE LA MUJER EN LOS ESTADOS UNIDOS

Notas de la clase de Pedagogia (1)

por Un alumno.

El problema de la educacion de la mujer
puede decirse que ha pasado por tres fases
distintas y sucesivas. Surgid primero la pre-
gunta de si debfa educarse 4 la mujer; des-
pués, si debia tener la misma educacién que
el hombre, y, por Gltimo, si debia recibirla
con €l

La primera etapa pertenece ya 4 la histo-
ria; la cuestién estd definitivamente resuelta
y ganada. Las otras dos permanecen some-

(1) Notas tomadas del curso superior explicado
por D. Manuel B, Cossio ¢n ¢l Museo Pedagdégico
Nacional,
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tidas 4 discusion, asi en el terreno cientifico,
como en el de las soluciones pricticas.

L.a tendencia contraria 4 la identidad de
educacién para ambos sexos y 4 que éstos
la reciban en comin, reviste con frecuencia
un cardcter sentimental y artificioso, em-
pleando como argumento el temor de que
la mujer pueda perder en la educacidén el
encanlo poético y la gracia propios de su
sexo. Otras veces, adopta esta tendencia
cierta base filosdfica: la mujer tiene en la
vida su peculiar funcidn, y debe recibir, por
lo tanto, una preparacion especial para ella.
Emplea, por Gltimo, razones fisiologicas,
considerando que la ensefianza estd adap-
tada 4 las condiciones del hombre, y puede
ser abrumadora para las de la mujer, menos
resistente.

La igualdad juridica de ambos sexos ha
dado un solido apoyo 4 la corriente defen-
sora de la coeducacidn, 0, por lo menos, de
la igualdad de ensefianza. Desde el momen-
to que se reconocian los mismos derechos,
habfa que proporcionar una misma base
educativa para su ejercicio.

Pero el principal argumento en favor de
esta conclusion es que la educacidn aspira
al desenvolvimiento integro y armdnico del
ser humano, de la persona, mujer 1 hombre.

En cuanto al sentido pedagdgico que pre-
domina todavia actualmente, en Europa al
menos, puede encerrarse en dos férmulas:

@) En cuanto 4 la instruccion, la indicada
por Moliere en Zes femmes savantes: «Con-
sintamosque lamujersepaun poco de todo.»

¢) Y en cuanto 4 la finalidad, la férmula
de Rousseau en el Zmilio: «Todolo que ha
de hacer Soffa, ha de ser para Emilio.»

1

En la Edad cldsica, la mujer tenfa ganada
la que se podrfa llamar primera enseianza.
Como es sabido, en Roma, las escuelas de
esta clase eran mixtas (1).

Conocido es el proceso regresivo 6 des-
cendente con que aparecen en la Edad Cris-
tiana los grados de ensefanza. Se crea pri-
mero la Universidad, en general, reservada

(1) Pérez Pujol, Hist. de las Inst. sociales en la
Lsparia godg. T, 11, p. 458.
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para ¢l hombre. Al organizarse en el Re-
nacimiento los estudios cldsicos, participa
de ellos la mujer, por excepcién, indivi-
dualmente, sin organizacion alguna. Nace,
por fltimo, la escuela primaria, asociada
con la Reforma protestante; y Comenio pide
para la mujer esta base general educadora,
aunque la reciba separada del honibre, in-
dispensable para todo el mundo.

La coeducacidn, en realidad, no aparece
sino con la escuela de pdrvulos, desde la
cual ha ido ascendiendo hasta llegar 4 la
Universidad. Pero esta corriente ascendente
no ha tenido un desarrollo uniforme.

En cuanto 4 los Estados Unidos, la situa-
cién es bien distinta. Puede decirse que es
aquél el pais de la educacion de la mujer. Es
undnime la opinién de que se le debe pro-
porcionar idéntica 4 la del hombre; y estd
muy generalizada la de que debe recibirla
con él,

Y no se crea que la excepcional situacion
en que se encuentra la educacién femenina
en Norte América ha sido producto esponta-
neo y primitivo en aquel puetlo; sino obra
lenta, reflexiva, promovida principalmente
en el fecundo periodo trascurrido del zo
al 45, y continuada después 4 través de va-
rias vicisitudes, luchando con varios obs-
taculos, y especialmente con el espiritu pu-
ritano, que siempre le ha sido hostil. Des-
de 1637, poseia Boston una espléndida Bi-
blioteca, y hasta muchos anos despu€s no
se atrevieron 4 entrar en ella las mujeres.

Varias causas determinaron el triunfo del
movimiento coeducativo.

Al crearse las escuelas, quedaban vacias,
porque los nifios tenfan que dedicarse 4 la
industria y 4 las labores agricolas; se abrie-
ron entonces las puertas 4 las ninas, que po-
dfan asistir con m4s asiduidad y fruto: y las
madres, m4s cultas, por esta razon, que los
padres, fueron siempre entusiastas de la co-
educacién no solo en la primera ensefianza,
sino en la segunda. Actualmente, solo el 10
por 1co de los nidos norteamericanos asis-
ten 4 la escuela secundaria, mientras que de
las ninas asiste un 13 por 100.

La guerra de secesion vino también 4 fa-
vorecer indirectamente la coeducacion: pues
hubo necesidad de entregar las escuelas 4
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mujeres, y esta costumbre se ha arraigado y
generalizado. El profesorado femenino ha
promovido desde entonces con gran entu-
siasmo la educacion de la mujer. Durante la
guerra de secesion, el 57 por 100 del profe-
sorado era femenino. Actualmente, lo es el
68 por 100.

Donde quiera que las dos circunstancias
indicadas no han concurrido, 6 han sido

atenuadas, la victoria del movimiento co-

educativo no ha podido ser absoluta, ni facil
de obtener. Por esa razon, en Boston, 4 pe-
sar de ser el solar de la cultura norteameri-
cana, alin no son mixtas las 4igk schools (1);
y hasta 18g9o no hubo, en las escuelas de este
orden dedicadas 4 la mujer, una prepara-

cion para el ingreso en el College (2) y en la
Universidad.

11

Veamos ahora la situacion actual.

En cuanto 4 la primera y 4 la segunda en-
senianza, basta con lo dicho; en ambas existe
la coeducacion, como tipo general.

En cuanto 4 la ensefianza superior feme-
nina, hay que distinguir la Universidad,
abierta, por lo general, 4 la mujer, y el Co/-
lege; en cuyo orden podemos formar tres
grupos: establecimientos donde hay coedu-
cacion, establecimientos especiales para mu-
jeres, y establecimientos para mujeres, ane-
jos 0 incorporados 4 los de los hombres.

Primer grupo: establecimientos que tie-
nen la coeducacion.—Todos los estableci-
mientos universitarios oficiales del Oeste
son coeducativos. Sélo tres Estados se han
resistido: Virginia, Georgia y la Luisiana.

En cuanto 4 los establecimientos priva-
dos—4 los cuales asiste el 7o por 100 de los
estudiantes—la coeducacion estd muy gene:
ralizada. Ha influiido mucho en ellos el
ejemplo dado por el de Cornell, que recibi6
un espléndido donativo para fundar un cen-
tro superior para la mujer. A continuacién
la Universidad de Boston, el Instituto Tec-
nologico de Massachusetts y las Universida-

(1) Escuelas secundarias.

(2) Periodo universitario inferior, 6 méds bien
intermedio desde la kigh school 4 la Universidad,
en su mds estrieto y elevado sentido,
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des de Stanford Junior y Chicago, abrieron
también sus puertas 4 la mujer.

En suma: de entre los 480 1nstitutos de
ensefianza superior, 380 tienen establecida
la coeducacién. De estos 380, se ha hecho
una seleccidn, para formar un grupo con 52
de ellos, considerados como los méds capa
ces de llenar las exigencias del tipo supe-
rior universitario.

Hay,ademds,una corporacion de alumnas
colegiadas, pertenecientes 4 unos veintitan-
tos establecimientos de ensefianza superior.

En general, la coeducacion predomind
desde un principio en la regidn del Oeste,
después en la del Sur y, por Gltimo, en la
del Este. La Nueva Inglaterra puede consi-
derarse como la region mds conservadora
en este respecto.

En las Universidades de Estado, el movi-
miento 4 favor de la educacidn es general,
salvo en las de Virginia, Georgia y Luisiana,
ya citadas. La multitud de estadisticas pu-
blicadas acerca de esta materia, son muy
significativas y acusan claramente el ripido
progreso de la coeducacidn, desde 1870 has-
ta 190o. En el 70, no llegaba al 30 por 100
el nimero de establecimientos que la tenian
implantada; en el 8o, pasa del 50; en el go,
del 60, y en IQDG}- del 75.

Lo dicho se refiere, lo mismo 4 las Uni-
versidades publicas que 4 las privadas y 4
los Colleges. Porque no es que, como en Es-
paiia, por ejemplo, se abran las aulas uni-
versitarias 4 la mujer; sino que allf se hace—
a 1mitacién de los colegios ingleses—vida
colegial. Y asi, las Universidades que, como
la de Chicago,admiten 4 la mujer,la admiten
también 4 esa vida en comiin, 4 ese régimen
familiar; y frente 4 las habitaciones para los
muchachos, estdninstaladas—con alglin m4s
refinamiento—las de las muchachas. De las
700 4 8oo mujeres, v. g., que habia (1) en los
Colleges de Chicago, dos tercios vivian en
ellas, y un tercio en casas de huéspedes, ins-
taladas en los alrededores. En esta Univer-
sidad, la coeducacién comienza en el Kwnd-
ergarten y llega hasta el College, que fué
coeducativo en todos sus cursos, hasta el
ano 73. En esta época, dejo de serlo en los

(1) En el verano de 1904.
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dos primeros cursos. Se interpretd este hecho
como hijo de un espiritu de reaccion; pero
parece que obedecid mds bien 4 una ten-
dencia aristocrdtica — deseo de imitar 4 las
Universidades mds antiguas — y al fin de
reconcentrar las fuerzas, para poder divi-
dir el curso en cuatro trimestres y suprimir
las vacaciones de verano. Pero la innova-
cion no se hizo sin la protesta de valiosas
personalidades, alguna de las cuales dimitio
su cargo.

El régimen coeducativo y la vida en co-
man de hombres y mujeres, instalados en
sus respectivos colegios separados, dentro
de una misma Universidad, se hace m4s in-
timo en aquellos otros donde los dos sexos
habitan en un mismo edificio. Asi ocurre en
Filadelfia, quizds por influjo de los cudke-
ros, que han sido siempre decididos partida-
rios de la educacidn de la mujer como el
hombre y con el hombre. A imitacion de
la vida normal, aquella vida colegiada es
comun en su mayor parte para los indivi-
duos de uno y otro sexo: paseos, Juegos,
excursiones, comida, etc.

Segundo grupo: colegios independientes
para la mujer.—Aparte del colegio de Ho-
lyoke, que fué el primero que se fundo
—hacia el treinta y tantos—y tuvo entonces
gran importancia, que después la ha perdido,
hay cuatro, como formando una primer ca-
tegoria:

1.° El Collegio de Vassar fundado en
k1865 en Pough-keepsie, al Este de Nueva
York. Las cldusulas de fundaciéon de éste
colegio son muy andlogas 4 las de los otros
tres: los cuatro tienen por finalidad «que la
mujer alcance las mismas ventajas que el
hombre en ia educacién superior»; y nin-
guno de ellos trata de proporcionarle una
preparacion profesional, sino el mayor des:
envolvimiento posible de su cultura ge-

neral.
QD

2, El de Wellesley, fundado en 1875
por la familia Durant, en la poblacién que
le ha dado nombre (Massachusetts).

3.° El de Smith, fundado también en
1875 y en el Massachusetts, enNorthanptont.

o

4.° El de Bryn Mawr, fundado en Fila-
delfa, por Mr. Taylor.

La situacion y el régimen de estos cole-
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gios tienen gran analogfa con los masculi-
nos: lugares abiertos, vida activa—clubs
atléticos, circulos para discusiones politi-
cas —y libertad de accidn, self-government,

Tercer grupo: establecimientos para mu-
jeres, anejos 4 los de los hombres. —De en-
tre los cinco que figiran como mds impor-
tantes, haremos mencion de dos: Radcliffe
y Barnard. El primero, agregado 4 la Uni-
versidad de Harvard, y el segundo 4 la de
Columbia (Nueva York).

El primero data de 1875. Por esta época,
Gilman, profesor de Harvard, tuvo que dar
una leccidn privada 4 una sefiorita, cuyos
progresos fueron tan rapidos, que aquél, sor-
prendido y estimulado por ellos, convencio
4 otros comprofesores 4 dar lecciones an4-
logas. Se consiguio interesar 4 la viuda de
Agassiz; se fué ampliando la institucion y,
4 pesar de la hostilidad de los elementos
conservadores, en 1894 se incorpord como
colegio 4 la Universidad. Da sus titulos,
equivalentes 4 los de Harvard, y ambos se
legalizan con un mismo sello.

El de Barnard (1884) procede de un mo-
vimiento espontdneo, iniciado por algunos
padres de familia de Nueva York, que pi-
dieron para sus hijas elementos educativos
andlogos 4 los que existian para los hom-
bres. Entonces se establecieron unos cur-
sos independientes, que fueron el origen del
actual colegio. La unidén de éste con la Uni-
versidad de Columbia es mds intima que la
del anterior con la de Harvard.

Ambos centros tienen exactamente los
mismos cursos y los mismos profesores
—que reciben por ello dos sueldos—y es-
tin regidos por el mismo Rector. La Direc-
tora del colegio forma parte del Cuerpo de
Decanos de la Universidad.

l.os dos colegios agregados 4 las Univer-
sidades de Brown (Providence) y Cleveland
(Ohio), y el fundado por Soffa Newconb en
la. Universidad de Tulane (Luisiana) son,
con los tres ya estudiados, los cinco que
considerdbamos al principio como de mads
importancia.

Todo lo dicho se refiere 4 la educacion
de la mujer en el College; no 4 su educa-
cion superior universitaria. En este respecto,
baste decir, como regla general, que ningu-
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na Universidad le cierra sus puertas. Prin-
ceton es la (inica excepcién. Clark admite
4 la mujer desde 1903. Harvard sélo admite
d las graduadas de Radcliffe.—Las demids
Universidades no ponen limitacién alguna.

La mujer puede aspirar, lo mismo que el
hombre, 4 los scholarships, como 4 los fel-
lowships. Ademds, hay pensiones especiales,
para ella.

Continuamente, aumenta en todas las Fa-
cultades el nimero de mujeres que adquie-
ren sus grados.

Se creyo en un principio que la coeduca-
cion habria de rebajar el nivel de la ense-
nanza, Nu ha sido asf{. La mujer, por el
contrario, obtiene mejor resultado en sus
estudios, bien por poseer un sentido moral
mds delicado, que las hace mds aplicadas,
bien por no dedicarse tanto 4 los juegos y
ejercicios fisicos.

Se dijo también que podria perjudicarse
la salud de la mujer. Y como esto no po-
dia saberse a priori, hubo argumentos para
las opiniones méds diversas. Actualmente la
experiencia, aun corta y limitada, es favo-
rable 4 la coeducacion; asi lo demuestran
dos estadisticas serias llevadas 4 cabo. Una
de ellas estd hecha entre las alumnas cole-
giadas, comparando la salud de las gradua-
das con la de las no graduadas todavia, y
completando esto con otras estadisticas
parciales: una, por ejemplo, que demuestra
que el promedio de asistencia es superior en
las mujeres al de los hombres.

Mrs. Sidgwick ba hecho otra estadistica
en Inglaterra, comparando la salud de las
graduadas en los colegios con la de las her-
manas y primas hermanas que no habian
hecho estudios, la salud de sus hijos respec-
tivos, etc.

La objecidn, 6 mejor, el punto de vista
de la competencia que hace la mujer al tra-
bajo del hombre, es el Ginico sélido € indis-
cutible. Como ya hemos visto, el tanto por
ciento de mujeres consagradas al estudio,
en proporcién al de los hombres, es cada
vez mayor. Actualmente, la proporcion es
de un 27 por 100.

Veamos ahora algunos problemas que se
suscitan en los colegios independientes.

El del profesorado ha desaparecido ya, en
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absoluto. Se comenzd por elegir profesora-
do femenino; se admitié después al mascu-
lino, con algunas restricciones, y actual-
mente se nombra de uno i otro sexo, sin
preocupaciones de ningin género.

En cuanto 4 la disciplina, comenzo por
ser rigida y severa en Wassar y Wellesley;
pero los otros comenzaron 4 introducir len-
tamente el self-government, tan caracteristico
de la vida norteamericana. Este principio,
aplicado 4 la escuela, se cifra en que el
alumno proyecte sus leyes y las cumpla des-
pués, si las tiene por buenas. As{ como se
ensefia en la escuela, como ideal en la esfe-
ra intelectual, 4 que el alumno piense por si
mismo, trasladado esto 4 la prdctica de la
vida, 4 la moral, significa que, si sélo se
aprende 4 pensar pensando, sélo obrando
se aprende 4 obrar.

Mr. W. George, un joven, propietario de
una granja en los alrededores de Nueva
York, reunié unos cuantos nifios pobres,
hijos de emigrantes acabados de llegar, y
los llevé en colonia 4 su granja. Cada ano
fué€ aumentando el niimero, y surgio el pro-
blema de averiguar de qué manera pudieran
educarse 4 s{ mismos. Después de muchas
tentativas durante siete afios, en 1895 se da
4 la colonia una organizacion permanente,
denominandosela «George Republics»: los
nifios nombran 4 Mr. George presidente, y
crean organismos andlogos 4 los del Esta-
do, con su régimen penal, etc. Esparcido y
popularizado el sistema, Mr, Gill lo aplica
4 las escuelas publicas, denomindndose, las
asf regidas: «City schools». Por donde fla-
quea generalmente el sistema, es por el lado
del maestro: necesita éste una gran autorl-
dad moral para 1imponerse en el momento
necesario, gran habilidad para evitar que ese
momento llegue, gran discrecién para abs-
tenerse todo lo mds posible de una inter-
vencién excesiva y, en suma, tal serie de
condiciones, que diffcilmente pueden reu-
nirse. Pero tiene interés seguir este experi-
mento en direccion tan diferente de lo que
se suele entender por autoridad y disciplina
en la escuela.

Para acabar, citaremos las frases de una
escritora, relativas 4 la coeducacion: «Yo
creo en la coeducacion, como creo €n la co-
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alimentacion y en la vida general en co-
min..., La coeducacién tiende 4 desterrar
esa conciencia de la sexualidad, que es in-
compatible con la pureza del corazon...
Deseo que mis hijos sean viriles y que mis
hijas tengan gran encanto femenino; pero
creo que estas cualidades se avivan en la
coeducacion...»

, EL INFORME

DEL COMISARIO DE EDUCACION DE LOS ESTADOS UNIDODS (1)
por X.

ﬂ". —

(Continuacion.)

Consignaciones oficiales para los gastos de
la educacion en Europa.—Una autoridad ale-
mana en esta materia, da una breve resena
de lo que el Imperio ruso, Suiza, Prusia ¢
Italia gastaron en 1900 4 19or para la edu-
cacion popular. Sigue una discusion acerca
del coste de la preparacién profesional de
los maestros en clertos Estados alemanes.

£l sisterma de escuelas de Ohio.—En ¢l ca-
pitulo 1I, miss Mary L. Hinsdale ha trazado
la evolucidn del sistema de escuelas ptibli-
cas de Ohio, basando su trabajo en un estu-
dio de las leyes americanas. A pesar de re-
comendarse en la primera Constitucion de
Ohfo (1802) el constante fomento de las es-
cuelas y los medios de instrucciéon durante
veinte anos, parece que el Estado no hizo
absolutamente nada en este sentido, aban-
donando todo 4 la iniciativa privada. Se ad-
vierte la formacion gradual de un movi-
miento en favor de las escuelas phblicas con
la aparicidn en la coleccion legislativa de
una ley, permitiendo la organizacién de es-
cuelas pablicas por los ciudadanos (1821), -
y de otra obligando 4 los ayuntamientos 4
proceder 4 esta organizacion (1825). Esta
altima medida marca el verdadero comienzo
de la educacidn puhblica en Ohfo. El des-
arrollo ulterior del sistema, la sucesiva in-
troduccidon de elementos hasta entonces no
ensayados, aunque ahora familiares, los

(1) Véase el ndmero anterior del BoLETIN,
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errores cometidos y rectificados, los avan-
ces y retrocesos, reflejo del sucesivo predo-
minio de los partidos progresistas y los con-
servadores de la poblacidn, muestran de un
modo tipico lo que ocurrié en muchos Es-
tados, y forman un instructivo capitulo de
la historia de nuestra educacion,

Consolidacion de las escuelas rurales—En
el capiftulo I1I se presenta un compendio de
varios informes acerca de tan interesante
cuestion. Entre ellos se encuentra el del
Superintendente O. J. Kern, sobre una visita
hecha 4 lasescuelas centralizadas de Ohfo,en
el cual se dan muchos pormenores atiles de
los trabajos prdcticos de consolidacion lle-
vados 4 cabo en dicho Estado. A continua
cién se reproducen detenidos trabajos, to-
mados de los Keporés delosSuperintendentes
de los Estados de Massachussetts, Indiana,
Nuevo Hamphire y Nebraska, sobre los en-
sayos que se han hecho en este sentido en
losrespectivos Estados, estudiados por aque-
llos funcionarios en vista de los datos sumi-
nistrados por los empleados locales encarga-
dos de la introduccidon del sistema. En el
éxito de este movimiento se basa la princi-
pal esperanza de mejora en las escuelas ru-
rales. El cambio de escuelas no graduadas
en escuelas graduadas, que constituye uno
de sus rasgos, supone un ahorro de gastos,
pues aunque se duplicaran éstos en las es-
cuelas rurales, se ve por las estadisticas in-
cluidas en este capitulo, que este exceso estd
compensado por otra parte. Con el nuevo
sistema se consigue tener mejores maestros,
locales m4s higiénicos, mds facilidad para
clasificacion de los alumnos, y otras venta-
jas que constituyen la mejor recomendacion
del sistema, Este fué ensayado por primera
vez en algunas escuelas rurales de Massa-
chussets, especialmente en Quincy y Con-
cord. ‘

La educacion industrial.—En una reunion
de la Sociedad para el fomento de la ense-
fianza de la ingenierfa, celebrada en Nueva
York en Julio de 1goo, un Comité consti-

tuido especiulmente para este objeto, pre- .

senté un informe preliminar sobre «los me-
dios y métodos educativos, que recomenda-
ba como mejor adaptados para promover el
adelanto de la educacién industrial en los
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EE. UU.s» El Comité, en su informe, se ocu"
pa, sucesivamente, de las diferentes escuelas
y establecimientos que, en su opinion, po
drfan suministrar la ensefianza nhecesaria
para los jovenes que, poseyendo la educa-
cion que se da en las escuelas, deseen pre-
pararse para las industrias manufactureras,
casas comerciales ¢ grandes Compaififas de
trasporte. E1 Comité detalla las funciones y
administracion de cada clase de estas escue-
las, y expresa su opinion acerca del grado
de utilidad de cada una, desde el punto de
vista de su fin particular,

Esfuerzos de los EE. UU, para estimular
¢l self government ¢z la educacion.—Se refie-
re, principalmente, 4 los trabajos llevados 4
cabo en favor de los nifos desgraciados, dé-
biles, abandonados y pervertidos. Estos es-
fuerzos tienen un doble propdsito: primero,
dar un tratamiento especial 4 aquellos ninos
que, si sz les abandona, degenerarfan en
criminales completos; y segundo, librar 4
las escuelas de un contingente que dificulta
el progreso de los alumnos normales. Mu-
chas personas de nobles sentimientos dedi-
can, en la actualidad, su energia 4 elevar 4
estos seres 4 un grado de utilidad superior,
y aunque sus métodos varian, seglin las cir-
cunstancias, todos logran éxito feliz. Entre
los mds dignos de mencidn, en el sentido de
lo que se ha llamado patologia educativa,
merece atencidn especial el que fomenta el
establecimiento de campos para nifios en
varias de las grandes ciudades del Norte-
América. Muchos abogados de fama, en
Nueva York y Chicago, se han interesado
por el establecimiento de estos campos. De
los que ya funcionan en Massachussetts,
sélo alabanzas puede hacerse Otro de los
ensayos es la aplicacion del se/f-government
4 la educacién, como se hace en los estable-
cimientos organizados sobre el modelo de la
«George Junior Republic» (Reptiblica de ni-
fios de George), con el propdsito de elevar
el nivel social en la juventud, y preparar
ciudadanos dtiles para el Estado. Varios
afios de experiencia han probado lo bueno
de estas medidas; pero también se ha visto
claramente que en ellas la fuerza vitalesy
tiene que ser el maestro, y que, sin el concur-
so de éste, no puede menos de fracasar la



2006

i

X.—EL INFORME DEL COMISARIO DE EDUGACION DE LOS ESTADOS UNIDOS

obra. Aunque todos estos ensayos se refie-
ren 4 los nifios débiles y degenerados, hay
quien propone laintroducciéndel sel/-govern-
meni en las escuelas de nifios normales.
Asociacidn infernacional para el progreso

de las ciencias, las artes y la educacidn.— |

En el capitulo VI, el Profesor Geddes, se-
cretario de las secciones inglesa y ameri-
cana de esta Sociedad, hace la historia de
ella. En diferentes conferencias de Socieda-
des cientificas se habfa lanzado ya la idea
de su fundacidn, cuando en 189g se presen-
t6 una ocasién propicia para dar un gran
avance al proyecto, con motivo de las asam-
bleas simultdneas de la ¢Asociacién Ingle
sa», en Dover, y la ¢Asociacién Francesa»,
en Boulogne. La primera asamblea interna-
cional de la Asociacién se celebrd en Paris
durante la Exposicién de 19oo. Los propd-
sitos de la Asociacién y el método para su
funcionamiento, tomados de una Memoria
sobre dicha asamblea, comprenden la ma-
yor parte del capitulo. «El primer trabajo de
la Asociacidén y de su asamblea, dice el
profesor Geddes, era cooperar con los va-

rios Congresos internacionales que se iban

4% celebrar durante la Expaosicidn, y reclutar
el mayor nlimero posible de miembros para
€stos». La oficina de informacién sobre los
Congresos, establecida por la Asociacién y
las reuniones especiales, también preparadas
por ella, fué sumamente ftil 4 los especia-
listas de todas clases que visitaron la Expo-
sicion, y no pudieron asistir 4 los Congre-
sos particulares mds interesantes para ellos.
Asf, cada miembro de la Asociacidn, al lle-
gar 4 Paris, se ponia rdpidamente en dispo-
sicion de aprovechar " estos beneficios y de
reunirse con sus colegas franceses 6 extran-
jeros. La asamblea internacional estaba in-
cluida en la lista oficial de Congresos con el
titulo de Escuela Internacional permanente
de la Exposicion. Ademds de llevar un re
gistro de los Congresos, se traté también,
hasta cierto punto, de indicar los principa-
les problemas en ellos tratados y los resul-
tados obtenidos, empleando métodos grifi-
cos. La asamblea también suministraba in-
térpretes y guias para todos los departamen-
tos de la Exposicion, y habia preparado con
antelacidon programas de conferencias y vi-
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sitas 4 los Museos y colecciones. Se reunid
y clasifico cuidadosamente todo lo escrito
especialmente para la Exposicién, y se pro-
curd, en lo posible, hacer cir¢ular algunos
interesantes objetos presentados en ella, Asf,
por ejemplo, se hizo circular, durante algu-
nos meses, en las escuelas inglesas y escoce-
sas, una reproduccion de la admirable Ex-
posicion de Ciencias Naturales, presentada
por la Escuela Normal de Filadelfia, debida
4 la amabilidad del prefesor Wilson y sus
discipulos, y se logrd reproducir en Inglate-
rra una Exposicidn, organizada en Nueva
York y presentada en Boston y Chicago, de
modelos de casas para gente pobre. De la
asamblea de Parfs se formaron varios Comi-
tés permanentes, el mds importante de los
cuales fué el de Museos. El fin especial de
este Comité es trabajar para el arreglo y per-
feccionamiento de los museos enlos diferen-
tes paises y ciudades, y para conservar, hasta
donde sea posible, ciertas secciones de Ex-
posiciones internacionales ¢ universales, que
tengan un valor educativo permanente. En
general, el propdsito de la Sociedad inter-
nacional de Ciencias, como explica el pro-
fesor Geddes, es unificar los trabajos de las
organizaciones particulares de caricter se-
mejante, Esta Sociedad estd afin en una eta-
pa de ensayo, pero la asamblea de Paris co-
operd valiosamente 4 la determinacién de
su objeto y métodos. Al resumir la obra de
la asamblea de Paris, M. Bourgeois refiere
que se dieron 8oo conferencias en 120 dias,
con un término medio de 6 diarias. E] nf-
mero ordinario de oyentes varid entre 4o
Yy 50; pero algunas veces llegd hasta 3oo. El
nimero total de profesores que tomaron
parte en estas conferencias fué de 100, y el
de secretarios, 8. El profesor Geddes ha in-
cluido en su trabajo una relacién de los pre-
parativos hechos para la segunda asamblea
de la Asociacidn, que se celebrs en la Ex-
posicion de Glasgow de 1gor.

Freparacion para el servicio de ferrocaryi-
les.—El capitulo VII se ocupa de aquellas
escuelas técnicas que incluyen en su progra-
ma esta clase de trabajos. El Repors de
1898-99 contiene un articulo sobre este
asunto, al cual puede servir de complemen-
to el presente capitulo, El problema de Ia
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preparacion cientifica para el servicio de fe-
rrocarriles se ha discutido frecuentemente
entre los hombres dedicados 4 estos traba-
jos, y se ha asegurado en diferentes ocasio-
nes que, con una preparacidén especial, se
podria ahorrar mucho tiempo y energfa. Te-
niendo en cuenta el gran desarrollo de los
ferrocarriles en los EE. UU.,, no se puede
por menos de reconocer la necesidad de
una preparacién especial para la ingenierfa
ferroviaria.

Contribuciones bioldgicas & la feoria de la
educacion.—En el capitulo VIII, se repro-
duce el extracto de un interesante articulo
publicado en el Semanario Pedagégico (que
dirige el Dr. G. Stanley Hall, presidente de
la Universidad Clark, en Worcester, Mass.),
con el titulo «De lo fundamental 4 lo secun-
dario, en el desarrollo del sistema nervioso
y de los movimientos», por Federico Burk,
en Octubre de 18¢8. Constituye un ensayo
para determinar el orden de desarrollo en
las diferentes partes del sistema nervioso.
El Dr. Ross y otros, que se han ocupado
posteriormente de la materia en cuestion,
dividen estas partes en fundamentales y se-
cundarias. El sistema fundamental compren-
de aquellas porciones del sistema nervioso
que el hombre tiens comunes con los ani-
males inferiores, y que estdn bien desarro-
lladas en el embrién humano al nacer. La
parte secundaria del sistema nervioso estd
formada por aquellas otras partes que dife-
rencian el sistema nervioso del hombre del
de los animales superiores, y que no estdn
en el embrién humano. Los movimientos
secundarios son los que el hombre adquiere
desde el momento en que adopta la postura
vertical, es decir, la mayor parte de los mo-
vimientos de la mano para coger y sostener
los objetos, y para el uso de instrumentos
de diferentes clases. Todos los movimientos
de los 6rganos para el lenguaje articulado,
y la mayor parte de los movimientos de ex-
presién facial son secundarios. Es natural
que las partes fundamentales se desarrollen
antes que las secundarias; pero el punto
principal que hay que averiguar para benefi-
cio de la teoria de la educacion es en qué
periodo de la vida comienzan estas altimas
4 desarrollarse, y cudnto dura su periodo
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de desarrollo, que recibe el nombre técnico
de ¢perfodo naciente». Durante este perio-
do se puede educar el sistema muscular 6
nervioso. Los msculos fundamentales co-
rresponden 4 los nervios fundamentales; los
miusculos secundarios 4 los nervios secun-
darios. Las observaciones sobre el desarro-
llo de las partes del cerebro y del sistema
nervioso, que guardan relacién con el siste-
ma nervioso fundamental, no pueden sumi-
nistrar datos originales para determinar la
época de este desarrollo, pues solamente
comparando el desarrollo del cerebro, com-
probado por las disecciones sobre muertos,
con el desarrollo externo de la facultad de
emplear losdos diferentes génerosde miscu-
los, es como se ha venido 4 deducir que hay |
ciertas porciones del cerebro que suminis-
tran fuerza motora 4 una serie de musculos,
y ciertas otras porciones que la suministran
4 otra serie de mfsculos. Nunca se puede
decir de antemano, por ejemplo, que la exis-
tencia de sustancia cerebral, en ciertos cen-
tros colocados cerca de la llamada fisura de
Rolando, suponga en el individuo una gran
facilidad para mover los dedos, 4 menos que
una gran cantidad de observaciones haya
mostrado que el primer hecho va invaria-
blemente acompaiiado por el otro. Los ex-
perimentos acerca del primero tienen que
hacerse sobre el individuo vivo, evidente-
mente; al paso que s6lo en el individuo des-
pués de muerto pueden hacerse los Gltimos.
Infitil es decir que la educacion del indivi-
duo no puede ser dirigida por el conoci-
miento del desarrollo de su cerebro, que no
puede hacerse hasta después de su muerte.
Ni, por otra parte, puede un conjunto de
conocimientos, basado en la diseccidn, de-
terminar por adelantado la educacion de
cada caso individual, pues el diagndstico de
las condiciones del individuo, y lo mismo
de la multitud, debe proceder de la obser-
vacién de las manifestaciones externas de
sus facultades, el uso, por ejemplo, de los
dedos de la mano 6 de los misculos de los
Srganos vocales. Las observaciones exter-
nas se deben agrupar en un conjunto antes
de aplicarlas 4 la interpretacion de las ob-
servaciones sobre el desarrollo del cerebro.
De aqui se deduce que la educacion ha de
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limitarse 4 sacar sus conclusiones de obser-
servaciones directas, hechas sobre la mani-
festacion externa de las diferentes capacida-
des y facultades, y no de las mds remotas y
menos ciertas indicaciones del desarrollo
del cerebro, que sdlo se pueden comprobar
en pocos casos, relativamente, y siempre
después de la muerte. El problema de la in-
troduccidon de la escritura en los trabajos
de la escuela primaria, no quedaria resuelto
por la investigacion de si aquellas partes del
cerebro que se relacionan con la coordina-
cidon de los misculos de la escritura estdn &
no desarrolladas 4 la edad de 7, 8 6 g afios.
Pero la teoria educativa apelarfa 4 los datos
cientificos mds primarios sobre la capacidad
del nifo para aprender 4 escribir, en esas
diferentes edades, y estudiaria los efectos €
influjo de semejante educncidén en el subsi-
guiente desarrollo del nifio, observarfa si
causaba efectos perjudiciales, y con estas in-
vestigaciones determinaria el tiempo m4ds 4
propdsito para comenzar una educacion es-
pecial. Si el nifio pudiese aprender 4 escri-
bir 4 los 7 afios, esto probarfa que su des-
arrollo cerebral estaba ya suficientemente
avanzado. El supuesto origen antropoldgi-
co (el origen del hombre en los animales in-
feriores) no puede ser de ninglin valor para
determinar las cuestiones de educacion.
Mr. Burtz dice: El nifio recorre antes de
los 6 6 7 anos, no sélo el largo y profunda-
mente gastado camino de sus antepasados,
retrocediendo, tal vez, hasta la vida arbd-
rea 6 aun 4 la acudtica, sino que podemos
decir, en mi opinién, que da algunos pasos
en algunas pequeiias coordinaciones que le
son proplas y deja su huella en ellas. Si
bien se puede confiar menos en las deduc-
ciones de la anatomia del cerebro, como re-
sultado de la diseccidn, que en las basadas
en los datos directos de la observacion y de
los experimentos hechos en el nifio vivo
acerca de las funciones especiales que estdn
en cuestion, hay que admitir que las deduc-
ciones basadas en una herencia supuesta ¢
posible en la vida animal inferior, pertene-
cen 4 la esfera de las especulaciones utdpi-
cas. Que los antecesores del hombre fue-
sen arboreos 6 acudticos 6 vermiformes &
quizd alguna fase de la vida vegetal, esto no
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da la mds ligera 1dea en cuanto 4 las épocas
de su vida actual. Solamente un estudio de
las condiciones presentes y una compara-
cion de éstas con las condiciones de vida
en los animales inferiores, puede establecer
tal relacidn, si es que existe, y los datos de
esta clase de observacion directa contienen
las Gnicas bases en que pueden apoyarse
afirmaciones de algln valor para la educa-
cion. Buscar estas bases en principios antro- -
poldgicos supuestos, dindoles una aparien-
cia de demostracién cientifica, es un proce-
dimiento que no presenta garantfa alguna.
Nadie ha demostrado cudl era la linea de
descendencia (6 ascendencia) del hombre, y
si ésta es la misma para todos los hombres;
tampoco se tienen pruebas cientificas de co-
rrespondencia entre las etapas de la vida
del hombre con la vida de sus antecesores.
Serfa aventurado, por tanto, fundar un plan
de estudios para las escuelas sobre conjetu-
ras relativas 4 estas cuestiones. Y aun en el
caso en que estas conjeturas apareciesen
como clentificamente probables, quedaria
por determinar si el «camino de los antepa-
sados en la raza» deberia ser considerado
positiva O negativamente en la educacion
humana, si la educacidon deberia eliminar
todos los rasgos y hdbitos de vida de estos
antecesores O sl, por el contrario, deberia
estimular al ser humano para en su propia
vida. La ética y los convencionalismos hu-
manos resuelven este problema en todas las
naciones, y la educacion sigue las drdenes
de aquéllos. Aun careciendo de bases sdli-
das, deducciones como las de Mr. Burtz con
respecto 4 la edad en que se deben ensefiar
movimientos regulares de los dedos y de las
manos, tales como los necesarios para la es-
critura & los trabajos del jardin de la infan-
cia, no obstante es ésta una cuestién que
merece atencion por parte de los directores
de las escuelas. Mr. Burtz deduce que hasta
pasados los g 6 10 afios la escuela no debe
Intentar esta ensefianza de la exactitud en
los movimientos; pero, como hemos visto,
una deduccion que estd basada en investiga-
ciones anatOomicas no tiene ninglin valor, 4
menos que se apoye de igual modo en una
investigacidén previa de las manifestaciones
¢xternas de las facultades, En ¢l caso pre-
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éente, la deduccidn relativa al desarrollo del
sistema nervioso debe presuponer un cuer-
po de conocimientos obtenido por el estu-
dio de los esfuerzos del nifio para aprender
4 escribir & para manejar los objetos del
jardin de la infancia. Los esfuerzos del nifio
para alcanzar habilidad en estas materias,
obtienen algln éxito 4 los 3 anos, mds 4
los 4, y asf sucesivamente. El esfuerzo del
nifio desarrolla el cerebro, probablemente.
El nifio, en general, no aprende 4 escribir
con més elegancia s1 se le deja solo hasta
los 10 aiios. El nifio, como ha demostrado
Preyer, comienzasueducacion manual desde
el momento en que empieza 4 coger los ob-
jetos, 4 los 4 meses de edad, préximamen-
te. Antes de los 6 afos, llega la época en
que puede comenzar, con lecciones ficiles,
4 aprender el uso de la pluma y el ldpiz. La
rapidez con que ha de aprender la escri-
tura, el tiempo que ha de dedicar diaria-
mente 4 esto y la duracién de las lecciones,
son problemas de importancia que deben
ser resueltos atendiendo 4 la fatiga y 4 la
reaccion corporal que se manifiesta al ejer-
citar voluntariamente mfsculos espaciales
y procurando cuidadosamente que se con-
serve la elasticidad. Estas cuestiones son
de investigacién prdctica en la escuela y en
la casa, mds bien que en el laboratorio ana-
tomico.

Teorta biolsgica de la inhibicién.—En el
capitulo IX, que es un extracto de un inte-
resante articulo publicado por Mr. H. S. Cur-
tis en el Pedagogical Seminary de Octubre
1898, la palabra «inhibicion» no se usa en
su sentido ordinario de acto restrictivo de
la voluntad consciente, sino m4s bien como
el equivalente de la expresién herbartiana
<hermmung», que se puede también tradu-
cir por detencidén 6 supresion, refiriéndose
4 la supresién ¢ posposicion de una idea
que ha llegado ya 4 la conciencia, por otra
idea que excita mayor interés inmediato. La
inhibicién, como acto de la voluntad cons-
ciente, es uno de los mds importantes facto-
res en la autoeducacién del espiritu. Todo
lo que es moral, todo lo que es racional, va
acompaiiado por la inhibicion. Y la afirma-
cién m4s aceptable de todas las que se han
hecho en psicologia fisioldgica, es la de que
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la funcidn de la sustancia gris del cerebro
estd enteramente consagrada 4 la inhibicidn
y coordinacién de impulsos que surgen en
los centros m4s profundos de la sensacidén y
el movimiento. Si esta suposicién tuviese
una base de hechos, darfa una explicacion
muy clara de la relacion del espiritu con el
cerebro: presenta 4 la voluntad como el pri-
mer factor para la formacion del cuerpo y
para el uso de éste como medio; hace del ce-
rebro el instrumento del alma. Pero Her-
bart, en su sistema, no presenta 4 la volun-
tad como principio dominante, pues susti-
tuye la voluntad por el deseo. No hay sobe

rania individual,sino solamente un conflicto
entre las ideas que hay dentro del sespfritu,
y las ideas que tratan de entrar en él. El re-
sultado de la lucha es el tiempo del concep-
to m4s fuerte, seglin su manera de conside-
rar las operaciones mentales. La opinion
ordinaria es que la voluntad es suprema, ya
permita una lucha entre las ideas que sur-
gen, ya les suprima por un acto inhibitorio.
Debe fijarse la atencidon en la parte de este
articulo referente 4 la fatiga y al predomi-
nio de unas actividades sobre otras, al des-
gaste de los misculos por exceso de ejerci-
cio del tejido cerebral, debido 4 las preocu-
paciones 0 al trabajo intelectual, al desgaste
de 6rganos digestivos por las mismas cau-
sas v 4 los efectos de la privacion del sue-
fio. El autor dice bien: ¢«Exactamente lo
mismo que el corazdn y el cerebro pueden
matar al resto del cuezpo, permaneciendo
ellos integros, asi parece ser ley de la Natu-
raleza que las partes activas tienen que nu-
trirse 4 expensas de las inactivas cuando
es necesario, y aun 4 expensas de las partes

“menos activas.» Se citan las palabras del

Profesor de Harvard, Sargent: «l.os mozos
de cuerda, los carreteros, los que trabajan
en piezas pesadas de hierro y cierta clase de
atletas, muestran con frecuencia los efectos
de un uso excesivo del sistema muscular.
Siempre que la nutricion corporal se consu-
me en esta direccién, es lo mds probable
que se produzcan alteraciones en los tejidos
pulmonar y cardiaco.» La accién de la vo-
luntad produce fatiga en los érganos corpo-
rales, mfsculos 6 cerebro, y el ejercicio de
la voluntad en lus personas de temperamen-
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to nervioso propende 4 quitar 4 los 6rganos
vitales, como el estémago 6 el corazon, la
energfa nerviosa que necesitan para su ac-
cién normal. Todo esto merece la mds cui-
dadosa consideracién por parte de los en-
cargados de la educacion fisica en nuestras
escuelas y colegios,

Historia de la educacion publica en el Sur.—
En el capitilo X, el Rev, A: D. Mayo pre-
senta una relacidon histdrica de los esfuerzos
hechos para el establecimiento del sistema
de escuelas comunes, antes de la guerra ci-
vil, en los Estados de Luisiana, Missuri,
Arkansas y Tejas. En Missuri comenzé &
reglt con buen éxito este sistema en 1860,
y en loseotros ttes Estados se hizo algin
ensayo en este sentido. En el capitulo XI,
el mismo autor trata de la educacién en el
Sur, principalmente de la de los libertos,
durante la guerra civil y el periodo de re-
constitucién. En Washington se hizo el pri-
mer ensayo de escuelas para los esclavos,
que allf se habian refugiado en gran namero.
En el SO. de Virginig se hizo también una
obra del mismo género, en un perfodo algo
anterior de la guerra. El Dr. Mayo refiere
extensamente los trabajos en favor de los li-
bertos, del general Saxton en el Sur, del ge-
neral Eaton en elvalle del Mississipf y del ge-
neral Bank enLuisiana. Se da cuenta también
del Bureau para libertos de la Fundacion
educativa Peabody, de las escuelas misione-
ras establecidas con recursos del Norte y del
Instituto Normal y Agricola deHampton.

Un documento histérico.—En Agosto de
1864, durante la guerra civil, el Profeso-
Eduardo S. Joynes, del colegio de «Guiller-
mo y Marfa», en Virginia, dirigié una carta
4 los comisarios y 4 la Facultad del Hollins,
Instituto Hollins de Botetourt Springs (eu el
mismo Estado), en el cual estuvo empleado
temporalmente, proponiendo un plan, con-
feccionado por €l, para la instruccion normal
" de la mujer en aquel instituto, con objeto de
formar un cuerpo de maestras con una bue-
na preparacién pata las escuelas de Virgi-
nia. Los muchos puntos de vista que esta
carta muestra sobre los problemas sociales
y de educacidn en Virginia en aquel perio-
po, le hacen de tal interés, que se ha repro-
ducido en el capitulo XII.
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La educacion industrial en el Sur.—En el
capitulo XIII se encuentran algunos de’los
discursos pronunciados en la 10.* asambleu
anual de la Asociacién de Educacion del
Sur, celebrada en Richmond en Diciembre
(1go0). En uno de ellos, el presidente Wins-
ton, del Colegio de Agricultura de la Caro-
lina del. Norte, sefiala la necesidad de la
educacién industrial para el desarrollo del
Sur moderno; afirma que el plan de la edu-
cacién de los negros, desde lo elemental 4
lo superior, debe ser industrial. El presiden-
te de la Universidad de Tennessee, Carlos
W. Dabney, preconiza también la educacion
técnica é industrial, pero sostiene gue debe
precederla una educacién escolar mds com-
pleta y formar su fundamento; muestra, por
medio de estadisticas, que la educacién de
la masa de un pueblo aumenta su facul-
tad de produccidn, y que esta facultad se
mide en todos los pueblos por el estado en
que se encuentran las escuelas. Sigue 4 esto
una discusién sobre las fases sociales de la
educacién de los negros, por el Dr, Barrin-
ger, presidente de -la Facultad de la Univer-
sidad de Virginia; por el presidente Dreher,
del Colegio de Roanoke, y por H. B. Fris-
sel, del Instituto de Hampton.

(Continuard.)
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El derecho civil en los exdmenes de licen-
ciatura (1), por M. A, Chatel.—El 20 de Ju-
lio de 1go4, el Ministro de Instruccidén pu-
blica ha dado, previo informe del Consejo
superior de Instruccién pablica, un decreto
nmiodificandoel de 24 de Julio de 1895, el cual
repartia las materias del derecho civil entre
los diversos exdmenes de licenciatura. Sa-
bido es que este decreto fu€ inspirado por ¢l

(1) Véase BoretiN, Agosio de 1904,
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1lustre civilista Bufnoir, cuyo informe quedé
incorporado al decreto, constituyendo en
cierto modo su comentario vivo. El sistema
de Bufnoir, sancionado pot la ley, efd de
trangaccidn y descansaba fundamentalmente
en la base de distinguir en prinet afio el pro-
grama de examen de 13 éngefidnid misna y
de Feducit, por lo mismo, 4 un mipimum
las materias de examen, conservando asf al
profesor una libertad tan grande como era
posible para la orientacion general de su en

sefanza. Cada profesor quedaba libre paty
distribuir 148 nidterias de su ensefianza, asf
en cada ano, como en el conjunto de los
tres, siguiendo el plan y el método que le
pareciesen preferibles y teniendo solamente
en cuenta la necesidad, para los estudiantes,
de prepararse en laépocade cada examen so-
bre las materias comprendidas en él. El exa-
meén de primer afio comprendfa solamente la
teoria general de las personas y de las inca-
pacidades, las de los bienes y los derechos,
y la exposicidon del régimen de la propiedad
y de los derechos reales llamados principa-
les, comprendiendo en ellos los modos de
adquisicidn, de trasmisidn éntre vivos 4
titulo particular y los modos de extincidn,
Descargado asf en lo posible el programa de
examen de primer afio, se obtiene para el

profesor unua /libertad de métodos, que es la

caracteristica de esta reforma y que debid
satisfacer 4 todos: 4 los partidarios del an-
tiguo sistema—inclinados especialmente 4
seguir el orden anticientifico del Cédigo—
puesto que se les permitfa conservar en el
primer afio el estudio completo del derecho
de familia, aunque no pudiese ser objeto de
examen lhasta el tercero; 4 los inclinados
4 hacer preceder su ensenanza del derecho
civil de una larga introduccidn, y por alti-
mo, 4 los que, adeptos de la concepcidn pri
mitiva y verdaderamente cientifica de Buf-
noir, distinguen en el curso de derecho civi-
una parie general y paries especiales. Es, por
lo tanto, absolutamente injustificado el re-
ciente decreto de 20 de Julio, el cual, inclu-
yendo en el programa de examen de primer
ano lo referente al derecho de familia, hace
desaparecer de hecho, aunque se diga lo
contrario, aquella libertad de métodos con-
siderada como una verdadera adquisicidn,
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M. Gréard y la enseianza superior, por
M. Levasseur.—El nombre de M. Gréard
estd unido 4 la creacion de 1a nhueva Sorbo-
na, de la que fué, durante muchos afios,
vicerrector (1). La obra, que se habfa hecho
hecesaria por Itjs grandes desarrollos de las
Fdcdltades, Pot 14 erédeidn de fuevds cate:
dras y la indefinida multiplicacidn de labo -
ratorios y lugares de investigacion y ense-
fianza, fué realizada bajo la inmediata y mi-
nuciosa inspeccion de M. Gréard, que con sa
gfan entusidsmo sipo vencer todas las difi-
cultades. Al lado de esta labor, de resultados
bien visibles y que le valié honores y consi-
deraciones no menos brillantes, realizé otra
callada y lenta, pero por lo mismo mds fe-
cunda. Puso buen cuidado en conocer 4
todo el personal 4 sus Stdenes en las varias
manifestaciones de su vida. Inspeccciond y
vigilé con discreciéon y nobleza, reprendio
con energia, castigd con tacto, fué el jefe, el
amigo y el consejero y sembro por todas
partes la honradez en Ja conducta y el entu-
giasmo por la ensefianza, La historia de los
veifiticuatro aiflos del vicetrectorado de
Gréard casi se confunde con la historia de
la instruccion publica: dirigié como jefe en
la Sorbona y como Consejero en el Mi-
nisterio,

La reforma de la ensehanza primaria en
Hungria, por M, 1. Konf.—El Ministro de
Instrucciéon phblica, M. Berzeviezy, acaba
de presentar 4 la Cdmara de los Diputados
un proyecto de ley, en g4 pérrafos, destina-
do 4 introducir modificaciones importantes
en la ley de 1868, art. xxxvi, considerado
como la carta de la ensefianza primaria;
en la de 1876, art. xxvri, sobre la adminis-
tracion de la escuela; y, finalmente, en la
de 1879, art. xvi, sobre la ensefianza de
la lengua htngara. El proyecto tiende, en
primer lugar, 4 fortificar el sentimiento na-
cional, 4 unificar todas las fuerzas vivas
de la ensefianza primaria, para que cada
maestro ora pertenezca 4 una escuela laica,
comunal O confesional, se sienta asociado
4 un mismo fin: la civilizacion hingara, El

(1) Sabido es que el Ministro de Instruccién
piiblica es Rector nato d¢ la Universidad de Pana —~
N. gela R,
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proyecto no disminuye en nada la autono-
mia de las confesiones, ni su derecho 4 fun-
dar y mantener escuelas, hondamente arrai-
gado en las costumbres hingaras. La escue-
la primaria magiar conservard su cardcter
comunal y confesional. El Estado continua-
r4 fundando escuelas, pero solamente sobre
los puntos mds pobres del territorio. El Es-
tado concederd ampliamente sus subvencio-
nes dondequiera que las confesiones las so-
liciten, para poner sus establecimientos al
mismo nivel que las escuelas fundadas por
el Gobierno; éste sélo pedird que los muni-
cipios y las confesiones no hagan oposicion
4 que los nifios aprendan ¢ mds de su len-
gua natal, la de la nacién hiingara 4 que per-
tenecen. Para que este fin sea conseguido, en
interés mismo de la juventud, que no podrfa
de otro modo aspirar 4 los cargos publicos,
el legislador exige que el maestro sepa la
lengua magiar.—Desde que Hungria se hizo
duefia de sus destinos y el Ministro de Ins-
truccién phablica, José Eotvos, publico, en
1868, la ley de su nombre, los sacrificios
del Estado han ido en aumento: el nimero
de escuelas, que era de 13.855, es hoy de
17.299; €l nimero de alumnos ha aumenta-
do, de 50,4 por 100, 4 82,21 por 100; y el
presupuesto de gastos, que era de 7.520,246
coronas—la corona, igual 4 1,05 francos—,
ha aumentado 4 43.680.534. La exposicion
de motivos del nuevo proyecto consigna,
sin embargo, que los resultados no corres-
ponden 4 los sacrificios, en lo que respecta
4 la difusion y 4 la eficacia de la ensefianza,
sobtre todo desde el punto de vista nacional:
son relativamente escasos los progresos rea-
lizados en la propagacién de la lengua ma-
giar, base de la unidad moral nacional.—El
primer capitulo del nuevo proyecto estd
consagrado 4 la ensefianza obligatoria. To-
do nifio debe frecuentar la escuela desde los
6 hasta los 12 anos. De 12 4 15, debe toda-
via asistir 4 ciertos cursos; en invierno, du-
rante 7 horas; en primavera y en otofio du-
rante 4 horas por semana, para adquirir las
nociones pricticas necesarias para su futura
carrera. Esta escolaridad de g afios es obliga-
toria para ambos sexos. Los nifnos retrasa-
dos se envian 4 escuelas especiales, cuyo
niimero va en aumento,—El capitulo 1I fija
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la duracion del afio escolar en g meses para
las ciudades y 8 para los municipios rurales.
Las materias ensefiadas en todas las escue-
las primarias son: 1.°, instruccién religiosa y
moral; 2.°, lengua hingara; 3.°, aritmética y
geometria; 4.°, ejercicios de estilo; 5.°, geo-
grafia de Hungria y nociones de geograffa
general; 6.° historia de Hungrfa y los acon-
tecimientos mds importantes de la historia
universal; 7.°, derechos y deberes civicos;
8.°, historia natural; 9.°, fisica; 10.°, canto;
11.°, dibujo; 12.° trabajos manuales; 13.°
economia rural y doméstica; 14.°, gimnasia
y ejercicios; 15.°, en las escuelas no magia-
res, la lengua en la cual se da la ensenan-
za.—KEl capitulo 11T se ocupa del sueldo de
los maestros de los municipios y de las con-
fesiones y del derecho de inspeccidon del
Estado sobre las escuelas. El sueldo fijado
como minimum 4 los municipios y confe-
siones es de 8oo coronas; el Estado paga
1.000 4 sus maestros, como minimum legal.
El Estado completard el sueldo de 8oo co-
ronas en los municipios que no puedan pa-
garlo, y el de 1.000 en los municipios y
confesiones que puedan pagar el minimum
que 4 ellas corresponde, pero no el fijado
por el Estado para sus maestros. El Gobier-
no aspira 4 atraer de este modo al magiste-
rio 4 su obra de unificacién nacional.— El
capitulo IV, que regula el funcionamiento
de las escuelas normales primarias y los
exdmenes que han de sufrir los futuros
maestros, amenaza ser el mds discutido, es-
pecialmente por las confesiones. Se concede
4 éstas, desde luego, el derecho 4 preparar
sus maestros, pero sin la omnimoda libertad
de que vienen disfrutando. El candidato
debe probar que sabe el htngaro; y esta
lengua y la geografia, la historia y la litera-
tura hingaras han de estudiarse durante los
4 afios que duran los cursos, 4 la par de las
demds materias que forman el programa,
éste es 1déntico al de las demds normales
europeas, pareciendo distinguirse, Gnica-
mente, en exigir con gran interés ejercicios
de economia rural. La reforma mds impor-
tante es la que concierne al examen final de
los futuros maestros. Segln la ley de 1868,
este examen se realizaba en una sola vez, y
el legislador recomendaba los ejercicios de
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Prdctica durante 1 6 2 anos. De ahora en
adelante el examen serd dividido en dos
partes: la primera, el examen fundamental
se realizard después de los 4 anos de estu-
dios en la normal, y probard que el alumno
ha adquirido los conocimientos tedricos in-
dispensables. Después de este examen, el
candidato deberd realizar 1 6 2 afios de
prdcticas, para sufrir al final el examen pro-
fesional, en el cual demostrard sus aptitudes
prdacticas, De ahora en adelante, el certifi-
cado pedagdgico se concederd exclusiva-
mente bajo la intervencidén del Estado. La
inspeccion de éste se ejercerd sobre todas
las escuelas normales primarias, sin eXcep-
cion, por los inspectores de provincia.

Discurso en el cincuentenario de las Fa-
cultades de Ciencias y de Letras de la Univer-
sidad de Nancy, por M. Ch. Adam.—E] ni-
cleo de la Universidad de Nancy, cuyas Fa-
cultades de Derecho, Medicina y Farmacia
no dejan actualmente de tener cierta impor-
tancia, fueron las Facultades de Ciencias y
de Letras, que consiguid para su ciudad na-
tal Guerrier de Dumast al restablecerse por
el Imperio en 1854 los grandes rectora-
dos.—M. Adam expone en su discurso las
vicisitudes por que han atravesado estas Fa-
cultades y los principalestrabajos realizados.

La obra y la mision de una Academia de
provincia, por M, B. Brunhes.—Alocucién
pronunciada en la sesion anual de distribu-
cion de premios 4 la virtud de la fundacidén
del Maisniel en la Academia de Clermont.—
Las Academias de provincia que con tanto
interés y fruto registraron archivos, estudia-
ron monumentos y colaboraron 4 hacer la
historia de la patria, investigando la de sus
provincias, cuando las Facultades universi-
tarias estaban en situacion singularmente
precaria, teben ahora pactar con ellas y au
xiliar su trabajo. M. Adam sefiala como pro-
grama el contenido en las frases de Liard:
“S1 una Sociedad intelectual de provincia
quiere vivir..., es preciso que se dedique 4
la investigacidon, 4 trabajos fatiles; es pre-
c1s0 después que estas investigaciones y tra-
bajos tengan un solo objetivo: la provincia
en la cual esté constituida la Sociedad.,,

Un educador olvidado: Joseph Key, por
M. G. Weill.—Nacido en Grenoble en 1779,
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magistrado bajo el Imperio, publica su
Adresse a ' Empereur, en la cual le advierte
que serfa abandonado por el pueblo, si no
concede 4 éste la paz y la libertad, Hombre
de accién, organiza la Sociedad de Amigos
de la Prensa en Paris.—En 1830, 4 conti-
nuacion de las jornadas de Julio, expone el
conjunto de su sistema pedagdgico; un buen
régimen de educacidn, escribia, “es lo Ginico
que puede garantir al presente y en lo futuro
la revolucion que acaba de realizarse., Sus
teorias estdn contenidas en un proyecto de
ley que present6 4 la Camara de los Diputa-
dos y no surtié ning@in efecto.

La Asociacion brildnica para el progreso
de las Ciencias, por M. Vaschide.—Esta So-
ciedad ha celebrado este afio su Congreso
anual, en Cambridge, desde el 17 hasta el 25
de Agosto. La “British Association for the
Advancement of Science, es el mds grande
Congreso nacional inglés; los sabios de
todo el Imperio britdnico se reunen con en-
tusiasmo para discutir ¢ presentar sus comus-
nicaciones sobre los mds diversos asuntos
cientificos. El objeto del Congreso es, no
solamente precisar algunas etapas cient ficas
y poner de relieve los conocimientos ad-
quiridos, sino también relacionar esos tra-
bajos cientificos con la vida préctica € in-
dustrial, El trabajo del Congreso estuvo
dividido en diez secciones: Ciencias mate-
méiticas y fisicas, Quimica, Geologia, Teo-
logfa, Geografia, Economia politica y esta-
distica, Ingenierfa, Antropologia, Fisiologta,
Botdnica, Ciencias educativas y Agricultura,
como sub-seccidn de la Botdnica.—El pro-
ximo Congreso tendra lugar en Capetown
(la capital del Cabo, en el Africa del Sur), y
serd presidido por el profesor M. Darwin,
hijo del gran Darwin.—D. BARNES.

FEBRERO

La reforma de la ensefianza del derecho en
Rusia, por M. P. Kasansky.—En las Facul-
tades de Derecho de Rusia se enseiia obli-
gatoriamente las mismas materias que sue-
len exigirse en las demds Universidades eu-
ropeas; s¢ ensefan también algunas mate-
rias facultativas, por ejemplo: el Derecho de
las provincias, la Medicina legal y la Histo-
ria del Derecho eslavo. Se ofrecen 4 los es-
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tudiantes muchas de las materias tratadas
en la Facultad de Historia y de Filologifa, y
se les permite asistir 4 los cursos que quie-
ran, entre los que se profesan enla Univer-
sidad.—La Facultad de Derecho, como tal,
puede decirse que no existe, puesto que estd
dividida en varias secciones 0 Facultades—
derecho romano, economifa politica ¢ es-
tadfstica, derecho constitucional, derecho
financiero, derecho civil, derecho criminal,
derecho eclesidstico, derecho administrativo
y derecho de gentes —, cada una de las cua-
les confiere los grados de Licenciado 6 Doc-
tor en la especialidad respectiva, después de
sufrir pruebas rigurosas. Los estudios, como
en muchas de las Universidades extranjeras,
se hacen también en cuatro anos (1). La or-
ganizacién, por consiguiente, no parece in-
ferior 4 las de los demds paises. La deficien-
te preparacion de los estudiantes rusos ha-
brd, pues, que atribuirla 4 defectos de los
métodos de ensefianza, y asi lo ha entendi-
do la opinidn cientffica, cuyo influjo en este
sentido ha pesado en las esferas oficiales
durante estos tllimos anos. Desde 1gor1 se
viene reaccionando enérgicamente contra
el sistema de los cursos, consistente en que
¢todos los profesores diesen durante un
tiempo determinado una leccion 4 sus oyen-
tes, bien improvisando un discurso, 6 leyen-
do p4dginas manuscritas, 6 de un libro» (2).
Se ha comprendido que en el fondo de un
sistema cientifico de estudios juridicos debe
encontrarse el trabajo personal € intensivo
del estudiante: que éste debe ponerse desde
el principio en contacto personal con los
objetos y los fenomenos que estudia la cien-
cia del derecho, y leer por si mismo las
grandes obras juridicas, politicas, econdmi-
cas, etc., y practicar los diferentes métodos
de trabajo cientifico. En lo que concierne 4
este trabajo, el estudiante debe permanecer
bajo la discreta direccion del profesor. Todo
este movimiento de opinién fué recogido
por el Ministro Bogolepoff, que ordena el

(1) Sabido es que la distribucién de la carrera
de Derecho en seis cursos es casi exclusiva de las
Universidades espafiolas, —V, 42 la A.

(2) Idéntico 4 éste es el sistema que aiin se usa
en nuestras Universidades, sin suscitar protestas de-
masiado numerosas,—JV. gz la X,
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establecimiento de los estudios prdcticos en
las Facultades de Derecho. Considerando
insuficiente esta medida y 4 fin de conocer
hasta qué punto habia encarnado en la rea-
lidad y la opinién del profesorado, nombra
delegado especial al Dr. J.—]. Jausehul, que
publicé en 1903 su «Informe acerca de los
trabajos practicos de las Facultades de De-
recho de las ocho Universidades rusasy. Kl
sucesor de Bogolepoff, P. S. Waddowsky,
desvia alglin tanto el movimiento de su sen-
tido propiamente pedagdgico, preguniando
en comunicacion dirigida al Ministro de
Justicia, hasta qué punto podria darse 4 lcs
estudiantes de derecho una preparacion es-
pecial, dado que la mayor parte procuran
entrar, al acabar sus estudios, en la Adminis-
tracién de justicia. Afortunadamente, la
cuestion ‘ha vuelto 4 encauzarse, y cada vez
m4s se multiplican y arraigan los trabajos
pricticos, no con el cardcter de una aplica-
cion, sino con el de un ejercicio que hace
conocer 4 los estudiantes la aplicacién de
los métodos de investigacion cientifica que
han dado por resultado el material de cuya
enseflanza estd encargada la Universidad,

La ensesianza de las literaturas modernas,
por M. Q. Luchaire,—Leccion dada 4 los
estudiantes de literatura italiana en la Fa-
cultad de Letras de Lyon, al comenzar el
ano 1go4-1905.—El estudio de las literatu-
ras en las Facultades, se compone esencial-
mente de tres grupos de estudios: 1.° La his-
toria material de la produccidn literaria,
propiamente dicha: estudio de pura erudi-
cion, que se subdivide en una serie de
ciencias auxiliares. 2,° El estudio analitico é
histérico del arte literario, prosa y verso, 6
sea la historia del arte literario. 3.° El estu-
dio analitico de las ideas, expresadas por
medio de obras escritas en prosa 6 en verso.
Este Gltimo grupo ha sido olvidado y aun
proscrito con frecuencia. Muchos han crei-
do que no son dignas de ser comprendidas
en la historia de la literatura mds que las
obras que tienen alglin mérito de estilo; las
otras, aunque sean mejor concebidas, cons-
truidas y desenvueltas, deben ser excluidas
por haber desdenado la belleza de la frase,
como si no importase mas lo que se dice
que la manera de decirlo. Las obras maes-
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tras del pensamiento tienen tanto ¢ m4s va-
lor educativo que las obras maestras de arte,
El traslado forzoso de los maestros, por
M. A. Girault.—Conferencia pronunciada
en la fiesta de la Liga de la Ensefianza, en €l
Ayuntamiento.—En ella empieza por reco-
nocerse la continuidad de la labor educati-
va 4 través de los diversos grados de la en.
senanza y la solidaridad que de hecho tiene
que reinar entre los profesores de estos di-
ferentes grados. Por eso es de lamentar que
el profesorado primario, se subordine 4 la
administracion departamental del mundo
universitario y del rector, su jefe natural.
Pero el objeto principal de esta conferencia
es llamar la atencidn sobre el modo de evi
tar la injusticia que envuelve el traslado for-
zoso del magisterio primario, admitido por
la ley como una simple medida administra-
tiva, cuando, en realidad, constituye una
pena, y en clertos casos, una pena grave.
Para realizar la obra, llena de responsabili.
dades, del magisterio necesita éste una am-
plia libertad que no puede desplegarse sino
bajo garantias de seguridad.—Como solu-
cion prdctica, se propone la presentacion
al Parlamento de una proposicion de ley
que modifique la de 1886, en el sentido de
que <el cambio de residencia de uno 4 otro
municipio por necesidades del servicio no
pueda ordenarse por el Prefecto, sino con el
consentimiento del interesado 6 de confor-
midad con el Consejo departamental, delan-
te del cual el funcionario interesado tendr4
derecho 4 comparecer y justificarses».

A proposito de la educacion de los escola-
res mentalmente débiles, por M. P, Boneour
y M. J. Philippe.—Para limitar el nimero
continuamente creciente de los anormales y
reducir su influjo nocivo en la sociedad, se
trata por fin de no aplicar solamente la te-
rapéutica penal 60 médica, sino emplear tam-
bién los medios preventivos (1). La educa-
cion cuya mision es hacer de un nifio un
ser, no solamente instruido, sino atil, es de-

(1) Véanse los capitulos x11, £ nuevo derecho
penal de los jovenes, y X1, El procedimiento nuevo
para la juventud delincuente, del interesante libro
del Sr. Dorado «Nuevos derroteros penalesy, que
acaba de publicar la casa Henrich, de Barcelona,
—NI #‘: ia K.
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cir, un hombre; debe aprovechar los afios
de la frecuentacion escolar, que constituyen
precisamente la época de la vida en que la
mentalidad maleable estd dispuesta 4 reci-
bir facilmente las huellas del bien y del mal,
Pero hay seres, los mentalmente anormales,
que merecen una atencidn especial, porque
si los cuidados profilicticos son necesarios
para todos, para ellos adquieren una impor-
tancia considerable por su facilidad para
pervertirse, dada la predisposicion que para
ello tiene su mentalidad morbosa. Las nu-
merosas observaciones hechas en la clinica
médico-pedagogica del Patronato familiar,
producen la conviccion de que una consi-
derable cantidad de nifios han debutado en
la criminalidad en la época de su escolari-
dad, y que entre ellos una cantidad notable
ha contraido estos hdbitos 4 consecuencia de
sus faltas de asistencia, 6 de una asistencia
irregular, 0 de una asistencia inftil; todo esto
unido 4 alguna anomalfa mental, En térmi-
nos generales, basta indicar que los anorma-
les desde el punto de vista menfel son, en
cuanto al aspecto moral y social seres desti-
nados 4 ser victimas mds facilmente que los
otros de un contagio del medio. Para prote-
gerlos eficaz y racionalmente es absoluta-
mente preciso: 1.° Darles la educacidn inte-
lectual adecuada 4 sus facultades retrasadas
0 inestable. 2.° Inculcarles los h4bitos so-
ciales de orden, de disciplina, de moralidad.
3.° Ensenarles un oficio, condicién esencial
para no quedar 4 cargo de la sociedad y no
sucumbir 4 la vagancia. 4.° Ocuparse de su
estado fisico, cuidar sus estigmas morbosos,
sus defectos sensoriales, etc,, etc. Siendo la
caracteristica de estos seres: 1.° La debili-
dad ¢ inestabilidad de su atencién. 2.° El
retardo de las facultades, la mision del
maestro estd trazada. Debe: 1.° Despertar y
mantener despierta esta atencion; adaptar
su manera de ensenar al estado de estas fa-
cultides, y, en una palabra, #dividualizar
la educacidn. Clases muy cortas—de 20 4 25
minutos—separadas por juegos y IECreos
prolongados, método absolutamente intuiti-
vo, ejercicios fisicos, mucha limpieza y
abundantes bafos y duchas son las indica-
ciones generales que no pueden olvidarse.
:En qué condiciones pueden ser sometidos
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estos escolares al régimen educativo conve-
niente? Varios sistemas hay propuestos. El
régimen del externado, en el cual el nifio
permanece con su familia y asiste durante
el dia 4 un Instituto especial 6 una clase
aneja 4 las escuelas ordinarias—en ambos
casos el principio del sistema permanece
idéntico — ofrece graves inconvenientes,
porque no siempre puede la familia ofrecer
al nifio un medio educativo sano é inteli-
gente, ni ejercer sobre €, fuera de la escuela,
la vigilancia necesaria. El sistema de casas
de educacién correccional debe desecharse
en absoluto. Se impone, por consiguiente,
admitir el externado como supletorio 6
complementario, y crear establecimientos
especiales.

Actas y documenios oficiales.—D. BARNES,

Revue Pedagogique.— Paris,

ABRIL

Notas sobre la educacion en los Estados
Unidos, por Ch. V., Langlois.—Lamenta que
algunas personas, desconociendo el régimen
de los Estados Unidos, crean que la descen-
tralizaciéon y la libertad que hay alli en la
enseflanza son absolutas y que no tienen
trabas de poder central, ni uniformidad al-
guna. El régimen que prevalece en toda la
Unidn, dice el autor, reconoce 4 cada Esta-
do muy amplios derechos en materia de ins-
truccion; desde 1647, en que la «Cour gene-
ral> de la colonia del Massachusetts publico
un ac/a obligando 4 cada comunidad de cin-
cuenta familias (fownship) 4 sostener una
escuela, exige el Estado que se cumpla esa
disposicidn; determina los poderes del Co-
mité que en cada una preside la administra-
cién de las escuelas y ejerce sobre ellas una
vigilancia mds 0 menos activa. L.os Estados
pueden fundar por si mismos escuelas, co-
legios de agricultura, normales, etc. Confor-
me con lo que la ley determina, los muunici-
plos instituyen comités especiales (Boards of
Education), cuyos miembros son elegidos;
este Boards of Education es el que elige en
cadasitioel esubintendente» y demds funcio-
narios que administran con entera libertad
la instruccion publica. En los Municipios
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de segundo orden y en algunas poblaciones
como Boston los miembros de los Boars
of Education son elegidos directamente por
los contribuyentes; este es el sistema mds ge-
neral y democritico; en otras poblaciones
como New York, Washington, Philadelphia
y Chicago los elige el alcalde, en unidn
de otros empleados municipales; este siste-
ma lo han implantado para asegurar en los
Boars la presencia de personas competentes
6 eminentes por algiin concepto. En la pric-
tica, los Boars se reservan la decision en
materias generales y financieras, confiando
la administracion escolar, propiamente di-
cha (Schkool menagement), 4 funcionarios es-
peciales, 4 las 6rdenes de un jefe 6 «super-
intendente», que tiene con frecuencia un
poder autocrdtico, puesto que escoge los
maestros, dependen de €l las promociones,
etcétera. El sistema de Francia, Alemania,
etcétera, con su centralizacion, tiene la ven-
taja sobre el de los Estados Unidos de que
suprime ciertos abusos, los maestros tienen
m4s independencia, la iniciativa de los di-
rectores es mayor, los presupuestos paragas-
tos de instruccion primaria se administran
mejor y con mds regularidad. Los progra-
mas alli, que no estdn hechos lo mismo para
todos los Estados, tienen la ventaja de que
aunque sean impuestos estdn mds apropia-
dos 4 las necesidades locales. Lo que tienen
de m4s importancia es la libertad en la en-
sefianza privada; cada confesién puede abrir
escuelas y ensefar 4 su gusto sin trabas. Hoy
se trata de centralizar en cierto modo la en-
sefianza en Ameérica y en descentralizarla un
tanto en Europa, tolerando cierta autono-
mia 4 algunas escuelas. En los Estados Uni-
dos procuran unificar, siguiendo el decredi-
ting system, que la Universidad de Michigan
practica hace treinta anos con gran €éxito y
que consiste en Imponer ciertas exigencias
comunes 4 los establecimientos secunda-
rios autonomos, que preparan alumnos para
los estudios universitarios. Esa Universidad
dispensa, desde 1872, del examen de ingreso
a los estudiantes que van con un certificado
de estudios extendido por una escuela acre-
ditada, pero la Universidad no <¢acredita»
mas que las escuelas en que €l nivel de los
estudios es honorable y pueden convencerse
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de ello por inspecciones regulares: 4 cambio
de ese privilegio las escuelas quedan asi
obligadas 4 clerta uniformidad, en bien de
los estudios; las escuelas en que estd esta-
blecido ese sistema tienen aire familiar y la
educacion estd mds unificada, La libertad de
ensefianza es ilimitada; los poderes piiblicos
que tienen sus escuelas no se preocupan de
la concurrencia de las demds, aunque hay
un partido muy numeroso que lamenta esa
excesiva libertad. Hay muchas escuelas se-
cundarias privadas al Este de los Alleganis,
quizd & copsecuencia de que en esa regidn
los poderes plblicos no han sostenido du-
rante mucho tiempo mds que escuelas ele-
‘mentales 6 primarias, y se han fundado ¢
por asociaciones & por particulares ricos las
secundarias, que tienen para las familias
acomodadas la ventaja de que hay interna-
dos en el campo, cuidados especiales para
nifios retrasados 6 delicados, el personal es
mads escogido y mejor pagado que en las
escuelas publicas, y, por tanto, el nivel de los
estudios es superior, Los mds florecientes
son los Boarding Schools del Este; tienen re-
cursos propios, sus funcionarios no son de
nombramiento de las autoridades; casi to-
dos estos establecimientos tienen un caric-
ter semipiblico, por haberles conferido pri-
vilegios los gobiernos que les ayudan, exi-
miéndolos, total 6 parcialmente, de los im-
puestos. Se han tolerado las escuelas prima-
rias confesionales, aunque poco numerosas,
dos O tres sectas; la escuela pfiblica ameri-
cana es neutra; hasta la Biblia estd prohibi-
da, por temor de molestar 4 las Iglesias en
que no se practica su lectura, asi como tam-
bién van despojdndose poco 4 poco de su
cardcter confesional las Universidades y Co-
legios del Este, que se habfan fundado por
asociaciones religiosas.

Informe sobre el examen del certificado de
aplitud para el profesorado de las Escuelas
Normales, por M. Coutant.—Los trabajos
hechos por los aspirantes 4 letras han sido
tres, escritos: 1.°, sobre moral & psicologia
aplicada 4 la educacion; 2.° sobre literatu-
ra, y el 3.° 4 propdsito de historia y geogra-
fia; otros tres ejercicios orales; una leccién
sobre literatura, historia 6 geografia, lectura
¢xplicada y correccidn de los deberes, Ade-
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mds, han hecho ejercicios escritos y orales
de lenguas vivas.

La ensefianza del canto en las escuelas y en
los liceos, por P. Landormy,—Expone cdmo
ensenarfa el autor el canto; nada de solfeo,
empezaria por que los alumnos tomaran
gusto por las canciones (que deben escoger-
se de buenos autores), y cuando las entona-
ran bien, solos y en conjuato, les escribiria
las notas en el encerado, haciéndoles ver
comocoinciden las elevacionesde la voz con
las de la escritura, y sélo esto, que es de
mucha 1mportancia; después vendria 4 ha-
cerles notar la diferente duracién de los so-
nidos y los intervalos, procederfa en todo
como se hace con el lenguaje: enseiiarle, y
después hacerles aprender, por andlisis, su
formacion. Deben excluirse los profesores
de solfeo de las escuelas y de los liceos,
porque siendo la ensehanza del canto una
educacion, ésta corresponde 4 un maestro,
que es el llamado 4 dirigirle, 4 hacerle amar
la misica, ddndole su valor moral y social.

Informe presentandod la Academia francesa
los proyectos de la Comisidn encargada de pre-
parar la simplificacion de la ortografia.

£l «Nuevo sabers y la China, por M, P.—
[.a inmovilidad en que ha permanecido la
China durante miles de afios parece que
tiende 4 desaparecer. Los empleados todos
habian de someterse 4 un examen que con-
sistfa casi exclusivamente en los comenta-
rios de los libros cldsicos y sagrados y en la
grafica mds 6 menos delicada de los carac-
teres chinos, y esto ha contribuido 4 su vida
estacionaria. Esta es la opinién de M. Nezu,
director de una escuela japonesa en Shang-
hai, autor de un articulo publicado en la
Revista de Parés. Después de la guerra con
el Japén han reconocido, dice el autor, la
necesidad de estudiar las ciencias moder-
nas. Después de 1goz, dos virreyes del Sur
han presentado al gobierno de Pekin una
Memoria dividida en tres partes: la primera,
consagrada 4 las reformas de la educacion,
comprende cuatro articulos: 1.°, estableci-
miento en todas las provincias de escuelas
civiles y militares, segwn la moda japonesa;
2.°%, supresion del antiguo sistema de exdme-
nes(cuestiones de estilo, habilidad en la elec-
cion de caracteres, etc.) para provision de
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los funcionarios civiles; 3.% supresion de los
métodos de reclutamiento de los militares
(lanzar una piedra, tirar el arco, etc.); hacer
que todos los oficiales salgan de escuelas en
que hayan aprendido los métodos europecs;
4.°, enviar estudiantes chinos al extranjero
¢ introducir nuevos profesores extranjeros
en China. En las escuelas militares fundadas
después de la guerra en 1895, se€ encuentran
oficiales japoneses, que han querido apro-
vechar este movimiento progresivo de China
para alentarla, poniéndose al frente también
de algunas escuelas normales y tomando
parte en el profesorado de la Universidad de
Nankin mds de doce. A esto hay que afiadir
la obra de propaganda de los libros prepa-
rados expresamente para el pueblo chino;
una de las librerias de Shanghai tiene un ca-
tdlogo de mds de 300 volimenes de este
género, libros de historia, de fisica, quimi-:
ca, fisiologia, etc.; otros sobre organizacidn
de las escuelas en Alemania y en el Japon;
organizacion de los ejércitos modernos, co-
lecciones completas para las escuelas infe-
riores y superiores. Ademds, salen muchos 4
ampliar sus estudios; en 1g9o2 habia en Ja-
pon 2oo estudiantes chinos; en rgo3 habfa
540, Y €n 1904, 1.202, cifra que hoy quizd se
ha triplicado; todos los estudiantes han sido
enviados al Japon O por los reformistas chi-
nos, oficial ¢ privadamente, 6 ya por los
consejos de los profesores japoneses que
ensefian en China.,

La instruccion pubdlica en Méjico, por M.
Gréard.—Es un extracto de una obra titula-
da Méjico @ principios del siglo XX. Empileza
haciendo una resena historica del estadc de
la instruccion 4 partir de la dominacidn es-
paiiola. Antes de la conquista habia colegios
y escuelas especiales para los niflos de la
nobleza azteca, y en ellos aprendian ¢la elo-
cuencia y tradiciones nacionales, astrono-
mia, historia de los dioses, de los reyes y de
los héroes, que estaban consignadas en los
libros compuestos por los sacerdotes». Los
conquistadores ampliaron el circulo de la
educacion. En 1522 existian en la capital es-
cuelas primarias que podian recibir unos
1.000 alumnos. Los franciscanos, en 1537,
fundaron el colegio de Santa Cruz en Tlal-
telolco, y mds tarde, en 1553, se cred una

Universidad en Méjico con las ensenanzas
de teologia, derecho y medicina, y otra en
Guadalajara poco después, También los je-
suftas extendieron su accién por todo el
pafs, creando los colegios de Morelia, Espi-
ritu Santo y San Gregorio, ocupados hoy
por instituciones nacionales; fué una época
en que tanto para mujeres como para hom-
Lbres se multiplicaron los establecimientos
de congregaciones religiosas mds 0 menos
ricas, segln los recursos de los fundadores.
En estas escuelas, ademds de la religion ca-
télica, les enseiiaban la lectura, escritura, el
canto y algo de trabajos manuales; faltaban
libros; como material de la educacion de es-
tos primeros tiempos, queda en el museo de
Méjico un testimonio tinico en el mundo, un
Pater Noster en 1mdgenes jeroglificas; los
programas de los colegios eran igualmente
deficientes que los de las escuelas, sdlo te-
nian el latin y discusiones metafisicas, ade-
mds de lo que comprendia la ensefianza pri-
maria; los estudios duraban 4 6 5 afos, y
cuando los alumnos eran aprovechados, po-
dian prolongarse hasta ro. El arte tenfa su
sitio en esta ensefianza rudimentaria; los
alumnos se ejercitaban en construccidn, pin-
tura y escultura. En 1794 ya se notaba que
la instruccién general languidecia, no se
contaban en Nueva Espafia mds de 1o es-
cuelas primarias municipales. Después de la
expulsion de los jesuitas quedd cast abando-
nada la vida de las Universidades y los es-
tudios superiores en general. A principios
del siglo xix, con el influjo de los enciclo-
pedistas y la Revolucidn francesa se inicid
una renovacidon en todo. La casualidad de
que Lancaster y Bell fueran 4 Méjico, les sir-
vié mucho; se le dié gran incremento al sis-
tema mutuo, funddse la primera escuela en
1822, credandose al propio tiempo una escue-
la normal para poder formar 16.000 maes-
tros que se repartieran por la Repablica. En
1833 se reconocid por una ley la libertad de,
ensefianza, creandose una Direccion general
que se ocupara de todo lo referente 4 ense-
nanza. La ley orgdnica de 1854 reunia, en
258 articulos, las prescripciones relativas 4
las escuelas primarias, preparatorias y pro-
fesionales. El partido liberal hizo mucho,
creando escuelas de comercio, de medicina,
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etcélera, pero no se vio ayudado por el Go-
bierno. En 1864, Judrez hizo que el Estado
se encargara de la ensefianza. Cada munici-
plo tenia que sostener una ¢ m4as escuela de
nifios y de nifias, cuyos gastos los aseguraba
el gobierno del distrito 6 federal, 4 falta de
medios municipales; las escuelas de ense-
fianza secundaria y superior las sufragaba el
Estado; la instruccidn primaria serfa obliga-
toria, gratuita y laica; fué tal el impulso que
di6 la reforma, al frente de la cual se puso
el Dr. Gabino Barreda, que el niimero de
escuelas, que en 1843 era de 1.310, llegd el
afio 1874 4 8.103, calculdindose que el con-
tingente de alumncs serfa de 350.000, entre
ambos sexos. Una vez asegurada la paz en
el pais, el presidente Porfirio Dfaz se ocupé
con gran estudio y perseverancia de la am-
pliacion de la reforma comenzada, quiso
que los programas fuesen mds completos,
anadiendo, entre otras cosas, los ejercicios
fisicos como complemento indispensable de
toda educacidn, que se aumentara el nfime-
ro de escuelas y, ante todo, que se formara
el personal, sin el cual toda labor serfa in-
util; en 1887 se abrid la normal de maestros,
y €n 1890 la de maestras. Convoco dos Con-
gresos 4 fin de mover la opinion y oir los
pareceres, discutir las bases de organizacién
y asegurar los tres principios ya sentados de
la obligacion, gratuidad y laicismo; en las
escuelas preparatorias y profesionales tuvo
que intervenir menos, porque desde mucho
tiempo antes venfan constituidas con cierta
regularidad y éxito: la mds importante entre
las primeras es la Escuela preparatoria de
Méjico, con la cual compiten ademds los
colegios y liceos fundados por extranjeros,
alguno de los cuales, como el francés, tiene
mucha importancia: en la actualidad procu-
ra hacerse una gran escuela comercial. La
Escuela preparatoria de Méjico, instalada
en el edificio del colegio de San Ildefonso,
reine lo selecto de la juventud mejicana;
estdn en ella 5 anos; pero combinados los
estudios con el ciclo de los primarios, pue-
den ser hasta 1o; desde esa escuela pasan
4 las profesionales: entre las asignaturas,
dan mds importancia 4 las lenguas vivas,
cuya ensenanza se hace de modo muy ra-
cional; empezando por hacer uso de ellas.
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Cronica de la ensefiansa primaria en Fran-
cta.—Revista de la prensa.
Bibliografia.—ISABEL SaMA .

ENCICLOPEDIA

LA ORIGINALIDAD EN EL ARTE
por ¢l Prof. D, Ricardo Veldsquez: Bosco (1)

Catedritico de la Escuela de Arquitectura
de Madrid,

I

En el discurso que lef al ingresar en esta
Academia, decfa que «tomaba la palabra
original en sentido relativo, inico que puede
tener en el arte; quiero decir, que entiendo
que «original» es toda forma espontinea de
expresion artistica, y no la que pretenda ser
nueva en absoluto, sin precedentes ni rela-
ciones, porque esta manera de originalidad
no se descubre en la historia».

No voy 4 demostrar la exactitud de esta
tesis, casi verdadero axioma; proponiéndo-
me sOlo comprobar con la historia lo acer-
tado de sus teorias, y confirmar con nuevos
ejemploslo que también entonces decia, «que
nohayarquitectura tan independiente queno
provenga de otra G otras quelaprecedierony.

No temais que para ello os dé nuevo pa-
seo por el mapa y por la historia, para pre-
seniar la evolucion de la Arquitectura desde
los remotos tiempos en que levanta esos mo
numentos primitivos con los elementos que
la Naturalezale proporciona, sin que lamano
del hombre imprima en ellos huella alguna
que cambie su forma 6 la decore. Y no por-
quefalte materia en tan ancho campo, donde
hay no pocos problemas, en que la investi-
gacion y la critica no han penetrado todavia.

Me limitaré 4 senalar que la falta de ori-
ginalidad no es exclusiva de nuestra época,
ni de las Bellas Artes, y de la Arquitectura
por lo tanto, sino que alcanza 4 todos los
tiempos y 4 todos los ramos de la actividad
humana. Y justamente por ello es una de las
principales fuentes de la investigacidn histd-

(1) Fragmentos del discurso de contestacién al
de ingreso del Sr. D. Luis Landecho en la Real
Academia de Bellas Artes de San Fernando,
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rica y la finica guia en las remotas edades, de
que no existe historia escrita ni tradicién al-
guna. A ellarecurre elantropdlogo para el es-
tudio de aquellos tiempos en que la historia
del hombre se confunde con la Paleontolo-
gfa, para buscar, con el examen comparativo
de los caracteres anatémicos, la raza 4 que
pertenecieron los restoshumunos correspon-
dientes 4 €pocas totalmente desconocidas.

La disposicion de los monumentos primi-
tivos, la forma de las armas, ya sean de pie-
dra 6 de metal, los procedimientos metalar-
gicos, los elementos ornamentales, por sen-
cilios que sean, la manera de enterramiento
de los caddveres, el estudio comparado de
las religiones, de la Filosofia, de la Lingiifs-
tica, de la Arquitectura, de la Mitologia, et-
cétera, ciencia esta ltima que puede decirse
ha creado Max-Miiller, y que tan fecundos
resultados ha de dar en la investigacion del
movimiento de los pueblos y de las razas,
son otras tantas fuentes para el conocimien-
to de esos tiempos primitivos, en los que
con penoso € improbo trabajo va el arqued-
logo reconstituyendo la historia de épocas
que de ella carecen por completo y cuya la-
bor consiste en ver lo que hay de original y
propio, 0 lo que sefiala extraias influencias,
investigacion que no se limita 4 esas oscuras
edades, sino que alcanza 4 los tiempos his-
téricos. En éstos, tiene la alta mision de lle-
nar las lagunas y corregir los errores que
por todas partes se encuentran en las tradi-
ciones y la historia, y que de tal suerte las
falsean, que no pocas veces convierten los
hechos en fabulosa leyenda.

Envuelve densa niebla, que jamds podrd
despejarse por completo, los origenes y la
infancia de los pueblos; y por alto que nos
remontemos en la historia, hallamos siem-
pre que los invasores tienen que dominar 6
arrojar de los territorios en que se estable-
cen 4 otros que en ellos les habian precedi-
do. Y, sin embargo, en esas remotas edades
va penetrdindose, pues aun los monumentos
primitivos, levantados con toscas piedras,
presentan caracteres suficientes para sefialar
la diversidad de su origen, aunque las mds
de las veces no pueda conocerse el de sus
constructores. En la Arquitectura egipcia,
reputada, y no sin justo titulo, como la mds

original de todas, ficilmente podria mostra-
ros los elementos que recibe de otras con-
tempordneas 6 que la precedieron; pero el
presentaros ejemplos de lo que hay de ori-
ginal en las formas arquitecténicas y lo que
en ellas sefialan influencias extranas, haria
preciso, para hacerlo con claridad, represen-
taciones gréficas de dificil exposicidn en es-
tos actos.

Permitidme, pues, que me refugie en cam-
pos que, aunque ajenos 4 mis estudios y al
arte que profeso, manifiestan tal vez mas elo-
cuentemente esa compenetracion y falta de
originalidad que, como antes os decia, se
extiende 4 todas las manitestaciones de la
inteligencia, y afiadiré qus aln mds 4 las re-
producciones de la materia, y la cuales la
base del método comparativo que, como
dice Darmesteter, «es el que se sigue para la
historia de las lenguas, y el que ha de seguir-
se para la de las religiones; pues la compa-
racion de las diversas formas de una pala-
bra, 6 del atributo de una divinidad, permi-
te clasificarlas, es decir, distinguir las formas
recientes de las antiguas, para poder resti-
tuir las primitivas de que ellas sederivan» (1),
razonamiento que puede aplicarse 4 todas
las ramas de la historia.

En lo que 4 los origenes de los pueblos se
refiere, os sefialaré, como ejemplo, el estre-
cho parentesco que va de dia en dfa encon-
trindose entre las ideas religiosas del Aves-
ta y del Rig-Veda (demostrando que una y
otra provienen de una misma religion indo-
iraniana, correspondiente 4 la época prehis-
térica en que los antepasados comunes de
los Arias del Irdn y de la India vivian toda-
via confundidos) y las mitologfas de la Gre-
cia y de los pueblos septentrionales de Eu-
ropa, seiialando un antiguo y com@n origen.
Al propio tiempo, os presentaré ejemplos de
como la falta de originalidad que en ellos se
descubre sirve para comprobar la extensién
que, por unas i ofras causas, alcanza el in-
flujo de unos en otros pueblos. Asi, en te-
rritorios que nunca estuvieron sujetos 4 la
dominacion de griegos y romanos, Se en-
cuentra en sus artes, su mitologia y sus le-

(1) Darmesteter: Hourvaidt et Ameretit. Essai
sur la mythologie de I' Avesta,



Ministerio de Cultura 2010

Velizguez.—1A ORIGINALIDAD ¥EN EL ARTE

Bl =

221

yendas, asuntos 6 motivos que comprueban
como el influjo de la civilizacién greco-latina
se extendi1o fuera de los limites politicos de
su Imperio. Los pueblos directamente suje-
tos 0 enlazados 4 aquella civilizacion tienen
ésta por base de su idioma, sus leyes, su filo-
soffa y sus costumbres; pues en ellos 1a tra-
dicidn cldsica no se ha borrado nunca por
completo, y 4 cada paso encontramos mues
tras de la persistencia de ese influjo.
Refiere Fauriel (1) una leyenda del Lan-
guedoc, del siglo x1, inspirada en la historia
de Ulises, el cual ha sido trasformado en
un caballero de Tolosa llamado Raimundo
de Bousquet, y Minerva en la Santa Fe, la
que, después de una tempestad de tres dias,
salva al héroe del naufragio y lo conduce
sano 4 su patria. Raimundo llega de incdg-
nito y se oculta en la casa de un campesino
que le ha permanecido fiel—como el porque-
ro Eumeo 4 Ulises—, donde espera el mo-
mento de arrojar al intruso y de conquistar
su dominio; pues su mujer, menos constante
que Pené€lope, se ha dejado seducir por un
pretendiente. Raimundo es reconocido en
el bafio por la cicatriz de una herida, como
Ulises, por su nodriza Euriclea. La guerra
de Troya y la historia de Alejandro fueron,
durante aquella Edad, inspiradores asuntos
de la poesfa, aunqgue trasformados sus hé.
roes en galantes caballeros cristianos; y en
nuesira época, la mitologia griega sigue
siendo fecunda fuente de inspiracién de la
poesia y de las artes: asf, Marte sigue siendo
el dios de la guerra, Venus la diosa del
Amor, Mercurio el dios del Comercio. En la
division del tiempo, continuamos dedicando
4 sus divinidades los dfas de la semana, ex-
cepto el domingo; los meses de Septiembre 4
Diciembre no ocupan ya en el ano el lugar
qued su nombre corresponde; 4 Marte y Juno
seguimos consagrando los de Marzo y Junio;
y 4 Julio César y Augusto, convertidos por la
adulacion en deidades paganas, los de Julio
y Agosto, y de nombres de aquella mitologfa
tenemos ademds sembrado el firmamento.
En la mitologfa de la Escandinavia, adon-
de no alcanzd la dominacién romana, los
hijos de Bor, Odino, Vila y Ve, matan al gi-

(1) Remaens provengaus.,
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gante Ymer, y tanta sangre vierte de sus he-
ridas, que inunda la tierra y ahoga entre sus
olas 4 la raza to da de los gigantes del frio,
de la que solo se salva en una barca Bergel-
mer con toda su familia. Odino, Vila y Ve
arrastran el cuerpo de Ymer en medio de
Ginungagap (1) y forman con él el Mundo.
De su sangre hicieron los mares y las aguas,
de su carne la tierra, de sus huesos las mon-
tanas, de sus cabellos los bosques, de sus
dientes y huesos pequenos las piedras y los
cantos, y con su craneo formaron la béveda
celeste; la elevaron sobre la tierra, y alrede-
dor de ella levantaron los hijos de Bcr fuer-
te muralla, 4 la que dieron el nombre de
Midgard, que los defendiera de los turbu
lentos gigantes. En esta leyenda, Ymer re-
presenta la primera masa cadtica del mundo,
de la que el espiritu que vivifica, Odino, la
voluntad que dispone, Vila, y la santidad
que destruye la impureza y el mal, /%, for-
maron el Universo (2); pero esta cosmogo
nfa, al parecer original, no es sino el con-
junto de antiguas tradicioneés asidticas: de la
del diluvio universal y la salvacién de Nog,
con su familia; de la leyenda caldea de la -
lucha de Bel-Marduc con el feroz y tumul-
tuoso Tiamat, de cuyo caddver forma Bel-
Marduc el Universo (3); y de la creencia de
los pueblos asidticos en la existencia de una
primitiva raza de gigantes. ;Cémo recibie-
ron los pueblos septentrionales unidas estas
tradiciones? La del diluvio conserva la for-
ma hebraica, aunque parece haber llegado 4
ellos transformada por la mitologia griega
en el diluvio de Deucalion, el que asimila las
piedras y los cantos con los huesos de la

(1) Ginungagap=Abismoque separaba el mun-
do del frio y de la oscaridad del del calor y la luz,
¢Muchas edades antes de que la tierra fuera creada,
existian dos mundeos, Al Norte estaba el Niflhem
(el mundo nebuloso). La orilla septentrional del
abismo se cubrié con un inmenso montén de hielo
y escarcha; el huracan y las tempestades reinaban
cn él, Al Sud estaba el Musplhem (el mundo del
fuego). La orilla meridional guedé deshelada por
las chispas que brotaban del Musplhem.»—R, B.
Anderson, Mythologic Scandinave.— Antonio de
los Rios, Los Eddas, traducidos del antiguo idioma
scandinavo.

(2) R, D. Anderson, Mythologic Scandinave.

(3) G. Maspero, Histoire ancicnne des peuples
de I Orient classigue, t. 1.—Sayce, The Assyrian
Story of the Creation en los Records of the Past,
2,2 serie, t. L
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madre tierra, de los cuales el ordculo de
Themis les dice que pueden crear la nueva
raza con que ha de poblar el mundo (1).

La leyenda de los gigantes también figura
con igual cardcter ‘que en la mitologia grie-
ga, presentando aquéllos como enemigos y
en lucha con los dioses, de los que éstos tie-
nen que defenderse; oponiendo fuerte mu-
ralla, en la leyenda escandinava; buscando
el auxilio de Heracles, en la griega (2).

La procedencia de aquel pueblo explica
en cierto modo estas influencias. Como Te-
seo, Nino, Semiramis, etc., es Odino, entre
los pueblos del Norte, dios y personaje his-
térico, al cual los detalles maravillosos de
su vida, embellecidos por la imaginacion
popular y confundidos con los mitos reli-
g10s0s, colocan entre las divinidades nacio-
nales, convirtiendo en creador del mundo al
que fué conquistador y fundador del impe-
rio. Jefe de los Ases, vencido con los otros
pueblos bdarbaros por el genio de Pompeyo,
dirige su invasion hacia el Norte de Europa,
sometiendo los pueblos que encuentra en su
camino, y formando extenso imperio, que
reparte entre sus hijos, segin la costumbre

(1) Segiin la leyenda védica, un pescado pide &
Mani que le proteja mientras es pequeio, para li-
brarle de la voracidad de los grandes; en recompen-
sa, le predice el diluvio 6 izundacién, y le aconseja
construir un barco, en el que sc salva, pereciendo
t.da la humanidad, La nucva generacion se produ-
ce por libaciones y sacrificios,

Segiin otra versién brahmadnica, el pescado acon-
seja 4 Manu que construya la nave, y se salva él
Siete Risis y todas las semillas que han sido desig-
nadas por los brahmanes, Ikl barco, después de va-
rivs anos y guiado por el pescado, que tiene un
cuerno al cual ata un cable, se detiene en el Hima-
vat (Montaba),

Segun los libros de Zoroastro, Ahura Mazda dijo
4 Yima: «Ved que sobre el mundo van a fundir in-
viernos, llevando el frio duro y destructor, La nieve
cubrird las montafias mas altas, y despues de que las
nieves se fundan no se verd la traza ni el pie de un
carnero. Haz ti un Var (receptaculo)y largo de una
carrera de caballo de cada lado, mele los gérmenes
del pequeno ganado y del gran ganado y hombres,
perros, aves y fuegos rujos y encendidos,» Ninguna
ue estas formas tiene semejanza con el diluvio de
Deucalion (como prelende Regnaud); y en éste no
se producen las nuevas generaciones por libaciones,
como en la vedica. Paul Regnaud, La legenar hin-
due du Déluge, Paris,

(2) La existencia de una raza de gigantes
figura tambien en la A¥blia, Geénesis, Vi-4. En la
mitologia de la China, en los Anales principales de
los Tres soberanos, en Les Memoires fistorsgues de
Se=Ma-T5ien, etc,
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de los germanos. A Odino, tan temible en
los campos de batalla, en los que, semejante
4 un lobo desesperado, se arrojaba en me-
dio de las filas enemigas, haciendo en ellas
la m4s horrible carniceria, sin recibir herida
ninguna, lo presentan los Sagas también
como el mds persuasivo de los hombres y
4 cuya elocuencia nadie podria resistir (x).

El es el inventor de la escritura rinica y
el que ensefa el arte de la poesia 4 los hom-
bres del Norte, al par que extiende entre
ellos las creencias religiosas de su pueblo,
Dios de la guerra, lo es asimismo dela Valha-
lla, adonde van después de muertos los gue-
rreros que sucumben en los campos de ba-
talla, al cual envia sus hijas, las valkirias, 4
recogerlos. La situacidon geogrifica de la pa-
tria primitiva de este pueblo, entre el Ponto
Euxino y el mar Caspio; €l hecho, que apa-
rece cada vez méds probable y admitido, de
que la rama Irania de la gran familia Aria
descendié de la Kuropa y de las estepas de
la Rusia meridional, por el Cducaso, esta-
bleciéndose en las planicies del Kur y del
Araxes, extendiéndose luego por el Asia;
la estrecha relacion encontrada por Darmes-
teter entre el Mazdeismo y la mitologia es-
candinava;el contacto que con aquellos pue-
blos hubieron de tener las tolonias griegas
establecidas desde remota antigiiedad en las
costas del mar Negro, son causas suficientes
para explicar la comunidad de creencias y
tradiciones de unos y otros, ademds de la
probable comunidad de su origen,

En los viejos Eddas, la leyenda de la con-
quista del tesoro por Sigurd se presenta con
su grandeza primitiva.

Regin forja para Sigurd una espada, 4 la
que llama Gram, para que vengue 4 su pa-
dre Hreidmar, asesinado durante el sueno
por su hermano Fafnir, con objeto de apo-
derarse del oro entregado por los Ases
como rescate por la muerte de Otr, que ha-
bitaba en los lagos en el cuerpo de una nu-
tria; Sigurd, guiado por Regin, sube 4 la
Gnitaneide en busca de la cascada, al pie de
la cual, Fafnir, bajo la forma de un dragén
de brillantes escamas, guarda su tesoro, y lo
atraviesa con la espada Gram. Cumpliendo

(1) Anderson, Mythologie scandinave,
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la promesa hecha 4 Regin, le arranca el co-
razon y lo asa. Cuando cree que estd asado,
aplica ¢l dedo para cerciorarse, se quema vy,
al llevirselo 4 la boca manchado con la san-
gre que se desprende del corazdn del dra-
gon, comprende el lenguaje de los animales,
y las aves le dicen la intencién que tiene
Regin de asesinarle. Sigurd corta 4 éste la
cabeza, y se come el corazén del dragén, y
entiende lo que las aves le dicen (1),

En esta forma de la leyenda, dentro de su
originalidad y de los sombrios y extrafios
simbolismos de la mitologia y de la poesia
septentrional, aparecen mezclados en estre-
cho consorcio el recuerdo de mitos y creen-
cias de los pueblos cldsicos, como la muerte
dada por Heracles al dragén Ladon, guar-
dador al pie del Atlas de las manzanas de
oro del jardin de las Hespérides, y la creen-

cia, consignada por Plinio, de que el que

come el corazon palpitante de un topo ad-
quiere el don de la adivinacién y el conoci-
miento de los sucesos futuros, y que mis
explicitamente sostiene Filostrato en la vida
de Apolonio, en la cual dice que, comiendo
el higado de un dragdn, se aprende 4 com-
prender el lenguaje de los animales y 4 co-
nocer el porvenir.

Esta misma leyenda, en el poema épico
de los Nibelungos, la epopeya nacional de
los pueblos del Norte, estd completamente
trasformada, asi como los héroes que en
ella forman la trama, convertidos en caba-
lleros cristianos de los siglos medios, con
todos sus contradictorios caracteres. Sigfri-
do llega cuando los hermanos Shilbungo y
Nibelungo van 4 repartirse €l tesoro, y éstos
le piden que se lo distribuya, regaldndole en
recompensa del servicio la espada de los
Nibelungos, llamada Balmuung. Suscita el
reparto acalorada reyerta, que termina con
la muerte de los dos hermanos, dada por
Sigfrido con la misma espada que aquéllos
le regalan, el cual se apodera del tesoro.
Nada hay de sobrenatural en esto; antes
bien, se halla dentro del cardcter peculiar de
la Edad Media y de aquellos terribles aven-
tureros que perturbaron con sus correrfas y

(1) R, B. Anderson, Mythologic scandinave . —
E, de Laveleye, La saga des Nibelungen dans les
Lddas.
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rapinas los pueblos de Europa, y que, asi
realizaban los actos m4s heroicos y las m4s
arriesgadas empresas que tal vez registra la
historia, como eran poco escrupulosos en
los medios de proporcionarse las riquezas
que ambicionaban. Pero la leyenda tiene
una segunda parte: Albrich, de fuerza ex-
traordinaria, guardador del tesoro conser-
vado en el hueco de la montafia, posee una
caperuza que hace invisible al que la lleva,
y de la cual Sigfrido se apodera y utiliza en
la expedicion para la conquista de la bella
Brunequilda; y aquf, aunque vagamente,
aparece de nuevo la mitologia griega, con
el mito de Hades (Plutén), dispensador de
la riqueza, guardador de los ricos metales
contenidos en la tierra y poseedor del casco
que, como aquel, oculta al que se lo pone
(simbolo de la oscuridad del lugar en que
reina aquella divinidad), y que aprovecha
Minerva para proteger 4 Diomedes contra
Marte en la guerra de Troya, y Perseo en
su expedicién para cortar la cabeza 4 la
gorgona Medusa.

S1 de los pafses septentrionales, de las
nieves, las tinieblas y las noches eternas,
poblados por gentes de raza germdnica 6
germanizada, pasamos 4 los de la luz y de
los desiertos de abrasadoras arenas y 4 la
raza semita, encontramos en sus leyendas las
mismas influenciasde las mitologias greco-la-
tinasy de las civilizacionesdel Asia Anterior.

Refiere René Basset, en su libro sobre la
poesia drabe ante-islamita, el curioso hecho
de la aplicacidon de un mito hericleo 4 la
historia de un principe drabe contempordaneo
de Justiniano, al cual envia éste, como para
honrarle, uno de sus propios vestidos im-
pregnado de un violento veneno. Desde que
s€ puso esta tanica de Nesso, el principe
Kindita Imru'lgais, célebre poeta, vié su
cuerpo caer en pedazos y murlo en Ancira
(Angora), con crueles sufrimientos. Y anade
René€ Basset: «Seria curioso encontrar el ca-
mino por el cual la leyenda de Heracles ha
penetrado en Arabia, y codmo ha podido ser
aplicada al poetas.

En las aventuras de Antar, poema drabe
anterior al Islam, figuran escenas inspiradas
también en la leyenda de Heracles. Como
éste, vence Antar 4 un terrible leén gue de-
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vastaba la comarca sembrando el terror en-
tre los servidores de Munzir, y con el cual
ya nadie se atrevia;y al gigante Rusten, lu-
chador invencible, el mds extraordinario de
Persia y de la corte de Cosroes, como Hér-
cules al gigante Anteo. Esta leyenda parece
penetrar por la mitologia griega, y no por
la tradicion del pueblo hebreo, en que Da-
vid vence al ledn y al gigante Goliat, 6 la
caldea, en la que Gigalmes lucha con un
ledn y con el toro (urus) enviado por Anu
para vengar 4 Ihstar, origen de la leyenda
griega de Heracles y Teseo, vencedores del
toro enviado por Poseidon.

También hacia el Extremo Oriente de la
dominacion greco-latina se extendid su in-
fluencia, y la India la presenta claramente
en los poemas €picos el Mahabharata y el
Ramayana. La Gltima parte del Ramayana
estd consagrada 4 la conquista de la isla de
Lanka (Ceildn); yen ellala causa de la guerra
es el robo de Sita, esposa de Rama, por Ra-
vana, rey de aquella 1sla y de los Rasksasas,
como motiva la guerra de Troya el robo de
Elena, esposa de Menelao. En estos poemas,
como en la Iliada, los dioses, los genios, los
demonios, intervienen 4 cada instante 4 favor
de uno 1 otro partido, y reciben con frecuen-
cia heridas de la mano de simples mortales.

En estos mismos pueblos, y combinados
con sus maneras y estilos propios de deco-
racion, se encuentran las mismas influencias
que en sus tradiciones y leyendas. Asi, en la
Escandinavia, entre los elementos decorati-
vos de la edad de bronce, que se remonta 4
mil afios antes de J. C,, aparecen espirales
dispuestas de diversos modos, fajas, rosetas
y postas, semejantes 4 los descubiertos ea la
I'roada y en la Grecia heroica por Schlie-
mann, los mismos que decoraban la puerta
de los Leones y la tumba de Atreo en Mice-
nas, y que se encuentran en los monumen-
tos egipclos, asirios y del Asia Menor; ele-
mentos de origen desconocido, pero que in-
dudablemente provienen del Asia, de donde
se extendieron con las mismas invasiones
de los pueblos que introdujeron y propaga-
ron sus creencias. Y en la misma Escandi-
pavia, después de formada su decoracion
propia y caracteristica, en que se anudan y
¢ntretejen en complicadas combinaciones

=

serpientes, dragones y figuras fantdsticas,
brazos, manos, cintas y lazos, hallamos mez-
clados elementos correspondientes 4 la ar-
quitectura cldsica griega, posteriores 4 la in-
troduccidon en ella de las grecas, palmelas,
ovarios, contarios y dentellones.

No pueden encontrarse elementos arqui-
tecténicos greco-latinos, ni de estilo alguno,
entre las tribus némadas de los desiertos de
la Arabia, que no tienen mds arquitectura
que su tienda; pero si en las regiones de la
peninsula poblada por tribus sedentarias,
como Siria, la Arabia Pétrea, el Hedjar, el
Yemen, etc., en las que, directamente en
unas, indirectamente en otras, dominaron 6
influyeron los griegos y romanos; por lo
cual no es de extrafar ver en la poesfa y en
las leyendas de los drabes el influjo de los
pueblos cldsicos, con los cuales estaban
aquéllos en continuo contacto,

Las relaciones de la India con los anti-
guos pueblos orientales fueron, seguramen-
te, mds frecuentes de 1o que hasta ahora se
ha supuesto, y la leyenda de Semiramis en-
cierra hechos histéricos desfigurados por la
fabula. El influjo helénico, en su literatura
y en sus artes, pudo entrar primeramente
con las legiones de soldados indos y de la
Bactriana, que formaban parte de los ejérci-
tos de Dario y de Xerjes, y, més directamen-
te, con la conquista de Alejandro. Estable-
cidos los griegos en la Bactriana, en el mo-
mento en que la religion budista alcanzaba
tal influjo, que consigue que el gran Asoka
abrace su doctrina y la proteja y la dé exis-
tencia legal en el imperio, se forma ese arte
greco-budista, cuyo descubrimiento es uno
de los mds importantes realizados por la ar-
queologia en el siglo tiltimo, con sus budas,
sus budisattvas y escenas religiosas, ejecuta-
das por artistas griegos; obras en las que,
asi en la escultura como en la arquitectura,
se encuentran mezcladas las artes de Grecia,
de la India y de Persia, con la explicacién
del influjo helénico que se observa, en ge-
neral, en la escultura de la India y en la ar-
quitectura de alguna de sus provincias.

(Concluira.)

Madrid.—lmp. de Ricardo Rojas, Campomanes, 8.
Telélono 316.



