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LA ACADEMIA Y LA POLITICA ()
por el Prof. hon. Dr. Bernardino Machado,

: Presidente de la Repiiblica Portuguesa.
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Vengo a traeros la expresion sincera de
i profundo agradecimiento. Estoy tanto
-;”jfmjﬁs obligado cuanto que ciertamente la

.'I.-g, _.‘a_l.!ﬁ'an‘za entre el académico y el politico en-
 Cuentra frecuentemente opositores. Exis-
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i *hn de un lado y otro prevenciones que yo
- mismo he podido ya experimentar. Profe-
- 80r de la Facultad de Filosofia en la Uni-
- Versidad de Coimbra, al llegar un dia a ser
~ Ministro de la Nacién, no falté quien insi-
"‘—;_L%l}i_#fﬂ despreciativamente:—«jEs un fil6-
N Wﬁh Y mucho peor todavia fué mas ade-
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3 &ii Discurso pronunciado en la Academia de Cien-
. “"88de Lisboa, el 14 de Junio de 1917.

Hio-dle Cultur 7010

L DF LA INSTITUCION LIBRE DB ENS

k. . WLyl
® La InsTiTuC1ON LiBRE DE EXSERANZA es completa- 5 El BoLETIN, érgano oficial de la Zesstitucidiwe s’
?:t'll'#!ﬂt ajena a todo espiritu e interés de comunidn
i Lﬁgihu, escuela filoséfica o partido politico; pro-
"~ clamando tan s6lo el principio de la libertrd e in- | educacién, la ciencia y el arte.—Suscricién anual;

RN R e e PN P i N e e e e PP P

MADRID, 30 DE SETIEMBRE DE 1917.

e N N i R P i P i L e i L, e e e e e e v e W e

~ ¢Ensayos sobre educaciény, por M. E. Merimée,

;una Revista pedagégica y de cultura general, que
. aspira a reflejar el movimiento contempordneo en la

 yiolabilidad de la ciencia y de la consiguiente in- ( para el piblico, 10 pesetas; para los accionistas y
B - .:&;&jﬁndeneia de su indagacién y exyjosicién respecto

s de cuzlquiera otra autoridad que la de la propia con-
. ciencia del Profesor, dnico responsable de sus doc-?

| los maestros, 5.—Extranjero y Ameérica, 20, —Nd-
mero suelto, 1,—Se publica una vez al mes.
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A ol e e e
lante, cuando publiqué mi querido libro de
psicologfa de los nifios, bajo el titulo de
Notas de un padre, <iQué pueril!» se me
apostrofaba con alta entonacién desde la
cumbre de la gravedad gubernativa. Reci-
procamente, las desconfianzas y animosi-
dades no son menores, y los hombres de
estudio pagan injusticia con injusticia, ha-
ciendo poco caso de las alabanzas de los
hombres piiblicos. Creen poco en la exten-
sion y solidez de su ilustracién.

'Y, sin embargo, gran niimero de nues-

tros estadistas hicieron sus primeras armas

en la arena de las lides intelectuales. Pero -
después, les parece a sus antiguos camara-
das que desertaron. ' B g
Me acuerdo de uno de nuestros célebres
publicistas, que sélo reconoci6 entero va-
lor en uno de nuestros mas eminentes po-
liticos, cuando pudo convencerse de que |
habia seguido su curso de estudiante en
las aulas superiores. X
La vida publica, en la realidad, es tan
absorbente y abrumadora, impone hasta
tal punto la accion inmediata, que no deja
tiempo para detenidas elucubraciones Se
hace necesario pensar deprisa para resol-
ver rdapidamente, porque los acontecimien-
tos, en su marcha insuperable, no esperan.
jCuanto no darfamos, muchas veces, por
detenerlos, entregandonos placidamente a
st minucioso y comprobativo estudio! ,.
Pero en su no interrumpida dramatiza-
cion, obligdndonos a estar siempre en es-
cena, no nos permite siquiera vernos nos-
otros a nosotros mismos y ser al propio .
tiempo, espectadores atentos de nuestras .
mejores emociones,



258

Machado.—LA ACADEMIA Y LA POLITICA

jAy! El titulo de ciudadano sélo se al-
canza a duras penas con la renuncia de las
cosas mas intimas. Para poder verdadera-
mente merecerlo, tenemos a cada paso que

arrancarnos el anhelo tentador de nuestro -
Y

propio engrandecimiento individual.
cuanto cuesta eso! ¢Quién recerdard, sin

dolor, los planes de trabajo originales que
sucesivamente fué dejando abandonados

tras de si, para no faltar nunca a su pues-

to de combate en el campo ardiente de las

reivindicaciones de la justicia y del bien?

Sobre-todo en el periodo critico de la re-

constitucion de los pueblos atormentados

por la gestaci6n de nuevas clases directo

ras, la vida ptblica pasa rdpidamente, sin

que jamas logremos las horas de abandono

y reposo- en que nos sea dado, al menos,

reconstituir en nosotros mismos la afiorada

vision de esas estrellas fudaces de nuestro
espiritu creador, que por unos instantes

pasaran, como suefios, ante nuestros 0jos

absortos.

Pero todos los sacrificios civicos tienen,
para los que los hacen, en lo intimo de la
conciencia, la inefable compensacion de ir
‘haciendo, dia por dia, menores y menos
punzantes los sacrificios de los demas. Esa
es virtud de la politica, que mira igualmen-
te al noble fin de asegurar y desenvolver,
a través de toda clase de contrariedades,
y cueste lo que cueste. el patrimonio del
bienestar comtin para los progresos, ince-
santemente redoblados, de la ciencia, del
arte y de la historia.

Y ni los dobernantes pueden, sin abdi-
car de su mision, descuidarlas,

Cuando se medita bien sobre nuestra
historia, se prueba a todas luces que su
drandeza fué siempre el producto del con-
sorcio y enlace, estrecho y fecundo, entre
la elevacién moral de nuestro derecho pa-
trio y el arranque de nuestro pensamiento,
de nuestro estro y de nuestro esfuerzo
emprendedor. En la epopeya heroica de la
independencia nacional se descubre, con
toda su ardiente savia, la irreductible ener-
gia- de nuestras facultades étnicas, Por
aqui, sobre este suelo, pasaron, en medio
de tremendas luchas, oleadas de dos gran-
des razas—aria y semita—que llenan el

Ninisteno de CUultum 2010

- germanos Y arabes. Y nuestra sangre y

e

teatro del mundo antiguo con sus hazafias: _.
griegos y fenicios, romanos y cartagineses, -

nuestro espiritu, asimilando toda esa sap- .
gre y todo ese espiritu de las mas distintas
gentes, no se desnaturalizé. Al contrario,
fuimos nosotros los que, constituidos en
nacién, decidimos de esa gidantesca bata-
lla de siglos, llevando para siempre por
todo el orbe, como nuestro estandarte, la
hegemonia del tronco ario, a que pertene- s
ciamos y que restablecimos en su integri-
dad primitiva, por la prodigiosa unién ma-
ritima de sus dos grandes ramas dispersas
—europea y asidtica.— Esta obra colosal,
la mayor que un solo pueblo realizara, fué
a un tiempo la obra incomparable de nues-
tro patrimonio y de nuestro ingenio. o
Las leyes morales son la cristalizacién
suprema de la filosofia, de la estéticayde
la capacidad productora de cada época.
Véase cémo el empleo de un metal define
una edad, como una sencilla ojiva repre-
senta una civilizacién y cémo el priﬂcipi"ﬂu_.-'
moderno de la evolucion abarca todo: na-
turaleza, espiritu, sociedad. >
Desde la unidad de la materia, de lasi"u&r-- ;
zas y de las especies, hasta la fraternidad T
humana hay apenas un escal6n. Y ¢qué esla -
doctrina democratica que a todos nos at|i~ S
ma y conduce irresistiblemente, sino la mi&- =2
ma que formulan la geologia en la teoria de af-;
las causas actuales y la biologfa en la tea-_- 4
ria de la descendencia, demostrando" qms:
no existen fendmenos ni seres, por peque: %3‘
fios que sean, que no hay, en suma, infini- ﬁ
tamente pequefios que no se integren enel _L:'
mundo? Como las ciencias, el arte se | de- _J.JF,
mocratiz6. Camoens canta los varones ifis. _,_
signes; Garret, £/ Espadero; Junqueito,
Los Humildes. Los roménticos descubsie= _,_1'5:
ron, para el culto de nuestra Venerﬁﬂﬂﬁw*"
las poderosas virtudes atavicas del puﬂblﬂmf—‘*ﬁ
y el realismo, disecando los defectosdelas. =
clases privilegiadas y caducas, quism,m%, :E
toda su rica documentacién de pormenoress.
despertar nuestra simpatia y nuestraterniss
ra hacia las dolorosas aspiraciones de 108 =%
heroicos continuadores de egregias virta'-f
des populares. Formése, por decirloas, una
sensibilidad nueva, que ahora elabora u |
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a liturgia jerarquica. El respeto que
h tes se rendia servilmente a un poder ex-
io que venia de fuera y por encima de
t"_ ros, imponiéndose a nuestra precaria
sersticién como avasalladora y misterio-
s "éifnagen de nuestros prejuicios, sélo se
ot f_ a hoy altivamente a aquellos que, por
. sus serwcms y méritos, consiguen repre-
: lo que hay de mejor en nosotros, ¥
& :ﬁ. Hﬁsque, por lo tanto, nos reflejamos con
;::}, la er y orgullo, honrdndonos en ellos. La
~ [egitima autoridad publica es la propia
nfaunactén de nuestra autoridad individual,
Y el arte y la ciencia de los pequefios y
{;f mildes dieron valor, no sélo al pueblo,
';,ga o también a la mujer y al nifio, que con-
~ quistaron igualmente su derecho de vida

s ﬁt‘énama de personalidad, de dignifica-

ol6h.
55 "'-‘"Eb&a' sistemas de educacién mudaron,

como asi también los sistemas de ngIEI‘I‘IO
-'_‘r;m beralmente. Se estudia al nifi6 hasta para
" eonocer bien al adulto. Y las salas de la es-
""’If la se llenan de esbozos, de tentativas
Ef’h‘aba]n infantil, en el cual el maestro
" moderno se esmera por sondar y descubrir

"E’r 8 predicados estructurales del alumno,

‘para (al contrario de los viejos métodos
;m gméttcos) ajustarle a su ensefianza, sin
=< 2n lo mas leve desmodelarlo o desfigurar-
_;_ -ﬁ,': . Las escuelas se trasformaron en escue-
i rde hombres libtes, y hasta parece que
’ﬂﬁn tanto, que quizas en gran parte, por
_bﬂtismo juvenil, hay quien dentro de
A s, pleiteando paraddjicamente por la
tad del no querer ser, juega a los pa-
a ines medioevales de la reaccién. Lo
P a- es que ese juedo no deja de ser peli-

¥ 080 para las energias viriles del alma.
'f* 'f para saber cémo la mujer se emancipé
| _*'. -_réglrnen arcaico de las casas cerradas,
- basta verla por ahi, victoriosamente en la
alle, -que convierte en un verdadero salan,
-rriéndnla sola, a pie, sin gazmofieria,
- Co -tadn el aire de independencia, confia-

42 en si misma y en la cortesfa piiblica.

- ‘L

. = 'r'J'

f-.

ad a esa publicidad de sus gracias
,, B8, a esa promiscuidad escandalosa,
ianrevﬂlucmnaria como el nuestro, su
-f ~S¥0 o hubiese roto con la celosa discipli-

_t- U éﬂ se atreverfa a ese desplante de:

na aristocratica, claustral, por la cual una
senora de condicién, como se decia, nosa:
lia de casa sin ser acompafiada y guardada,
ciertamente como una joya preciosa, pero
guardada, tutelada, escoltada, aprisiona-
da? Es que hoy existe también una demo-
cracia femenina, cada dia m4s soberana en

las costumbres y en los c6digos contempo-
raneos.

Todo el momento histérico tiene, solida-
riamente hermanadas por el mismo ideal,
su cultura y sus instituciones; y jay de los
que reniegan de ellas y las desdefian, por-
que estan condenados sin remedio a des-
aparecer como superw\?encias vanas y ne-
fastas!

Ojald, sefiores, pueda yo contribuir a
que entre nosotros se estrechen indisolu-
blemente, con mutuo fervor, esos lazos de
solidaridad, que nunca, como en este tran-
ce mundial, supuso tanto para todos nos-"
otros una obligacién sadrada. |

Es lo que el pais quiere, con toda su vo-
luntad, para renovarse plenamente, y solo
asi juzgo corresponder, dentro de mi mo-
destia, a 1a alta honra que esta ilustre Aca-
demia me acaba de dispensar. Me conside-
ro ahora doblemente elegido por la Na-
cidn, v haré todo lo que esté en mi mano
para desempeiiar bien ambos mandatos.

LAS BIBLIOTECAS ESCOLARES EN SUIZA. )

por E. Devand,

Profesor de Pedadogia en la Universidad
de Friburdo.

1. Escuelas primarias.—¢Existe aca-
so un canton suizo en el cual los maestros
no hayan discutido, en el trascurso de los:
10 6 15 afios tiltimos, acerca del valor de
ese medio de educacion constituido por la

| lectura, y de su complemento obligado,

que es la biblioteca escolar? (Qué so-
ciedad de utilidad ptiblica no ha inscrito
en su orden del dia algiin informe sobre
la lectura popular, su influencia en la ju-

(1) Véase el niim. 533 de <El Monitor de la Educa-
ciéon Comiin», de Buenos Aires.
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ventud y los medios de oponerse a la difu-
sién de lecturas corruptoras? Hanse organi-
zado encuestas, como las de la Sefial, de
Ginebra, o la del Dr. Carl Bruckner, pro-
fesor de la escuela superior de Glaris,
campafias dirigidas con tanto talento como
animacion contra la literatura perniciosa
y en favor de la sana lectura popular.

Una literatura tan nula de pensamiento
como de estilo ha comenzado a invadir 1as
ciudades y los campos. Los relatos suges-
tivos de crimenes y de aventuras extrava-
gantes han tenido dias de boga inaudita,
que han enriquecido a libreros de pocos
escriipulos; pero cuyos efectos pernicio-
sos no han tardado en manifestarse por un
recrudecimiento de anomalias mentales,
de criminalidad o de extravagancias. Pe
dagogos y moralistas han lanzado gritos de
alarma. Pero se ha hecho en todos partes
una observacién muy justa: no basta com-
batir 1as malas lecturas, hay que reempla-
zarlas. Hay que proporcionar al nifio y al
pueblo, que decididamente quieren leer,
una lectura sana, reconfortante, fecunda
en energia moral y patridtica, que no con-
tradiga nuestra accion educadora, sino
que colabore con ella, la afiance y la pro-
longue.

[.as sociedades de utilidad ptiblica han
resuelto también promover publicaciones
baratas de incontestable valor literario y
moral. Hechos brutales han abierto los
ojos de filantropos demasiado inclinados a
contentarse con dar pan; han podido com-
probar que las inteligencias populares te-
nian hambre de ideas, y los corazones sed
de emociones. No es indiferente saber de
qué se alimentan y qué beben esas inteli-
dencias y esos corazones, pues las ideas y
las ‘emociones endendran los actos. De
esta manera, la comprension de las nece-
sidades del momento presente, la piedad,
el miedo también, quizds, han abierto sus
bolsas en favor de los libros y de la pren-
sa, y no s6lo para bonos de leche y de
carbén.

El movimiento de las bibliotecas popu-
lares, nacido ayer, ha prosperado magnifi-
camente en nuestro pais como fuera de él.
No existe patronato, asociacién de juven-
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tud o de parroquia que no tenga a sy dism; .
sici6n una biblioteca més o menos extensa.,
Sobre el desarrollo de las bibliotecag
populares, nacidas de iniciativas particula-
res y locales, no poseemos, que yo sepa,
ningtin trabajo de conjunto. La Exposicién
Nacional de 1914 nos lo procuraré tal vez.
No nos ocupamos aqui mdas que de las bj-.
bliotecas especificamente escolares, fidn-.
donos de una encuesta cuyos formularios
fueron enviados en Julio de 1913 a los De-
partamentos de Instruccion piblica de to-
dos los cantones suizos, y todos respon.
dieron a ella. Ahora bien; a una de las pre-
guntas de esta encuesta: «¢Existen, a falta
de biblioteca propiamente escolar, biblio-
tecas de obras particulares que, al lado de
la escuela, ofrezcan a los escolares lectus-
ras sanas y a su alcance?» Se responde in-
dicando casi en todas partes numerosas
instituciones que proporcionan a la juven-
tud la ocasion de leer. Se indica una biblio-
teca juvenil en la mayor parte de las pa--
rroquias del Valais, en todaslasde Obwald, = =
en cierto nimero de las de Friburgo, de =~
Lucerna, de Saint-Gall,de Turgovia; Vaud
tiene 304 bibliotecas populares al lado de
sus 400 bibliotecas escolares. Ginebra

1

también declara poseer varias bibliotecas =

comunales y parroquiales junto a bibliote=-~ =
cas escolares obligatorias en cada clase. . =
En los alrededores de Basilea, en la ciudad =
de Basilea, en Berna, en Ardovia, en‘'Ap=
penzell Rhoder Exteriores, se indica: =
«Volks und Jugendbibliotheken»; las socie-
dades de utilidad ptblica las sostienen et =
los cantones de los Grisons, de Glaris ¥
Appenzell Interior; asi como la Pestalozzi =
Gesellschaft, en Zurich, y sociedades obre=
ras en el Ticino. Estamos persuadidﬂﬁ.;‘&e?'f.F'
que en la actualidad las comunas, las pa=

| rroquias mas bien de Suiza, que no posean: s

—— e e s —— e ——— e

alguna biblioteca, rica o pobre, estén en
minoria. Y S

Las bibliotecas especificamente escola:
res ¢han obtenido mucho beneficio de esté.
movimiento de opinién? Ciertamente, los

o W

; e
' diarios y los Congresos pedagégicos han =

proclamado la excelencia de esté m_ediﬂr-* =
de educacién; hasta se le ha declarado ==
dispensable, por muchas buenas razoness=

L
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' Ha aumentado su niimero en proporcién
.~ g] ruido hecho alrededor de la cuestion?
—Nc lo creemos. Y, ante todo, la multiplica-
" ci6n misma de las bibliotecas en el seno
~ de las obras juveniles y de las instituciones
. religiosas o sociales, ha hecho que en mu-
. chos lugares la biblioteca escolar se vuel-

va, si no indtil, por lo menos poco necesa-

" ria. Después, los libros cuestan caro, y los
recursos de esas pequefias patrias canto-
> ";ﬁ;ﬁles son bien limitados. (Qué Gobierno
~ no se queja de lo reducido de su presu-
~ puesto y no lamenta no poder subvencio-

' nar mayormente las organizaciones educa-

- cionales? Los higienistas han sido los pri-
~ meros en formular sus exidencias; se ha te-

nido, pues, que reemplazar, ¥ con grandes

N gastos, las venerables casas de escuela de

antafio por edificios nuevos, amplios, bien

“fluminados, provistos de todo el confort,
~ de todos los aparatos sanitarios deseables;
- desde el vestuario hasta los bancos, todo

se ha renovado. Los maestros han recla-

“mado después mejor material de ensefian-

~ za; ha sido preciso procurarles objetos y

i ~ cuadros de intuicién, perfectos, pero cos-

~ tosos; manuales bien impresos y ricamente

~ lustrados, Alrededor de la escuela se han
= organizado obras que absorben también di-
. nero: bafios, duchas, médicos y dentistas
~ escolares, colonias de vacaciones, escue-
- las guardianas, jardines de infantes, mutua-
~ lismo, ahorro, deportes juveniles y cudntas
- * otras. Las bibliotecas, llegadas al dltimo,

encuentran el presupuesto recargado con
exceso. Se las ha alentado con muchas pa-
labras, pero han disfrutado de subvencio-

- nes muy restringidas. Han prosperado, a

~ pesar de todo. y la cifra de las bibliotecas

-
IF.

L S

~ que revela la encuesta no deja de causar
- alegria. Nuestro cuadro no se refiere mas
~ que a las bibliotecas de las escuelas ptibli-

cas oficiales. Las escuelas libres practi-

- ¢an, si he de creer a mi experiencia, a de-

Cir verdad bien limitada, m4s a menudo los

- Préstamos de libros que las escuelas pti-
- Dblicas, porque estdn mdas interesadas en

atraer alumnos y en retenerlos por medio
de ventajas de ese género.

Agreguemos, para ser correctos, que

muchas de esas cifras se han declarado

Mintterio de Cultura 2010

aproximativas. La mayor parte de los can-
tones han dejado a la iniciativa de los
maestros, o de las personas amigas de la
escuela, el cuidado de formar una bibliote-
ca; la autoridad escolar la alienta, pero no
somete esta obra libre al control del ins-
pector, y no posee, por consiguiente, en
sus oficinas, una cartera especial y esta-
disticas precisas. Pocos cantones, en efec-
to (alrededores de Basilea, Schaffhouse,
Soleure, Vaud, Neuchatel, Ticino y Gine-
bra), han declarado obligatoria la bibliote-
ca escolar. Con la mayor frecuencia, y
este es el caso en Friburgo y en el Valais,
sediin la encuesta, el maestro reune algu-
nos libros y algtn dinero; interesa en la
obra a algunas personalidades locales, el
pastor, el cura, en particular; la municipa-
lidad es invitada a sostenerla, y consiente,
en ocasiones, en proporcionarle un peque-
fio crédito, y he ahi fundada la obra:

Bibliotecas escolares en las escuelas
primarias suizas.

Ntmero | |
ngll? Nimero Nﬁﬁf"“
: “Oode | de clases |- piblio-
CANTONES || 0de 5 Aenas

esco- | escielas. [€Scola

lares. res.
Uletiaasiad s an 26 85 —
Schwytz . ...... 55 180 15
Obwald . ..... 15 138
Nidwald.... .... 18 56 6
Lucerna. ... .. 17¢€ 447 55
ZUrich v i aeal Obt 1.288 235
Glatis. . ivereers 32 99 25
ZoHg e i 22 95 —
Berna........ 841 2 546 496
Friburdo o, o.ie 274 572 58
Soleure...... : 129 331 163
Ciudad de Basilea 3 274 22
Campaiia de Ba-

gtlen s e iins 71 301 46

Schatfhouse. . ... 36 150 40
Appenzelle Rr.-E| 76 148 -
Appenzelle-R.-1 16 44 —
Saint-Gall . .. 287 758 140
GIrisons.. a5 L ~280 525 107
Ardovia .... .. 270 673 35
Turgdovia. . 188 365 100
TG0, e n o 686 636 261
Vaud. &< 487 1.204 400
NValBigtain s~ virn 282 619 38
Neuchatel....... 110 486 76
Ginebra... .. 75 460 22

e o .
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Varios cantones recomiendan la funda-
ci6én de bibliotecas, sin hacerlas obligato-
rias, alentandolas por medio de subsidios
(Berna, Argovia, Valais, ciudad de Basi
lea, Saint-Gall), por medio de donativos de
libros regulares (Lucerna), u ocasionales
(Friburgo).

El art. 62 de la ley neuchatelense de 18
de Noviembre de 1908 sobre ensefianza
primaria, dice: «Cada localidad debe po-
seer una biblioteca escolar. El Estado
toma parte en la fundacién o en el sosteni-
miento de las bibliotecas, por medio de
una subvencién o donativos de voliimenes,
a condicion de que las comunas tomen
parte en ellos comprando obras por una
suma igual, por lo menos, v que presenten
cada afio al Departamento de Instruccion
piiblica, un informe sobre el estado y el
desarrollo de sus bibliotecas». Se acordo,
para el ejercicio de 1912-13, una suma de
3.514,80 francos; en 1911-12, el gasto as-
cendia a 9.326,65 francos. Al fin de cada
afio, el maestro y el presidente de 1a Comi-
sion escolar presentan un informe a la Di-
reccion de Instruccién piiblica sobre el
" funcionamiento de la biblioteca durante el
afio. He aquf sus riibricas:

1. Nimero de volimenes prestados

durante el afio.

D » de abonados ode alumnos.

3.0 » de voliimenes comprados
por la Comisién.

4.° » de volumenes recibidos
como donativo.

5.° > de volumenes comprados
con la subvencion del
departamento.

B.° » de volumenes hasta el 31
de Diciembre del afio
precedente.

total de los voliimenes

Y R »
- hasta el 31 de Diciem-

bre del afio corriente.
El art. 91 del reglamento escolar del
cantén de Vaud (15 de Febrero de 1907)
prescribe que «cada comuna debe poseer
una biblioteca escolar». El departamento,
por su parte, «facilitara su creacién y de-
sarrollo por medio de subsidios y de dona-
tivos». El Estado y las comunas acuerdan,
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parece, subsidios; desgraciadamente, g

respuesta a la encuesta se contenta cop

declarar «que es dificil valuar a lo que -

ascienden dichos subsidios».

El Estado de la campaiia de Basilea or-
dena en cada escuela el establecimiento
de una biblioteca (Schul-Ordnung vom 13
April 1913), a la cual se propone abonar
alguna pequeiiisima parte de la subvencidn
federal.

La ley escolar de Schaffhouse prescribe
también (art. 30) una biblioteca escolar
por escuela,

Saint-Gall ha publicado una ordenanza
el 9 de Marzo de 1906, que, sin hacerlas
obligatorias, las recomienda vivamente y
les promete subvenciones cuya cifra ha
establecido el Gran Consejo cuando se
ordanizo el presupuesto. Esta cifra es ac-

tualmente de 4.400 francos. Las comunas

entregan 5.600 francos. La ordenanza re-
glamenta todo el funcionamiento de esta
institucion; mas tarde volveremos a ocu-
parnos de esto.

El reglamento mas completo de las bi-
bliotecas es el de Ginebra, elaborado por
M. W. Rosier. Lo reproducimos integra-
mente. El Estado de Ginebra ha previsto
en sus presupuestos de 1912 1913, una

suma de 1.000 francos; inscribe 2.000 fran-

cos en el de 1914; pero en 1912, el gasto

se elevaba a 4.985,95 francos.

«Reglamento de las bibliotecas escola*

res de las escuelas primarias del can-
ton de Ginebra.

Articulo 1. Cada edificio escolar de la

ciudad de Ginebra y de las comunas sub-

urbanas debe estar provisto de una biblio-
teca escolar gratuita, colocada bajo la au-

toridad del departamento de Instruccion

publica.

Cada afio, el departamento proporciona

cierto niimero de libros, de los cuales
sigue siendo propietario.

Art. 2.°
tan destinadas a educar a los alumnos
(nifias y varones) de los grados 4.2, 5.° ¥
6.° y de las escuelas complementarias.

Art. 3.° El regente principal de cada

Las bibliotecas escolares es-
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ficioescolar tiene, bajo vigilancia delins-
é m-, la direccion de la biblioteca. Orga-
a la distribuci6én de los libros; ésta tiene
ygar, por lo menos, dos veces por semana.
g _ﬁ,&rt 4.° Los libros podran ser cambia-
* dos en cada distribucion; ningtin libro de-
- heré jpermanecer en manos de los alumnos
. més de dos semanas, a menos que su ins-
.' :.; pcién haya sido renovada.
_" = {Pﬂ't 5.° El alumno es responsable de
~ los libros que se le prestan. Debe devol-
"_‘l'rlos_ en buen estado de aseo y conserva-
= ¢i6n. Es considerado como deterioro toda
* anotaci6én, raspadura, sefial, mancha o
- desgarradura.
- Art.6.° Si un libro se deteriora o se
'5“';__r"rde, el regente principal dirigird una re-
-ﬂpﬁmenda alalumno culpgble de ello, y se re-
mmaré de sus padres una indemnizacion.
L Art.7.° El uso de la biblioteca queda-
. mﬁ prohibido durante algin tiempo a los
B ~alumnos que no se conformaran al presen-
'-. f-;-,sji'e-,-reg lamento.
' Art.8.° Todos los libros en circulacidn
ﬂﬂ”&ben ser devueltos a la biblioteca al fin
'-,.-. " de cada afio escolar. En esta época, el re-
g ge.nte principal procede a un inventario
% nque trasmite, con el informe del ejercicio
'\ trascurrido y las proposiciones para el
*eaﬁn escolar préximo, al inspector de la cir-
rﬁunscrlpcién
Ginebra, 10 de Setiembre de 1910.—ElI
_.:.-;- Consejero de Estado, encargado del de-
«?artamento de Instruccion ptiblica, W. Ro-
~ SIER.>
~ El niimero de bibliotecas varia, natural-
i ~ mente, mucho de cantén a cantén. Pocos
ffﬂantnnes declaran no posear ninguna (Ulri,
 Obwald, Appenzell, Rhodes Interieures,
| “ﬁoug) Otros poseen algunas en la mayor
,- - Pparte de sus clases. S6lo el Estado de Gi-
- nebra toma a su cargo los gastos de sus
- Dbibliotecas. Proporciona a cada una cin:
= jﬁtlenta libros encuadernados por afo. Los
- otros Estados dejan que pese esta carga
E__:'Eﬁbre las cajas comunales, contentdndose
~€on contribuir por medio de subsidios: ciu-
- dad de Basilea, 300 francos por afio; cam-
. Pafia de Basilea, 500 francos; Ardovia, 600
~ francos; Schaffhouse, 300 francos; Berna,
1500 francos: Soleure, 3.500 francos;

-
—

—

:"'.r

|
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Saint-Gall, 4 40D francos; Valais, 30 por
100"del precio de la compra de libros, o
sea 315,90 francos en 1912. Los suminis-
tros de las comunas no han podido ser in-
dicados en los formularios de la encuesta,
salvo los de Saint-Ga!I, 2.600 francng; de
Soleure, 2.800 francos, y de Schaffhouse,
1.500 francos. Ademas, en algunos canto-
nes, las bibliotecas escolares reciben dona-
ciones deinstitutos de utilidad piblica(Tur-
govia, Nidwald, Zurich, Appenzell Rho-
des-Exterieures, Berda, Grisﬂns)‘ El uso
de las bibliotecas es en todas partes gra-
tis, salvo en algunas localidades de campa-
fia de Basilea, donde se exige, aunqtie no ri-
gurosamente, cinco céntimos por volumen.

Por lo dem4s, los gastos de administra-
cion se reducen al minimum, puesto que es

-el maestro quien casi en todas partes dis-

tribuye los libros y vela por su devolucion,
sin retribucién alguna. En los lugares en
que funcionan varios maestros es, a veces,
el maestro principal, como en Ginebra, a
veces un maestro designado por las auto-
ridades locales, el que se encarga de esto.
Sé6lo algunas comunas de los cantones de
Turgovia, de St.-Gall, de Glaris y de cam-
pafia de Basilea abonan al maestro una in-
demnizaci6n muy modesta por este servi-
cio. Los cantones que han anexado oficial-
mente esta obra a sus escuelas cuentan
asi, naturalmente, entre las funciones obli-
gatorias del maestro, la administracién de
a biblioteca. Leemos en e] art, 144 de la
ey escolar neuchatelense: «El servicio de
viblioteca y los trabajos de administracion
escolar seran especialmente remunerados
por el tiempo que pase del maximum de 34
horas por semana fijado por la ley». El
maestro no es el tinico, sin embargo, que
se ocupa en esta tarea. Las respuestas a
la encuesta indican al presidente de la Co-
misi6én escolar como distributor de libros
en algunas aldeas del Valais; el «Schulpra-
sidium», en algunos lugares de Appenzell
Rhodes Exterieures; aqui y all4, el pastor,
en Turgdovia, y el cura, en Lucerna. Berna
responde: «Eso depende del reglamento
local», y Grisons: «Como desee la co-
munas».

(Continuard.)
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PEDAGOGIA DE LOS ANORMALES )
por el Dr. Gonzalo R. Lafora. ~

(Conclusion,)

DURACION DE LAS CLASES.—PLAN PE-
DAGOGICO Y HORARIO.— MATERIAL PEDA-
GOGICO.— La ensefianza especial intelec-
tual de los anormales debe combinarse con
la educacién fisica, con los trabajos ma-
nuales, con las lecciones de ortofonia y
canto y con los recreos, de una manera
perfectamente adecuada, para evitar la
fatiga intelectual o fisica del alumno. De
aquf la importancia de los programas y ho-
rarios para las clases especiales.

Duracion de las clases.--La cuestion
de la duracion de las clases para anorma-
les ha preocupado drandemente a los pe-
dagodos y a los psicélogos. Las diversas
experiencias psicoldgicas hechas para de-
terminar la duracién de la atencidén en los
nifios, dieron por resultado una variabili-
dad desconcertante (desde unos minutos a
dos o tres horas), lo cual dependia de que
unos investigadores median sdélo la fijacion
atenta con inhibicion absoluta de toda otra
sensacion, mientras que los otros median
la- atencion persistente, aunque oscilante,
frente a otras sensaciones, Pero las nume-
rosas experiencias pedagogicas recientes y
la observacion diariahan dado una norma en
la que coinciden casi todos los pedagogos.

Segiin ésta, /as clases para alumnos
menores de diez anios no deben durar
mds de 20 minutos y algo méas (350 minu-
tos) para los alumnos mayores. Estas se
alternardn con los recreos o las practicas
manuales y juedos educativos.

Es preciso, ante todo, que el nifio, al 1le-
dar a la escuela, haya dormido bastante,
pues de lo contrario su trabajo sera defi-
ciente, por falta de atencién y por la fatiga
que rapidamente se presenta. Algunos
maestros les dejan dormir primero una
hora (2). Esto puede hacerse por 1o menos
con los que ain vengan sofiolientos; pero,

e e— =

(1) Veéase el nimero anterior del BoLeErin

(2) Un maestro de Zurich que dejaba libres a sus
alumnos durante la primera hora de clase, observd
que poco a poco bajaban Ias cabezas y se iban que-
dando todos dormidos (cit. por Mlle. Descoeudres).
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sobre todo, conviene instruir a los padres
acerca de 1a importancia que fiene el que
el nifio duerma las ocho o nueve horas ne-
cesarias. Las primeras horas de trabajo
intelectual deben emplearse en los proble-
mas mds dificiles o abstractos, excepto ep
el cdlculo matemadtico, pues el rendimien-
to de éste aumenta hacia las dltimas horas
de la marfiana (Toljatnik).

Plan pedagogico y horario. —Todo ho-
rario debe tener en cuenta estos datos que
aporta la experiencia diaria, para que sy
rendimiento sea completo. Los planes pe
dagbgicos y los horarios varian bastante
en cuanto al orden e importancia que con-
ceden a las diversas materias. En general,
se puede decir que en Alemania y los pai-
ses escandinavos se exige més en los plg-
nes de ensefianza de los grados elemen-
tales que en los paises latinos, en los
cuales se insiste mds sobre los ejercicios

de gimnéstica ortopédica y de educacién
de los sentidos que sobre los ejercicios

puramente escolares. Segin Demoor, es
preciso, antes que nada, enseilar a los

alumnos a usar sus sentidos, a reflexionar

y a querer, renunciando hasta m4s tardea

los estudios sistematicos de Geograffa,

Historia, etc. La tendencia de la ensefian-

za especial es permitir al nifio el marimo

de libertad posible, para que exteriorice
su propia actividad. Es preciso también

que se dé gran importancia a la infuicion
y a la educacion sensorial, hasta conse-
guir que el nifio sepa adquirir por si mis-

mo los materiales necesarios para las re-

presentaciones, y excitando sus asocia-

ciones de ideas, obtener en ellos juicios
personales. La ensefianza debe ser atilita-
ria, es decir, de aplicacién inmediata en
la vida practica. El maestro debera en lo
posible /ndividualizar en cada alumno la
forma més apropiada de Pedagogia, ten-
diendo, ademds, a la concentracién de las
materias, 0, lo que es lo mismo, insistien
do mucho mas que en los normales sobré
cada asunto y todo lo que se relacione cofl
él, para que el alumno lo aprenda bien an=
tes de pasar a otro. Weiss (1) ha dicho qué

(1) Weis: <Die Lehrplanfrage in der Hi¢fsschule»-
(Zeitschr, f. Kindersforschung, 1914-1915, pag- 262.)
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'fﬂl’& que dé buen resultado la educacién

Tmlas escuelas auxiliares, el camino prin-
:ﬁjﬂﬂl es la prdctica y el hdbito. Para ello
| ’:cl.-,és'; preciso tener en cuenta los tres funda-
- mentos de todo desarrnlln orgénico, a
ﬂaber.
'”f Rsa). Laley de la adaptacién a los estimu-
~ los funcionales. -
__-_1% t;) La ley de la sustitucién y compen-
3:,5 "'saclﬁn de los 6rganos sanos por los en-
i fEl"mﬂS-
: "¢) La ley de la diferenciacién de los
e movimlentns
"{‘ De éstas deduce que la eleccion de
matenas para un plan de estudios debe
'E - ser de acuerdo con los siguientes prin
i cipius-
g 1.° Se preferirdn las materias concre-
' {as a las abstractas, que se evitar4n en lo
;. pﬁslble.
: - 2.° Se dara la mayor importancia a
it aquel[as materias de instruccién que
& ~sean de mayor aplicacién para la vida
- *préctma.
3.° Se preferiran también aquellas
ke que atienden con méas amplitud al desen:
" volvimiento de la actividad propia del
alumnn
. 4.° Las materias de estudio deberan
o estar muy relacionadas entre si, con lo que
5 iase podrd obtener una concentracién apro-
,,piada y formar un circulo mental de seg-
= _+ mentns bien unidos.
B De manera muy semejante, pero mas
;".. - completa, se ha expresado Decroly (1) al
_ indicar la finalidad que deben seguir los

- meétodos pedotécnicos para los anormales.
| Es precisn dice:

1.

:"'
i

..|.

a3 prendlda de las lecciones objetivas y con-
Tf; 2 CI'EtE&
. 2.° Excitar la actividad voluntaria y la
_fi "iﬂiciativa haciendo participar al nifio en la

= lﬂﬂcién de una manera material, e inducién-
' dﬁle a hacer obra personal.

5.° Adaptar el trabajo a las capacida-

l'ITI1 3'1- ‘TT H

y -i- - "_ .

T

- o

= (1) Decroly vy Monchamp: L'initiation a Pactivilé
~ Intelleciuclie ot motrice par les jeux éducatifs. Neu-
Elmt\!-.-l 1914; prélogo.
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des volitivas, a la forma de ejecutarlo, ala
resistencia y al tipo de fatiga.

4.° Combatir los automatismos intitiles
y los tics, cambiando a tiempo las leccio-
nes y llenando con ocupaciones dtiles todos
los momentos libres. |

5.° Dar al nifio la noci6n de obligacién,
de responsabilidad y de sancién, para cuyo
fin se ejercerd una vigilancia estrecha so-
bre el rendimiento, teniendo en cuenta la
cantidad a exigir y el tiempo méaximo ne-
cesario.

6.° Proceder pacientemente y hacer
que se hagan numerosos ejercicios de
la misma dificultad y de dificultades muy
graduadas, volviendo con frecuencia so-
bre sus pasos y sosteniendo siempre el
interés.

7.° Individualizar de tal manera que, a
ser posible, se tome al nifio en el punto
donde ha llegado y estimular su atencién,
para cuyo objeto se reducira el niimero de
alumnos de la clase, porque la homogenei-
dad resulta imposible o dificil y la ense-
nanza indirecta da muy poco o ningdiin re-
sultado.

El lector nos perdonar4 que, en dracia a
su importancia, insistamos tanto sobre es-
tos principios fundamentales de la ense-
nanza de los anormales.

Es dificil hacer un programa deneral
para las escuelas auxiliares. Cada escuela
tiene uno diferente. Decroly hizo uno muy
extenso, que se puede desarrollar muy de-
talladamente, incluso en wvarios cursos.
Véanse los titulos de los asuntos:

I. Elnifio.—a) Su organismo fisico y
mental. ) Sus necesidades: comida, ves-
tidos, habitacidn, instfuccién, preparacion
profesional; necesidades morales y estéti-
cas: existencia e inevitabilidad de éstas.

II. E! medio.—El nifio y la familia. El
nifio y la escuela. El nifio y la sociedad. El
nifio y los animales. El nifio y las plantas.
El nifio y los minerales. El nifio y el sol.

En el interesantisimo libro de Ml/e. Des
coendres L’ Education des enfants anor-
maur (Neuchatel, 1916), encontrard el
lector en detalle las diversas lecciones en

que se puede descomponer este programa,
a primera vista tan sencillo.

L
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Cada tema debe desarrollarse muy
completamente, tratando del uso, origen,
manera de obtener y aplicaciones de los
objetos relacionados con la leccién. Un
* buen maestro sabe sacar partido de todo
(objetos usuales, etc.) y crear un rico
material pedagdgico con reducido presu-
puesto.

Respecto a los forarios, debemos dis-
tinguir dos problemas, a saber: el nimero
de horas de clases que se dan en una se-
mana (horario semanal) y la sucesion y
ordenacion de las horas de clase en el dia
(horario de clases o diario). También
debe tenerse presente el forario semanal
del maesitro, para evitar la fatiga psiquica
que produce la ensefianza de anormales.
En Alemania no puede pasar éste de 24
_horas semanales. j

En los horarios debe dedicarse mucho
tiempo a los ejercicios fisicos, sobre todo
en los grados elementales de las escuelas
auxiliares, donde se reduciran al minimum
los ejerciclos puramente escolares. He
aqui el horario semanal propuesto por
Fouma (1):

Hor as.

@) Educacién de los sentidos. .,
b) ldem de la atencién, especialmente

de la visual (lecciones de 10 m.) 1
¢) Trabajos manuales (pledado, recor-

tado, modelado). ... .......... 6
d) Ejercicios de lenguaje..... IR
¢) Ejercicios de célculo intuitivo. .. 21/,
f) Ejercicios de dibujo - . ... (AR
: 1. Juedos lndlvlduales
2) Juegaad&k (construccion,, et- o1/
Freebel. cétera). . ........ &
2.° Juegos colectivos . .
k) Gimnasia ritmica, .. ............ 21/,
§Canto .. o N SR 11/,
Excursiones.. ....., AP
Adaias RECrens. - aivevi anes s 21/,
Total por semana.. .. 201/,

Los horarios semanales y planes de
las escuelas auxiliares graduadas alema-

(1) Rouma: Noles pédagogigues sur une classe
d’anormaua. Paris, Paulin. Cit. por Mlle. Descoeu-
dres.

nas (1), aunque de duracién semejante, pre- -=
sentan mayor complicacion de materias,
Véase, por ejemplo, en la escuela auxiliar
de falle, de 1a cual es rector Médnnel, lag

horas que se dedican semanalmente ala —t
ensefianza de las diversas materias: 3
CLasEs e
MATERIAS == =
I I imlsww| v ';
Religion.. ..... 2| 2| 3| 51 5
Calenlel o, o 41 4| 4| 4 4
ATEMER. o ste s 7| 71 6|,
Escritura. . ......- covsf| AT 2 9] — .
Ensefianza intuitiva..... .|— |—| 4| 4| ¢ =
D1 PR W 1 B S
Bliatoria. 700 50 ok s asgiuaris 210 %
Geografia.. ..... oo elll 21 2] — ST
Historia Natural : ~. «..|| 2| 2 -
0y s Ty e e R Al e 2(.2] 2] S
CIMBARIA L o o v e e bt Vikes 2| 2| 2| it
Trabajos manuales.... ..| 4| 4| 4| 4 4. S8
Totales.. . .. .. 30 |30 28 [26(22

Weiss (2) ha propuesto recientemente
. . " . R R
el siguiente horario semanal y plan de en- =
seflanza para una escuela auxiliar con 3&13 ;

grados:
L Rt

_-—-ﬂl%"-.‘."l:f

CLASES £ e

MATERIAS H?Efs L
Vi Vo iviHL o1 SEH&*_}M-};‘%'”

TR

\. Enseflanzas | _.-j
elementales. s
Educaciénde los s
sentidos ... |62 4 |4 |—={—|—(11
Religion.. ... .|—|— |2(5|3|4|[12 PP =3
Geografianacio- | 5 -
nal. . — | = [—[3 |- |—=|[*D i
Historzanatural 11 2/ 5
Geogdrafia dene- | - -
Rl s —1211] 3 39
Historia ... ... 1) 1 Sl
2. Ensenanza =3
del lenguaje. =3

[ =

Lectura.. ... . 16/2 4 [4|1414(4(25 =
Escritura.... .[162| 2 (2[2]|2|2[I5 e
Ortﬂgrafl’a y ~ 60 =
Smtams ..... — | 3|3/4/4|4|18 g
Canto ... ...12;2 2211|111} 6 e
et s L e
(1) Véase Schmitz: Lehrplan der Hilfsschule ﬁ' Jﬁ
Schwachbeféihigle in Leipzig. Leipzig, 1905; y Mén= = =
nel: Von Hiifsschulewesen. Leipzig, 1905; pag- 104. _iL_
(2) Weiss: «<Die Lehrplanfrage in dHHiltachﬂil! e
(Zeitsehr. f. Kindersforschung), 1914—1915. ,,__‘j-%
o

11—
-I’I";I.,HI. o
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R R ok T
243 CLASES
HATERIAS j H?Eis
- Vi ""]W ML I | 1| SEMANA
— = — -
. anaﬁanzas
. técnicas.
=4 ’alculn. oa. |42 4 [4]4]4]4]00
'1tnetrfa.. — | —|= 1111l 2
Dibujo. . U e e PR
_;,.;* m as:a.. ceaslf—1—1212|2]2]|| 8 42‘*105
- Ma;ns ma- “";‘3*5
_"' - nuales. 48 “las
.fI' ) Nifias (coser)|— | 2 13|3|3|3]14] nifias.
i ‘ir) Niiios (car-
Bes pinteria,
T ,-_.,_{ﬂ-' etcetera)..|| — | —[2|2|2(2| 8
v Lms semarna-
“Efés de clases,
& @) Para nifias. | 1220 |25/26/28/29 140
__ j‘_?&} Para nifios . .| 12| 18 [24]25/27|2 28) 134

s = -
ry P

L] RSN
- -l'-
F

- La serie o sucesién de clases en el dia
-rrﬁarczrfo de clases) debe responder a los

= ngientes principios estatuidos por Mdn.
J i.f';' 1 0

'*

| Se dispondran las horas de clase en
" eldia de tal manera que la enerdia psiqui-
'.‘~ =ca del escolar esté siempre despierta y sin
= iﬂﬂga.

~ 2.° En las primeras horas del dfa no se
" pondrin los estudios diffciles que exigen
“ﬁﬁs estuerzos del alumno.

-~ 3.° Siuna clase ha hecho trabajar es:
| ﬁecialmente a una parte de la psiquis in-
3 4" til, la siguiente debe poner en actividad
?‘ j A otra parte que quedd latente.

'_' ~ En los modestos ensayos hechos durante
b3 .EI curso de 1915 a 1916 en el /nstituto
- Central de Anormales de Madrid, el pro-
esor Orellana ha seguido en sus clases de
-':j_' el siguiente horario:

‘ Homma PARA LAS CLASES PROVISIO
ALES DE LOS ANORMALES DE MADRID.—
Hﬁras de clases, de nueve a doce por la
~ maiiana y de tres a cinco por la tarde (me-
__ )ﬂﬂ ‘internado).

J‘-‘ Nueve a nueve y media de la mafiana.—
@ﬁlcu]u mental con juegos de iniciacion,
~ &ritmética y diez minutos de descanso.

= ‘-*; Nueve y media a diez.—Eijercicios de
* lenguaje oral y escrito, con sus correspon-
N2 ﬂentes juegos de iniciacién.

o1 _h—ﬂl

1. '_

Diez a diez y media.—Cantos esco-
lares. |

Diez y media a once.—Gimnasia rit-
mica.

Once a once y media. —Lecciones de
cosas, acompaiiadas de los necesarios di-
bujos y esquemas, ldminas, objetos, segiin
el material de que podia disponerse.,

Once y media a doce.—Ejercicios de
Ortopedia mental y vida practica. (Los lu-
nes, mié€rcoles y viernes se daban clases
de Ortofonia.)

Doce a una.— Juego libre, pero vigila-
do, en el jardin.

Una a dos.—Comida.

Dos a fres.—Reposo § juedo libre.

Tres a tres y media.— Dibujo,

Tres y media a cunatro.—Trabajos ma-
nuales.

Cualro a cuatro y media. —Ejercicios
agricolas y de jardineria.

Cualro y media a cinco.—-Juegos edu-
cativo-instructivos. |

Todas las clases y e;ermcms iban segui-
dos de 10 minutos de descanso.

Los jueves por la tarde se destinaban a
excursiones al campo, juegos de fﬂﬂf-ball
pelota, etc.

Los ejercicios de iniciacién en [ Geo-
grafia alternaban con las lecciones de co-
sas ¥ los de lectura iban incluidos en los
de lengduaje. |

Material pedagdgico.—El material pe-
dagogico usado en la enseiianza especial
es variadisimo y abundante. En las clases
elementales puede utilizarse con ventaja
el recomendado por la sefiora Montessori
en su método (1). En las clases més supe-

| riores pueden emplearse muy diversos ob-

jetos de ensefianza. Ya hemos dicho que
aqui puede el maestro crear constante-
mente nuevos materiales pedagdgicos, fa-
bricdndolos él mismo 0 ayudédndose de sus
discipulos. Las:lecciones de cosas en el
campo, en talleres, en las habitaciones,
proporcionardn también objetos de ense-
nanza facilmente asequibles. Muy reco-
mendables son también los juedos educati-

(1) Montessori: Manual prdetico del Mélodo Mon-
tessori. Trad. espaiiola. Barcelona. Araluce.
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vos de Decroly y la coleccion perfeccio-
nada de los mismos de M/le. Descoeudres.
También son utilizables los materiales de
examen psicolédico de anormales que han
reunido algunos autores en cajas, como la
de Weypgandt (1). Igualmente son titiles las
ldminas murales, objetos de uso corriente,
monedas, pesos, juegos de construccion,
rompecabezas, materiales para ensefiar a
leer, escribir, etc., etc. Segilin Fren-
zel (2), estos materiales de ensefianza de-
ben cumplir los siguientes requisitos:

1,° Ser sencillos y faciles de manejar.

2.9 Corresponder ala fuerza compren-
siva del nifio.

3.2 Ofrecer ocasion para que el nifio,
no sé6lo los pueda comprender (recepcion),
sino también crearlos (produccion), ayu-
dando a construirlos, arreglarlos, etc.

4.° Estar relacionados, en cuanto sea
posible, con el uso practico inmediato de
las cosas necesarias para la vida y preten
der hacer mas facil aquél.

5.° Ser estéticos e higiénicos.

6.° Preferirse los que hah sido hechos
por el alumno y los maestros, a los com-
prados.

7.° Estar constantemente expuestos y
a la disposicion del nifio, para que los exa-

mine cuanto quiera y practique mucho con
ellos.

NOTA ACERCA DE LAS CORRIENTES OF LA PSICOLOGIA ACTUNL ¢2)

por el Profesor D. Juan Vicente Vigueira,

Catedratico del Instituto general v técnico
de Santiago.

(Conelusidn,)

C) La psiguis, evolucién cualitativa
(Bergson). — El espiritu, segiin piensa
Bergson, es, frente a la materia, el pro-

(1) Weydandt: «Ein Schwachsinns— Priifungskas-
ten.» (Zeitschr f. d. Erforsch. u. Behandl. des jug.
Sehwachsinns, 1910, vol. 1V.)

El precio de estas cajas es de 60 marcos, V se
pueden adquirir de la fabrica de muebles escolares
de Miiller en Charlottenburg (Spandauerstrasse 10).

(2) Frenzel: <Lehr -und Lernmittel einschl. Ju-
gendliteratur) fiir heilpddagogische Schulen wu. Ans-
talter.» (en el Handbuch der Erforschung u. Fursor-
ge d. jugendl. Schwachsinns, de Vogt y Weygandt,
volumen [l, pag. 379.)

(3) Véase el mimero anterior del BoLETIN.
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dreso, la creacion, la evolucién. La mate--
ria, al contrario, lo fijo, la quietud. Asi, Ia
materia se traduce en la forma rigida de
la matematica. La psiquis ni siquiera se
adapta a la forma del tiempo Lo que {ia-
mamos tiempo al hablar de la conciencia
no es el tiempo mecanizado, el tiempo del
movimiento, el tiempo calcado sobre el es-
pacio. El alma se realiza en la duracién

pura, en un fluir y compenetrarse de los -

fendmenos de la conciencia meramente

cualitativo. Asi, el alma o la conciencia esg

mera cualidad, y toda medida psiquica es
un error nacido de trasportar lo que vale
para la naturaleza al espiritu (1). |

D) La Psicologia de W. James.— E|
mérito de James ha sido su honda y fina
oposicion a la Psicologfa asociacionista
reinante en su tiempo. Exigia frente a ésta
una aproximacion sin prejuicios a la reali-

dad de la conciencia, a las pulsaciones de

la vida consciente.

La conciencia es un fluir, es un perpetup_"
pasar ¥ no permanecer nunca. Imposible

es hallar en ella 4tomos o elementos sim-
ples que permitan explicarla por su com-

posicién. Tampoco puede traducirse por
férmulas cuantitativas. Pero este fluir se

halla en la naturaleza encerrado enella.La

Psicologia asi no puede comenzar sin su-
puestos, y procede en esto como cualquie-
ra otra ciencia. La ciencia de los supues-
tos es la Metafisica. Los dos supuestos de

que parte la Psicologia son: que el mundo =

real se nos da en nuestros conocimientos

y que existen hechos de conciencia y se = =

nos dan en un fluir. Ambos supuestos no
son de ningiin modo simples y constituyen

aridos problemas que exceden a la ciencia
del alma. El espiritu es ante todo ﬁﬁalifd#ﬂ:-‘_ 5
El espiritu va hacia un fin, siempre deter-

minado por algo. Una fundamentacién bio-

I6gica de su finalidad la da Spencer: los

fenémenos de conciencia son un resultado

de la adaptacion, Si la conciencia es fina=

lidad, no valen para ella las leyes causales.

Por lo demés, tampoco son éstas mds qué

faciles supuestos para entender la natura-

(1) Essai sur les données inmediates de la cons=

clence, 1912.— Matiére et mémoire.—L évolufion crea= =

frice, 9.* edicidn, 1918,
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}eza Indudablemente, el cuerpo influye en
= el espiritu, y el espiritu en el cuerpo, de un
lmdn que desconocemos, y quizd desco-
--*i!rnceremﬂs siempre. Expresamos nuestra
= ignorancm acerca del problema en el pre-
. tendido principio del paralelismo. La Psi
&, colug{a fisiologica no nos da mdas que las
- condiciones fisiol6gicas y las consecuen-

-' = }:iencia, pero de ningtin modo su ser. Este
" no se obtiene més que por anilisis fino
S intrnspectwu (1).
" B) La Psicologia descriptiva. Diel-
- ffzep —Este autor ha representado una co-
| 1 ; “rriente que en lo esencial mantiene que es
. imposible construir una Psicologia del mis-
;.. - mo modo que la Fisica (ciencia natural).
~ Las categorias de ésta no valen para la
f.?;. 'Psicologfa, sino que hay catedorias del es-
¢ piritu superiores a ellas. Las leyes de la
» ;__cnnmencta no son leyes causales, sino es-
atructurales. La Psicologia descriptiva es
- para Dielthey la base de las ciencias del
espirltu (2).
. La conciencia como la totalidad de la
- rea!:dad —Los puntos de vista de los kan-
’J“  tianos con respecto a la Psicologia son
~ diversos. Windelband y Ricker (3) consi-
~ deran la Psicologfa como una ciencia natu-
~ ral. El punto de vista con respecto a esto
-. a-;—. t?."'f;.l.’l"::.“i?-iem:: de la clasificacion de las ciencias
- --admitida per ellos. Las ciencias se dividen
_en ciencias de la naturaleza y ciencias de
B la cultura. En las ciencias de la naturaleza
- buscamos lo general; en las de cultura, lo
parllcular En Psicologia tratamos de ha-
llar también conceptos generales y no la
~ determinacién de algo individual, Los kan-
ﬂﬂnﬁs de la llamada escuela de Marburgo

L!_ ‘en el sistema de la Filosofia. P. Natnrp ha
~ sido el que ha elaborado una Psicologia
desde este punto de vista. Pasamos a ex-
- pPonerla.

La Psicologia antigua consider6 al suje-
to a modo de una parte de la naturaleza.

—

.

_ (U «The principles of Psichologys, 2 t., 1890. —
!PrEcla de Psychology» (traduccién francesa), 1915,
(2) <Einleitung in die Geistwissenscheftens.

.T' "-“-; l5] <Die Grenzen der Naturwissenschaftlichen Be-
; e tlﬁabllduﬂﬂ‘

—
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-cias fisiologicas de un fenémeno de con- |

~dan a la Psicologia una posicién especial

Nada lo determina tan claramente como la
definicion que Arist6teles da del alnia.
Dice asi: «El cuerpo capacitado para el
ejercicio de las funciones vitales, en cierto
modo preparado, organizado para ellas y_
desarrollado, es lo animal.» Pero hay un
hecho capital en la historia de la Filosofia
antigua que sg sale de esta concepcién: es
el descubrimiento de la subjetividad por
Protagoras. Desde otro punto de vista que
Aristételes, la Psicologia naturalista ha
surgido de la ciencia fisico -matematica del
Renacimiento. De ella procede la actual
Psicologia. Sin embargo, el sujeto no es
un elemento del mundo objetivo, un mo-
mento en el proceso de la naturaleza ni un
mundo paralelo a ésta o una segunda na-
turaleza. :

El sujeto no es nada dado. El sujeto es
una construccion l6gica, y si es construido,
sera construido con lo tinico que hemos
podido tener antes, con el objeto. Real-
mente, un sujeto, una conciencia primaria
que no ha llegado a ser y de la que el ob-
jeto nace, no nos es accesible, pues el
objeto representa una creaci6n de algo, y
aquello primitivo de la conciencia a que
nos referimos, sélo llega a tener coheren-
cia a hacerse algo mediante la objetiva-
cion. Cuando ha llegado a ser objeto se
pone un problema de dependencia de éste
de un Yo, que no es conocido, sino expe-
rimentado, y que se halla en una relacién
sui generts con el objeto, a saber: la re-
lacion de las relaciones. Sélo ahora puede

- ponerse el problema de su construccién, y

como lo que se trata de construir es una
unidad primitiva, la Psicolog{a intenta su
reconstruccion.

La conciencia se esquematiza, se disgre-
da en el objeto. Caracteres de éste son la
universalidad y la necesidad. Es preciso
hacer notar que, segiin la Filosofia de:
Marburgo, el objeto de la naturaleza no
es el inico, sino que también son objetiva-
ciones de la conciencia todo aquello que
pertenece al dominio de la Etica, Estética,
y aun quizd la Religién. Por esto conside-
ran que la unidad de dichas direcciones
constituye la conciencia, y que el asunto

de la Psicologia es establecerla. Asi ocu-
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pa la Psicologia, en el proceso del cono-
cer, el dltimo término, y en el sistema de
la Filosofia, la tiltima parte. «Debe ser un
problema particular de la Psicologia traer
a relacion el supuesto y armonia de las tres
esferas de la conciencia, y exponer y ex-
plicar dicha unidad. Este interés por la
unidad de la conciencia cultural debe ser
reconocido como un interés sistemaético de
la Filosoffa. El valor de la Psicologia no
consiste en el capitulo que forma interior-
mente a la Fisiologia, y si asi pudiese lle-
gar a ser ciencia, dejaria de pertenecer a
la Filosofia, y mucho menos de ser Filoso-
fia. El valor de la Psicologia estd méas bien
en el problema de la unidad de la concien-
cia. Asi, pertenece al sistema de Filosofia,
y dado que el sistema tiene cuatro partes,
los tres miembros que preceden a la Psi

cologia en €l tratan de los tres objetos: la
naturaleza, la cultura de la moralidad y el
arte. La Psicologia tiene por exclusivo
asunto la unidad de la cultura humana.
Para esta unidad de la conclencia cultural
reservamos la expresion de unidad de la
conciencia» (1). Hay un término unidad de
la conciencia cultural, que se repite aqui.
La conciencia es una conciencia deneral,
universal, aunque representada en cada
individuo. Por esto afirma Natorp, que el
problema de la conciencia individual no es
el primero de la Psicologia.

Natorp se predunta: ¢Es posible la Psi-
cologia, es posible construirla como la Fi-
sica o como las ciencias de la naturaleza
en general? ¢No se trata de un problema
distinto del de las iltimas, y por tanto, de
una ciencia distinta? «Las dudas existen y
exigen ser resueltas Si la Psicologia que
procede, segiin el método de las ciencias
naturales, no necesita inquietarse por ello,
pues su derecho estd suficientemente ga-
rantizado por el feliz éxito del conocimien-
to mismo, la Filosofia, que se interesa por
la unidad del conocimiento humano como
un todo indivisible y no por una ciencia,
sea ésta tan interesante como se quiera,
no puede satisfacerse por la justificacién

(1) Cohen: «Logik der reinen Erkenntnisss, 1902,
pagina 15-186.
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=

unilateral de una clase de conocimiento (e]

teorico y causal), ¥ no puede menos de
atender a esta duda, que se refiere, ng =

s6lo al modo de proceder en la investiga-
cién psicolgica, sino al concepto total de =
la Psicologia, ya sea como una rama de |a f
ciencia natural o como una ciencia inde-.
pendiente paralela a ésta, pero de su mige
mo tipo, ¥ que haya que elaborar con los.
mismos métodos. Las dudas se refieren, en
deneral, al concepto de lo psiquico, y come.
objeto de investigacién semejante a la
ciencia de la naturaleza, aunque no per 3
completo perteneciente a ella» (1). 5
«El fundamento claro, el hecho evidente
es que la naturaleza significa objetividad,
que naturaleza es la expresion breve de la
totalidad de aquello que es objeto, y cier-
tamente objeto de un conocimiento tebérico
de procesos determinados temporalmente.
Los medios l6gicos y métodos para éste
son idénticos a los de la objetivacionen
general. La conciencia, en cambio, signis
fica frente a todo objeto méds bien aquello
para lo que algo es objeto, y de ninglin
modo es objeto, por lo menos, objeto como.
lo es para ella la naturaleza, o todo lo que
pertenece a ésta. Lo psiquico significa,con.
otras palabras y dicho en resumen, lo subs = =
jetivo como tal. ¢Pueden hallar aplicacion.
a éste los mismos esquemas conceptuales.
por medio de los que el objeto es pensado,
ante todo el objeto de una clase particu-
lar, el objeto natural? Esta es la seria
cuestidn que en esta exposicién misma, ne-
cesitando de una investigacién més exacta,
se nos presenta como la cuestion capital
de la existencia de la Psicologia como
ciencia de la naturaleza.» -
Veamos ahora cuédl es el método de la
Psicologia para Natorp. El método de la
Psicologia no es ni la explicaci6n ni la des=
cripcién, pues la descripcion es ya una ex=
plicacién. Su esencia es traer bajo un con=
cepto, y traer bajo un concepto es objeti= =
var. «Hecho y ley, descripcion y explicas =
cién, van indefectiblemente unidos. El he= =

g

i
(1) Los péarrafos citados estdn transcritos de 18 ~ &
obra de Natorp <Allgemeine Psichologie», 1912. Vea-

se también su <Einleitung in die Psichologie», 1888 =

=
o -
35
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" cho no ha de asegurarse de otro modo mas
5. qye en la ley. Descripci6n es una subsun-
- ci6én bajo conceptos generales. Y estos
_cunceptns generales necesitan de justifi-
cacién, y no pueden ser justificados mas
EY qme las ciencias némicas (Filosofia). Sin
": nﬂuda, tienen en toda descripcién sé6lo un
_ valor preparatorio precisamente para la
ley del conocer, que es el tinico modo ac-
. cesible, el tinico sentido comprensible de
la explicacion de un mismo objeto en dife -
~ rentes ciencias. En esto queda dicho que
* la descripcion, lo mismo que la explicacion,
aignlflcan objetivacién. La Psicologia debe
ser la ciencia de lo subjetivo. Descripcion
‘ s andlisis, abstraccidén, poner de relieve
" mmentos particulares tomados de la tota-
~ lidad de la experiencia, a la que se refiere
~.1 el problema de la Psicologia. Asi toma
- ésta la misma direccién del conocer que
~ halla en la explicaci6n. Si se da, en vez de
b .exphcamdn,una descripcion, significa esto
f;'_que se comienza el camino de la objetiva-
‘:’f'::ién; pero que se detiene uno en su mar
cha, y no se prosigue adelante hasta
el fin.y
~ Dado esto, el tinico método atin posible
o llama Naturp el método reconstructivo.
El método de la reconstruccién es propio
a este pensador. «Lo inmediato de la con-
3 ﬂiencia no se puede enlazar y observar in-
_,h mediatamente». La palabra reflexion es
.~ justa al hablar del conocimiento psicol6-
. dgico, pues en €l volvemos sobre nosotros
~ mismos. Sin embargo, «esta reflexi6n pro-
~ duce en lo observado un efecto analizador,
- disecador; descompone, hablando de un
- modo quimico». Asi, pues, es necesario
. hacer esta propiedad necesaria de la ob-
-_‘:.. Servacion, inofensiva del todo.
| En cierto modo debemos destruir la obra
. del anlisis. «<Después que se ha puesto de
relieve por el analisis las partes constituti-
- vas de la complexién, se deja determinar
- la complexén misma tal como era dada en
un principio antes del andlisis.» Podemos,
'..*' 5‘“: Pues, salvar la barrera que parecia oponer-
'.':“- - Nos todo conocimiento al tratar de llegar a
la conciencia. A pesar de que separamos
-+EII tltimo término, alejandonos del princi-
-_Piﬂ originario, podemos a través de aquella
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separaci6n llegar a la unidad primera.
«Asf, pues, es la abstraccion el modo im-
prescindible para comprender lo concreto
de la conciencia, al menos aproximada-
mente; pero no es la abstraccién lo que
caracteriza el método de la Psicologia,
sino la concrecion.» La Filosoffa ha de
preceder a la Psicologia, como la abstrac-
cidon a la concrecion.

La gran dificultad de la Psicologia de
Natorp se halla en la determinacién de su
objeto, en la reconstruccién. Pues parece
que aqui se trata de conocer, sin traer
bajos conceptos, el dnico modo que quiza
tenemos para conocer. El. método recons-
tructivo, o es un método explicativo o des-
criptivo; realmente no puede ser otra cosa.
Ademsds de esta dificultad capital, hallamos
en la Filosofia de Marburgo la incompren-
sion absoluta de la conciencia, tal como se
nos da: la coneiencia individual.

La conciencia como erpansion de un
Yo. — Ha surgido en los iltimos tiempos
una corriente psicolégica en A mérica del
Norte, que tiende a cambiar la concepcién
corriente de la conciencia. Segdiin ella, la
Psicologia es «la ciencia del Yo en rela-
cién con el medio o consciente del me-
dio» (1). Consideremos, primero, c6mo se
llega a esta concepcion, y, después, qué
ofrece para el estudio del espiritu, y si se
trata s6lo de una nueva acentuacion de
ciertos conceptos de la Psicologia.

Es un.hecho claro que la conciencia es
una conciencia de un sujeto; es decir, que
no hay fenémenos de conciencia sin un
sujeto que se relacione con ellos de un
modo intimo y para quien son fen6menos.
Esto es plenamente evidente, y los psico-
logos, que no admiten la conciencia del Yo
como inmediata, emplean, sin embargo, en
su terminologia el Yo. Segtn los psic6lo-
dos del Yo, si no se describe esta relacién,
no se da cuenta exacta de los fendmenos
de conciencia, y asi, en la Psicologfa que
se ocupa meramente de las estructuras de
la conciencia, falta un elemento necesario.
¢Pero es el Yo originario y la relacién con
el Yo originaria? A esto se responde con

(1) Calkins: <A firts Book in Psychologys, 1914.
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la experiencia. La conciencia nos muestra
al uno como a la otra, siempre presentes,
y tan distintos de todo contenido, que no
podemos pensar en derivarlo de alguno de
éstos. El Yo es lo persistente, lo tinico, lo
irremplazable, en una relacién compleja
con la realidad subjetiva y objetiva. Por
decirlo asi, el Yo penetra y matiza su pro-
pia vida. A este hecho primario no se pue-
de llegar desde el punto de vista de la
Psicologfa hoy dia corriente, que se limita
a analizar los contenidos. :

Si esto es exacto, podemos preguntarnos
qué importancia tiene el Yo y su relacion.
E! valor de esta relacidn, y, por lo tanto,
del Yo, es fundamental, pues en ella radica
la diversidad de la vida de conciencia.
Todo elemento estructural es distinto de
otro por su relacion con el Yo, y los aspec-
tos de la conciencia seran tantos como
aspectos de las relaciones del” Yo existan.
Indudablemente que este punto de vista no
es aiin totalmente claro. Sin embargo,
vamos a referirnos a los aspectos funda-
mentales de la conciencia. El sentir y el
conocer. El sentimiento es una modalidad,
una propiedad del Yo; el conocer es, en
cambio, un tener presente ante el Yo, y
por eso en aquél el Yo aparece de un modo
evidente, y en éste podemos abstraer de
€l. Es una diferencia de relacién con el Yo
tltima y no analizable. No hablemos de un
ser, sino del proceso del conocer, del sen-
tir, del pensar, etc. Considerando ahora el
conocer, vemos que lo que diferencia, por
ejemplo, la memoria de la fantasia, ¢no es
que lo uno estd fuera de nosotros, real, y
lo otro, dentro, ideal, pasado? La diferen-
cia es irreductible. Y la fantasia y la me-
moria muestran también una diferencia
radical del mismo tipo: lo uno, como situa-
do en el pasado; lo otro, como lo nuevo,
lo original.

Se habl6 hasta aqui del objeto y del su-
jeto, también en cierto modo objeto. El
objeto a que nos referimos, segiin los que
mantienen la corriente ahora bosquejada,
no es de ningiin modo un objeto trascen-
dente, ni tampoco el objeto de la Fisica.
Es el objeto inmediatamente dado con el
sujeto o, mejor dicho, la direccién objetiva
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del conocimiento. Una interpretacién de
este objeto, no es cosa de la Psicologia
sino de la Filosofia.

El Yo, en sus mﬁ!tiples.manifestacinnes,
se da en una unidad psicofisica. La Psj-
cologia del Yo es, por lo tanto, también
una Psicofisiologia, e intenta hallar las
condiciones fisioldgicas que cada situacién
mental trae consido. Obtiene, pues, a tra-
ves de aquéllas las leyes matemasticas re-
lativas a los contenidos de conciencia (1).

Conclusion. — Las corrientes de conci-
liacion abundan en la Psicologfa actual,
La reacci6én hacia los métodos de obser-
vacion interna ha sido tan 1itil a la Psico-
logia como los trabajos de la Psicologia
fisiol6gica. Las criticas acerbas del neo-
kantismo han suscitado un mayor interés

de darse cuenta exacta de la marcha de los

supuestos de la Psicologia. Ciertas ¢o-
rrientes, como la Psicologia de la condue-

ta, han penetrado en el aspecto fisiolégico

de la investigacién de los fenémenos de
conciencia y han conseguido resultados
apreciables. Sin embargo, se hace sentit
de dia en dfa y mas 'y més la necesidad de
una sintesis de los diversos elementos 1iti-
les hallados por diferentes caminos para

la ciencia del alma. Ofrece un punto de

apoyo para ello la Psicologia del Yo con

su intento de describir y explicar honda-

mente los fenémenos del espiritu. Una sin-
tesis como ésta, a que nos referimos, no se
ha intentado atn. Nos limitaremos breve-
mente ahora a indicar algunos puntos que
nos parecen asegurados, y desde los que
se podria intentar una vista de conjunto.

1914.

Del mismo autor: <Wat iz about», Journal of Philo-
sophy, Psycology, and scientific Nethod, Vol. IV, 1907.
«An introduction to Psychology», 1901. Sedunda edi-
cién, 1905.

J. Wart: «On the definition of Psychologys, Britizh
Journal of Psychology, 1914, Vol. 1.

Del mismo antor, véase: <Encyclopedia britanicas.
Volumen XX, articulo «Psicologia». :

Cercanos a la Psicologia del Yo, estdn: K. Oester-

reich: «<Die Phaenomenologie des Ich, 1910. Sobre
todo, H. Bergson: «<Les donnes inmediates de 1a conS=

ciences, cap. Il
Para la critica de la Psicologia del Yo, véase: Tit-

chener: «A note on the consciousnes of Selfs, Ameri- : =

can Journal of Psychologi, 1911. Vol. XXII.
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(1) M. B. Calkins: <A firts Book in Psychologdy»,
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e La vida mental es pura cualidad, y, por
"~ ' lo tanto, no es accesible a una medida
" propia, pero una Psicologia cuantitativa es
" factible. Como el tema es de gran impor-
~ tancia, lo trataremos aparte. La vida men-
" tal es un proceso de cambio, de progre-
 si6n, de evolucién, que en su esencia sélo
. puede ser seguido por un anilisis interno.
~ La vida mental es la expresi6n de la vida
. de un Yo en la actividad de un Yo; asf, es
~ preciso para explicarla el conocimiento del
- medio y su influjo tanto mental como fisi-
.~ co. La vida mental tiene sus propias leyes
~ ysus propios principios que s6lo son par-
- cialmente conocidos, y de ningiin modo
~ pueden reducirse a la ley de asociacion,
- En resumen, la vida mental se nos aparece
como actividad, cualidad, proceso origina-
rio, ddndose en la naturaleza y permitien-
do asi una investigacion cuantitativa.
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The Journal of Education.— Londres.

MARZO

| Notas diversas, — Més de 2.500 maes-
- tros de Londres han protestado contra el

- aumento de sueldo que el Consejo provin-
cial proyecta concederles con motivo de
la guerra. Se fundan para ello en que el

~ aumento es muy pequefio, en que sélo lo
~ percibird una minoria y en que, para su
concesion, hay que que hacer una investi-
gacion en la situacioén privada de los bene-
ficiados, que ellos consideran lesiva para su
dignidad .—Mr. Russell, Inspector jefe de
reformatorios y escuelas industriales, aca-
ba de publicar un interesante trabajo sobre
- el problema de la juventud delincuente. El
autor observa que los delitos de los jove-
nes no son, en muchas ocasiones, méas que
un exceso de actividad espiritual y fisica,
que por no encontrar un empleo convenien-
- te, se aplica en mala direccién. Como cau-
- 8as, sefiala la ausencia de influjos restricti-

—

- Vos (padre, maestros, asociaciones), la ex-
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modernos, la aglomeraciéu de los barrios
pobres y el cinematégrafo. La edad criti-
ca es la de 14 afios, en que, al salir dela
escuela, cesa todo influjo benéfico. El re-
medio esté tal vez en las asociaciones de
muchachos y clubs de juedo, y, en gene-
ral, en todo aquello que tienda a dar una
conveniente salida a la exuberante ener-
dia de la juventud.-—El Ministerio de Ins-
truccion piiblica ha concedido una canti-
dad para la creacién de campos de juegdo,
con objeto de que los nifios se sustraigan
en lo posible a las malas condiciones de
vida que la guerra ha introducido en las
grandes ciudades.—Una de las consecuen-
cias de la guerra serd la modificacién
del cardcter insular de las Universidades

inglesas, que tendrdn que abrir sus puer-

tas mds libremente a los estudiantes ex-
tranjeros. Asf lo reconoce Sadler, que en
un trabajo titulado «El Imperio y el porve-
nir», manitiesta que las Universidades in-
glesas, ante la afluencia de estudiantes de
otros paises, que acudiran a ellas después
de la guerra, debérdn modificar sus pro-
gramas, ddandoles una tendencia més uni-
versal. El Ministro de Instruccion piblica
declar$ también, no hace mucho, que los
dobiernos de algunos pafses aliados se ha-
bfan dirigido a €l en este sentido. La Uni-
versidad de Oxford ha sido la primera en
introducir una enmienda en su reglamento,
por la'cual se admite a los extranjeros a
los grados de doctor en ciencias y doctor
en letras. — El problema de los nifios y el
cinematdgrafo no se ha resuelto todavia en
Inglaterra. Se ha abandonado la idea de
una censura oficial. Hay una censura ex-
traoficial, establecida por la Sociedad de
cinematdégrafos, que realiza una labor
excelente, pero que no tiene manera de
hacer cumplir sus decisiones. El Consejo
Nacional de Moral piiblica ha abierto una
informacidon sobre este punto, y de ella
parece resultar que lo mejor seria una cla-
sificacion de las peliculas por el censor, el
cual indicaria cudles eran las que podian
ver los nifios. En Liverpool estéd estableci-
do ya el sistema de no admitir a los nifios
mas que en las sesiones dedicadas a ellos,
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a no ser (y por este lado es por donde fla-
quea el sistema) que vayan acompaiiados
de sus padres.

El problema del sueldo de los maes-
tros. — El nuevo Ministro de Instruccion
piiblica, contestando a una pregunta en
el Parlamento, ha declarado que el tnico
método para resolver el problema de te-
ner buenos maestros, consiste en mejorar
los sueldos y el porvenir de la carrera
del Magisterio. Toda la opinién profesio-
nal se pronuncia en el mismo sentido. No
obstante esta unanimidad de pensamiento
sobre el mal y su remedio, no hay confian-
za en que éste se aplique ni programa
para obligar a su aplicacién. Se podria
formar un sindicato de maestros; pero
como no dispondria del arma formidable
de los sindicatos obreros, la huelga, su
actuacién seria poco menos que nula. Si
llegasen los maestros a organizarse, lo pri-
mero que tendrian que hacer seria con-
venicer a las Autoridades de que tan malo
es para la-ensefianza padar poco a los
maestros como no tener bastantes escue-
las. Si el Ministerio llegase a esta persua-
sién, y suprimiese las subvenciones a las
localidades que pagasen mal a los maes-
tros, del mismo modo que las suprime
cuando no tiene el niimero reglamentario
de locales, podria darse por resuelta la
cuestion. Es curivso el hecho de que algu-
nas de las ciudades mas ricas son las que
menos pagan a sus maestros. Asi, por
ejemplo, en Birminghan, Leeds, Hull y
Brighton, los sueldos de entrada son sélo
de 2.500 a 3.000 pesetas, y los sueldos
méximos, de 4.500 a 5.000. No hay que es-
perarlo todo tampoco de la accién oficial:
es preciso que los maestros hagan propa-
ganda de su causa, para educar a la opi-
nién publica, escribiendo en los periddi-
cos, dando conferencias y procurando que
no siga dandose el caso de que las cues
tiones escolares sean tratadas principal-
mente por universitarios y profesores de
escuelas normales, sin que los maestros
intervengan casi para nada en ellas. Un ar-
gumento de mucha fuerza seria una com
paracién entre lo que cuesta la carrera
del Magisterio y los sueldos que en ella se
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pueden alcanzar, con los mismos datos de
cualquiera otra. Finalmente, los maestrog® =
deben procurar la unificacién de los suel-
dos y el sueldo minimo; pero para ello .
es condicion indispensable que se com-
prometan unanimemente a no aceptar plas
zas que no tengan la dotaci6n debida.

Libros p Revistas. |

El estado fisico de los alumnos en las
escuelas elementales. — Segiin el tltimo
informe del Inspector-jefe del servicio mé-
dico escolar, la sexta parte de los nifios
que asisten a estas escuelas tienen defec- .
tos fisicos, remediables en su gran mayo-
ria. Las enfermedades de la nariz, la gar-
ganta, de la piel y los dientes, asi como
la desnutricién, son todas imputables a
la pobreza o a la incuria de las familias.
Los defectos de la vista, muy frecuentes,
pueden ser debidos, en parte, a malas con-
diciones de la escuela. Hay muy pocos
casos de enfermedades orgdnicas impor-
tantes. Estd plenamente demostrado elin-
flujo de estas enfermedades ligeras en la
capacidad intelectual de los nifios. Habrfa =
que exigir responsabilidad a las familiasen =
los casos en que se demostrase su culpa-
bilidad; pero para juzgarlas, habria que
crear tribunales especiales para padres, =
como los hay para nifios. = S

Noticias de las colonias yp del extran-
jero. S
Universidades p escuelas.— Enlosdl:" =
timos meses se han hecho donativos y le-
gados de importancia a diversas Universis
dades inglesas; el Colegio universitariode =
Aberystwyth y el de Bangor (ambos de
(Gales) han recibido, respectivamente,
2.500.000 y 500.000 pesetas; la Universi-
dad de Glasgow, 500.000 (esta Universi-
dad tiene un capital de unos 3.000.000 de.
pesetas) y la de Edimburgo, cerca de dos
millones y medio de pesetas.

ABRIL

Notas diversas. —El prespuesto de en=
seflanza de Inglaterra para el afio econo=
mico de 1917-18 es de 535 millones de pe=
setas. Entre los aumentos que figuran en
él, el mds importante es uno de 25 millo=
nes para subvencionar las investigaciones fﬁ
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: cientificas e industriales. —El Ministro de

Agricultura ha dirigido una circular a to-

" das las escuelas, en la que se indica la
~ conveniencia de convertir los jardines es-
~ colares en huertas modelo, con objeto de
_ cooperar al plan general de aumento de la
. produccién agricola en Inglaterra. — El |
Ministro de Instruccién piblica ha pre-
~ sentado al Parlamento un proyecto de ley
‘de ensefianza, cuyos principales rasgos
son: extensioén de la escuela hasta los 14

. aiios (como esta reforma supone el aumen-
.~ to de unos 5.000 maestros, tendrd que
~ tardar algin tiempo en implantarse); esta-
"~ blecimiento de la obligacion escolar, en

forma que se determinard més adelante,

- de los 14 a los 18 aiios, y aumento del
- presupuesto de enseflanza. —La Escuela

de Estudios orientales, inaugurada en Fe-

" brero, tiene un programa muy amplio: chi-

no, japonés, persa; las principales lenguas

= de la India; las tres mds importantes de
. Africa, el sanscrito y el 4rabe clé4sico. Ha.
~ br4 también cursos de historia, religion y
= costumbres de los pueblos orientales. La
"~ nuevaescuela, aneja a la Universidad de
- Londres, tendrd como misién suprema la
~ de procurar una unién méas estrecha entre

el Oriente e Inglaterra. Se calcula su pre-

supuesto de gastos en 350.000 pesetas,

pero sus ingresos seguros no son, hasta
ahora, mas que 263.000.

Notas cieniificas.— El Profesor Petro-
nievich, de Belgrado, ha publicado un fo-
lleto en que da a conocer lo que han hecho

~ por la ciencia los sabios eslavos. Como
- no cita mas que a los que han muerto, no

figuran en el trabajo ninguno de los cien-

tificos eslavos contemporaneos, entre los
- cuales hay algunos de tanto relieve como

la polaca Maria Skolodowska (Madame

: Curie).—De una investigacién practicada

recientemente en Washington, resulta que

Se pueden extraer anualmente del Paci-

fico unos sesenta millones de toneladas
de algas, de las cuales se obtendrian dos

- millones y cuarto de cloruro de potasio.
- El Gobierno va a establecer una estacién

experimental en California, para estudiar

- este asunto.

Noticias de las colonias y del extran-

.. ' ’
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jero.—En Francia se observa un gran mo-
vimiento en favor de la ensefianza del es-
paiiol. Este se cursé ya en 18 escuelas
normales, 44 escuelas primarias supetio-
res y 86 escuelas secundarias. El minis-
tro de Instruccién piiblica se propone in-
tensificar atin mds esta tendencia des-
pués de la guerra. — La famosa Smithso-
nian Institution, de los Estados Unidos,
tiene un capital de cinco millones de pe-
setas. Sus ingresos en el afio que terminé
el 30 de Junio de 1915, fueron de méas de
medio millén de pesetas. Como el prifci-
pal objeto de esta Institucién es el pro-
dgreso del saber humang en general, sus
trabajos ofrecen el cardcter mds variado.
Asi, durante el citado afio, sus principales
investigaciones tuvieron como objeto las
aves del Illinois, los ordanismos marinos
de Cuba, los bosquimanos del Africa me-
ridional y las tribus de Siberia. De los es-
tudios que tiene emprendidos hay uno muy
interesante acerca de la disolucién de la
niebla por medio de la electricidad. |

El porvenir del alemdn en nuestra es-
cuela, por F. E. Sandbach. — En Inglate-
rra se reconoce ya por todos que se esté
pagando bastante cara la ignorancia de la
lengua alemana, y aunque hay una minoria
que persiste en el error de no querer que
se estudie, ya por motivos de exaderado
patriotismo, ya por creer candidamente
que, pasada la guerra, el alemdn no servira
para nada, es indudable que, aun vencida
Alemanis, su poblacion, su industria y su
organizacion seguiran haciendo de ella una
de las naciones mas importantes de Euro-
pa. Por otra parte, no hay razén alguna
para que Alemania deje de ocupar el lugar
eminente que ahora tiene en el mundo de
la ciencia y de la técnica; apenas hay sec-
tor de una y otra en que no sea indispen-
sable el conocimiento del alemdn para
estar al corriente de sus progresos, no
s6lo en Alemania, sino en todo el mundo.
La Universidades inglesas asi lo han reco-
nocido en estos tiltimos afios, y si la refor-
ma que se proyecta de la ensefianza ha de
ser fructifera, tiene que incluir el estudio
del alemdn en la segunda ensefianza. En
cuanto a la recluta de los profesores, la ex-.
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Francia se llama secundaria y en Italia me.

dia, dandole un significado mas amplio,
Esta ensefianza no satisface actualmente
a nadie. Las Comisiones, los Congresos y
los proyectos de ley se suceden, sin que
se logre poner término al descontento de-
neral. Y no se trata, nétese bien, de falta
de establecimientos, pues los colegios y
liceos piiblicos y privados son muy nume-
Libros y Revisias. rosos desde largo tiempo.—En Francia se
Universidades y escuelas.—La Asocia- | entiende por ensefianza secundaria la en-
cion obrera de ensefianza ha organizado, | sefianza clédsica de los liceos v de los cole-
de acuerdo con la Universidad de Cardiff, | gios; la ensefianza profesional y técnica
una serie de conferencias por profesores y | pertenece a la primaria superior. En Ita-
personas de gran significacion en la cien- | lia, la denominacién preferida es la de en-
cia sobre temas de ensefianza de Derecho | fianza media, que comprende, ademas de
y de politica industrial. El éxito ha sido | la enseflanza cldsica francesa, que se da
grande.—EIl claustro de la Universidad de | enlos liceos y en los dimnasios, las Escue-
Dublin ha acordado iltimamente, entre | las Normales y los institutos y escuelas
otras cosas, incluir el ruso entre las len- | técnicas; en resumen: todo lo que no es
guas vivas exigidas para la matricula y ha- | mera ensefianza elemental de la escuela
cer un arreglo especial para el examen de | enteramente primaria. El gimnasio es un
los alumnos que estdn prisioneros. —La | conjunto de cinco clases, que capacitarian
parte correspondiente a Irlanda en el pre- | para pasar a lo que en Francia se ‘llama
supuesto de Instrucci6n piblica correspon- | clase de tercera cldsica. Un liceo es la re=
diente al afio econémico de 1917-18 es de | unién de un gimnasio y de las tres clases
45 millones y medio de pesetas.—J. ONTA- | superiores. Hay gimnasios que se bastan a
si mismos y hay otros-que se completan
por una escuela técnica o por cualquier
ensefianza especial, Existen 239 liceos; de

NON Y VALIENTE.
ellos, 77 privados; 60 dimnasios, que s6l0
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periencia ha demostrado que los mejores
son los ingleses, y que la preferencia con-
cedida en Inglaterra a los alemanes, prin-
cipalmente por razones de pureza de pro-
nunciacién (que, sin embargo, en muchas
ocasiones, era marcadamente provincial)
no tiene justificacién. Hay, pues, que pre-
parar ‘en las Universidades inglesas un

cuerpo de profesores de aleman.
l

{
|

FRANCIA
S dan enseilanza cldsica; y 70 que estédn uni-
L'Education.— Paris. dos a establecimientos de enSefianza téc-
nica. A estas instituciones hay que agregar
BAHEO otras de cardcter més vagdo, pero que tam-
bién deben ser incluidas en la segunda en-
sefanza, como los orfanatos, los semina-

rios teoldgico-filoséficos y los seminarios
episcopales. De esta clase habra unos 150

establecimientos, en los cuales se apren-
den los primeros conocimientos de latin,
como preparacion para la carrera eclesias- .
tica o para el ingreso en el liceo, o simple-
mente por adquirir una cultura cldsica muy
elemental. Hay, adem4s, un niimero varia-
ble de escuelas técnicas (que oscila alre-
dedor de 500; de las cuales, unas 200 son

privadas) y mds de 100 institutos técnicos.

La ensefianza media en [ltalia, por
H. Joly.—EIl estado intelectual de las dis-
tintas clases sociales ofrece en Italia

grandes Contrastes. En las m4s elevadas,
no han faltado nunca hombres eminentes,

tanto en la diplomacia como en la politica,
en las letras, en los estudios religiosos y

eén el gobierno de la Iglesia; pero, por otra
parte, ltalia se ha sefialado siempre por el
gran nimero de sus analfabetos, si bien es
verdad que la proporcion de los mismos ha
descendido desde 1871 a 1911 del 69 al 38

por 100. La minoria selecta se forma o

acaba de formarse, sobre todo desde hace | No obstante su unificaci6n, Italia conser-

va atin muchos restos de reginnalismayti&: - 2%
espiritu local. De ahi la resistencia asu= =

40 afios, en las Universidades. Entre estos
|

dos extremos estd la ensefianza que en
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primir los establecimientos docentes de
pocos alumnos, esparcidos por toda Italia,
y a ceniralizar la ensefianza en grandes ins
titutos. Cuarenta y un gimnasios oficiales
tienen menos de 50 glumnos. Esta tenden-
‘cia, contraria a la aglomeracion, se mani-
fiesta también en las drandes ciudades, en
donde se ha evitado aumentando el niimero

‘ f‘:' _de los liceos. En Florencia hay 3 liceos

para 252.000 habitantes; en Milén, 4, para
600.000; en Népoles, 5, para 723.000, etc.
La proporcién de los alumnos de enseiian-
za media es de 56,47 por 10.000 habitan-
tes (ensefianza técnica, 29,90; gimnasios,
11,01; liceos, 4,14). Cifras absolutas: los

~ alumnos de las escuelas técnicas pasan de

100.000; los de los institutos técnicos son
unos 23.000; los de los gimnasios, 40.000,
y los de los liceos, algunos mas de 14.000.

" EnelLacio y en la Campania, es decir, en

la region de Roma y en la de Népoles, es

:' . donde hay més jovenes que reciban una

buena instrucciéon secundaria. Esto se
debe, sin duda, a la fuerza de atraccién
de las dos ciudades, que han sido durante
mucho tiempo las capitales mds influyen-
tes, y al espiritu meridional, que da tanta
importancia a la adquisicion de una altura
literaria brillante para el ejercicio de la
politica. El Piamonte y la Toscana ocupan,

. en este respecto, el lugar 7.° y el 8°;

Lombardia, el 12; las provincias del Sur

(las de més analfabetos) ocupan, con Ve-
necia, uno de los tltimos lugares. Sicilia
estd bien reputada por su cultura clésica.
Frente a esta ensefianza tradicional, que

~ tiene su base en las lenguas antiguas y en

la literatura, va desarrolldndose la ense-
fianza técnica, sobre todo en la Liguria, en
el Lacio y en Lombardia, sin que por eso
haya disminuido el nimero de alumnos de
la ensefianza antigua, pues si bien losde en-

e - sefianza técnica, que en 1891 eran 27.395,
- se elevaban a 84.885 en 1911, durante es-

tos mismos afios los de ensefianza cldsica
‘pasaban de 34.703 a 45.228. - Se ha traba-
jade mucho por establecer una ensefianza
Practica y utilitaria, capaz de despertar y
fortificar la vida econémica del pais. Con

= tal objeto, se han hecho en 7 afios dos am-

- Plias informaciones y se han promulgado
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numerosas leyes. Uno de los defectos prin-
cipales de esta ensefianza es la excesiva
extensién de los programas, debida al de-
seo de que las escuelas técnicas propor-
cionen a la vez una cultura deneral y una
cultura especial. Se ha creado una ense-
fianza moderna, como intermedia entre la
clasica y la técnica. En ella, el griego se
sustituye por un estudio mas profundo del
francés y de los poetas franceses moder-
nos y por el inglés y el alemén, y se limita
el tiempo destinado a la Historia y a la Fi-
losoffa.—La ensefianza de los numerosos
gimnasios y liceos de pocos alumnos, que
se conservan en las pequeiias poblaciones,
es muy deficiente; pero las familias la
aceptan, por no separarse de los nifios. Los
jovenes reciben en estos centros una for-
maci6én hibrida e incompleta, que no les
prepara para nada serio. Un estado de co-
sas semejantes revela, y al mismo tiempo
aumenta, prolongandolo, un malestar ge-
neral, que paraliza el desarrollo de los es-
tudios superiores. Y en cuanto a la ense-
filanza clésica, todo el mundo se queja de
la disposicién de espiritu de los alumnos,
que no llegan a interesarse por el estudio,
preocupdndose tinicamente de los progra-
mas y de los examenes.

2Qué es la libertad?, por C. Piat.

La escuela y las reivindicaciones de
la psicologia, por A. Ferriere.—Urge re-
formar la escuela. Hombres contempora-
neos eminentes han lledado a calificar de
viciado el sistema pedagdgico actual. La
escuela, se dice, no cumple su fin, que es
el de formar hombres, en el sentido mds
alto del término. Las proposiciones de re-
formas son innumerables; pero aqui sélo
se tendrdn en cuenta las que han sido lle-
vadas a la prictica, y cuyo valor est4 pro-
bado por sus €xitos. Las pocas escuelas
que han comenzado a innovar en el senti-
do de una pedagogia realmente cientifica,
constituyen verdaderos laboratorios de la
escuela del porvenir. El pedagogo actual
posee, en efecto, un arma de que carecian
sus predecesores: el método cientifico. La
psicologia del nifio, aunque es una de las
ciencias més recientes, puede ya sefialar
una linea de conducta al legislador y al
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educador préactico. Pero si aun existe, con
frecuencia, un abismo entre la teoria y la

prdctica, entre la psicologia y la pedago-

gia, no debe atribuirse ni exclusiva ni prin-

cipalmente a esta dltima, sino a la imposi-

bilidad de deducir con éxito aplicaciones
préacticas de una ciencia que estéd en for-
macion y que todavia no ofrece mdés que
resultados fragmentarios. El pedagogo ne-
cesita conocer el valor relativo de las le-
yes que le son propuestas, y, por ignorar-
lo, sucede que aplica escrupulosamente
leyes exactas, pero poco importantes, y
gue no producen efecto si no se cumplen
otras muchas condiciones, en tanto que
olvida absolutamente las leyes mas impor-
tantes. ¢Cuales son, pues, por el orden de
su valor, las necesidades psicol6gicas del
nifio? ¢Cémo responde a ellas la escuela
actual? ¢Qué reformas pueden proponerse,
“que tengan en cuentd las exigencias de la
psicologia del nifio y que hayan sido reali-
zadas con éxito en las escuelas modelos?—
I. A. Todo ser viviente tiende a progresar.
La biologia ensefia que todo progreso con-
siste en una accion del individuo para con-
servar y aumentar sus energias. Esto es
verdad, tanto con respecto a los organis-
mos como con respecto al espiritu. Pero
icomo aumenta el individuo sus energias?
La felicidad es un criterio subjetivo que
escapa a la ciencia. ¢Hay un criterio obje-
tivo del progreso? M. Ferriere lo encuen-
tra en la ley del progreso, que tformula asi:
Todo ser vivo progresa mediante una di-
ferenciacion (o division del trabajo) y una
concentracién (o unificacién) crecientes y
complementarias de sus facultades y de
sus encrgfas (6rganos y funciones) El fe-
némeno biolégico primitivo es el fenémeno
de acci6n y de reaccién. La reaccion del
individuo es apropiada o no, segiin que lo-
dre o no logre evitar los efectos desfavo-
rables del mundo exterior o aumentar los
tavorables. La seleccidn orgédnica interna
elimina las reacciones desfavorables y
acentua las favorables, que, una vez fija-
das, permiten al individuo responder con
reacciones mas apropiadas a excitantes
exteriores més sutiles y numerosos. En
otros términos: la adaptacién se va hacien-
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s Es completa, y el poder de reacciﬁﬁ

del individuo, més rico. En esto consis
propiamente, el proceso de diferenciacién,

Es facil comprender que un 6rdano—o un

P o e el ' e
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organismo— diferenciado sélo tiene valor

cuando sus reacciones particulares tienden

al fin supremo: conservar y aumentar las

energias del individuo. Es decir, que 1a efj-

cacia de la diferenciacion depende delg
convergencia, de la concentracién o, si se

quiere, de la unificaciéon de las energfas ;

miiltiples bajo una direccio6n tinica. —B. La
ley del progreso no basta para explicar las
trasformaciones evolutivas del nifio, por-

que en ellas interviene un factor nuevo: la

recapriulacion ancestral. Asi como el
bi6logo admite la ley biogenética, el psicé-
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logo, que estudia los intereses espontaneos

de los nifios en las distintas edades, no

e,

puede por su parte poner en duda que el =~

joven civilizado tiene gustos e instintos de

primitivo o de salvaje, que no se Explicgﬁ &

por el medio en donde viven. No obstante
todo lo que hace de él un ser diferente de

nuestros antepasados, el nifio se ve oblli-
gado, por una fuerza interior, a internarse
sucesivamente por las actividades que fue«
ron capitales en las primeras edades 'd&'ﬁ"’

Humanidad.—C. Las etapas bmgenétic‘ﬁs
se revelan por el /aferés que manifiesta
el nifio, y se realizan por el esfaerzo que

acompaiia a la prosecucién de los iﬂtﬂ_ﬁsjr
ses.—D. Otra caracteristica de la '-Ei?tilfli{ﬁ_.;;ﬁ{
cién del nifio es que la autonomia intelec>
tual ¥ moral sustituye a la tutela, bajola

cual le coloca su inferioridad en la Iuchﬂ
por la existencia. En este proceso, p_ueﬂéi?
distinguirse tres etapas principales: el ré-

gimen de la autoridad consentida, enel

cual el nifio recibe en gran parte, de afuerﬁ

a adentro, sus juicios y sus habitos; el régi-
men de anarquia relativa, cuando el ado-

lescente, impaciente por sacudir la tutela,

no es, sin embargo, capaz de formar adn
juicios personales y de conducirse por sf
mismo, y, por tltimo, el régimen de la

libertad reflexiva, durante el cunal el lnEF :

viduo, emancipado de la influencia del me=
dio ambiente, dirige su voluntad y su razﬁn
de adentro a afuera. El paso de una etﬂp?
a otra lo provoca, en primer lugar, la sail"
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;
natural de los hechos. Sélo cuando

| m excesiva-—pnr ejemplo, en peligro de
| ".e _gnuerte—-debe sustituirse por la autoridad,

."I-

-

—f:ﬁcuandn se manifieste en un perioda de
tﬁgnn:a-o demasiado largo—como los abusos
je la bebida. De aqui la importancia de
-‘.t,‘ que el nifio adquiera la experiencia del
’“..-'-' -iu -mayur nimero posible de hechos concre-
- tos.—E. Desde el punto de vista, no del
mdu de reaccion, sino del objeto del inte-
= rés intelectual del nifio y del adolescente,
-.-_i;t se pueden sefialar cuatro etapas, prescin-
- diendo de la de los infereses diseminados
| --"‘- o periodo del juego (4 a6 aiios): 1. De
lﬁs 7 a los 9 afios: edad de los 7nfereses
ﬂ _ inmediatos. El nifio s6lo se interesa por
= lo que existe en el tiempo y en el espacio
;_. :{;-I-;presentes y por lo que parte de €l o se di-
Es 'ﬁge a él. 2. De los 10 a los 12 afios: edad
- de los intereses especiales concretos o

".

J"I

i
=
-

~ comienza a salir de s{ mismo y del tiempo
)? del lugar presentes. Interés por los via-
jes (Geografia) y por las biografias (His-
igria) 3. De 13 a 15 afios se observa la
" aparici6n de los infereses abstractos sim-
pies El espiritu del adolescente se eleva
. por encima del simple hecho concreto. La
coordinacién de las ideas no es sélo parti-
cular se hace general, sin dejar de ser em-
pirlca Interés por el conocimiento organi-
. zado y por la ciencia propiamente dicha.
i“ ~ 4.De 16 a 18 afios, los j6venes se interesan
5;.. espontaneamente por estudios abstracios
~ complejos: la biologia, la psicologia, la
fllnsoﬂa., etc.; pero s6lo en un pequefio
numerﬂ de eilos llegan estos intereses a
t predominantes. Muchos hombres no
pasan de la tercer etapa, y en algunos, la
53 aegunda es la ultima.—Il. La escuela ac-
tual no tiene en cuenta estas leyes funda-
m&ntales A. Ley del progreso. En tanto
S qae esta ley supone un crecimiento, un im-
3 I P&l,llso vital, que se manifiesta de adentro a
~afuera, ammﬂéndos& el individuo los ele-
| - mentos exteriores que pueden serle titiles
Ji'ara diferenciar sus funciones, la escuela
- Ordena sus programas prescindiendo del
> Erada de diferenciacién de-los nifios y de
. Su interés, y llega a obligarles a retener
ElemE:ntns que no pueden asimilar proce-
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de las monografias. El espiritu del nifio

diendo de afuera a adéntro. B. Ley bioge-

nética. No se ha hecho nada o casi nada

por aprovechar en el trabajo escolar los
distintos intereses que aparecen esponta-
neamente. C. De esto resulta que el inte-
rés vy el esfuerzo son mal comprendidos y
mal utilizados. Laeducacidn llamada atrac-
tiva ha aparecido en la escuela més bien
como una veleidad que como una realidad,
lo cual no es de lamentar, pues por ella se
ha entendido casi siempre la libre expan-
siobn de todos los caprichos del nifio. Es
preciso no olvidar que interés no equivale
a atractivo. M4as frecuente ha sido preco-
nizar en la escuela el esfuerzo, pero se ha
considerado como esfuerzo sélo el esfuer-
zo enojoso. Se defiende la tesis del esfuer-
zo por el esfuerzo asi entendido, bajo el
pretexto de que en la vida es preciso mu-
chas veces realizar un esfuerzo a disgusto.
M. Ferriére piensa que un programa basa-
do en los gustos y en las necesidades psi-
quicas reales del nifio, puede imponerse
como un deber, sin considerar el disgusto
como criterio del esfuerzo realizado. Se
dan muchos casos, dice, en que es preciso
contener mas bien que estimular el celo de
los alumnos por el trabajo, cuando un in-
terés primordial sirve de palanca al esiuer-
zo. D. El nifio debe pasar gradualmente
del régimen de autoridad al de autonomia.
La escuela actual prolonga demasiado el
periodo de tutela, tanto intelectual como
moral. No cultiva ni el espiritu critico ni
la responsabilidad personal. El espiritu de
solidaridad se ejerce en el sentido de una
hostilidad colectiva de los alumnos hacia
el maestro. E. La escuela contraria el in-
teres propio de cada edad. Impone al nifio
de 7 a 9 afos estudios que no se relacio-
nan con €l mismo y no satisface su gusto
por la actividad, sino que le obliga ala in-
movilidad, como condicién de la ensefianza
colectiva, En la edad de los intereses con-
cretos, en lugar de biografias de drandes
hombres y de viajeros y de monografias de
zoologia y botédnica sobre las primeras
materias ¥ su utilizaciéon en la industria,
la escuela ensena sistematicamente la his~
toria, la geografia, las ciencias naturales,
con sus nomenclaturas fastidiosas, la gra=
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matica, las lenguas muertas, las matema-
ticas. En el perfodo siguiente, por el con-
trario, el nimero de conocimientos con que
se recarda la memoria del adolescente es
tan grande, que impide razonarlos, tanto
al alumno como al maestro. Y en la edad
en que el futuro ciudadano, el futuro pa-
dre de familia y el futuro economista se
interesa por las cuestiones de politica, de
economia social, de pedagogia y de ha-
cienda ptblica y privada, la escuela ignora
todo lo que se produce de interés vital
fuera de sus muros.

Consideraciones acerca del papel del
factor personal en la educacion, por L.
- Dugas.— La pedagogia no ha tenido un
Kant que definiese su objeto, que le traza-

se su camino y que le sefialase sus limites,
(Kant ha escrito #n fratado de pedagodia,

pero no una critica de la pedagogia.) Por

esto hay ahora en pedagdogia, como habia
en filosofia antes de Kant, una posicion
dogmatica y otra escéptica. Unos tienen
una fe absoluta en el poder de la educa-
cién; otros 1o niegan. La« critica» mostra-
ria que estas dos opiniones contrarias son
igualmente falsas. M. Dugas no trata de
abordar esta critica; pretende tinicamente
mostrar que, por no haber analizado las
condiciones de la educacién, al menos las
que llama condiciones personales, se tiene
una idea equivocada del poder del arte
educativo, incapacitdndose, asi, para ejer-
cerlo. Los que creen en la pedagogia tie-
nen las mayores esperanzas: si los progre
sos que la Humanidad ha logrado en su
cultura pueden trasmitirse integramente y
los mismos procedimientos pedagéddicos,
mediante los cuales se trasmiten, van per-
fecciondndose de dia en dfa, el progreso
de la educacién serd ilimitado. Pero ges
verdad, como seria preciso admitir, sediin
esto, que nuestros bachilletes son superio-
res a Socrates y a Aristoteles? No es
exacto entender por educacién la trasmi-
sion del saber y de las cualidades intelec-
tuales y morales, pues la educacién es una
acciébn compuesta, un acto comiin del
maestro y del discipulo, el influjo del uno
servido o contrariado por €l otro. Al con-
siderar la accién educadora, no puede pres-
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cindirse de la reaccién individual que pro-
voca, pues constituye su elemento prinei-

pal. Si no se tratase més que de recoger g

de recibir un bagagde intelectual o moral,
seguramente superariamos a nuestros pa-
dres y a nuestros maestros. Pero, en rea-
lidad, la civilizacién no sigue esta marcha
triunfal, porque cada deneracién, cada
hombre, tiene que repetir el proceso efec-

tuado por las generaciones anteriores. De

aqui la sospecha que deben inspirar los
método expeditivos de educacién, los que
no respetan las leyes de la evolucién nor-
mal y prescinden del esfuerzo de asimila-
cion personal y del tiempo que exige. Los
pafses nuevos son, generalmente, inferio-
res a los de antigua civilizacién, aunque
dispongan de mas recursos materiales, por-
que la cultura pide, sobre todo, personas
aptas para recibirla y capaces del esfuerzo
que exige. La instrucciéon de los alumnos
no aumenta, no obstante el progreso de la
ciencia. Este fracaso relativo de la peda-

dogia se explica por la fe excesiva que

tiene en si misma; porque no se quiere ver
que la ensenanza por sf sola es ineficaz'y

no puede suplir la adhesi6on personal. La
verdad no viene a nosotros, no nos es co-

municada y trasmitida; somos nosotros los
que vamos hacia ella, los que la encontra- =
mos en nosotros mismos y por nosotros
mismos. Por ejemplo: si se trata de la ver-
dad moral, no basta sefiarlarla; es preciso =
que sea sentida, y esto no ser4 posible si

no se la descubre en uno mismo. Asi, la

enserianza de la moral se reduce a un lla-
mamiento a la conciencia personal, a la

cual es posible despertarla y fortificarla,
pero no formarla. Es frecuente pensar que

la educacion mejor es la que imprime con

mas fuerza su sello en el alma; pero la re-
flexion muestra que peca por exceso. La

mision de la educacién, con frecuencia es

pasiva; lo que debe agradecérsele es que

no destruya las cualidades nativas. Su ho-
nor seria suscitarlas, cultivarlas o sélo re-

conocerlas. No debemos negarnos a admi-

tir en pedagogia la ley de las reacciones ¥
a reconocer, en muchos casos, como ven-
tajosos sus efectos. No debemos cerrar 10
-0jos a las rebeliones de los nifios; es pre-
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- ciso, por el contrario, preverlas y permi-
~~ﬂﬂas de antemano, si son normales. Fl

émtn de la educacion depende de su con-
_;_ * formidad con la naturaleza del nifio. En el
‘.1 __orden moral, educar a un nifio es seguir las
.~ jndicaciones de su naturaleza y dejarle ad-
= quirir las cualidades morales que esté des-
& 1  tinado a tener siguiendo un camino que le
- seapropio. No es prudente contrariarle: el
" ejercicio mismo de la autoridad no ha de
5" *'-F: ser mas que un llamamiento a la obedien-
~ cia voluntaria. La educacion, ademas, debe
proceder paso a paso, sin precipitar la
« evolucion del nifio. Los padres lo olvidan
" con frecuencia, pretendiendo que su expe-
_ riencia valga para sus hijos. Estos no creen
- mas que en la suya propia. Sélo tienen
~ confianza er los de su edad. De ahi la in-
~ fluencia, lamentable a veces, pero natural
- e inevitable, de los compafieros. La edu-
- cacibn intelectual, lo mismo que la moral,

h

nifio. Parece que la accion de lo exterior
~ (de los maestros, de los libros) es'mayor
~ en la instruccién que en la educacién pro-
- piamente dicha, pero es sélo en apariencia.
‘Ahora se cuenta con mas medios de ins-
truccion; pero la instruccion, Jes mejor?
'El alumno actual, Jes superior a sus ante-
pasados? Si existe progreso, no se mani-
fiesta, ni en la calidad de los espiritus (la
proporcién de los inteligentes, de los me-
diocres y de los torpes es la misma), ni en
- la cantidad de los conocimientos; pues si
- bien es verdad que ha aumentado la exten-
sion del saber que se ensefia, ¢hasta qué
~ punto penetra en los alumnos? El nimero
de conocimientos estd en razén inversa de
~ la comprehensién. Se recargan los progra
. mas, teniendo por criterio el interés cien-
- tifico o social, y no la experiencia pedago-
~ gica de las materias asimilables, o mejor,
de las realmente asimiladas por el escolar.
~ Las ventajas del escolar de nuestros dias
- Sobre el de la Edad Media, quiz4 no sean
~ tan grandes como se piensa. El contenido
_ intelectual que se le ofrece y los métodos
~ de ensefianza son superiores; pero tiene
- mds que aprender y menos que inventar y

- descubrir. Se ve obligado a gastar sus
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no puede prescindir de la naturaleza del

das clases; su espiritu es inferior en fres-
cura y en flexibilidad. No se entienda por

' esto que se aconseja la vuelta a la igno-
- rancia y a los siglos de barbarie. Lo que
' quiere decirse es que las épocas de cultu-

ra crean condiciones pedadédicas especia-

" les y tienen que luchar con dificultades que

le son propias. Cuando aumenta el peso de
la ensefianza, es preciso aligerarla para
hacerla soportable. Cuando el esfuerzo
que se exige al escolar para aprender es
tan grande, y la parte de invencién o de
trabajo personal tan pequefia, es preciso
procurar que la instruccién no produzca
una deformacion intelectual, que no des-
truya el equilibrio de nuestras facultades
y dé la preferencia a las inferiores, como
la memoria, pues de lo que se trata es de
formar los espiritus. El arte pedagédico se
hace més dificil al ampliar la ensefianza
hasta convertirla en enciclopédica. Esta-
mos amenazados de una ntieva barbarie,
de una invasién de espiritus que hayan re-
corrido todas las ciencias sin asimilarse
ninguna. A medida que la ciencia crece,
es mas necesario formar espiritus criticos,
capaces de juzgar por si mismos, que se
resignen a ignorar muchas cosas, pero ca-
paces de dar prueba de espiritu cientifico
en aquellas que conozcan. La pedagdogia
tiene que hacer recordar que el fin de la
instruccién y de la educacién general es la
formacion de los espiritus, no la trasmisién
de la ciencia.

La educacion femenina de mafana,
por Marguerite Evard.—1. La educacion
de la muajer varia segun las épocas.—
La tinica preparacion para la vida que ha
recibido la mujer durante siglos, se redu-
cia a una iniciacion practica en los traba-
jos domésticos y femeninos, a veces con
un complemento de instruccion (lectura,
escritura, religion). En la Edad Media y
en el Renacimiento, la erudita era una ex-
cepcion. La instruccién de la mujer co-
mienza en el siglo xvii.-Las jovenes de la
buena sociedad reciben en los conventos y
en los colegios (pensionnats) una prepa-
racion meramente intelectual. Cuando na-
cid la escuela piiblica se imitaron los pen-

€nergias en adquirir conocimientos de to- | sionados. Mds tarde, se crearon cursos
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para suplir la falta de aprendizaje domes-
tico, y, por tltimo, escuelas profesionales;
pero los programas no han variado sensi-
blemente: siguen teniendo por objeto casi
inico una erudicion m4s o menos extensa.
La guerra y la crisis economica actual

trasformaran la educacién femenina. En

adelante, serd preciso que la mujer reciba
la preparacién practica que exija su profe-
sion y una cultura nacional y social que la
capacite para intervenir con el hombre en
las luchas sociales y politicas. Atendiendo
a las caracteristicas psicolégicas de la mu-
jer, debe darse a la joven una educacion
afectiva y una preparacién maternal que
aseguren el pleno cumplimiento de sus de-
beres y la continuidad de la raza en condi-
ciones favorables.-—En el capitulo segun-
do estudia la autora la evolucién fisica y
psicoldgica de la joven. No puede aplicar-
se el mismo tratamiento, dice, a los jove-
nes y a las jévenes, porgfie sus fases de
crecimiento, las trasformaciones fisiol6gi-
cas y la evolucion psiquica aparecen en
distinta edad, y porque desde el nacimien-
to son seres diferentes.— El capitulo ter-
cero estda dedicado a la educacion fisica.

Nuestra educacion y la literalura rusa,
por Abel Mansuy.—El conocimiento de la
literatura rusa debiera extenderse entre la
juventud francesa, porque seria un elemen-
to valioso en su educacion.

Critica de libros.

Noticias pedagdgicas.—RUBEN LANDA

INSTITUCION

IN MEMORIAM

FRANCISCO GINER DE LOS RI0S

Y SULIBRO ENSAYOS SOBRE EDUCACION»
por M. E. Merimée,

Profesor de Lengua y Literatura espafiolas en la
Universidad de Tolouse.

articulos (en total veintidés) publicados
anteriormente en el BOLETIN DE LA INSTI-
TUCION LIBRE DE ENSENANZA, revisados,
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corregidos y aumentados por el autor P“m |

ser nuevamente publicados en la seccién
de «Ciencia y Educacién» de la revistallg
Lectura. El mas antiguo de estos ensayos
lleva la fecha de 1870; el mds reciente, |a
de 1902. No contienen, pues, nada t1l'.:l'.f:’lil*lcl"r_.-1r
sino retoques y adiciones introducidas dlti-
mamente con objeto de precisar y dar ma-

i

yor fuerza a la doctrina, o para que laex-

presion resulte més acentuada y definitiva.
Esta reimpresién se imponia, no solamenta
porque todo lo que ha salido de la pluma
tan discreta de D. Francisco Giner (cuyo
influjo personal fué tan grande) conserva
todo su valor, sino, sobre todo, porque no
es facil para todos ir a buscar estos articy-
los en el BOLETIN en que aparecieron. El
autor mismo murié antes de haber podido
publicarlos; pero justamente hasta ‘el lti-
mo instante su mano desfallecida los orde~
naba, clasificaba y corregia. El mds queri-

do de sus amigos, de sus colaboradores §

discipulos los recogi6 piadosamente sebre

el lecho del moribundo.

Intérprete fiel del pensamiento del maes-

tro, pensamiento a cuya elaboraci6n habia

asistido, por decirlo asi, dia tras dia, pre-

fundamente penetrado de su doctrina filo-

s6fica y pedagégica, asociado a la obra

capital de la INSTITUCION LIBRE DE ENSE-

NANZA, que contintda dirigiendo, nadie.con
mayor autoridad que D. Manuel B. Cossio
para explicar esta nueva edicion de la obra B rs

magistral, para reunir los «fragmentﬂsr;j’
croquis» que debfan servir para construir el
monumento interrumpido por la muerte ¥
para presentarlos al piiblico. Es lo que ha

hecho en un breve, pero sustancial y con-

movedor prefacio. :
Introducir un orden 16gico en estos ar-
ticulos, escritos al azar de las pulémlcaEW

—

de las exigencias del dia, o bajo la inspira-

" ci6n del momento, no era cosa facil. No g€

si, a pesar de su buena voluntad y su dé-

seo de seguir fielmente las indicaciones,

un poco vagas, del autor, lo habra logrado
de estos materiales habria podido variarse

bajo cualquier epigrafe que se les clasifi- .
que, estos estudios fragmentarios conser-

. por completo el editor; el lugar definitivo —
Esta obra comprende cierto nimero de | -

. sin duda. En suma, esto importa poco;

-—
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1 su valor propio, ¥, en el conjunto, no
perdidu nada del interés que ofrecian
m su origen. Muchos de los problemas pe-
Mgicns que planteaban, cuando apare-
~ cieron, siguen todavia a la orden del dfa,
| :- *Ias soluciones propuestas se imponen a
. puestra atencién con la misma fuerza;
- constituyen una coleccién de documentos
yaliosisimos para el que quiera resumir la

-
i
. ]
=

|—l

_ storia, a veces desanimadora, de la ense-
g ptiblica en Espaiia.
Nﬂ podemos soiiar en pasar revista ¥
;,menas todavia en discutir cada uno de es-
- tos Ensaypos. Querriamos mds bien sefia-
* lar el espiritu general que los inspira, los
1gprinc:i;:aiﬂrs; sobre los que reposan, las con-
__@usinnes esenciales que de ellos se des-
_' .Egmanden. La libertad de conciencia es el
> }]’iﬁstuladn necesario de todo el sistema,
- como se encuentra en la base de toda teo-
) 4«1‘{3 moderna de educacién racional. Pero
5 -este principio, consignado ya en la ley, no
1’_ -mec.esﬂa ser defendido. Basta con hacer
¥ ,,gntrar I6gicamente sus consecuencias enla
~ préctica y deducir sus aplicaciones miilti-
~ .ples. Desde este punto de vista, articulos
 tales como E!/ Espiritu de la educacion
enlu Institucion Libre de Ensefianza,La
J" _ensefianza confesional y la escuela, o
f___‘f: nlﬂs FProblemas urgentes de nuesira edu-
~cacion nacional, son por si mismos signi-
- uﬁcatw:}s.
- Lo que es mas original, lo que constitu-
= ﬁeuno de los caracteres méas personales
3 ;:del espiritu del maestro, es la insistencia
| .f_.-;qzﬂn la cual pone de relieve en todo mo-
';_"ji-- que la idea de tolerancia, o, mejor

.

ﬁ;respetn a las ideas de los demds, aun y
- 8obre todo, podria decirse, cuando éstos
- diltimos se oponen del modo més brutal a
_ 11-19 que consideramos como la verdad. Es
_ -Uina idea acerca de la cual no deja de in-
:El'étlr La tolerancia que recomienda a sus
ﬁmigas a sus discipulos, no es una con-
~ cepcién puramente abstracta, filoséfica,
~deducida de 1a demostracion de la igual-
"*ﬁad de derechos, sino mas bien un senti-
~ miento profundo, vivo, de nuestros debe-
’ff&s respecto de nuestros semejantes, ins-
Pil'ﬂdu por una simpatia efectiva. Nada de

Etetio te Cuitura 2010

- dicho, con la cual predica la tolerancia, el

odio contra las doctrinas, menos ain con-
tra las personas, sino una llamada infatiga-
ble a la uni6n, a la colaboracién de todos
en vista del bien general. «Lanzamos nues-
tra llamada a los cuatro vientos del cielo,
sin enemistad contra nadie, ni contra los
jesuitas, ni contra los masones, catélicos,
protestantes, ateos .. sino tinicamente con-
tra los indiferentes (haraganes), sean re-
publicanos, liberales, conservadores o car-
listas; contra todos aquellos que se enco-
gen de hombros cuando se habla de educa-
cion del pueblo y de los intereses de la
cultura. Nuestra tnica pasion es evitar la
guerra, la barbarie, la intolerancia salvaje,
el africanismo; trabajar en paz, en colabo-
racion con todo el mundo, en la solucién
de infinitos problemas..., dejandonos ata-
car sin replicar, y aun sin protestar, sin
defendernos, y todo esto sin desdén hacia
nuestros adversarios, porque esto es tan
natural en nosotros como seria inconcebi-
ble en ellos.» |

Esta actitud estoica, o, si se quiere,
tolstoyana, es hermosa de seguro. Algunos
tal vez la juzguen imprudente, peligrosa:
tender demasiado facilmente la otra meji-
lla cuando se es abofeado, ¢no es animar
la cobardia, traicionar la verdad? Pero el
sabio estima que la violencia acaba siem-
pre por equivocarse y perjudicarse a sf
misma més que perjudica a los otros. Sea
como quiera, después de la lectura de este
libro, no cabe duda ninguna de que el se-
fior Cossio ha resumido fielmente su espi-
ritu, dando como titulo a su prefacio esta
noble declaracién del autor: En esia gue-
rra, este es un libro de paz. Y ha desen-
vuelto admirablemente esta divisa en las
palabras siguientes: «Su preocupacién mas
honda en todas las esferas, y muy espe -
cialmente en la de la ensefianza, fué siem-
pre la paz. Concordia sincera y desintere-
sada de hombres de buena voluntad, ven-
dan de donde vinieren, para una obra edu-
cadora hecha sobre toda diferencia de
opiniones politicas, de escuelas filoséficas,
de creencias religiosas: pacificacion de las
almas en el sagrado campo neutral en que_
han de formarse las nuevas deneraciones;

| absoluto respeto al nifio, sin la profana
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anticipacién de odios y discordias; tal fué
el ideal que D. Francisco predicé y prac-
ticd toda su vida.»

La aplicacién més original, pero tambien
la mas delicada de estos principios, S€ €n-
contrara en su concepcién de la ensefianza
religiosa en la escuela, cuestién temible en
todas partes, pero mucho mas en Espafia
que en ninguna otra. La expone algo en
todos sus trabajos; pero sobre todo en e|
importante ensayo sobre La ensefianza
confesional v la escuela. Fiel a la ense-
fianza de Sanz del Rio, cree que taltaria
como su coronamiento a toda ensefianza
que no diese un lugar legitimo al senti-
miento religioso, a esa quaedam perennis
religio, que encuentra en la base, y como
en la raiz de todos los cultos particulares.
Esta base le parece bastante amplia, sea
desde el punto de vista filoséfico, sea des-
de e! punto de vista moral, para que todas
las diferencias de culto no puedan encon-
trarse en ellas sin lastimarse, para que to-
das las relidiones no puedan moverse alli
sin chocar. Ve en ello, no s6lo el reconoci-
miento de verdades universales contra las
cuales sOlo el «ateo de principio» (variedad
rara en Espafia) podria levantarse, sino
una admirable preparacion para la practica
de la tolerancia, y como el antidoto del
escepticismo y del indiferentismo. Nunca
ha admitido la escuela atea; contra esta
concepcion de algunos educadores france-
ses no ha cesado de protestar. Sobre esta
«<pase fundamental unitaria y comin» po-
dra levantarse todo edificio religioso mas
o menos concurrentemente. El punto de
partida le parece poder y deber ser el mis-
mo para todos, porque en todas las reli-
diones o en todas las morales positivas
existen ciertas creencias, ciertos precep.-
tos que son universalmente aceptados, y
esto basta para dar a la ensefianza religio-
sa y moral una dignidad, un alcance social
que la ennoblece singularmente. La dife-
renciacion se hard después: la ensefianza
del culto, segiin la libre eleccién del padre,
se dar4, fuera de la escuela, en el hodar o

- en el templo, y aun alli deberd conservar

«un espiritu de respeto y de tolerancia».
En suma: el Sr. Giner se declara partida-

Winisteno de Cultura 2010
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rio, en este punto importante, de log prin-
cipios aplicados en algunas escuelas del
extranjero, y particularmente en la «Es-

cuela modelo», de Bruselas, de 1875. Pric-

ticamente, en lo que concierne a Espafia,
para salvar el respeto de los derechos de]
padre de familia y el de la couciencia de]
maestro disidente, proponia, desde 1882,
«mientras se procura activamente ganar la
opinién a la causa de la neutralidad de Ig
ensefianza escolar, la de la religi6n oficial
en las escuelas del Estado; pero a horas y
en condiciones tales que, sin perturbar su

buen régimen, pueda eximirse de recibirla

a aquellos nifios cuyas familias lo deséen.»
No tengo que discutir aquf esta tesis; pero
sera permitido tal vez pensar que esta so-
lucién, tan moderada y tan prudente, tenia

probabilidades de no contentar a unos nj a

otros, a catélicos ni a librepensadores.
Ningtin fanatismo consentird admitir este
reparto; es el edificio entero, de 1a base a
la cima, lo qué cada uno reclama para sf;
es la primera impresi6n la que quieren
igualmente grabar en el alma del niiio,
como en una cera virgen, porque saben
por experiencia que esta marca tiene pro-
babilidades de no borrarse nunca.

Acerca de la necesidad de ilevar de

frente la instrucciéon y la educacién en
todos los dgrados de los estudios, el sefior

Giner ha escrito padinas hermosas (E/ es-

piritu de la educacion en la Institucion '-
Libre de Ensefianza; Instruccion y edu-

cacion; Ensefianza y educacion, etc.).
Talvez parezcan hoymenos originales, por=

que lacausa parece ya ganada ylatesis estd

generalmente admitida; pero esta tiltima

era aln nueva, en Espafia, hace veinticinco

o treinta afios, y tenia la inapreciable ven=
taja de ser puesta en préctica por la fnstt-
tucion Libre,la cual, con sus riesgos ¥ pe-

ligros, y con tanta valentia como firmeza;
habfa abierto el camino en este punto. Asiy

el mejor comentario de estas paginas seria
la historia misma de esta /nstitucion, muy
conocida, por otra parte, de quien haya
sedguido el progreso de las ideas pEdﬂgﬂ'
gicas en Espaiia, y de la cual, aqui mismo,
habremos de ocuparnos en diferentes oca:
siones. ~
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| Y puesto que tratamos de apuntar ra-
pldamente algunas de las ideas fundamen-
~ tales que el autor se ha dedicado a exten-
. der, no nos olvidemos de sefialar su con-
cepcién original de la unidad y del método
. que debe seguirse en todos los grados de
;-: ~la ensefianza. En el fondo, no hay mas que
 un método de exposicién, aplicable tanto
;¢ en la ensefianza primaria como en la secun-
~ daria o en la superior. Se ensefian cosas
diferentes, pero el método para ensefiar
- debe ser el mismo (véase /nstruccion y
ﬁ,__eduoactdn, pag. 131). «Una catedra de
“: - Instituto, como una de doctorado; las de
- Derecho civil, como las de Fisiologia, o
- * las de Metafisica, todas deben reproducir,
~ cada cual a su modo, el tipo fundamental
- de una escuela primaria bien organizada.»
. La Universidad est4 ya en potencia en una
-' 5-" escuela de pdrvulos; el catedrdtico con-
. tinda, pero supone el maestro.

B - El método tinico no deberia ser el método
S de autoridad, el que impone, el que decre-
;'ta, como sucede con demasiada frecuencia
. hasta donde menos se justifica, en la ense-
ﬁanza superjor, sino el método intuitivo,
= que muestra y revela «que sustituye la rea-
o & Jidad a la abstraccion, la luz que emana de
: ~ las cosas a la que viene tinicamente de la
. palabra del maestro, la cual, aunque sea
:'-;'-j la mas viva, la m4s pintoresca, la mas bri-
~ llante, no es, después de todo, mas que un
- eco, un pélido reflejo». De esta realidad
- brillante, el primario, por limitado que sea,
- no puede apartarse absolutamente; es trai-
~do a ello por la fuerza de las cosas; debe,

*
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~ lidades. No pasa lo mismo, de hecho, en la
~ enseflanza superior (al menos, tal como
- estd organizada en esta fecha). Aquélla no
- Sirve més que en la realidad; si pierde con-
: tacto con el espiritu, con el alma de los
~ oyentes, se queda para ellos sin accién
- real. Tal vez las condiciones mismas en
- que se da, la solemnidad que la rodea, la
* infranqueable barrera levantada entre el
- Maestro y el discipulo, las multitudes an6-

. himas que se amontonan en los anfiteatros

”(véase La aglomeracion de alumnos en
naes:‘ras clases de Facultad, pag. 311),
am hablar del arcaismo de su disciplina y

finigterio de Cuitur 2010
e

. sin cesar, ponerse en contacto con las rea- .

del deplorable sistema de las interrogacio-
nes y de los exdmenes; tal vez todo esto
impone la forma que ha tomado, el método
al cual estd condenada. Sea como quiera,
«toda esta condicién, todo este farrago, no
tienen nada que ver con la conciencia, ni
con la educacion, ni con el progreso esen-
cial del individuo». «De aqui, desde el pun-
to de vista pedagégico, la superioridad ge-
neral del maestro, no obstante la brevedad
de sus estudios; de aqui que la Universi-
dad, con todas sus mucetas, borlas y me-
dallas, tenga mucho que aprender de la Es-
cuela, por decaida y misera que esté, como
lo estd, de hecho, entre nosotros; y que Ia
reforma de los métodos, con la consiguien-
te regeneracion de nuestra ensefianza y de
nuestra educacion y de nuestra vida entera
nacional sea de la Escuela, no de la Uni-
versidad (como cuerpo), de quien debe, en
primer término, esperarse.»

Semejantes citas no dejan lugar a duda:
el Sr. Giner es severo con la alta Univer-
sidad de su tiempo. Es contra ella contrala
que este pacifico ejercité de preferencia
a poderosa facultad de ironia de que esta
pa dotado. Jamds ataca a los individuos,
vero es inflexible con todas las hipocre-
sfas, las pretenciosas insuficiencias y |[a
solemnidad doctoral. Su método personal
de ensefianza, el que él practicaba, parece
haberlo descrito él mismo con mucha fre-
cuencia, sin quererlo (véase, pot ejemplo,
paginas 23 y 131). Era, segtin los que le co-
nocieron mejor, la sencillez misma y la ay-
sencia completa de toda mise en scéne,
Tenia horror a «pontificar» desde la céte-
dra; bajaba de ella, se mezclaba con sus
estudiantes, tenidos siempre despicrtos;
discutia con ellos, les sugeria ideas, solu-
ciones, les llevaba poco a poco al fin fija-
do de antemano. Este profesor eminente
nunca tenfa el aire de explicar; pero nun-
ca, tampoco, sus oyentes salfan de estas
conversaciones, verdaderamente socrati-
cas, sin haber sacado a la vez provecho y
placer de esta facil mayéutica. Porque s
no era, si no queria ser elocuente, en g
sentido que se da con demasiada facilidad
a esta palabra en las aulas espafiolas, sy
palabra familiar, siempre improvisada, lleng
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de una verbosidad natural que corrfa como
de una fuente; la vivacidad de un espiritu
siempre joven y, sobre todo, el calor co-
municativo de su alma, penetraban méas se-
guramente en los espiritus que los perio-
dos més redondeados o los artificios sono-
ros de la vieja retérica. Y esto era cosa
nueva en los anfiteatros en que atin reso-
naba el verbo brillante de Castelar y de
sus émulos. A él més que a cualquier otro
puede aplicarse lo que él mismo dice (pa-
gina 24) del profesor y de la ensefianza, tal
como é| tas concebia: «Entonces, la cate-
dra es un taller, y el maestro, un guia en
el trabajo; los discipulos, una familia; el
vinculo exterior se covierte en ético e in-
terno; la pequeiia sociedad y la grande res-
piran un mismo ambiente; la vida circula
por todas partes, y la ensefianza gana en
fecundidad, en solidez, en atractivo, lo que
pierde en pompas y en gallardas libreas.»

[La vida, la verdad, la naturaleza, el aire
libre, todo esto parece que habria queri-
do introducir a oleadas en el viejo edificio
abandonado y que olia a cerrado. Nadie
ha trabajado como él para hacer caer las
barreras sacrosantas, las trabas iniitiles;
por arrojar el fastidio tradicional de la es-
cuela, del colegio, de la Universidad. No
se cansaba, por ejemplo, de reclamar mas
espacio para los juegos de los nifios y de
los escolares, rechazados, arrojados de to-
dos los sitios por los pretenciosos y pertur-
badores «embellecimientos» de una munici-
palidad, pronta siempre «a sacriticar la hi-
giene al esplendor inoportuno y ostentoso
de sus fiestas magnificas». «En el interior
de Madrid, decia, no hay un solo sitio don-
de los nifios puedan jugar». (El Ayunta-
miento de Madrid y el juego de los ni-
108.)

Esto se escribia en 1887. Desde enton-
ces, las cosas han cambiado; pero, ¢no se
debe en parte a su predicacién? E igual-
mente, ¢no le es debido, en cierta medida,
a €l y ala Instiiucion Libre, el feliz desen-
volvimiento que han tomado los ejercicios
tisicos, la gimnasia, los paseos al aire libre,
las excursiones escolares, la preparacién
militar de los Eaploradores de Esparia
(boy-scouts) y el alpinismo? Por 1o menos,

WinEdeno de Cultums 2010

siempre ha escrito y predicado en este sep-
tido. Se leera con fruto su curioso arﬁcuhu :"
sobre Aristoteles y los ejercicios corpoe
rales, u otro acerca de Lasvacaciones em
los establecimientos de ensefianza. | --F__.
Caminante infatigable él mismo hastalos™
dltimos meses de su vida, feliz, apenassug
clases o sus ocupaciones le dabanlugara
ello, en ir a renovar su provisién de aire
puro, se veia frecuentemente a este alegre
y discreto peripatético (a cuya robustave-
jez no asustaban los 14 6 15 kilémetros que
separan al Obelisco de El Pardo) seguir rfo
arriba el curso del Manzanares, charlando .
con algunos amigos escogidos. Y se pen-
saba en ciertos didlogos de Platén. Yono
me atreveria a afirmar que el paisaje valga
lo que nos describe el autor del Fedon, =
pero ha sido ciertamente demasiado des- ",- -%:_'
acreditado por los turistas extranjeros'y
por ciertos guias. De todos modos, nuestro ,'_.é_
fildsofo sentia su encanto y hablaba de é*l
con elocuencia, Sin duda la masa tmpnnienf

TN | Tl F 'y,

'y

;f 1:'..

|

te, pero aldo pesada, del Palacio Real, n&‘f I
recuerda, sino vagamente, el Partenén;las ;ﬁj_
encinas verdes de El Pardo no podrfan ha-
cer olvidar los platanos o los olivos d’éﬂ “3"‘?_
lliso; pero a medida que se avanza haciﬂ‘*fﬁ’f :‘
sierra, las altas cimas del Guadarrama 8 o

levantan con vigor en el cielo puro, Iﬁﬂ“"ug

pendientes azuladas y rojizas, tan queri-"
das a Veldzquez, extienden su alfombra®
de terciopelo entre los deslizamientos: dﬁ‘f
dranito, y todo esto le llenaba de una 3&115““ '*".,:
alegria. Fué un alpinista entusiasta anf&%' h.
del nacimiento del alpinismo en: Espaﬁa“ i
{Cudntas veces, con su bastén en la mano, ; -

no ha franqueado el Puerto del Leon, cuﬂﬂ*‘ 5 ¥
do, al volver de una casa amiga de Safi
Rafael, bajaba a tomar el trenen Cemeﬂﬁt
lla! Después de haber procurado & Sﬁs"
alumnos, gracias a inteligentes y generaie
simpatfas, vacaciones vivificantes en
costa cantdbrica, en el pintoresco pe ZF
de San Vicente de la Barquera, fué todas
via para él una gran alegria poder nfreceﬂ__é
les el modesto pero menos lejano refﬁgiﬂ:' b
alpino del Guadarrama, en medio de los
neveros, alli donde la juventud de amﬂﬂﬂ‘_ ._.;
sexos va ahora todos los inviernos a gozﬂ“ =

de sus fortificantes recreos y a ent

J_,,
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e ]asﬂeportes alpinos. El ha contribuido
pro wr:?: parte al descuhrlmtento y ala
fizacién pintoresca e higiénica de esta

g 1éndtc‘la montafia que divide y domina
7 sus crestas rocosas y su masa nevada
. M&Castillas extendidas a sus pies, y a
rear ‘asi goces desconocidos o desdeiia-
hgp,a una treintena de afios. EI alpinis-

i hagllegado a ser un «tipﬂb madrlleﬁo
== cuﬂl no asombra ver los sdbados por la
2 “;rwﬁeﬁ las visperas de fiestas, bajar hacia
" 2 estacion del Norte. Si no se conociese
el horror que el maestro profesé siempre a
o la-estatuomania y a las vanas demostracio-
.:.__._ .msf_es alla arriba, al abrigo de la modesta
imita de la Institucién, a la sombra de los
:,';t.-_ primeros pinos, donde sus amigos, sus dis-
cifmlas, su familia universitaria, deberian
s :' nberle levantado un busto sencﬂln 0 un
medallén. Habria que representarle. no
i igrtamente con el traje doctoral, la toga
'*'F;# él& medalla, sino tal como nos gusta figu-

|...,_,~

-._ 'L..*‘ noslo en el paisaje familiar, sentado en

" la roca: musgosa, la cabeza descubierta,
"1‘ aalm rzando frugalmente cerca de la fuente
Ve -

- fresca, con el pedazo de pan y el chocola-

~ mente; como un sabio de la antigua Gre-
:'-’ '-'.E_-

- Pﬁm ya es tiempo de detenerme, porque
ﬂ_ﬁmprﬁndn que la noticia se convierte en
'EH squejo biografico o en retrato, y pido
_2: - que se me disculpe. Llegara dia, sin duda,

&

35! qu& serd necesario trazar este retrato.
'«; El.que mejor que nadie podré pintarlo est4
~ indicado: para encontrarlo no habra que
: 8 ﬂlir de a casa. Tiene ya en la mano todos
: -':E'—‘ l&mentﬂs necesarios, todos los mate-
88 deseables: los manuscritos del maes-
| tl‘ﬁ (ﬂb donde en gran parte ha sacado este
";{’ ier volumen de Ensayos), su preciosa e
4 Stimable correspondencia, que revelara,
:ﬂﬂﬁ‘lﬁimemda que las conveniencias permi-

4

hay bastante idea, ejercido alrededor de
Por este maestro de la vida moral, por

s 91‘ de conciencia,delcual a tantos hombres
- "llstres les gustaba venir a buscar un con-

5 .-L_f S99 Una luz, un apoyo; porque esta humil-
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.«_:---__----{dg en su saco, y departiendo alegre-

Wpublicaria, el influjo profundo, del cual

conse;ero incorruptible, poreste direc-

de celda, blanqueada de cal, en que ha
muerto, ¥ en la cual todo el adorno lo for-
man algunos libros preferidos, algunos re-
tratos de los méas queridos y algunas flores,
ha recibido muchas confidencias y confe-
siones.

Giner ha visto el comienzo de la guerra
actual. que debfa emocionarle tan profun-
damente y dividirle los espiritus en Espa-
fia. Sentia hacia la ciencia y hacia la filo-
sofia alemana, en la cual habia sido inicia-
do por el sistema ecléctico de Krause, el
educador de su deneracidn, un respeto sin-
cero. Las obras de los grandes pedagogos
alemanes le eran familiares, como es fécil
darse cuenta por sus propios libros; estaba
cuidadosamente al corriente del movimien-
to intelectual de ultra Rin; tenfa, en Ale-
mania, relaciones y amidos. Y, sin embar-
do, no dudé: tomé partido, desde el co-
mienzo, con una especie de desgarramien-
to ciertamente y un verdadero dolor, pero
firmemente, sencillamente, por la causa:
del derecho, de la humanidad y de la inde-
pendencia. Enemigo nato de toda demos-
tracion, guardaba en la expresion de sus
sentimientos personales aquella discrecién,
aquella medida que era uno de los encan~
tos de su naturaleza; pero acerca de sus
sentimientos nadie puede equivocarse. Su
correspondencia, en caso necesario, daria
fe de ello. Que me sea permitido aportar
aqui un testimonio personal. He aqui lo.que
escribia el 25 de Setiembre de 1914: «De
mis Sentimientos en esta tragedia, es
initil hablar, querido amigo, Pero las
condiciones de toda mivida ¢pueden lle-
varme a desear el friunfo del kaiseris-
mo, que para la propia Alemania (su pri-
mera victima) tiene una representacion
acentuada por los crimenes de Lovaina
p de Reims? jQué horror, amigo mio! j Es
una pesadilla, como no la ha tenido en
siglos esta Humanidad, todavia tan cer-
ca de la prehistorial>

Y en medio de esta tempestad, desapa-
recio. Se fué sin ruido, modestamente, sin
cortejo, consecuente hasta el fin con sus
principios filoséficos. Queda, al menos, su
pensamiento. Sus amigos tendrén cuidado
de conservarlo piadosamente; y de publi-
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carlo, menos con un fin de vanidad péstu-
ma, contra la cual protestaria él, que por-
que €l contintia, después de su muerte,
siendo todavia 1til al pais a que amé varo-
nilmente, sin alabarle, sin ocultarle jamas
la verdad. Este primer volumen nos garan-
tiza la firme intencién de continuar su
obra.

(Bulletin Hispanigue, Tomo XIX, nii-
mero 1.) .

LIBROS RECIBIDOS

L.aveleye (Emile de).— De la propriété
et de ses Jormes primitives.— Paris, Al-
can, 1891.—Legado Sales y Ferré.

Pifia de Rubies (S.).— Nwuevas rayas del
cromo en el espectro de arco en el aire,
entre 2.300 y 1.980 UA.—Madrid, Bailly-
Bailliere, 1917.—Don. de la Junta para
ampliacion de estudios. |

Pineda y QGutiérrez (Pedro).—Repre-
sentaciones conjformes segiin el método
de Bieberbach.—Madrid, 1917.—Don. de
idem.

Rioja (Enrique).— Datos para el cono-
cimiento de la fauna de anélidos poli-
quetos del Cantdbrico.—Madrid, 1917.—
Donativo de idem.

Hidalgo (J. G.).—Fauna malacolégica
de Espafia, Portugal y las Baleares.—
Madrid, 1917.—Don. de idem.

Varios.— Comision de Investigaciones
paleontologicas y prehisioricas.— Notas
numeros 9,-10, 11l y 12.—Madrid, 1917.
—Donativo de idem.

Republica del Paraguay.— Anuario es-
ladistico. Segunda parte, 1915.—Asun-
cion, Talleres draficos del Estado, 1916.
—Donativo de la Direccién de Estadis-
tica.

Asociacién para el progreso de las cien-
cias.— Congreso de Sevilla. Tomo 1. Dis-

cursos de apertura.—M adrid, Fortanet,
1917.—Don. de la Asociacién.

|

ldem.—Congreso de Sevilla. Ciencias |

de aplicacion.— Madrid, Ed. Ariss, 1917, |

—Donativo de idem.

Rod6 (José Enrique).— Cuentos filoso-
ficos.—San José de Costa Rica, Imprenta
Alsina, 1917,— Don. del editor.

Ninsteno de Cultura- 2010

Pitres (N.) y Régis (E.).— Las obsesig-
nes y los impulsos.— Traduecion de José

Maria Gonzdlez.—Madrid, Jorro, 1910, f-'

— lL.egado Sales y Ferré. :
Proal (Louis).— La criminalité pa!zt;.
que.—Paris, Alcan, 1895.—Legado de

idem.
Ribot (Th.). *-P.srcﬂfagia alemana con-'
temporanea,.— Traduccion de F. Marti-

nez Conde.—Madrid, V. Suédrez, 1880.—

—Legado de idem.
Palomo (Luis).—Ley contru la usurag

| de 24 de Julio de 1908.—Madrid, Fer-

nando Fe, 1908. —Legado de {dem.
Colmeiro (Dr. D. Manuel).— Memoria

sobre el modo mds acertado de remediar

los males inherentes a la exiremada sub--

division de la propiedad territorial de -
Galicia.—Santiago, Viuda e Hijos de Cnm--

pafiel, 1843.— Legado de idem.
Martinez Agullé (D. José R.)—De Iﬂs
demandas ante el Consejo de Estado.—

Madrid, Viuda e Hijos de D. Eusﬁ__biﬁif‘_‘ |

Aguado, 1880.—Legado de fdem.
Angulo Laguna (Diego).—De la cance-

lacion de hipotecas en garantia de tiltu--

los al portador, segin la ley Hipoteca-

ria, y el Proyecto de reforma de la mis-

ma.— Madrid, Hijos de Reus, 1908.—Le=

dado de idem.

o

Altamira (Rafael).—Historia del Bere- 3

cho espaiiol. Cuestiones preliminares.—

Madrid, Victoriano Suarez, 1903. —-Legﬂ**

do de idem.
Linan y Eguizabal (Dr. D. José), Conde

de Dofia- Marina.— Estadios ;nrftﬁaaﬁx o4

Primera serie.— Madrid, Victoriano Su -

rez, 1898.—Legado de idem.

Dmgelstedt (Victor).—Le droit caﬂtﬂc =

mier des Khevsoures (peuplade cauca-

sienne).—Paris, Ernest Thorin, 1%2 & "E

Legado de idem.

Rivera Romero (Victoriano). r—Lﬂ t:tm'ﬂ'
de fuero, concedida a la cindad de Cor-
doba por el Rey D. Fernando I, copia-
da del original, traducida al easre!fw
v anotada por ...— Cérdoba, Imprenta del
Diario, 1881.— Legado de idem. vl

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas.

Torija, 5.—Teléfono 316.



