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MOVIMIENTO DE LAS IDEAS PEDAGOGICAS EN SUIZA (1)

p por M. Francgois Guex.
Profesor de Pedagodia en la Universidad de Lausana.

L Introduccién.—Vivo interés ofrece-
ria revisar las numerosas publicaciones pe-
- dagdgicas que han aparecido en los tilti-
MOS anos. Pero el marco al cual ha de
ajustarse esta resefia no nos permite mas
qUe mencionar algunos titulos y algunos
Mombres; y, aun cuando no ignoremos la
influencia ejercida entre nosotros por las
- 9bras de algunos pedagogos de paises ex-
{h'_ﬂﬂlﬂms, nos limitaremos a lo que es mas
ESPecialmente suizo, o por lo menos a las
'i‘?nﬂencias educativas que - actualmente

-

> q”} véﬁﬂﬂ €l mim. 520 de <El Monitor de la Edu-
Cidn €omiin», de Buenos Aires.
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preocupan a los educadores de nuestro
pais. Por lo demés, el problema de la edu-
cacion no se plantea de la misma manera
en todas partes, y no podriamos aceptar,
sin adaptarlas a nuestra mentalidad y a
ruestras necesidades, ideas que viniesen
de allende el Rhin o de allende el Jura.

[I. La educacion y sus fines.—Quien-
quiera que sida de cerca el movimiento de
las ideas pedagdgicas, no puede menos de
comprobar y lamentar la ausencia de prin-
cipios educadores netamente establecidos
sobre una base sélida. Estamos atin en el
periodo de los tanteos y, a veces, de los
desvios.

¢Qué se puede, qué se debe esperar de
la educacién? Tal es la pregunta a la cual

ninglin sistema pedagégico o filos6fico ha

dado ain respuesta cierta. Lo que es se-
guro, en cambio, es que la generacion ac-
tual sufre con el desorden y la confusion
con que nos debatimos. Podrd objetarse,
sin duda, que en todos los perfodos de su
historia, la sociedad humana ha tenido y
tendréd siempre que esforzarse en abrirse
caminos en los diversos dominios del pen-
miento. No por ello es menos cierto que,
en la cuestion que nos ocupa, la senda gue
hay que seguir no esté indicada claramen-
te, ¥ que nos falta lo que se podria llamar
la tradicion.

Segiin Lipps, a los principios puestos en
la base de un sistema de educacién no ha-
bria que deducirlos sélo por experimentos
aislados y ocasionales; la educacién debe
proponerse un objeto, un fin en armonia
con la concepcion particular que en nuestra
€época se hace de la sociedad. Ese es ¢l

E[hl
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inico medio de permitir el nacimiento y el |
pleno desarrollo de la persnnahdad huma-
na. El hombre debe ser por si mismo una
entidad: no se le considerard ya como una
especie de maquina complicada, en la cual
los movimientos de sus diversas partes es-
tan dictados por un impulso venido del ex-
terior; debe encontrar dentro de si mismo
el mévil de sus actos.

La educacion debe, pues, proceder del
interior al exterior; y he ahi por que €s
cuestién de libertad y no de violencia.
Debe inspirar al individuo el deseo de co-
laborar gozosamente por el progreso, por
la actividad de la sociedad dentro de la
cual la suette 1o ha colocado.

De lo que precede, se desprende que la
escuela actual sufre: 1.°, con la idea falsa
de que debe dar a los alumnos una cultura
enciclopédica; 2.°, con la imperfeccion de
" los métodos oficiales de ensefianza, y 3.°,
con la falta de respeto hacia lo que es ver-
dadero, es decir, con la manfa de hablar
" de cosas que no se han experimentado ni,
por considuiente, vivido. La escuela, por
el contrario, debe ensefiar a formular jui-
cios sanos y hacer al nifio capaz de diri-
girse por si mismo en el sentido que haya
comprendido que es el verdadero. Querer
obligar a la escuela a que ensefie todo, ¢no
es acaso condenarla de antemano a seguir
siendo superficial?

Estas consideraciones nos inducen di-
rectamente a decir aldunas- palabras acer-
‘ca de la cuestion, tan discutida, de la re-
forma ecolar.

lIl. Reforma escolar.— El principio
del trabajo aplicado a la educacion.—
Lo que las tendencias actuales esperan de
la escuela moderna es que se aproxime mads
a la vida real, a la verdad, podria decir-
se. Esta aproximacién debe realizarse en
dos direcciones diferentes, dice Cordsen:
la escuela de hoy debe necesariamente
tener desde luego en cuenta los progresos
realizados en el dominio de la técnica
y de las ciencias: debe modernizarse y
fijar sus miradas en la época presente y
no volverla hacia los siglos pasados. Ep
seduida debe tomar en consideracion las
circunstancias econdémicas y politicas ep
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medio de las cuales vivimos; debe, ante
todo, interesarse mas en todas las C.uegﬁ ,—__ |
nes que  se rehuan a nuestra vida na;
cional.
Por otra parte, si se quiere que la egs ©
cuela sea la imagen fiel de la vida actuaf"
es necesario vigilar con mayor cuidado e
desarrollo fisico e intelectual del nifio f:.-
salvaguardar su personalidad, no dejand@L
tibertad al alumno para conducirse segiin
su capricho, sino mejorando las condicig-
nes en medio de las cuales vive. Para ellﬁ—,. |
es indispensable estudiar mejor de lo que
s» estudiaba en el pasado la psicologia del "
nifio y la influencia que sobre él ejerce elf
medio en que crece. - gl
Pero no basta aproximar la escuela a la.. ;
vida real por medio de lecciones adaptaﬁ
das; es preciso también que la educacion
en todos los grados halle su cnmplementﬁt |
en la participacion activa del nifio en la =
ensefianza. Su necesidad de actividad ﬁs!s
ca hallard con qué satisfacerse en el mo- 3
delado, en el trabajo manual, el juego, E.f
baile y la gimnasia, en el cultivo de algu 5
nas plantas, por ejemplo; 1:»::1:'3;11&1anver:lte1E
su inteligencia se desarrollard por riedio =
del calculo, el dibujo, la lectura, la decla;-ﬁ 4
macion, la composicién, el canto. -
La pedagogia actual concede menos ﬂﬁ‘f .
portancia al saber adquirido por el nlﬁ@,«q >
sus aptitudes, que a las predmpnsmmn
de las cuales son resultado esas nociones
y aptitudes. Dicho de otro modo: la esﬁue
la debe proponerse por objeto menos €l _f-
hacer aprender que el hacer trabajar. a--
ahi proviene la introduccion de los trab
jos manuales, no solamente como ramo &
lado, sino como complemento para tndas1
disciplinas de la ensefianza. El mds ardien
te defensor del principio del trabajo api'i
cado a la educacion entera es el pedagogos
aleman Gaudig Sus ideas y su método hat
sido objeto de un interesante informe, qUes

se debe al profesor H. Geussbuhlen de.
Berna. .

«No es el trabajo manual solo—dice—€% el
aue realizard la escuela del trabajo (Al

beitsschule), puesto que en este térmi 0y

!|_ =

en el sentido estrecho y especial que €4
| da, no supone ninguna ocupacion mte-l
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iy :-:-._,-_' tﬁal propiamente dicha. Para que la escue-

su papel es mostrar que las facultades in-
- ladel porvenir sea la de la accion, es pre-

telectuales se desarrollan por la reflexion.
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- ciso que los alumnos trabajen en ella en
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tal forma, que ya no vendan a ella a reci-
‘bir su ensefianza, sino que sean los artifi-

- ces de su propio desarrollo. Esta escuela

no se propone inculcar a los nifios una su-

- mamas o0 menos grande de saber, quiere

inducirlos a una colaboracion activa;

~quiere ensefiarles a aprender el trabajo.

Por medio de ocupaciones interesantes y
variadas, mantendrd en ellos el gusto de Ia
actividad personal, consecuencia de una

- voluntad que no obedece s6lo a un impulso

exterior. Los chicos quieren leer, escribir

'y contar. Esta voluntad consciente, forta-
lecida y excitada por la grandeza del fin
propuesto, se trasforma en accidn. De
los resultados adquiridos nacen la alegria

que hace fdcil el trabajo y una nueva acti-
vidad que induce a nuevos éxitos. Para

. que la escuela se convierta verdaderamen

te en la escuela del trabajo, Gaudig en-
tiende que no se ejercite alli solamente la
actividad manual de los alumnos, sino que

“én ella se cultive también su inteligencia.

Soélo entonces habra justificado plenamen-
te su nombre, puesto que toda tarea pro-
puesta al espiritu exige un trabajo del
pensamiento »

Las materias y los métodos de ensefiar-
Zda que oponen resistencia-al fin propuesto,

~deberan dejarse a un lado. Se habr4 pues-

to asi término a los fastidiosos trabajos de
imitacién a que se obliga a los alumnos.
El papel del maestro consistird desde en-
tonces en despertar el interés, en excitar
también las inteligencias que le estdn con-
fiadas, en que los alumnos lleguen poco a
POCO a prescindir de su ayuda o de sus
consejos.

Organizada sobre estas bases nuevas,
la escuela hara un llamamiento a la refle-
Xi6n de los alumnos, mucho mejor de lo que
o hacia en el pasado; es ésa una cuestion
Capital en el dominio de 1a ensefianza. La
diddctica ha visto con demasiada frecuen-
Cia en la sola actividad del maestro el fac-

tor esencial de toda educacién; es més |

bien en |2 naturaleza misma del discipulo
donde debe buscar el principio diridente;

‘Mintsterio:-de Cultura 2010
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Esta tiltima permite al alumno examinar y
corregir por si mismo sus trabajos y darse
cuenta personalmente de los progresos
realizados. De ello nace la alegria en el
trabajo, que hace cémoda y fécil toda la-
bor, y de la cual deriva la verdadera emu-
lacién.

Gaudig quiere no solamente fijar la re-
flexion del nifio sobre la manera de ejecu-
tar un trabajo; exige que nos mostremos
tolerantes en la manera de apreciar los
procedimientos de trabajo del alumno. In-
dudablemente debe informarse al escolar
acerca de los diversos medios técnicos que
permiten ejecutar tal o cual obra: pero se
le dejard libre de escoder entre ellos los
que parezcan convenir mejor a sus aptitu-
des personales. Asf es como el nifio ad-
quirird pleno conocimiento de si mismo,
asi es como su personalidad llegard a su
desarrollo completo.

Tales son las ideas esenciales de Gau-
dig sobre el principio del trabajo aplicado
a la educacién. Nindtn reformador escolar
ha ido tan lejos, al menos en teorfas (Agre-
duemos, no obstante, al pasar, que estas
ideas estdn aplicadas en la escuela de ni-
ras de Leipzig, que dirige Gaudig.) Com-
prendida de esta manera, la escuela del
frabajo permite, sobre todo, al maestro
considerar su profesién bajo un aspecto
enteramente nuevo, hacerle comprobar la
necesidad de extender atin su actividad, y
esto en todos los grados de la ensefianza.
Entretanto, los innovadores no estén siem-
pre de acuerdo en la aplicacién de las
nuevas teorias. Kerschensteiner concede
mayor importancia al trabajo manual pro-
piamente dicho, al cual considera como
una preparacion a la actividad profesional
futura; Gaudig, por el contrario, coloca la
cultura fisica y la cultura intelectual en un
pie de igualdad ¢Cudl de los dos tiene
razon?

«¢Reforma escolar?... decia el profesor
Geissbiihler en un informe sobre el asun-
to...; indudablemente, debe reformarse la
escuela, si se obstinan en ver en ella una
institucién disciplinaria que quiere obligar
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al alumno a una labor desagradable. Para |

Kerschensteiner la salvacion estd en la
trasformacion de la clase en taller, .y la
del maestro en artesano. Para Gaudig, el
maestro debe ser, ademds, el guia que
conduce al alumno hacia las fuentes limpi-
das del conocimiento y del goce intelec-
tuales.» Y el informe terminaba con estas
palabras: «Si yo tuviera cuarenta afios me-
nos de los que cuento, marcharfa por la
via indicada por Gaudig. Pero en las tar-
des de asueto, de buena gana seguiria a
Kerschensteiner al taller, cada vez que
mis padres pudiesen pasarse sin mi presen-
cia o sin mis servicios».

El principio del trabajo aplicado a la en-
seflanza ha encontrado igualmente un par-
tidario ardiente en la persona del Doctor
Teodoro Moosherr, en Basilea. Para €l,
como para Gaudig, la clase debe conver-
tirse en una comunidad en la cual maestro
y alumnos colaborasen en la educacion de
cada uno. Esta misma idea es también de-
fendida por el Dr. Barth, en Schaffhouse.
Para este 1ltimo, el ideal no consiste en la
adquisicion de un bagdaje intelectual mas o
menos rico, sino en el dominio de si mis-
mo, en la posesién de una fuerte dosis de
voluntad y de espiritu de iniciativa. Barth
desea también operar una aproximacion
entre la escuela y la vida real en el domi-
nio de la educacion moral, en cuanto esta
teoria es realizable; propone la introduc-
cion del Self governmen! en las clases.
Segiin Ed. Oertli, de Zurich, la escuela
ignora demasiado todo lo que concierne a
la actividad del pueblo y a las circunstan-
cias de la vida diaria. La reforma escolar
debe consistir en una extension de la cul-
tura fisica por la ensefanza al aire libre,
el juedo, las excursiones escolares: en
cuanto al desarrollo intelectual, debe estar
basado, ante todo, en la vida practica.

Y entretanto fcudles son, para la es-
cuela popular y para el cuerpo docente,
los medios de que disponen para hacer pa-
sar a la practica el principio del trabajo?
A estos medios, Oertli los clasifica en dos
drupos distintos; primero, todos los que
conducen al eonocimiento de lg naturale-
za: excursiones campestres, colecciones
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diversas de productos naturales, elc.; d%
pués, todos los que inician al nifio en la
comprensién de la actividad humana: traﬁ =
bajo manual en clase y fuera de clase, vi-
sitas a talleres y fabricas, colecciones de :
productos elaborados de toda especie, et~ 8
cétera. Las excursiones serdn numerosas,
pér'n_._ bien comprendidas y bien nrganiﬁﬂg _i_i.l-.'
das; cuando son demasiado largas, fatigan;

si son demasiado abreviadas, no enseﬁa-m_'
nada o ensefian mal. e

Y ahora ¢qué lugar tendrd el texto en
esta ensefianza? Segdn Conrad, director =
de la escuela normal de Coire, el libro no
tien&par objeto presentar la ciencia infu- __2_'
sa; su papel es mds bien el de inducir al ==
alumno a investigaciones personales, indi-
c4ndole por qué medios han llegado area- =
lizar sus descubrimientos los grandes in- =
ventores.

El profesor Claparéde, de Ginebra, pre- = =
coniza también la ensefianza por medio del &
trabajo, y pide que se renuncie a medios =
coercitivos, anticuados ya, para impul-saur-_ﬁ
al nifio a la actividad personal. gL

En resumen, cuando echamos una ojea- =

]
i -
-

-

da de conjunto sobre las tendencias actua-

J._.
J .-
s =

les, notamos que la idea de la reforma es- =
colar se abre camino. Esta reforma la
queremos radical y completa; innovacio= =
nes de detalle, tales como la introduccion =
de la leccién de 40 minutos, no bastan
para realizarla; lo que se quiere es aplicar ==
el principio del trabajo a toda ensefianza =
por medio de la colaboracién de los maes- =
tros y de los alumnos. o

Tal es el fin propuesto. Como se ve, las® =
ideas nuevas tocan la esencia misma de la
escuela actual. Tampoco faltan voces au=
rizadas que aconsejen la moderacién. En- =
tre nosotros, por lo menos, esas tendﬁﬂ"!ﬁ
cias no podrian hallar aplicacién précti= 3
ca antes de haber sido largamente dis-
cutidas. Con razén dice el director Coni= 8
rad, de Coire. Cuando la escuela haya &
tomado como divisa: aprorimacion afﬂ
vida real, es muy de temer que se vuel=s
va particularista y se aleje de nuevo
la vida, pero en otro sentido; muchos s
puntos oscuros quedan por dilucidar has-%

ta que pueda establecerse el acuerdo, s

L=
| -

o=
—
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&tﬂl snbre la cuestién de principio. En

.'“?-* a Suiza romana, el Educador ha infor-

mado igualmente a sus lectores acerca de
~ pstas nuevas tendencias, y ha hecho las

- reservas necesarias.

. Por lo demds, la idea de la reforma es:
" colar, ¢es tan reciente como estarfamos
tentados a creer? ¢Pestalozzi acaso no

escribié ya estas palabras, que son todo
un programa: es la vida la que educa (das

~ Leben bildet)?

~ Terminemos este capitulo reproducien-

do las apreciaciones de algunos protanos
~ sobre la escuela actual.
~ Alfred Graf,
~ tanto mds cuanto que cierto numero de
~ ellas fueron formuladas por suizos. Indu-
~ dablemente, pueden no coinpartirse todas
~ las opiniones emitidas por artistas, por sa-
~ bios o por fil6sofos; serfa interesante co-
2 2 nocer igiialmente la opinion de las masas
¥, especialmente, de las madres en gene-

Las tomamos de
de Munich. Nos interesan

ral. Este seria el mejor medio de saber

hasta qué punto aprecia el pueblo la es
~ cuela popular;

pero pensamos que sélo
aquellos que se han consagrado al desarro-
llo de nuestras instituciones escolares pue-
den expresar un juicio concluyente sobre
punto tan delicado.

- En suma, cuatro notabilidades suizas

. han emitido en los Schiilerjahren de Graf

. sus ideas sobre la escuela actual: Ernesto
Zahn, "Alberto Wellti,

Augusto Forel y
Carlos Spitteler. -

Los dos primeros lo han hecho con algu-
na brevedad. Alli donde un maestro debe
consagrarse a la instruccién de sesenta
alumnos, dice Welti, es seguro que no
puede consagrar el tiempo necesario al es-
tudio y a la formacion del cardcter de cada
uno de ellos. Ernesto Zahn refiere haber
conservado mds bien el recuerdo de las
horas dedicadas al barrido en la escue-
la de campaiia que frecuenté al principio.
Llevado mé4s tarde a un medio ciudadano,
cobr6 alli afecto a la escuela, sin duda,
Confiesa, porque aquello era algo nueve
para él.

Y esto es todo. De estas apreciaciones,
POr breves que sean, hav, no obstante,
Que sacar una leccion provechosa. Como

'lfmh:eﬂu de:Cultura 2010

Zahn, pensamos que son las circunstancias
las que en la escuela, como durante toda
la existencia, determinan la suerte de cada
uno de nosotros. La diferencia reside so-
lamente en el hecho de que la escuela tie-
ne el deber, y a menudo la posibilidad, de
crear circunstancias y medios favorables
al desarrollo del alumno.

Augusto Forel se ha ocupado més espe-
cialmente de la ensefianza privada; en
cambio, fué alumno de un establecimiento
secundario. De su permanencia en el cole-
gio ha conservado recuerdos mdas bien
amardos: la ensefianza en €l era drida; los
maestros, pedantes. Entre los alumnos
era de buen tono jugar a los protesores
toda clase de malas pasadas, pues éstos
aparecian como los enemigos naturales y
obligados de los escolares. En suma: la
escuela, en su tiempo, parecia més bien un
establecimiento de disciplina, en el cual la
permanencia resultaba atn més desagra-
dable, a causa de la droseria en los dichos
y los actos de ciertos camaradas. Las tar-
des de asueto, en cambio, eran esperadas
con impaciencia; eran éstas horas de con-
fortacion y de tregua, que Forel apro-
vechaba para consagrarse en la soledad al
estudio de la vida y de las costumbres de
las hormigas. Estos insectos le ensefiaron,
dice, mucho m4ds que todas las lecciones
recibidas em la escuela. Y resume sus
apreciaciones como sigue: «Nuestras ins-
tituciones escolares, nuestro concepto de
los exdmenes son cosas anticuadas, cuyo
valor educativo es muy discutible».

Segiin él, maestros y alumnos deberfan
vivir casi como camaradas, ¥ el afecto de-
biera presidir a sus relaciones reciprocas,
como acontece en las escuelas nuevas
(Landerziehungsheime). Parécele indis-
pensable una refundicion completa de
nuestra organizacion escolar, y a este ob-
jeto debiera el Estado consagrar los mi-
llones que prodiga anualmente para nues-
tras instituciones militares.

En cuanto a Spitteler, es més severo
aun en sus apreciaciones: «Hasta los quin-
ce aifos, he detestado la escuela; después
la he maldecido cordialmente». Y, a fin de

| que su opinion no fuese mal interpretada,
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ha desarrollado sus razones en_un articulo
de la Neue Ziiricher Zeitung. El autor se
defiende de haber querido atacar al perso-
nal docente de los establecimientos de ins
truccion que ha frecuentado; reconoce
que sus maestros estaban generalmente
bien dispuestos y bien preparados, al-
gunos hasta eran particularmente distin-
guidos, y todos estaban animados de un
santo enfusiasmo por su vocacién. Pero
agrega: «Yo habria estudiado con mas ar-
dor que todos mis compafieros, si se me
hubiera ensefiado /o gue tenia necesidad
de saber.» Tal es el gran reproche que él
dirige a la escuela, y confiesa que, sile
dieran a eledir entre la clase y la prision,
la tiltima obtendria, sin vacilacién, su pre-
ferencia.

He ahi las criticas dirigidas por suizos a
“la escuela popular suiza. Indudablemente,
no dan ellas més que una imagen muy des-
figurada de nuestras instituciones escola-
res, y no podrian justificarse para todas
las regiones de nuestro pais. Pero prue-
ban, con todo, que, cuando se trata de re-
forma, en nuestra organizacién es en la

que hay que pensar, tanto y més aiin que-

en la de los pafses vecinos.

Por otra parte, no hay que confundir;
criticar por el solo gusto de hacerlo, es, en
una democracia, sintoma de debilidad. Es
deber de todos los ciudadanos investigar
las causas del mal y contribuir a su supre-
sion. La democracia tiene la escuela gue
merece. Esto es cierto igualmente respec-
to del personal docente, por el cual siente
gran parte del pueblo una antipatia tan la-
mentable cuanto inexplicable. Y véase la
contradiccion: se desacredita al cuerpo do-
cente, y, sin embargo, se continiia en car-
dar sobre €l solo el cuidado de educar y
de instruir a la juventud. Tales comproba-
ciones son propias para desalentar a los
maestros y para perjudicar el buen funcio-
namiento de una clase. Se pretende que la
escuela no es lo que podria y deberia ser. ..
Si tal es el caso, es preciso descubrir 1as
causas que lo motivan, si la preparaci6n
del personal docente es insuficiente, que
se la complete y mejore; si su reclutamien-
to es defectuoso, que se hadan los cam-
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" tro tal, el ramo cual del programa ha po-

' zas facultativas: lenguas antiguas y mo-

bios necesarios. Pero que no se contenten
con desacreditar y criticar.

Por otra parte, los Sehiilerjahren de
Graf, dan una campanada de diverso son,
Segiin Gertrudis Baiimer, de Berlin, se ha

exagerado mucho, probablemente, la in-

fluencia de la escuela: «Ella no puede nj _

darantizar, ni arruinar el porvenir de]
alur_nnn, como lo han escrito algunos peda-
gogos. Cuando me remonto a los afios de

mi nifiez y pienso en mis compafieros o en

mi misma, me pregunto: ¢Acaso el maes-

dido asegurar o destruir nuestra felici- *

dad?... Nos hemos engafiado profunda-

mente al atribuir a la escuela una influen- = 23

cia tan grande, tan duraderav.
He ahi, indudablemente, una aprecia-
cién erronea y tachable ella misma de exa-

geracién; pues la influencia de la escuela

puede y debe prolondarse durante toda la-

la carrera del hombre. Y es ésta una cues-

tion que no hay que perder nunca de vista. '

Pero es preciso permanecer dentro de los
justos limites, y, como lo decia el pedago-
go Cornelius, de Francfort, no se podria
exigir de la escuela que dé a todos sus
alumnos una educacion enteramente com-

pleta: «Somos lo que la vida nos ha he-
cho».

Y despué€s, no es solamente la escuela
primaria lo que es preciso reformar; una

cundaria, como nos hemos podido dar
cuenta por la lectura que precede.

A este respecto, el Dr. Keller, de Win-
terthur, protesta con razén contra un ré-
gimen que priva al nifio de toda libertad y
Bhﬂgf& en germen todo espiritu de iniciati-

va. El también est4 convencido de que la

escuela queda muy alejada de la vida prac-

tica; los planes de estudios ignoran dema-
siado las circunstancias en medio de las
cuales vivimos. Al lado de algunos ramos

de cultura general obligatorios para todos,
como son: alemdn, francés, higiene, gim-
nasia, dibujo, economia politica y domes-

tica, invenciones modernas, los programas

secundarios debieran dejar sitio a ensefian-

‘buena parte de las criticas fornfiladas
comprenden igualmente a la ensefianza se- R
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=  dernas matematicas, fisica, quimica, cien-

acogidas muy favorablemente en Inglate-
rra y en Norte América, en particular. Por

i;:f'..:‘_ﬁgg naturales, geografia y geologia. Des-
R =SSk

-
B

-

) "-"_'gr'&“ﬁiﬂdﬂmeutE, las ideas de Keller espera-

- rdn largo

tiempo su realizacién; estamos
demasiado sometidos al imperio de la ru-
{ina para marchar resueltamente por vias

---nnevas. Y no obstante, el simple buen
i'ggniidu lo indica: la verdadera educacian
intelectual es la que deja lugar al trabajo
- personal § voluntario.

V. Ramos de enseiianza, diddcetica
especial =-1.° EI nifio antes del perfodo

 escolar.— El método Montessori.—No es

.

_ g6lo la organizacién escolar propiamente

~ (dicha lo que es preciso reformar. Segtin
- Maria Montessori, la solicitud del educa-
KT ;-:.'-d.qr debe alcanzar al nifio enteramente pe-
3 :__ql'l_.]._EﬁUEIﬂ. Aqui todavia se trata de adaptar
~  los métodos a las circunstancias presen-

- r

tes, La educacion debe estar basada enla

. observacion del nifio en sus actos esponta-

neos. Es, pues, necesario dejar al alumno
la mas completa libertad, que sea compati-

 ble con las consideraciones.y miramientos
~ que se deben a la libertad ajena; toda

_ poaccion extrafia obstaculizarfa el libre y

~ pleno desarrollo de las facultades, objeto

. "
.

F
=

%
-

esencial de toda educacion. Ahora bien:

~ este desarrollo no es posible sino median-

te el ejercicio personal despojado de toda
traba. También la maestra debe imponer

“lo menos posible; su papel consiste mas

bien en estimular la actividad fisica e inte-
lectual, poniendo a la disposicién del alum-
no un material adecuado. La verdadera
educadora concede mucho menor precio
a la sumision pasiva del nifio que a su
necesidad de ocuparse en jugar con obje-

- tos de su eleccion. El placer que experi-

menta en su trabajo, su deseo de ejecutar
por si mismo, su alegria cuando queda
vencida la dificultad, he ahi los factores
que debe guiar a la maestra,

Maria Montessori reprocha al sistema
actual de educacién que sea formalista y
dogmatico; 1a estrechez y la insuficiencia
de los medios empleados retardan, dice,

el desarrollo de las facultades en vez de
favorecerlo.

_ Los resultados obtenidos por su método
han causado sensaci6n; sus ideas han sido
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jfuncinnamiente de una hé

el contrario, no han sido aplicadas en Sui-
za, al menos que lo sepamas, excepto en
el canton de Ticino, y en la escuela mo-
delo de Bellinzona.

Por lo demds, nos parece que este nue-
vo método no puede, a la verdad, dar re-
sultados positivos, si no lo practica un pe-
dagogo de mérito; en manos de una maes-
tra inexperta, creemos que debe producir
decepciones seguras. Ademds, no vemos
muy claro cémo podria convenir a alum-
nos de més edad. Pensamos mdas bien que
favorece cierta debilidad del caracter;
descuidando hacer un liamamiento ala vo-
luntad del nifio. Por fin, el material de en-
sefianza puesto a disposicion de los alum-
nos, esta eledido preocupandose especial-
mente del desarrollo intelectual; el lugar
muy modesto reservado al juego no nos
parece que justifique‘la importancia que se
ha querido conceder a este nuevo método.

2.9 Ensefianza de frabajos manua-
les: ejercicios escolares, — La reforma
escolar considera los trabajos manuales
bajo otro aspecto que anteriormente. Al
principio se queria introducirlos en la en-
seflanza como un ramo aislado; hoy, el
principio del trabajo es lo que, cada vez
mas, se tiene en cuenta solamente, como
auxiliar de las diversas disciplinas del
programa integral. Ed. Oertli nos demues-
tra, por ejemplo, c6mo una leccidon sobre
el hierro podria dar ocasion de reproducir
por el modelado un horno de fundicion, de
indicar sobre un mapa los yacimientos del
mineral; como un trabajo hecho a torno po-
dria precisar las ideas del alumno sobre el
ice, sobre la ac:
cion del frotamiento, sobre el conocimien-
to de los diversos géneros de palancas. El
trabajo manual completado por la ensefian-
za oral y tedrica conduce ala observacidn
y a la comprension de la naturaleza, y des-
pierta interés hacia todo lo que se refiere
a la industria del hombre. «Toma en tus
manos la herramienta, dice nuestro autor,
estudia los materiales con que trabajas, y
cien cuestiones o problemas nuevos que no
presentias siquiera, se plantearan, que des-
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truiran las ideas errdneas, las nociones

mal precisas, adquiridas por el estudio de
la sola teoria».

Es cierto que el trabajo manual, com
prendido y practicado de esta manera,
puede prestar sefialados servicios en todos
los grados de la enseiianza, y, sobre todo,
en los primeros afios de escolaridad. No
nbstante, la escuela secundaria puede tam-
bién sacar de él un provecho directo por
medio de experimentos de laboratorio,
como complemento al estudio de la fisica
y de la quimica, por ejemplo. Esta ense-
fianza hasta puede ser facilmente combi-
nada con la del cdlculo y, sobre todo, con
la de la lengua materna: todos los mate-
riales recogidos en el curso de una excur-
sién o0 en el jardin escolar pueden propor-
cionar el tema de t1itiles lecciones orales.
En las escuelas medias y superiores, el
principio del trabajo & menos directamen-
te aplicable, atento a que las materias tra-
tadas escapan con frecuencia a la obser-
vacion, y que su representacién exige
conocimientos técnicos especiales. No
obstante, se podrd remediar este estado
de cosas creando colecciones en que los
alumnos hallardn los materiales indispen-
sables a un estudio profundo y serio.

Desgraciadamente, la organizacién ac-
tual de la ensefianza media no permite la
realizacion de este programa. Oertli que-
rria que todos los establecimientos secun-
darios, sin excepcién, no aceptasen alum-
nos sino a partir del octavo afio de estu-
dios. La escuela primaria se haria asi mas
independiente; tendria tiempo para incul-
car a sus alumnos un minimum de conoci-
mientos sélidos, y para preparar a los es-
colares a aprovechar méds completamente
de la ensefianza media,

3.° La gimnasia y la nueva escuela
de gimnasia.—Gracias a la introduccién
de la nueva escuela de gimnasia, la cul-
tura fisica ha recibido un impulso nuevo.
La elaboracién de este trabajo ha exigido
NUMErosos aifios de investigaciones: las se.
ries de ejercicios han sido elegidas con
esmero especial, y estamos ciertos de que
el nuevo manual contribuira a hacernos be-
neficiar de una ensefianza mejor compren-

Mimgtero de Cultura 2010

| dida y mds metodica de la gimnasia; tad&

serd en su conjunto provecho para los ]aq ;,L__
venes suizos. Un curso central tuvo lugar
en Berna del 22 al 28 de Setiembre de
1912. Los maestros de gimnasia de Ias |
escuelas normales y los directores de las,, 3
cursos cantonales tomaron parte en él. La = =
enSefianza se did alli confornie a las nue- 8
vas instrucciones; su objeto, por lo demd4s, “J
no vario sensiblemente. Se dirige srempﬁew
a fortificar la salud y la voluntad del alum- =
no, a ensefiarle a ser sufrido y a tenel‘__f _q
buenos modales, a tener el cuerpo mds
4gil y mas flexible. Los medios difreren S0- el
lamente. : -
4.° Excursiones escolares. — Cnmm
todos los pedagogos lo han notado, fuera _
de la clase es donde el cardcter y la__-,f_._"
personalidad del nifio se manifiestan bajo =
su aspecto verdadero. Asi es que los di- = =
versos sistemas de educaci6n han previsto =
todos la organizacién de paseos y hastade
viajes escolares. Estas excursiones aproxi-
man a los alumnos y a los maestros, y de= =
jan generalmente en el espiritu y en el co- =
razon de los escolares impresiones y re-
cuerdos mds duraderos que las mejores
lecciones recibidas en clase. Los alumnos
de las escuelas de Basilea tienen cada afio
ocasién de visitar una de las regiones de
nuestro pais bajo la guia de un maestro de ﬁ |
la ciudad, M. S. Budin. Este ejemplo fue"" i
seguido en Zurich; viajes de 5 dias se or- =
danizaron alli por la Asociacién de lﬂs i
ma@stros de gimnasia. Mds de 300 alum--*
nos, reunidos en grupos de a 20, partici-
paron de ellos. = :,-f;.
Casi tedas las grandes localidades de la
Suiza romana han creado, por su parte,
entre la juventud masculina de las escie-
las, sociedades de Exploradores, a imita-
cién de los Boy Scouts de Inglaterra de
los Pfadfinder de Alemania. :
5.° Educacion arti stica, literatura '-,::
infantil, decoracion mural.— La escuela =
moderna no puede dejar a sus alumnos ig=2
norar todo el arte y todos los doces que :
procura. La enseflanza de la historia, pﬂr
ejemplo, completada e ilustrada por la
imagen, se presta perfectamente a la edu-
cacion del dusto, Los periédicos destina— -

.
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~ dos a la infancia, pueden prestar también
" atiles servicios en ese dominio. Citemos

~ en particular el Monatsschrift, de Q. Fis-

 cher y J- Reinhart, que se dirige a los
~ glumnos de las clases superiores; el Ju-
. gendborn y el Hinderfreund, destinados

g las clases inferiores. En lo que concier-

-

~ npe a la decoracion mural de las salas de

]
—=

i=

-

"
. -
[

;_:;' estos tiltimos afios, por el profesor Mar-

escuela, se probd un ensayo préactico, en

- kwart, en €l Gimnasio de Zurich. En este

- dominio, el ideal seria poseer cuadros que

 pudiesen convenir igualmente a la ense-
.~ fianza intuitiva, tales como los del profe-
. sor Bollmann, de Zurich, que tienen por

-

objeto esencial hacer conocer a los alum-

2 - nos los lugares histéricos méds célebres de

~ nuestra patria,

6.° La escuela complementaria y.la

~ eultura nacional.—Los alumnos de 1a es-

-
|

~ cuela primaria son generalmente demasia-
- do jovenes para seguir con provecho la

44

- ensSeflanza de la instruccion civica. Y, con

- todo, no se podria admitir que, en un Es-

- tado democratico, los futuros ciudadanos

* entrasen en la vida activa ignorandc todo

£

1=
i L]

0 casi todo lo que se refiere a sus dere-
chos y a sus deberes. La escuela popu-

= lar no puede desinteresarse de la educa-
~ Cién civica y remitirse de este cuidado al
~ azar, o a los diversos partidos politicos;

~ ella sola puede cultivar el sentimiento na-

=
L

- cional fuera de toda influencia extraiia. Lo

3 - debe hacer tanto mds cuanto que ciertos

=

o

]

~ hechos recientes han podido hacer creer
- que nuestra independencia politica y eco-
- Nomica estaba amenaszada; lo debe hacer

~ también a fin de interesar a los j6venes

" g
|

Ciudadanos en las manifestaciones de
‘nuestra vida piiblica. Es un hecho que no
Puede negarse: el sentimiento civico se
~€mbota, se enerva y, en muchos, la fibra

el Patriética no vibra ya. Para despertar el

Seéntimiento nacional, el profesor Lugin-

-bithl preconiza 1a creacién de sociedades

de jévenes en cada aldea y en los diversos

':bﬂ-ﬂ‘l_ns urbanos. Estas asoclaciones, que

~ S€ Ordanizarian por si mismas, estarian

B

e

-

s

-

.

>

‘€hcargadas por la administracién comunal

de colaborar, por ejemplo, en la vigilancia

de

> los bosques, en la creacién de los nue-

-
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vos medios y vias de comunicacion, en el
desarrollo de los deportes, de la dimnasia,
del canto.

Un movimiento andlogo se esboza en el
imperio alemén, donde el mariscal von der
Goltz ha fundado, en 1911, una liga pﬂ‘dE-
rosa ya: la foven Alemania. Esto es para
nosotros una grave advertencia. La edu-
cacion civica tiene derecho a toda nues-
tra solicitud, y no podriamos apoyar dema-
siado los esfuerzos tentados en nuestro
pais por encender y restaurar el senti-
miento patridtico. En esto se emplea un
diario popular: Le Drapeau suisse.

i

(Concluird.)

UNA CONFERENCIA,
por M. Henri Bergson (1).

Ante todo, dejadme que os manifieste
mi alegria de hallarme entre vosotros y mi
gratitud por vuestra amable invitacion.
Hace ya tiempo que me fué hecha, y ha
pasado, por decirlo asi, por dos fases su-
cesivas. Fué primero una invitacién que -
los estudiantes dirigieron al profesor de
filosofia. Al recibirla, me senti conmovido,
regalado, mas no sorprendido. No fué para
mi una sorpresa, porque ya estoy aldo
acostumbrado a que donde quiera que voy,
los estudiantes me traten como a un cama-
rada. Sin haberme visto nunca, solo por
haberme leido, adivinan que soy un viejo
estudiante. |Y tienen mucha razén! La filo-
sofia, segun yo la entiendo, exige que no
se pierda nunca la disposicion de espiritu
en que estdis vosofros en la Universidad,
que no se retroceda nunca ante el estudio
de un nuevo objeto, ¥y aun de una ciencia
nueva. El filésofo, en mi concepto, es, ante
todo, el hombre que estd siempre dispues-
to, cualquiera que sea su edad, a volver a
ser estudiante. Y es que aun en filosofia,
no debe hablarse mis que de lo que se
sabe; y aun en filosofia, no se sabe una
cosa hasta que no se ha aprendido. Duran-
te mucho tiempo, es cierto, fué el filésofo

(1) Discurso pronunciado en la Residencia de Es-
tudiantes.
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un hombre que para todo tenia respuesta,
que asentaba unos principios simples, ¥
deducia de ellos la explicacién de lo real
y de lo posible. Asi construia un sistema,

de hermosa arquitectura acaso, pero nece-

sagiamente fragil. Venfa luego otro fil6so-
fo, quien, con otros principios, labraba un
nuevo edificio sobre las ruinas del primero.
Concebida de esta suerte, la filosotia co-
rre el riesgo de tener siempre que volver
a empezar; muchos pensardn que es un
mero entretenimiento del ingenio, una es-
pecie de juego, y que la ciencia sola esun
trabajo serio. Bien distinta es la idea que
debemos hacernos de la filosofia. Es ésta
una investigacién, cuyo método difiere, en
algunos puntos, del método de la ciencia
positiva, pero tan susceptible de precision
y de rigor como la ciencia misma. Pero el
filosofo debera resignarse, como el cienti-
fico, a no estudiar mds que un corto nime-
ro de puntos, a no plantear mas que un
corto nimero de problemas; sélo con esta
condicién obtendrd resultados duraderos.
Otros filosofos continuardn su labor; y asi
la filosofia, como la ciencia, se hara en co-
laboracion, y prodresara indefinidamente,
en ludar de tejerse y destejerse sin cesar
como la tela de Penélope. La unidad de la
filosofia ya no serd la de una cosa hecha,
como la de un sistema metafisico; serd la
unidad de una continuidad, de una curva
abierta que cada pensador prolongdara,
tomédndola en el punto en que otros la de-
jaron. Pero la filosofia, asi concebida, si
no exige ya que el filgsofo tenga genio,
requiere, en cambio, una labor mucho maés
prolongada, un esfuerzo mucho mas peno-
so que si se tratara simplemente de cons-
truir un sistema metatisico con la dialécti-
ca por instrumento y las imaginaciones por
material. Pues el método filosdfico, tal
como yo me lo represento, comprende dos
momentos e implica dos acciones sucesi-
vas del espiritu. El segundo momento, el
acto final, es el que yo llamo infaicién, un
esfuerzo muy dificil y muy penoso, por me-
dio del cual se rompe con las ideas precon-
cebidas ¥y con los habitos intelectuales
hechos, para colocarse simpiticamente en
el interior de la realidad. Mas antes de

Ministero de Cultura 2010

del problema. Ahora bien: esos contornos =

emprende una cierta direccién filos6tica, ==

que sobrevenga esta intuicion, que es e
operacion propiamente filosofica, es nece =

sario un estudio cientifico de los contornos =

puedan ser de los méas inesperados. El qua

[

no puede saber d antemano cuiles van a,} |
ser los problemas cientificos que encon- =
trard en su camind, y que dzbera profun.
dizar para seguir adelante. Podran ser prﬁ,!:—.":

blemas de mecdnica, de fisica, de biﬂ]ug{;'a‘_‘-:,f |

de sociologfa, ds una ciencia cualquie- =

ra—. Pero ¢y si no es matematico, o ﬁ*’Si--‘i:
co, o bidlogo, 0 soci6logo? — Tendrd que

! -
- L'I'J"

llegar a serlo—. Pero €so no se hace en 8
un dia —. Cierto que no; eso puede exigir
afios; pero el fil6sofo consagrard a ello los™ =
afios que hagan falta. Por eso decia yo que =
el fil6sofo debe estar dispuesto en cual- ==
quier momento de su carrera, a volver a =
ser estudiante. Ignoro, por mi parte, si sog- S8
fil6sofo; pero sé bien en qué punto me ==
hallo en este momento. El desarrollo de= =
las conclusiones a que he llegado ha'stgi;j
ahora, me hasituado frente a un problema = =
nuevo, y este nuevo problema me ha pues- =

to en el trance, si quiero obtener su solu-" =
ci6n, de emprender estudios nuevos para _?
mif. ¢Que no consigo alcanzar su término? =5
Pues entonces -liquidaré cuanto pueda &%
tener atin que decir-acerca de los proble- =
mas a que he dado yala vuelta; pero sobre =
problemas nuevos nada escribiré; nunca se:

- AT
ol . i
o e -,
[ it [
e |

estd obligado a hacer un libro.

- -
-
N,

o

Pero hasta ahora s6lo he hablado de lﬂgﬁ

primera fase de la invitacidn, y, a este pro-" ==
posito, me he dejado ir a un comentario, =
quizd demasiadamente largo, de la relaﬁlﬁﬁ%
que establezco entre el filosofo y el .ESEt-'ﬂﬁ";,
diante. He aqui que vengo a Madrid; ¥ no =
vengo solo, como acaso lo creisteis [::n'nflﬁl*&"i'I
ro, sino acompaiiado por varios de mr's-‘ir:“ﬁ%-
legas del Instituto de Francia, pertenes=
cientes al mundo de la ciencia y del artes=
Y, en consecuencia, no s6lo habéis dE—TS'"T;
do recibirnos a todos juntos, sino que ha==
béis querido no ser vosotros, los estudian 25
tes, los tinicos que nos recibieran; habéiSEs
ensanchado el marco de vuestra invita==§
cién; habéis convocado aqui a los mas emi=
nentes representantes de la politica, de'l&

-
L
-
e
il
i B
-
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'f'm.- , del arte y de la literatura. Nos

: uﬁ‘ 15 con ello un gran honor, que de an-
_ ano nos ha conmovido. Mas, en el mo-
'_"f’..H o de penetrar aqui, otro sentimiento
m&a a sumarse al primero, sentimien-

wy dulce. Sumidos en una atmdsfera
Jf rdialid&d hemos creido sentirnos le-
'&, '_'Ft&dﬁs. al mismo tiempo, por una ola de

_-f paﬁﬂ Y bien comprendiamos que esta
~ simpatia no se dirige tnicamente a nues-
e .;df persanas. Dirigese también—dirigese
~ sobre todo, asi lo esperamos —a lo que
| iff_._. 10sotros representamos aqui. A través de
f: " "?m. otros, por encima de nosotros, se dirige
: s*ﬂ i fﬂ[ll’.‘jﬂ

A Francm la que por st parte ama a

spaiia. A Francia, cuya admiraci6n siem-
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‘I_" e fué dgrande por el arte espafiol, por la
el | "“_:-atura espaiiola, por todas las contri-

[ st

':' T% yuciones que Espaia ha aportado a la cien-
cia, a la filosofia, a la civilizacién. Ningu-

: ﬁg nacion estd mejor dispuesta para com-

3 _‘_;5, ender la vuestra, para simpatizar con las

--1|\ _‘.

PG ﬁrrientes de pensamiento y de sentimien-
= to del alma espafiola — alma que siempre
TA stuvr::! bien viva; pero que estd mds viva
g y que nunca, y cuya actividad, en todos
5 campos, va camino de una renovacion.
~ Mucho se ha hablado de esta simpatia y

| {,;. dm‘iramén reciproca que siempre ha exis-

I
r
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rr *Bas en que las circunstancias politicas no

=T d
=

:.:;_'2_:; unfan. Pero, ¢hanse profundizado bas-
= "tﬁnte las causas?

' . Decia Aristételes que la amistad sélida
" est4 cimentada en la virtud. Referiase ala
e &m‘lstad entre individuos. Pero otro tanto
S p@dr{a decirse de la amistad entre nacio-
L n&s. No puede haber simpatia profunda

_-f.,n ~ entre dos naciones, no puede siquiera ha-

™
5 ',...‘r-.l

e D '_ comprensioh reciproca, sino en la me-.

- S
*'- '.'—-i S ﬁ.

J""“ ‘de la elevacién moral que tienen una
' ‘“"\l‘-‘l atra. z

estro arte, en vuestra literatura, en
5 *~=- a historia. Hasta en el libro inmertal
N que Cervantes, cuyo aniversario cele-
ﬁis este afio, ha ridiculizado la caballe-
_;',f_, adivinase, siéntese desde el principio
A el fin, un continuo homenaje al espi-
i:abal!erescn Inmanente en el alma es-

S ido entre ambas naciones, aun en las épo-

i '“‘ Esta elevacion moral Ia encontramos en

pafiola hay un ideal de generosidad, que es
también el nuestro. He ahi por lo que pode-
mos comprendernos y simpatizar.

Algunas naciones son naciones nobles.
Llamo «nobles» a las naciones que han con-
servado algo del ideal caballeresco, que an-
teponen el derecho a la fuerza, que creen
en la justicia y conocen la generosidad.
Francia y Espaiia son de esas naciones.

Asi como hay una cota de altura mate-
rial para los diferentes lugares del planeta,
también hay una cota de altura moral para
los diferentes pueblos que lo habitan. Estos
estdn situados moralmente en niveles dis-
tintos. Las naciones cuyo nivel moral es
idéntico, las naciones situadas a una mis-
ma altura moral, en un mismo plano moral,
estan destinadas a encontrarse y a mar-
char juntas.

No quiero decir que las cuestiones de
interés carezcan de importancia en las re-
laciones entre los pueblos. Pero, en primer
lugar, son cada vez menos decisivas, con-
forme se va ascendiendo en la escala mo-
ral de las naciones. Y, ademés, donde no
haya méds que una comunidad de interés,
necesariamente accidental, no podra ser
duradera la unién y estrecho el lazo; mien-
tras que, donde hay una comunidad de ele-
vadas aspiraciones, donde hay estimacion
y simpatia reciprocas, se acabard siempre
por encontrar intereses comunes; y este
terreno comtin, una vez hallado, no cesara
de agrandarse. Tal es el caso, seguramen-
te, de Francia y de Espaiia.

Una sefial de esta amistad es para mi,
repito, la reunién de hoy. Saludo cordial-
mente a todos los que se han congregado
aqui. Unos —estudiantes —representan la
Espana de mafiana. Otros—hombres ilus-
tres—son la Espafia de hoy, la Espafia de
que antes hablaba diciendo que esta ani-
mada de una nueva vitalidad. Nuestro vo-
cablo francés «juventud» tiene una doble
significacion: designa el coajunto de los
jovenes y expresa también una cierta dis-
posicion del alma, un ardor y un aliento.
Dejadme guie tome esa voz en sus dos sen-
tidos y que salude a un tiempo en sus es-

tudiantes y en sus hombres ilustres, a la
juventud espafiola,
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por D. Federico de Onis,
Catedratico de la Universidad de Salamanca.

Javentud, divino tesoro.—No habra una
hora mejor para que el hombre se pare a
reflexionar sobre el sentido de las edades
de la vida humana, que esta hora grave y
melancélica que sefiala la mitad del camino
de la vida. Sélo entonces puede uno sen-
tarse al borde del camino, como en lo mas
empinado de una cuesta, dominando a la
vez la perspectiva de las dos vertientes;
inico momento en que el recuerdo de lo
que no volver4 y la esperanza de lo que no
ha venido todavia, se funden e integran en
un sentimiento tinico, que produce en nos-
otros un estado de 4nimo de méxima forta-
leza, comprension y seguridad. EI momen-
to presente y el pedazo de tierra que pi-
samos con nuestros pies, encierran en si
todos los momentos pasados y venideros
en su pleno sentido; porque en esta revi-
si6n y prevision fundidas e indivisas ad
quiere sentido nuestra propia vida. Tras
los caminos trillados por donde hemos as-
cendido a la cumbre, se abren las posibili-
dades infinitas, Y el hombre, seguro ¥
consciente de si, toma su rumbo a veces a
través de lo desconocido. Lleva ante sf la
fe, pero le sigue la melancolia.

Tenemos la sensacion de que algo irre
parable acabamos de perder para siempre,
en este momento en que hemos conquista-
do todo aquello adonde se dirigia nuestro
esfuerzo de los afios juveniles: cuando po-
seemos todo lo que en ellos nos ftaltaba.
Y, sin embardo, no hemos perdido nada;
porque nuestra juventud no era ni poseia
nada definido y concreto. Era precisamen-
te la indefinicion, la inconcrecion, la aspi-
racion a todas las cosas, el movimiento
inicial de todas las direcciones, la pura po-
sibilidad. Nada acaece en la vida del joven
tan importante y decisivo para €l y para
los demds como ecte simple hecho de ser
joven, es decir, de no ser todavia.

(1! Extracto de la lectura dada por el autor enla
Residencia de Estudiantes, ¥ publicada intedra por
este Centro.
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Vive . el joven hacia dentro cuando éi
cree que vive hacia fuera; su sensacién da }.
derramamiento €n la vida corresponde ala
realidad de que la vida le inunda. La mda’
e penetra por todos los poros: le informa,
le crea; porque esta accion constante ele
4 vida exterior despierta las débiles reac- <
ciones de su personalidad naciente. Cuan- f'f
do la personalidad llega a ser algo dehm-':_- .
do y distinto, capaz de afirmarse frentea
todo, su modo normal de ser y de vivir
consiste en vivir hacia fuera, en salir de si
misma en una accién determinada sobre la
vida exterior. En este momento, el valor =
de la vida del hombre se encuentra fuera, =
en aquellas cosas que son la extension de
su personalidad; en sus relaciones activas
y fecundas con el mundo exterior, donde =
ha encontrado expresion el impulso genui- ==
no de su originalidad.

Adiés, entonces, joh juventud, tesoro =
divino! Adi6s el saltar superfluo de la fuen- =
te serrana, mas agil en cada cascada, mas
llena en cada remanso; que recibe de todas
partes las aguas claras de los manantiales =
y la caricia suave del aire y de la luz. Has = =
llegado vya, fuente serrana, humanidad ju- =
venil, al ancho valle de las tierras sembra- =
deras y de las casas con maquinarias, don---;_"l_.
de se levantan presas que te arrastrardn
para deshacerte en polvo acuoso contra la 2
rueda de los molinos, o te tenderdn des«
hecha en barro sobre los surcos abiertos: J
Darés otros frutos que no ti misma: cada
una de tus gotas se romperd para que ande
un punto la piedra moledora, o se trans_ﬂf-r_,-,-
gurard en el verde lozano de la cafia vi- =
brante. No hay mas camino para huir qu‘e'l'“ ;-.--
el camino sin caminos del cielo: la misma
fuerza interior que arrastra a sus hermanas B
por la pendiente, es la que hace ascendet
a aquellas otras que un rayo de sol ha tras-
pasado con su fuego;.aquellas que surcaf -
el cielo en caprichosas y proteicas nuhea. e
para en un vuelo rapido volver al seno ciﬁ
la tierra opaca. Si quieres vivir wbrar_uﬂ._
momento, gotita de agua clara de la serra==
nia, has de tomar un cauce: el cauce diel-""
regadio, el cauce del molino, el cammﬁ
abierto del cielo. Vivirds en un momento t&
eternidad, porque al morir daras vida 31-
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¢ gtra cosa. Y asi tu muerte serd una resu-

rreccion.

. El descubrimiento del mundo.— Sin
~ duda, mucha parte de la melancolia que sen-

~ timos desde que la juvestud nos abandona,

‘* -
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nace de pensar que ya no veremos nada

~ nuevo bajo el sol. Nada que no estuviera
o no pudiera estar en nuestra prevision
del mundo. Y, antes, cada dia traia su'mi-

lagro; la vida era una sorpresa constante;

todo era nuevo bajo el sol.

Para el joven, como para el nifio, cuanto

Je acaece, acaece por primera vez. El

mundo es un presente divino que se goza

sin m4s esfuerzo que abrir los ojos ante su

hermosura, siempre nueva. Los dmbitos del

. cielo y de la tierra estdn poblados de dio-

LA

ses propicios que velan eternamente sobre

nuestra vigilia y nuestro sueno. Si nos que-
damos dormidos al raso, no faltardn unas
‘palomas misteriosas que cubrirdn deramaje

nuestrocuerpo inerte, reservdndonos, como
a Horacio, para nuestros altos destinos.

¢Quién es tan desgraciado, siendo joven,

~ que no tenda altos destinos que cumplir?

N |JI|;:.1,
RISy
‘..
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l
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Todo era nuevo, en este viejo mundo,

bajo el soly los dioses propicios. El pre-

sente luminoso arrojaba impenetrable som-

- bra de inconsciencia y de olvido sobre el

. pasado y sobre el porvenir. Quedaba ex-

cluida de nuestra emocion extdtica toda
pregunta sobre nuestra significacién y
nuestro destino. Nos sentiamos vivir, y nos
bastaba con eso.

Pero un dia — que sefiala el principio de
la juventud— se inicié en nosotros el des-
cubrimiento de nosotros mismos, la sensa-
cion del propio yo con sus propios limites;
Yy en consecuencia, se desvanecid, como

~ un suefio, la indiferencia del mundo. No

NS

viene ya todo de fuera. Las cosas huyen y
Se recogen, hoscas, en si mismas. Y el va-
€10 que dejan en nosotros las cosas de que
antes nos sentiamos llenos, es henchido
Por una ola de algo vago y desconocido,
que brota de nuestra entrafia y quiere de-
Framarse sobré ellas. No las pedimos nada;
N0 queremos sino salir de nosotros para
darnos a ellas. Porque hemos comprendido

bien entonces que sélo darnos, entregar-

Nos es vivir.

Wiﬁumm 2010
- sy I i

Al romperse la indiferencia del mundo y
derramarse sobre él nuestro anhelo con los
brazos tendidos, el mundo ha arrojado,
como una madscara, la realidad dnica en
que se nos ofrecia, y las cosas se han
transfigurado. Bajo la sobrehaz en que an-
tes se envolvian, ocultaban otra realidad
secreta con que senosentreganahora cuan-
do nos damos a ellas. Y hemos llegado asi
a comprender que cada cosa, todas las
cosas, son insondables e inagotables, que
hay otras luces ademas de la del sol que
pueden iluminar el mundo. Y estas luces
que descubren las realidades escondidas,
se encienden en el foco de nuestro cora-
z6n: son ellas mismas nuestra realidad, in-
sondable e inagotable también.

Vivir ahora ya es buscarse en las cosas
y buscar a las cosas en si. Nosotros sin
ellas, y ellas sin nosotros, carecemos de
sentido. Cada hombre es un universo: con
nosotros nace, en nosofros se crea y con
nosotros muere un universo tunico, indivi-
dual, impenetrable. Hay en cada uno de
nosotros algo inalienable, que nada podria
sustituir. Y conforme se nos revela el mis-
terio del mundo, se nos revela también el
misterio de nuestra individualidad. Cada
dia descubrimos un nuevo tesoro oculto en
nuestras entranas, cada noche vemos nue-
vas estrellas en nuestro cielo.

Puede acontecer que este descubrimien-
to del amor universal, como alma del mun-
do y de nosotros mismos, haya brotado de
la chispa inicial del amor humano: desde
aquel momento en que quedamos, sin saber
por qué, suspensos y temblorosos, ante
unos ojos candidos, reveladores de un abis-
mo de misterio.

Pero, sea como quiera, no hay nada tan
vago ni tan confuso como estos primeros
pasos en la revelacion del mundo interior
y exterior: como esta iniciacién en el amor.
Lo que sabemos de las cosas, lo que senti-
mos de ellas, no es nada comparado con
lo que sabremos y sentiremos después. Con
el aprendizaje de los afios llegaremos a
una capacidad de sentir, de pensar y de
obrar, insospechadas. No dariamos nada
por volver a poseer aquellas cosas prime-
ras, exhaustas ya de emocion; dariamos en
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cambio el alma al diablo por volver a vivir
aquellos momentos, por volver a ser como
éramos entonces. Todos cambiariamos los
doces intensos y complejos que el amor
pueda hoy ofrecernos, por la emoci6én de
aquella primera mirada, simple y atdnita,
de los ojos cédndidos. Todos cambiariamos
nuestra ciencia del mundo y del hombre,
por aquellas primeras verdades elementa-
les en que empezamos a entrever el orden
y claridad del mundo; aquellos primeros
conocimientos que a un hombre nifio, como
Walt Whitman, le produjeron tal emocion,

que prefiri6 suspender alli sus estudios
para pasarse la vida cantdndolos en cantos

extédticos. Nuestra emocién actual ante las
mds profundas y humanas obras de arte, la
~ cambiariamos por la emocion que nos pro-
dujeron aquellos versos o aquella novela
que ahora no podriamos soportar. Y no es
puerilidad, amigos mios, esto; no es que
cual juiera tiempo pasado sea mejor. La
calidad de aquellas emociones es realmen-
te tinica e incomparable. Porque, cuando
amamos por primera vez, es el amor a
quien descubrimos para siempre; cuando
leemos los primeros versos, descubrimos
la poesfa; cuando adquirimos el primer co-
nocimiento, descubrimos la verdad. Mun-
dos amplisimos e inagotables, a cuyas cos-
tas hemos tocado simplemente, sobre cuyo
suelo hemos de sustentarnos y vivir; mun-
dos desconocidos, y, por lo tanto, no do-
zados; pero en los cuales, cada paso que
damos podrd proporcionarnos un conoci-
miento ¥ una emocion cada vez mas inten-
SOS 0 mAS nuevos, pero nunca ya otra hora
como aquella de supremo estupor, en que
surgié de la nada, ante nuestros ojos, la
vision cercana de sus primeros drboles, v

la promesa de aquella lejania, a la que no
se veia el fin.

La orientacion pura.— La juventud,
balbuciente y aturdida, no sabe decirse lo
que quiere, apenas sabe querer. Confusa
ante la muchedumbre de los caminos, ante
las voces amables que de todas partes la
llaman, ante la variedad de los ejemplos se-
ductores, marcha, como en ensuefos, Sin
saber donde va, con paso vacilante e inse-
guro. Y el alma juvenil, que se siente con-

Ministenio de Cultura 2010

susamente arrastrada a entregarse a todas
las cosas, siente tambiénunafuerzainterior =
que le impele a aduefiarse de ellas.

Estas dos propensiones contradictorias
son las que engendran y regulan todas las
acciones y reacciones de la vida juvenil;
las que producen el entrecruzamiento de
la individualidad y el mundo exterior, que
determina el nacimiento y desarrollo de
una personalidad humana. A ella se llega s

o

mediante el nacimiento y desarrollo del =
sentido de la propia orientacion. -
Llamo yo orientacién pura, aquella que =
busca el oriente mismo, el punto ideal que.
dasentido a todos los caminos y a todas =
las direcciones, sin previa exclusion de al-
guno, el sentido mismo de la vida humana.
Nadie se orienta en la quietud; para
orientarse, hay que empezar a caminar sin
saber hacia ddnde, s6lo con saber que se
camina hacia arriba, hacia puntos de mas =
amplios horizontes. Y asf, el joven empieza = =
a caminar por los caminos que encuentra
al paso; sigue las sendas trilladas que se
abren a sus pies. Sendas que ha abierto la
huella de legiones humanas innumerables:
que ahora mismo es cruzada, no por cami-
nantes solitarios y abstraidos, sino por
tropeles ruidosos, que estrechan los bra- =
z0s apenas conocidos, y suefian juntos el .
destino comtin. Y asf son vividas esas sen-
das, como si se vivieran por primera vez. 8
Vive el joven, como nuevas, las vidas F
ajenas; todo aprendizaje es una repeticion,
es un volver a andar: volver a vivir, a sa- =
ber, a sentir, en incesante renovacién, lo =
que otros hombres han vivido, sabido y =
sentido. Y esta repeticién puede conside: =
rarse propiamente como una recreacién:
la dinica forma de actividad posible a quien
carece de personalidad, de originalidad; y = =
el dnico camino para llegar a descubrirlas
y desarrollarlas. S6lo aprendiendo a ser.
otros, puede llegarse a ser uno mismo. =3
Sube siempre, pues, joh juventud!, sin
proposito fijo, sin saber a dénde vas, sin =
espera de premio o de conquista. No te =
aferres a un camino que no es tuyo. Cuan
do descubras el oriente, verds que tuca- =
mino estaba en ti, y no fuera. En ti est4 tu 3
sentido, tu direccion, tu posibilidad. Y el
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_ gj nnquista de tu caminar seras
=% la conciencia de tu porvenir, tu
;1 Pem has de marchar con el alma

e

+ ramente abierta, esponjada por el de-
ﬁhﬂandada por el amor, para que no
dia tierra, sino tierra amorosa, don-
l ﬁ&mﬂla en su dia florezca y tructifi-
| j con ella las demas semillas que e]
u do al paso deposite en ti.
.-1"’3‘;.3 ﬂrtentfrcmn impura.—Pero se oye
7 ?‘L i;ﬁél hombre no llega a cerrar nunca el
circulo de sus pGSIbllldEdES su vida es
Jentamﬁn perpetua.
~ Ha ay ) una diferencia esencial en el senti-

=k ﬂ*" e podemos dar a esta frase, desde el

b

e ntm que considerdbamos como linde
'.;":l_ -

*-:135 edades aquel momento en que la
= plena se siente capaz para la

X Tlas su sello; cuandn crea los hijos de
sitcarne y de su espiritu. Hasta entonces,
'ﬁBﬂtidD de la vida gira en torno a la
“orientacion; desde entonces, en torno a la
| r; personal, fatalmente limitada. Vivir
T _-'ai*f'-i' | joven, es aspirar a serlo todo; vivir el
‘E? Mre es resignarse a ser uno definido y
§ t'eiﬁ Resignacion: he aqui el fondo de
Ela religiosidad: aceptacién confiada de
i ihz‘agﬁ;,fe-:dla de nuestro destino. Fuera no
h lay més que la frivolidad o la desespera-
_*H**ﬁu formas negativas ambas del espiritu
1';_7 gioso: tinico con que se puede encarar
_—L;: €l problema de nuestro tltimo destino.
oA Pasada la juventud, el seguir aspirando
‘r'F %ﬂn tndo denerosa aspiracion; al pa-
B , denota tan sélo impotencia, ¥
 fal més que sobra, de personalidad. La
ﬁb@rsonahdad fuerte preﬁere el dolor a la
;. ¥, arrostrando la dolorosa renuncia-
 |' .5~:’___-1 Cic y limitacién que la produccién exige,
L“;_-A- e entregfa a ella, poniendo en su limitada
-;_.1_”. - e 130!‘ aliento de eternidad. Nuestra obra
i S fiuestra virtud, nuestra eficacia, nuestra
"*' alidad; ella misma nos sustenta y da vida,
== -:’4: orque ciertamente cada uno es hijo de
Mf.hras Sélo desde lo limitado ¥ lo con-
- Creto tiene sentido humano la aspiracién a
2 __'«illflmtud
. ' tque aspira a poseer todas las ciencias,

JFns«ee hinguna; porque lo que se. llama

-
.,"4‘

cultura general, no sélo no es ciencia, sino
que es la antitesis de la ciencia; pero si
poseemos una ciencia, una parte la més
pequena de la ciencia, poseemos en ella el
valor iltimo y humano de la ciencia. El
que aspira a amar a todas las mujeres ama-
bles, no ama a ninguna; porque el frivolo
mariposeo del amor, no s6lo no es amor,
sino que es la antitesis del amor; pero si
amamos a una mujer, sentiremos en nos-
otros la infinitud del amor humano. Posee-
mos la ciencia y la mujer cuando los con-
vertimos en nosotros mismos, en carne de
nuestra carne y espiritu de nuestro espi-
ritu, en extension de nuestra personalidad,
en produccién original: cuando tenemos
hijos con ellas. Y accién y produccién es
limitacidn necesaria y fatal.

La orientacion en la virilidad es, pues,
el sentido de la propia y denuina limita-
cion; la polarizacion de todos los elemen-
tos de nuestra conciencia y de nuestra ac-
tividad posibles sobre un punto, nuestra
obra, que encerrard, no sélo lo que en nos-
otros haya de acabado y perfecto, sino
que llevara en si la radiacion infinita e in-
agotable de nuestras aspiraciones. La
orientacion en la juventud es la dispersion
por la vida multiforme y varia; el puro en-
sayo de todas las posibilidades; el proceso
por el que se llega, a través de todo lo
ajeno, al descubrimiento del propio yo.

Disciplina y rebeldia.— De esta distin-
cién esencial nacen modos diferentes de
valorar los actos individuales, segin se
trate de la juventud o de la edad madura.
No pedimos a la flor las cualidades del
fruto.

El valor de la juventud estriba en todo
aquello que es promesa de una virilidad
fecunda. Y ya hemos visto cuél es el ca-
mino para llegar a esta meta. Ya sabemos
que es intitil para los j6venes €l dicho evan-
gélico: por sus frutos los conoceré€is; sélo
podriamos decir: por sus flores conoceréis
sus frutos de marfana.

Si en un hombre su valor esta en su ac-
cion, en un joven estd en su orientacion;
pues sélo del mayor logro de ésta depende
la eficacia y la virtud de aquélla.

Sera, pues, una juventud plena la que
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haya realizado, de un modo mds rico y mas’ .

perfecto, el entrecruzamiento del mundo
exterior y de la individualidad original que
constituye una personalidad humana. A
ella se llega mediante el equilibrio de 1as
dos fuerzas radicales que determinan toda
nuestra vitalidad: de una parte, la tenden-
cia a dispersarse en el mundo ajeno, el

anhelo de querer todas las cosas; de otra’

parte, la conciencia de la propia originali-
dad, el anhelo de querer ser uno mismo.
La primera de estas fuerzas se traduce en
un sentimiento de amor, de admiracion, de
sumision—un sentimiento de disciplina—,
que mantiene nuestro espiritu abierto a
todos los influjos exteriores. La segunda
se traduce en un sentimiento de defensa
o de acometividad —un sentimiento de re-
beldia—, que aspira a afirmar la propia in-
dividualidad, a libertarse de las cosas do-
minadoras, domindndolas.

Disciplina y rebeldfa son dos términos
confusos de la lepgua usual que se aplican
a actos de muy inseguro valor y significa-
cion; pero en los cuales descubririamos
manifestaciones positivas o negativas, mo-
rales o inmorales, de cada una de las dos
actitudes del espiritu en que se resuelve

la vitalidad juvenil. Podrian, pues, ele-
varse — disciplina y rebeldia—a concep-
tos que recogieran los dos modos en que
se descompone la actuacién personal en
esta edad de la formacion del hombre: de
una parte, la capacidad de recepcién de
los impulsos del mundo; y de otra parte,
la capacidad de reaccionar sobre ellos se-
gin los impulsos genuinos y distintos en
que se anuncia nuestra individualidad. El
grado de intensidad de estas capacidades
y, sobre todo, la proporcién entre ellas,
determinan el grado diverso de humanidad
que los jévenes alcancen, el mayor o me
nor logro del desenvolvimiento de su per-
sonalidad. La falta de desarrollo de cual-
quiera de las dos, sera la causa de la ju-
ventud abortada, que seduramente fué la
de aquellos hombres que no han encontra-
do el sentido de su orientacién; lo mismo
los que vemos definitivamente desorienta-
dos, que los que creyeron orientarse de-
masiado pronto, y arrastran una vida al

Ministero e Cultura 2010

—_—

i L

parecer sedura y eficaz; extremos ambgg
que denotan falta de personalidad. No hay®
personalidad fuerte, sino tras una juvep. =
tud al parecer prodiga y desperdigada, ca- =
paz de vivir intensamente el campo mul-
tiforme y variadisimo de la vida, con tal
de que no se pierda un punto, no méis que
un punto firme, un centro de gravitacion,
un sentido original de vivir la propia vida;
menos todavia: un simple anhelo de vivirla
por si mismo. ! =

Sin espiritu de disciplina, es decir, sin
amor, sin admiracion, sin sumision y res-
peto a la ley de cada cosa, a la ley de to-
das las cosas, no hay espiritu de rebeldia,
es decir, conciencia de la propia ley; hay
s6lo, con apariencia de tal un castillo ro-
quefio, sin puertas y ventanas, que encie-
rra el aire podrido de la hostilidad, de la
envidia y del rencor. Sin espiritu de rebel-
dfa, en cambio, no hay disciplina; hay

4

-

s6lo, con apariencia de tal, la innoble sy =
mision a los poderes externos. Sélo puede
uno sentir respeto hacia las deméas cosas,
cuando siente la demanda de respeto para
s$i mismo. , S
Los padres yp los hijos.—Pero hay en- =
tre nosotros y el mundo un elemento hi- v =
mano que es como la atmésfera en que
mundo y nosotros estamos envueltos. De
ella respiramos, en ella nos movemos, y
sOlo a su través las cosas son cunsiste'nt_e.sr'"";
y visibles. Ella hace nuestros ojos a la
visién; y si fuera posible que saliéramosde
ella, quedariamos enteramente ciegos. 5
Esta atmésfera es la cultura, la obradel -
humano espiritu, acumulada de generacién =
en generacidn y trasmitida a través de una = =
tradicién eterna. El mundo que se abre
ante los ojos humanos que le miran por
primera vez, no es siempre el mismo; ve- =
mos el mundo de nuestros padres, que ya
no es el de nuestros abuelos, y a nuestra, =
visién serd incorporada nuestra obra como
elemento nuevo que entregaremos a nues: -:'
tros hijos. i
‘ El espiritu humano de que es depﬂfsi#ﬂ.ﬁj_"
ria la generacién que nos ha engendrado, =
€s nuestro padre, es el engendrador de =
nuestra vision dél mundo y, con ella, de =
nuestra obra. -4

S
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.~ Recibimos el mundo a través de nues- |
e tms padres, de la generacion toda que nos

ha engendrado y a la que enlazamos con

de la actividad humana, no sé6lo hemos de
. sacriticar muchos de nuestros habitos méas
arraigados, sino que hemos de hacer fle-

-

e

el porvenir; y, sin embargo, la formacion

 de cada generacion en el seno de la pre-
"-éedente, ofrece siempre ua cardcter de

lucha y de combate. La lucha entre los pa-

~ dres y los hijos, entre los maestros y los

discipulos, es algo que se da constante-
mente en la vida del hombre, es la forma

normal de la convivencia de dos genera-

- ciones. Lo que hay de nuevo en el mundo

que alienta por nacer, surge como reac
cién y protesta contra el mundo de donde

~ nace; y lo que de viejo hay en éste, se de-
- fiende tercamente de morir. Y he aqui

como la disciplina reduce las nuevas crea-
ciones a la tradicién humana, y la rebeldia
las hace posibles y las afirma para siempre
incorporadas a la tradicion.

En esta lucha noble y fecunda, sin la
cual no habria progreso humano, se con-
sume y apura lo que de inhumano hay en

~ ambas generaCiones combatientes. Es muy

comin que el padre y el maestro aspiren
“a formar a los jovenes, como Dios al hom-
bre en el paraiso, a su imagen y semejan-
za; y si aspiran, sin duda, a un progreso,
a que el joven sea mejor que ellos, a lo
que aspiran en realidad es a que el joven
sea lo que ellos hubieran querido ser. No
comprenden que el valor de un individuo o
de una generacién consiste en su origina-
lidad, en ser distintos, en que sean como
ellos quieren ser.

No podemos—padres y maestros—, en
nuestras relaciones coi la juventud, excitar
ciegamente a la disciplina, sino en servicio
de la rebeldia. Hemos de mantener rigu-
fosamente aquélla, para que ésta sea hu-
Mana y tecunda. No estorbemos el logro
de ésta con nuestra incomprension, con
uestra falta de respeto a la personalidad
-ajena; respeto que nunca ha de ser tan
€Xquisitamente observado como ante el

€Spectaculo sagrado de una personalidad
Naciente,

~ Ante la nyevya
‘€std en I3

char nyes

deneracion, cuyo valor
promesa que entrafia de ensan-
| tro mundo con nuevas iniciati-
¥as, de abrir nuevos caminos en el mundo

gl >
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xibles y tolerantes muchas de las normas
mas elevadas y mas firmes de nuestro
mundo moral.- Pensemos que a ellos les
toca ensayar un nuevo mundo mdas amplio
y comprensivo que el nuestro, y que al en-
sayo no se le puede pedir la pureza y con-
sistencia de la realizacion.

Tolerancia y amor para todo germen
de algo nuevo, para los ensayos vacilan-
tes y confusos en que se anuncian realida-
des desconocidas. Con este espiritu debe-
mos mirar a la juventud, que es el porve-
nir. Y el porvenir es la libertad.

No pongamos, con nuestro miedo, mie-
do en su corazén. El miedo es la muerte,
la sensacién que tenemos los hombres de
que empezamos a morirnos. Y la fuerza de
la juventud ha de ser la fe en la vida, Ia
fe en si mismos.

No busquemos subterfugios para enga-
narnos a nosotros mismos, ensayando el

miedo, socapa de ‘prudencia. Cuando no
ya los poetas—espiritus perturbadores—
sino los- pedagogos — hombres de toda
nuestra confianza — consideran a la vida
como la gran madre educadora de los h:::-rp-
bres, tratamos y trata la pedagogia de re-
gular la vida, de dirigir los contactos de la
juventud con ella, de administrar sabia-
mente su posibilidad vital. Pero la vida es,
por fortuna o por desgracia, 1o que no
cabe en nuestras cabezas, lo imprevisto,
lo misterioso, lo espléndido de posibilida-
des y recursos, lo momentdneo y pasaje-
ro, lo que nunca es igual, lo que no es 16-
gica, ni ética, ni estética. Si tuviéramos
que vivir un segundc segdiin nuestra con-
ciencia cultural, nos disolveriamos siibita-
mente en la nada. La vida, cada momento
que se vive, es un acto de fe, para el que
no puede ayudar otra voluntad. Y el que
quiera la vida asi, que la tome, y el que no,
que la deje.

i T'olerancia y amor para la vida, madre
del espiritu! Los caminos de la vida son
muy otros que los de nuestras concepcio-
nes ideales. Al volver de nache a recoger-
se €n casa, tras una correria bajo el cielo
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mas puro, puede traer el joven la cabi-’:'za-
llena de ensuefios, aunque traiga los p1es
manchados del barro del camino. |
Pero, en este siglo de honda preocupa-
cién pedagogica, parece que nadie quiere
limitar el campo de la receptividad juvenil.
Que conozca todas las doctrinas hasta que
encuentre la que satistaga a su inteligen-
cia, libre para la eleccion: he ahi un axio-
ma de la pedagogia moderna. [déntico es-
 piritu de libertad se ha llevado a los varios
aspectos de la vida individual. Nadie cree,
por ejemplo, licito imponer el amor, sino
que se recomienda el trato de las mujeres
hasta hallar la elegida por nuestro cora-
z6n. Pero parece que hay en el fondo de
estas normas la imposicion de mantenerse
reservadamente ante ellas—mujer o doctri-
na—sin entregarse a ninguna hasta tener
plena conciencia de la eleccién. Yo creo,
en efecto, que el aprendizaje de nuestra
inteligencia consiste en una peregrinacion
de doctrina en doctrina, como el aprendi-
zaje de nuestro corazdn en una peregrina-
cién de mujer en mujer. A través de los
demds, ya lo he dicho y lo han dicho cien-
to antes que yo, se encuentra uno a si
mismo. Pero la verdad que busca nuestra
inteligencia, y la mujer que busea nuestro
corazén, son arcas cerradas para quien
no las ama, para quien no se entrega a
ellas. No sé quién ha dicho que la verdad
no es una prostituta que se entregue al
primero que pase. Nadie puede decir que
ha abandonado una doctrina sin haber
creido en ella, ni una mujer sin haberla
amado; es decir, sin un desdgarramiento de
si mismo, sin una crisis intima, llena de
peligros y de posibilidades de renovacion.
Y estos momentos del riesgo méximo sig-
nifican los mayores y mas decisivos avan-
ces en la formacién de nuestra personali-
dad; los momentos en que la sensacion del
vacio y de la muerte ha hecho surdir los
profundos recursos de nuestra vitalidad.
En estos momentos decisivos, yo no sé sj
la pedagogia puede ayudar a los hombres
a salvarse; lo que s€ es que sélo puede

hacer esto estrictamente: ayudarlos; ¥ que |

en rigor, nadie se salva si no es por su
propio esfuerzo.
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‘yuestra clara y rotunda. Esperad sin prisa

El supremo consuelo.—Si con estas.pa’}%
labras, rudas y sinceras, he logrado esta, =
noche avivar en vosotros la pi“EE}Eupagiéﬁ:l
pﬁr vosotros mismos, he logrado cuanto mﬁl
proponia. La responsabilidad de la propia. - &
vida no se piede delegar en nadie. Vividla —=
vosotros segiin los impulsas mds nobles de =
suestro corazén; atentos siempre a la yoz =8
anunciadora del hombre que seréis mana- "’I-_.
na. Aprended a distinguirla bien entre 1%
ecos que en vuestro interior resuenan de =
las voces ajenas, hasta que un dia suenela - =

L]
i =

¥

-
-t !
-
o
el |
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y sin descanso. . <.

No tengdis prisa por adelantaros a vues- ==
tra obra, madrugando antes de que ama- =
nezca. Trabajad seriamente en el campo =
limitado de vuestro aprendizaje, escuela =
de limitaci6n; pero no cerréis la puerta pot =
donde ha de entrar quien vendrd un diaa
revelaros vuestro destino: la puerta por =
donde penetra en nuestro espiritu el raf= . ==
dal misterioso de la vida.

Mucho de lo que hoy parezca perdidos ==
serd quizé ganado para la obra de mafia- =
na. Cuanto mds os haydis dispersado por =
el mundo de las cosas, mis rica y mds: =%
plena serd la orientacion de vuestra perso= =%
nalidad. No hay personalidad creadora ni: 8
obra valedera —ni siquiera en el orden pu~
ramente intelectual—sino sobre un Su-bﬁ}i__i
tratum henchido de vida y de emocion. ==
Elabordndolo ahora es como mejor _s_értﬂif
réis a vuestra obra de manana. e

Y aun si un dia llegaseis a dudar de =

ella—que no hay fe sin- desconfianza—; &
aunque [legaseis a sentir la angustia de
vuestro propio fracaso, no sentiriais el'*
més grande y mas hondo que puede sentit’ =
un hombre, que es el de no haber vivido: =

En dltimo extremo, cuando no quede '&Tﬂ;&.
un alma desolada nada que justifique 18 5
propia existencia, bastara el recuerdo de =
alguna hora de emoci6n ingenua en que S€ =

i

anuncié nuestra virilidad como enyuelta en =

-

un hélito divino, para encender una luz fé= =
nue de esperanza, y con ella el consuelo
de haber nacido—como adivinG la honda =
penetracion psicolégica de Flaubert Eﬂﬁ}

andlisis mas amargo que se ha hecho de la

Ju
o

disolucion de una personalidad.



Barnés.—REVISTA DE REVISTAS 83

f

fff'.- '—"'---.Y-En la iiltima nivelacién humana, cuan-
"~ do las voces individuales se oyen fundidas

I""r-.
I T

"~ en los diversos ritmos de nuestras aspira-
~ .ciones infinitas, podra este hombre, exclui-
~ do de todos los coros humanos, salvar su
.~ humanidad en uno, en el que se unifican
' "d?':'_f;i'ﬂidﬂ_s, donde se dan la mano las vidas més
"~ humildes con las vidas més logradas; aquel
~ en que resuena la voz religiosa eterna, que
~ ha dicho, que dice y que dira siempre: «Se-
~ fior, te entrego mi vida, sangrante, clava-
- da en una cruz. He vivido, he amado, he
- sufrido, y no sabia por qué. Pero he segui-
~ do fielmente los impulsos que ti pusiste en
~ mi corazén. No sé lo que he ganado con
- mi esfuerzo; td solo, Sefior, sabes para
~ qué te servimos, para qué te sirve nuestro
‘dolor.»

" REVISTA DE REVISTAS

FRANCIA

Revue Pédagogique.— Paris.
t | JULIO
B Un libro americano sobre la ensefian-
.~ za del francés, por ]J. Bezard.—El libro
~~ de Mr.R. W. Brown, How the french boy
~ learn to write, merece ser leido por los
que se interesan en la ensefianza del fran-
cés. Es obra de un maestro muy versado
en su arte y de un observador extremada-
- mente consciente. Mr. Brown ha pasado uin
aino entero en Francia, documentédndose.
Su fin principal ha sido mostrar que mu-
chos de los procedimientos franceses se-
~ rtian ventajosamente trasplantados a los
. Estados Unidos, y sus conclusiones se di-
rigen, de un modo enteramente préctico, a
la consecucion de mejoras inmediatas para
€l piiblico americano. La escuela francesa
Se le aparece a Mr. Brown, a despecho de
Sus imperfecciones, como el templo de la
lengua, como una especie de santuario en
€l que los maestros, convencidos de la
Srandeza de su misién, mantienen piadosa-
Mente el culto del bien hablar, ¥ consiguen
Sostener la pureza del idioma.
| Tercer centenario de Shakespeare y
. 9% Cervantes, A. Breton,—Conferencia

R
Waﬂaﬂmmm 2010
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pronunciada el 10 de Mayo de 1916 en la
Facultad de Letras de Burdeos, ante el
Rector de la Academia, las delegaciones
de las cuatro Facultades, los consules de
Inglaterra y Francia, etc. Francia ha des-
cubierto a Shakespeare, a la par que In-
glaterra misma, su literatura, su filosofia,
su constitucion y sus costumbres hacia
1730; y a Voltaire se debe en dran parte

el descubrimiento. Proximamente en esa

techa, Voltaire, desterrado, se habia ido
a vivir a Londres. Alli oyé hablar de Sha-
kespeare, vio representar sus obras y la
profunda emocién que despiertan en su es-
piritu la revela en sus Lelfres philosophi-
qgues, escritas a su vuelta a Francia. Cali-
fica los dramas de Shakespeare de «farsas
monstruosas»; pero declara gne tienen be-
llezas de primer orden y que el autor tenia
«un denio lleno de fuerza y de fecundidad,
de naturalidad y de sublimidad». En 1745,
un traductor, La Place, da a conocer no
todo Shakespeare, sino lo que en él hay de
«presentable»; su traduccion fué tan bien
acogida, que en vez de los dos voltimenes
que anuncid, publicd cuatro. Era, en efec-
to, el tiempo de la anglomania; a pesar
de luchar con Inglaterra por tierra y por
mar, se admiraba todo lo que de ella llega-
ba: sus pensadores, sus novelistas y sus
poetas. En 1776, Letourneur da una nueva
traduccion de Shakespeare, mucho més
completa que la de La Place. El mismo
Voltaire llega a alarmarse considerando la
boga de Shakespeare, el «béarbaro», el
«salvaje» y el «saltimbanqui», como él le
llamaba, un serio peligro para el arte y el
dusto francés. Pero lo drave no era esto,
ni que mas tarde un Chateaubriand llegase
a hablar de Shakespeare con el mismo des-
dén que de Voltaire. Lo peor era que Sha-
kespeare no era comprendido ni aun de
sus mas entusiastas admiradores. Tuvo
que venir para ello la «Joven Francia», la
generacion de los romanticos, ardiente, in-
quieta, aun palpitante con los recuerdos
recientes de la Revolucién y de la Epope-
ya napolednica. No sélo comprendio a Sha-
kespeare, sino que de su nombre hizo el
grito de guerra para asaltar el viejo Par-
naso clasico. En 1825 aparece el primer
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manifiesto del Romanticismo, el folleto ti-
tulado Racine et Shakespeare, en el cual
Stendhal declara que para una Francia
nueva era preciso un arte nuevo, un arte
vivo y libre, y que su modelo era Shakes-
peare. Cuatro ailos mas tarde, Victor
Hugo publica el otro manifiesto de 1a es-
cuela, el prefacio de Cromwell, para esta-
blecer que toda la poesia moderna reside
en el drama, y que el drama reside entera-
mente en Shakespeare. En el mismo afo
de 1827 lleg6 a Paris una compaiiia de ac-
tores ingleses—Kemble, Kean, Macready,
Miss Sinithson, etc.—a representar en €l
teatro del Odeon, en inglés, los dramas de
Shakespeare. El entusiasmo que desper-
taron fué extraordinario. Todos los roman-
ticos que han escrito sus memorias hablan
de estas representaciones como de un gran
acontecimiento de su juventud. Dunlas se
compara con «un ciego de nacimiento al
que se le da la vista», ¥y concluye: «Reco-
nozco que en el mundo teatral todo emana
de Shakespeare, como en el mundo real
emana todo del sol...; reconozco, en fin,
que era el hombre que mds ha creado, des-
pués de Dios.» Berlioz di6 pruebas precio-
sas de su admiracion sin limites hacia Sha-
kespeare, inspirando en sus obras buena
parte de su produccién musical. En 1829,
Alfred de Vigny traducia en versos el
Otelo para el Teatro Francés. |

A la misma altura que Shakespeare esta
Cervantes, que murio el mismo dia y que
vive su misma vida de gloria. Cervantes,
que nos cuenta los combates de Don Qui-
jote con gigantes imaginarios, es también
un digante, un denio inmenso. Ha sabido
alcanzar la suprema belleza del simbolo,
ha creado una de esas figuras en que se
resume en cierto modo la historia lamenta-
ble y augusta de la humanidad. Su obra es
a la vez una carcajadga y un sollozo, una
burla y una apoteosis. Cuenta todo lo que
hay de pueril y de desengaiador en nues-
tros suefios de ideal, en nuestros deseos
de embellecer lo real y de hacer de nues-
tros suefios una realidad; nos divierte a ex-
pensas del pobre caballero que corre el
mundo en busca de aventuras. Y al mismo

tiempo, facil es ver que Cervantes ama a |
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. estimulados por la necesidad, elementos ==
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su pobre caballero, queé €xcusay acaricia =

su loeura y que le compadece el dia en F
que se abren sus ojos y viene la de:aiiusién_.?“_j.__ b
¢Quién no ve lo que esta parodia del idea- - ﬁ
lismo tiene de melancélica, de conmovedo- =
ra y de noble, y que a los ojos de Cervan- =
tes, como a los ojos de Don Quijote, a des-
pecho de todas las decepciones, el id\ea;_{-i;i
es el que tiene razon, al que hay que servir =
y amar? «Yo no sé si Dulcinea existe—dice =
Don Quijote —: solament€ sé que la amo.» =
Ciencia. — «Kultur» alemana. — Civi-
lizacion francesa, por L. Liard. —Las =
Universidades francesas cuya reciente ex-
pansion constitufan para Francia un orgu-
llo legitimo y una esperanza, padecerdn =
mmicho con la guerra. Padeceran econémi-
camente, por la lamentable disminucion de -
matricula, porque la liberalidad de los par-
ticulares se vera solicitada por muchas mi- =
serias dignas de piedad —los mutilados, los =
ciegos, las viudas, los huérfanos y las de-
més victimas —y disminuird el favor quea =
las Universidades prestaba, y que en estos =
dltimos afios lleg6 a revestir gran impor- =%
tancia, y, por tltimo, porque el Estado, =8
agobiado con tantas cargas como la guerra
suscita y la paz suscitara, propendera qui=
zé&s, con la opinién piblica, a creer que las =
necesidades de la ensefianza superior son
de lujo, de las que pueden dejarse para
tiempos mejores. De aqui la obligaci6n de=
los que pueden mantener y fortificar en la ==
opinién piblica la idea de que la ensefian= =5
za superior no es un lujo, sino una necesi= =8
dad primordial de la civilizacién francesa: :
Padeceran también las Universidades con' 8
una perdida mds dolorosa por la contribu-
cién de sangre que a la guerra han presta- ==
do. Sélo la Escuela Normal Superior, d& ==
los ciento ochenta y nueve alumnos pre-

ol

sentados en el momento de la moviliza= =
cion, ha perdido setenta y siete, Ante este b
empobrecimiento de energias intelectuas =
les, la ensefianza superior tropezard com =
grandes dificultades para reclutar su pi-
blico. Mientras se esperan nuevas flora= =

ciones, el mayor peligro serfa introducify %

inferiores que debiliten por mucho tiempo ==
la espiritualidad francesa. =
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.' :l - Aparecen Signos dWEI‘::DS de otro grave |

eligro que corre la Universidad francesa.
Eﬁ estos tiltimos afos, la juventud francesa

~ se habia erguido y empezaba a romper la
_'.—,_._* _gﬂﬁnum:a profesada por la generacion an-

{_erinr escéptica y diletante, entre la ac-

e rnlﬁﬂ y el pensamiento. Y aun puede decir-

~se que la juventud se preocupaba ya mds
;:ta la acciéon que de la especulacion. Las
w‘e;as virtudes ancestrales, deprimidas por

_ la derrota de 1870, han comenzado a fer-

mentar, ¥ cuando surgié repentinamente el

fe peligro nacional, estallaron por todas par-

~ tes, frescas, poderosas, irresistibles, y la
- Patria fué salvada, ¢Agotara el largo es-
~ fuerzo de la guerra esta necesidad de ac-

'.  cién? Nadie lo cree ni lo desea. Después

- de la energia del soldado se necesita la del

‘cindadano. Sera preciso hasta el triunfo

completo defender la raza contra el alco-
holismo, la tuberculosis y la sifilis; luchar
contra la despoblacién yel malthusianismo;
combatir la miseria y la injusticia social;

~ sanear la politica, purgarla delfavoritismo,

RS del parasitismo, del espiritu de clientela y

" de compadrazgo; excitar y desenvolver la

i
M

'~ industria libertdndola del extranjero; abrir
“a sus productos mercados nuevos 9 en el

| Intermr de Francia, en las colonias y en
" los paises mds lejanos.

‘Ante este enorme campo de accion es
de temer que la juventud vuelva de las
trmcheraa con mas fe en la accion misma
¥y en las fuerzas morales que en el valor y
_ la eficacia de la ciencia, y que limite la as-
piracion de sus espiritus a un minimum de
ella, indispensable a los fines précticos de
la vida. Esto equivaldria, en breve plazo,
al rebajamiento de toda la ensefianza su-
perior v su reduccién a lo que era hace
Cuarenta afnos, cuando estaba formada por

_ escuelas profesionales, sin orientaciones

generales y desinteresadas.
Un serio obstaculo a vencer serd el ho-

~tror legitimo de Francia por la «Kultur»

" P

g i :
=
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al'emana Esta «Kultur» se ofrece a si mis-
' ma como un producto auténtico de la cien-
Cia. Verdaderamente ha sido en las Uni-
versidades alemanas, oficinas del naciona-

- lismo mas antiguo de todos los nacionalis-

Mos europeos, donde sus piezas han sido

e Cultura 2010

talladas, forjadas y ensambladas. Es la
obra de los sabios alemanes, de los Til6so-
fos en primer lugar, de Fichte en 1811,
después de los historiadores, de los juris-
tas, de los fildlogos, de los sabios de se-
minario y de los sabios de laboratorio.
Analizada la «Kultur» alemana, se re-
suelve en dos grupos de elementos muy di-
Versos: unos, especificamente germanos,
y otros, universales. Son especificamente
dermanicos, la pretendida superioridad de
la raza germdnica sobre todas las demaés;
la vocacidn imperial que se arroga; la mi-
sion providencial que se atribuye de haber
venido al mundo para revelar, por encima
de otras civilizaciones en decadencia, una
civilizacion superior y para imponerla a to-
dos para su bien, aun cuando sea por la
fuerza de las armas; la facultad que se
atribuye de sacar el derecho, no de la.
conciencia humana, sino del acero de los
cafiones; la pretension de prescindir de los
tratados, las convenciones y la palabra
dada y sellada, cuando va en €llo su inte-
rés. Todo esto debe ser condenado y re-
chazado. Pero esta eliminacién necesaria
no debe arrastrar lo que en la «Kulturs
hay de universal, es decir, lo que esta
marcado con el sello de la ciencia. Si el
sabio tiene una patria, la ciencia no tiene
ninguna. La ciencia no descalifica sino a
los sabios que para componer la «Kultur»
han mezclado con la ciencia elementos que
ésta repudia. La raza latina se considera
heredera ycontinuadora de Grecia yRoma,
y no es s6lo porque Grecia y Roma le ha-
yanlegado elementos imperecederos en las
letras y las artes, sino porque llegaron a
expresar en su representaciéon de la reali-
dad, no el cardcter especifico de una raza
y una época, sino lo que habia de perma-
nente, de universal y de inmortal bajo los
caracteres de una raza y bajo las costum-
bresdeuna época. Esta preocupacion de lo
permanente y universal fué la de los escri-
tores franceses del siglo xvi y del xviil.
El tema libre de la composicion fran-
cesa, por V. Bonnaric.—Hace unos cuan-
tos afios no se discutia la posibilidad de
dejar en las escuelas a los nifios el cuida-

. do de encontrar por si mismos el tema
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acerca del cual habian de componer y es-
cribir. La antigua pedagogia reservaba es
trictamente esta funcién al maestro. Es
muy reciente la tendencia a apelar a la
iniciativa individual del escolar, para que
busque un asunto acerca del cual tenga
realmente algo que decir. La sociedad
para el estudio psicolégico del nifio fue,
sin duda, la iniciadora de esta innovacion.
En las escuelas elementales y en las supe-
riores, la idea pareci6 excelente a muchos
maestros y profesores. Hoy es una précti-
ca que ha penetrado decididamente en las
costumbres escolares. El tema libre inte
resa mucho mds al nifio, y ofrece ocasio-
nes para que éste se revele y pueda cono-
cerlo el maestro. Ningtin otro ejercicio es
tan espontdneo ni, por tanto, tan dtil en
este respecto. En la misma lectura expli-
cada, la timidez o lareserva y la cortedad
que determina la presencia de los camara-
das, rara vez deja asomar la personalidad.

La ensefianza de la economia domés-
tica en la escuela primaria,por M. Bec.
El Departamento de Allier ha elaborado ¥
—desde 1915—aplicado, en parte, un pro-
yecto de organizacion de esta ensefianza.
En las escuelas de nifias designadas por la
autoridad académica, las nifias de once a
trece afios pueden agruparse en seccion
menajera, en las escuelas de pequena o de
mediana importancia, y en clase menaje-
ra, en las grandes escuelas de muchas
alumnas. Las alumnas de estas clases y de
estas secciones reciben una ensefianza de
economia doméstica tedrica ypractica ele-
mental, pero completa. Se consagran va-
rias clases—dos, tres o cuatro, segiin los
establecimientos —a las lecciones y a los
ejercicios del menaje, que tienen por cbje-
to /a costura y, en particular, el arreglo
de los vestidos, la economia doméstiea,
la higiene y la alimentacion, los elemen-
tos de la economia rural, el dibujo apli-
cado a las artes femeninas, etc. Las es-
cuelas estdn abiertas para las antiguas
alumnas deseosas de rehacer sobre este
punto su instruccion préctica.

La Escuela y la vida econdmica. (Ex-
tracto del informe de M. Tapie, Inspector

primario en Digne.)—Se trata de una cues- |

MinEbeno de Cuitura 200

tu&n cuyo interés no puede escapar a tndg
los que se preocupan de orientar cada vaz
méas la ensefianza post: -escolar en el senﬁ.u
do de las utilizaciones précticas. En 13' _
Alta Provenza, concretamente, la Causa- |
de 1a decadencia rdpida del pais EStﬁhﬂn
en la disminucién considerable y cremante: ‘ *':ﬁ |
de la cifra de su poblacién. Sera, pues, =
preciso: 1.2, disminuir la mﬁrtahdad-—f@_
mentar la h:gtene individual, la higiene &e
la habitaci6n y la de la alimentacion —; 2. ﬁl
aumentar la nataiidad—preparar la evnlu- o
ci6én de las ideas y las costumbres y luchar.:
contra el alcoholismo—; 3.°, detener la
emigracion; 4.°, intensificar la prnducmﬁn
agdricola e mdustnal ‘ -;{
Notas de Inspeccion. :
Cuestiones y discusiones.
Cartas del frente. 2=
Crdnica de la ensefianza primaria en
Francia. | ; '. :
A través de los periddicos extran- ,.
jeros. e
Bibliograjfia.—DOMINGO BARNES. --:"
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El Iugar €n que se nace y se vive, ]g -"'
que de un modo vulgar, pero expresivo, sé r
suele llamar mi tierra, es decir, el mefli_
en que un ser cualquiera se forma, vieneﬂf‘
la vida y se desarrolla, estéa constantemen: 3
te influyendo sobre él, y este medio l‘%
presta su fisonomia especial y condiciones, =
y forja sus aptitudes en armonia con ell'ﬂ*“"
Este medio, ya de suyo muy cnmpla]
siempre*para todos los seres, se hace ma is
complejo todavia cuando del hombre S€
trata, por la accién que ejerce scabre LI
espiritu, al cual da también caractefes _,'
aplitudes especiales y propias, de que S *. |

reflejo las civilizaciones de los dtstm

t

pueblos, como la Historia demuestra. )

SESHT-

-
.-"-'i -
= -

(1) Discurso pronunciado en el Ateneo de Sev illa.
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Z. e ;;Sn&ﬂedra Faxardo en sus Empresas
3‘“‘” as, que ¢siempre quedan en las na-

 iones unas inclinaciones y calidades par-
_' | t ila ires a cada una, que aun en los foras-
= “ﬂs.i las habitan largo tiempo, se im-
ﬂ*rhﬂy que olvidar, sin embargo, que
*especmhzacmnes a que el medio na-
~da origen, son compensables hasta

h punto, pero hasta cierto punto nada
' § por la educacién y la instrucci6n, si
para el progreso de un pais grande
~ debe ser la mejor norma afinar y perfec-
, las aptitudes en que sobresalga
' f_-_pa ﬁ una de sus partes, para que, realizan-

""51 “ﬁueda llegar al grado maximo posible de
L E@@lan’m y perfeccionamiento en el con-
~ junto.

| ”_-'-*? ~ Lo que, por desgracia, sucede algunas
s EGES es que suele no pararse atencion,
cual el asunto merece, a las aptitudes de
| u;;m pueblos y negdrselesalgunasqueposeen
| ,.“~ alto grado, mientras que se les atribu-
e __' ‘yen otras de que casi catecen, o bien co-
ot Dcar en primer término, ¥ como principa
2d * *fle-ﬁ, las de importancia més secundaria.
~ Precisamente, refiriéndose a nuestro
“Pueblu andaluz, se han formado prejuicios,
| --; * +§g ha sostenido en letras de molde su inca-
""'.'1|u jcidad para toda labor seria, especial-

¥ i .
= _.' 1._

o nte en el orden cientifico, y se ha pre-

> :r'

—*ﬁ concederle sélo imaginacion para

'-féi“fu cer algn de arte y de literatura, mds de

.;"1‘_'“ ~forma que de fondo: y procurando, a la
A - vez, hacer resaltar, como notas verdadera-
= "‘mﬂnte caracteristicas, esas manifestacio-
| —-‘-" " nes mas o menos artisticas, algunas de
éﬂas, que por costumbre vienen designan-
= dose con el calificativo, de dudoso gusto,
_' 4’&& cosas de panderela.
- Esa leyenda es calumniosa. Que la ima-
A 3“ ginacidn andaluza dé aptitudes a este pue-
' ..:;_;‘_‘_ ‘j“" D, pero aptitudes soberanas, para el arte
_‘.-:E ~=éﬂ todas sus manifestaciones, es una cosa,
b , ‘otra muy distinta e infundada es que,

2, €cisamente por esto, esté incapacitado

T
. 4
-'—ll..
l

fff

-
S [ —

‘ﬂﬁz de tener conciencia de si mismo y de
US propios intereses, y que para la inves-
&ﬂﬂﬂlén cientifica sea nulo. . aniats N

I .-r
—

F*BI principio de la division del trabajo,

ara ofra clase de trabajos, que sea inca-

No hay regiones ni pueblos incapaces;
hay momentos histéricos de evolucion so-
cial, como, de un modo infinitamente mas
lento, los hay de evolucion en las especies
orddnicas, y hay condiciones de medio que
influyen sobre los seres que en €l viven y
que si bien pueden facilitar el desarrollo
de unas aptitudes sobre las otras, no pue-
den detener jamas el movimiento evolutivo
del conjunto.

Los directores de pueblos, los gobiernos
que tienen conciencia de su misién y que
miran de verdad al bien de todos y cada
uno de los dirigidos, han de tener en ctien-
ta que ese progreso evolutivo no puede de-
tenerse, ¥, por tanto, que su mision esta
en encatizarlo, tenlendo el deber de estu-
diar esas condiciones de medio y de apti-
tudes para fomentar estas iltimas, acen-
tuando asf la personalidad de cada una de
las partes, en bien del conjunto total. Asf
cumplirdn con esta ley fisiolégica y social
de la division o especializacién del traba-
jo, por la que deben velar, del mismo modo
que un padre estd en el deber de orientar
la educaci6én de sus hijos en el sentido de
sus aficiones y aptitudes, ¥y no en el senti-
do contrario, como tan frecuente es, por
desgracia, cometiendo, al hacer semejante
violencia, dos atentados; uno corntra el in-

dividuo y otro contra la sociedad, pues a

ambos se priva del rendimiento maximo que
podria dar con menor esfuerzo el que la-
bora en aquello en que encuentra satisfac-
cién y agrado, en vez del minimo del que
trabaja s6lo por la necesidad, renegando
acaso del que en mal hora le hizo seguir
una senda que no queria, y convirtiéndose,
muchas veces, en un holgazan y parésito
de la sociedad .

Salvo los anormales, que constituyen
casos patoldgicos, corregibles también en
muchas ocasiones, todos los individuos son
capaces para algo; pero es necesario apli-
car de veras esa capacidad, pues de seguro
no ha existido un solo hombre de aptitudes
iguales para todo y escasean los que las
tienen multiples. Lo que suele ocurrir con
frecuencia es que el individuo mismo no se
da cuenta de sus verdaderas aptitudes ni
el alcance con que puede desarrollarlas,
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Una de las leyendas que, en sentido de-
primente, mds se han propalado de toda
Espafia, y especialmente de Andalucia,
respecto a la cual no falta quien la concre:
te y considere como exclusiva, es la inca-
pacidad para los trabajos de investigacion
cientifica. No hemos de negar que nues-
tro progreso ha sufrido grandes retardos y
aun detenciones en ese respecto;pero no
por incapacidad; el origen de ese hecho es
complejo. No vamos a hacer historia, ¥
s6lo indicaremos que para la clase de labo-
res de que se trata, mucho mas que para
otras, hacen falta calma y tranquilidad ma-
terial y moral, y precisamente en el si-
glo XIX las circunstancias de la vida nacio-
nal, que se conmovid en los comienzos de
aquella centuria con la guerra de la Inde-
pendencia y luego con las luchas civiles,
quit6 la paz espiritual y la estabilidad ma-
terial, sin las cuales, como decimos antes,
no puede haber labor met6dica ni trabajo
clentitico fectindo.: o /v vv emnmig g in o s

Tanto autores extranjeros como espafo
les, han pretendido poner al pueblo espa-
fiol, y especialmente al de Andalucia, el
estigma de ineducable para la investiga-
cion cientifica, que conduce al conoci-
miento de los secretos de la naturaleza, ¥
autores hubo que fundaron esta incapaci-
dad en la heterogeneidad de nuestra raza,
en la que tiene una parte predominante en
Andalucia el elemento semita, que repre-
senta también una proporcién importante
en la de todo el pais.

«Con marcado error y manifiesto desco-
nocimientu de lo que a cada uno es debido,
se ha pretendido considerar a las gentes
arias como tinicas capaces de la penetra-
cion analitica y el discernimiento filosofi-
co, para buscar la verdad por el camino de
la investiga<ién. Muchos son nuestros de-
tractores, que ya por desconocimiento o
vanidad, si son extranjeros, o ya por pere-
za y falta de iniciativa, si espanoles, para
formar criterio propio, basaron en esa cla-
sificacién de nuestro linaje la pretensidon
de condenarnos, por fatal ley de herencia,
a una barbarie irredimible. Por fortuna,
semejantes fallos no sélo no son inapela-

NMinsienooe Cuitura 2010
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bles. sino que no pueden cumplirse, a no -
ser en los mismos pretendidos jueces que; :
los dictaron» (Carracido). o~ ;f -
Precisamente, tratando de este supues-
to exclusivismo de los arios para las cien- 7
cias. dice Renan en su fiistoria generafy
Sistema de las lenguas semiticas que «<a
los pueblﬂs semiticos puede atribuirse, sin 5
exageracion, la mitad lo menos de la nbra = .'
intelectual de la humanidad»; y en lo que
respecta a Andalucfa, ahi estan todos los. =
trabajos que en nuestro suelo produjo la
fusion del pueblo invasor mahometano ccm_ g -
el del pais. Las escuelas de Cordoba, con
los escritos de Avicenna; con los de Abu-
Zacarias y con toda la inmensa falange de =
filosofos, matematicos, agronomos, boténi~
cos, gedgraios, quimicos, fisicos, etc., que Hf
alcanzaron las mas altas cumbres del sabe_r 0
de su tiempo y dejaron un caudal de cono- =
cimientos que no podian sopechar 5iqulera
algunos de los centros mds cultos de [aS8 ;
Europa medioeval, y al par dejaron tam- ;
bién el suelo nuestro convertido en un veri“ o
gel por efecto de sus maravillosas obras de g
conduccion de aguas y riegos, que asplra~ 3
mos hoy a rehacer, siquiera en parte, sin J’-
que aun se haya conseguido mas que un
lentisimo avance en el fecundo camino de o=
su reconstruccion.

¢No estdn atin en pie la soberbia Al;ama
cordobesa, nuestra excelsa Giralda yla
maravillosa Alhambra granadina, testlmﬁ-
niando, al par que un sublime sentido estéh
tico, los conocimientos cientificos, sin. lﬂs >
que la arquitectura no puede desarrnl]arse?

¢Y antes de esto, no presento el medio
andaluz uno de los centros, acaso el méfs |
adelantado, de la civilizacion visigoda, pt‘ﬂ TR J._"
duciéndose en €l obras como las de Sﬁtl ‘3
Isidoro? 5

¢Y antes atin, en los tiﬂmpDS de la dﬂmi- =
nacion romana, no llegé nuestro suelo &
alcanzar, en todos los aspectos de aqueﬁﬁa- 3
civilizacién, un rango igual al de 1as regn@;= |
nes mas adelantadas del Imperio, al cuat =

di6 no pocos de los hombres que mas. 3& '
distinguieron er su historia? Asi, Tra]an&, _:=:-

H
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1"
1'-

i

||.- 1

-

- ke . -

nacido en Italica; Adriano, hijo de la gad‘
tana Domicia Paulina, quien lo educ6 eif= =

culcd el amor a la Bética; Teﬂdﬂsim d = -
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E‘f—" ":ﬁﬁlma tamblén entre los que empufiaron

.,..h.

=2 nei cetro del mundo antiguo; y entre los es-

critores y hombres de ciencia, los cordo-

aﬂaeses Séneca y Lucano, el dedgrafo Pom-

pmm Mela, nacido en las orillas del Estre-
_ cho de Gibraltar, y tantos y tantos otros
- que conocidos son de todos por sus nom-

: 3 ~ bres y sus obras.

. ey
"

- pitud cual el soberbio sepulcro de marmol,

T—

-!fL ;

i‘.

Jll_
}
.J
';-
'."
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"
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'Y antes, y mucho antes, en Andalucia

| prenden, como en tierra fecunda, las semi-

|las fenicia y cartaginesa, desarrolldndose
- colonias como las de Tarteso y Gades, y

i-“ ‘quedan en esta iiltima vestigios de tal mag
»

- de forma antropoide, que guarda en su mu-

.~ seo arqueoldgico.

- «Sb6lo la ignorancia o la malevolancia
- —dice Carracido -pueden aledar los en-
tronques de nuestro drbol genealégico como
- esterilizadores de la mentalidad nacional.»
. Antes al contrario, cada uno de los pue-

.;_. l_zlns que a nuestro suelo vinieron, trajeron
. sus aptitudes propias, y prendiendo en este
'f ~ suelo favorable al desarrollo de todo lo

: '-Que es capaz de vivir y prosperar, dieron

- por resultado, en todos los tiempos de la

historia, una civilizacion lo mas adelantada

de su €poca, con sello propio, hijo de las
condiciones en que se desarrollaba, ha-
ciendo nuestra regdion el papel de molde en

- que entraran sucesivamente distintos cuer-

Pos fundidos y del que tomaron, al solidifi-

~ carse, la forma permanente y caracteris-

~ tica.»

¢No es traba para el progreso—dice Ca-
tracido—la heterogeneidad étnica; antes
al contrario, la historia patentiza que los
pueblos en que se juntaron y se confundie-
ron las mas diversas gentes son los que
mayores timbres ostentan en la historia de
“la_humanidad. »

Si los organismos de mayor riqueza fun-
Cional son los que sintetizan las mas dis
tintas formas del proceso evolutivo de la
Vida, al tratarse de un pueblo como el
nuestro, de aptitudes tan miltiples, que ha
Sido al mismo tiempo sabio y artista, gue-
fTero y mercader, contemplativo y organi-
Zador, circunspecto en el propdsito y arro-
jado en 13 accion, debemos considerarlo
€Omo de intelectyalidad superior, y esie es

‘Minketerio:de Cultura 2010

el caso de la mezcla ariosemita que forma
nuestra raza y que nadie, con motivos fun-
dados, puede considerar inferior a ninguna
otra. «Aun en el caso de que una sociedad
diversiforme est€é poco adelantada, a causa
de circunstancias sociales adversas, siem-
pre presentard casos numerosos de altos
espiritus, representantes de una psicolo-
dia colectiva que sintetice las tendencias
de las diferentes razas para encaminarse
al conocimiento de la verdad.»

Veamos las condiciones naturales del
molde andaluz, a que nos hemos referido
antes, en que se han fundido, a través de
los tiempos, tantos pueblos.

Para formar concepto exacto de un pais
y llegar a tener una idea clara de su con-
junto, es necesario partir del conocimiento
de su estructura deoldgica y de su forma
deografica.

Ya hemos dicho y repetido que el hom-
bre, como todos los seres, estd constante-
mente sufriendo la influencia del medio en
que vive ¥ de que forma parte, y los ca-
racteres propios de este medio le imprimen
fisonomia y personalidad propias. Vamos
a indicar algo de las condiciones geol6gi-
cas del medio andaluz, y cuenta que en lo
que digamos no pretendemos decir nada
nuevo; son cosas que se encuentran en los
trabajos de los grandes gedlogosespafioles,
como Macpherson, mi maestro Calderén y
otros mas modernos, como Hernédndez Pa-
checo, Dantin, etc., y expuestas con nota-
ble claridad por modernos escritores y
conferenciantes, como también el dedlogo
eminente D. Lucas Ferndndez Navarro.

Si nos fijamos en un mapa de Espafia en
relieve, como el del sabio ingeniero de mi-
nas Botella y de Hornos, nos daremos
pronto cuenta de que s6lo Suiza le supera
en este respecto, escaseando las zonas
bajas.

El macizo ibérico es un gran promonto-
rio aislado del continente por el Pirineo;
pero no es homogéneo, pudiéndose en él
distinguir miembros que tienen fisonomfa
propia y bien diferenciada entre si, dentro
de la unidad total de la Peninsula.

Lo que no tiene diferenciacion geoldgica
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ni geogrifica es precisamente aquello que
el hombre se ha empefiado en diferenciar;
el territorio espafiol y portugués es tan
uno, que las mismas cuencas hidrograficas,
los mismos terrenos geolégicos y 1os mis-
mos sistemas montafiosos pasan y cruzan
de una parte a otra de la frontera arbi-
traria. ‘

Si nos fijamos en un mapa geol6gico, y
para reducir y facilitar nuestra observa-
cién, nos atenemos a seduir la distribucion
de los terrenos secundarios de la Peninsu-
la, nos encontramos con que forman apro-
ximadamente una banda quebrada (1) que
partiendo del Cabo Pefias en Asturias, se
dirige al SE. hasta llegar -cerca’ del mar
en la provincia de Valencia. Después mar-
cha de N. a S. a encontrar las altas sierras
que forman la cabecera de la cuenca del

Guadalquivir y sigue luego paralelamente |

al valle de nuestro rio, terminando en la
provincia de Cadiz. Esta faja cuya indica-
cién hacemos, desempefia un papel de gran
importancia en la subdivision del pais en
regiones.

Fijémonos en que constituye un gran
arco con la parte concava hacia el Atlan-
tico vy la convexa hacia el Mediterraneo,
y que casi del todo marca la divisoria de
las aguas en el centro de la Peninsula. De
la parte concava nacen los rios Duero,
Tajo, Guadiana y Guadalquivir, que vier
ten al Atlantico y que son los de méas lar-
go curso, excepcion del Ebro. En la con-
vexa nacen los rios que, como el Turia,
vierten al Mediterrdneo, y son de corto
curso, menos el Ebro, cuya cuenca largui-
sima comienza,como es sabido,en las mon-
tanas de Reinosa.

De las cuencas primero enumeradas, la
del Guadalquivir limita de un modo preciso
un valle por el cual marcha el rio en direc
cién constante, sin més variacién que las
vueltas y curvas propias de una corriente
que avanza casi en su nivel de equilibrio.

«l.a porcién peninsular que limitan: a
Levanie, la citada banda mesozoica y al
Sur, el valle del Guadalquivir, constituye

(1) Sedguimos al Sr. Fernandez Navarro en sus
«Conferencias en el Ateneo de Madrid»-, 1916
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{a Vieja, y otraal Sur, que €s la de Casti-

una gran unidad de nuestro territorio, la
meseta, nticleo originario de la Peninsula, =
al que mas tarde han venido a soldarse log
demas elementos.» (Fernandez Navarro.) « =
Esta meseta se subdivide en dos: una al o

Norte, més elevada, que es la de Castilla

lla la Nueva, y ambas estdn separadas por "
1a cordillera Central, a que Macpherson =
{lamé espina dorsal de la Peninsula, que
empieza en el Cabo Roca, cerca de Lis- =
boa, y sigue por la Sierra de la Estrella, . b
Gredos, Guadarrama, Somosierra, Aillén, =
etcétera, hasta que en los altos de Medi-

T . i

naceli empalma con la cordillera Ibérica, &

Tanto la una como la otra submesetas =~ =
estan bordeadas de montes por todas par- - &+
tes; pero si nos fijamos en la meridional, =28
que por la parte Sur limita la cordillera =8
Maridnica, descubriremos un hecho espe- = .
cial, y es que no se trata de un verdadero =
repliegue montuoso, sino sélo de un borde. =
algo elevado de la meseta y un verdadero
escalon que separa a ésta del valle del =
Guadalquivir. i

De la altura media de 600 metros sobre. =
el nivel del mar de dicha meseta, se des: =
ciende en corto espacio, cuando de ella se. 5
viene a Andalucia, a altitudes inferiores a =
500 metros, y mucha extensién considera=
blemente mas baja. Por esa forma dees- &

calén, cuando se asciende de Andalucia =%

1
- "
- A

= 20

| g

1Rl

hacia la Mancha y, pasado Despefiaperros,
se mira hacia atras, sorprende no ver alﬂil L
espalda montafia alguna, cuando tan abrup- -f.:::_ &
tas se acaban'de ver; y es que se hanmi=
rado de abajo arriba, y en la llanura mans T
chega no hay desigualdades. Resulta, pues; =
que toda la parte de Andalucia que corres:
ponde a la cuenca del Guadalquivir, aun= =
que no sea mas que por su diferencia de =
altitud, constituye un medio especial gue 0
ha de originar diferencias muy importantes
con la meseta castellana, y estas diterens a3

cias, que se hacen efectivas también enlos =

.
!

seres que pueblan la regién, afectan al =
hombre y, por tanto, a todas las condicio= =%
nes de la vida civilizada. -

Del mismo modo que los egipcios vierof =
en el Nilo un dios, fuente de donde ema =

naba toda la vida de aquel pueblo, que ea =

=

‘* .
E

a " -
4 L

C
-
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g realidad sin el rio no hubiera existido, los
_ pabitantes de la cuenca de todo rio cau
daloso y de largo curso, aunque ya no sean
los tiempos propiciospara deificarlo, deben
darse cuenta de toda la importancia que
~ en su vida y su civilizacién tiene. Por eso
los pueblos de la cuenca del Guadalquivir,
- separados por una gran diferencia de nivel
del resto de la Penfnsula, y debiendo sus
condiciones de vida a aquel para quien,
como dijo el poeta, enfreteje y ata Palas
 su oliva, con la rama ingrata o laurel de
Apolo, que crecen en sus margenes, tie-
nen por este hecho, aunque no existieran,
~ como existen, otros mil, motivo real para
estar ligados entre si por intereses comu-
nes que han de fomentar y desarrollar para
~ bien de todos; y si este fomento y desarro-
. llo han de ser de veras fecundos, es nece-

- sario que se realicen de un modo no s6lo
~_consciente por los interesados, sino que

sean sentidos con la intensidad con que se
~ sienten los intercses personales y los hon-

~ dos carifios familiares.

. Siapuramos el detalle geografico, puede
- decirse que no es en absoluto toda Anda-
lucia la cuenca del Guadalquivir; pero ¢qué
le falta? Cuencas pequefias, como las del
- Tinto y el Odiel, siempre al Sur de Sierra
Morena, escaso contacto con la del Gua-
diana y el empalme de los montes granadi-
nos con la Sierra de Murcia, pues la cor-
dillera Penibética y la estrecha faja de
- Vergeles que, formando sobre el Medite-
rraneo su vertiente, alcanza desde el Cabo
de Gata a Gibraltar y de que forman parte
Almerfa, Adra, la granadina Motril, To-
rrox, Malaga, Marbella, Estepona y luego
Algeciras y aun Tarifa, andaluzas son y
unidas estdn al continente por la cuenca
del Guadalquivir, que empieza en cuanto
S€ traspone la aguda arista de la sin par
Sierra Nevada.

Que estas mismas indicaciones que ha-
C€mos son pruebas de diferencias y mati-
CE€s varios dentro de Andalucia, es induda-
ble, pero no 1o es menos que la variedad y
diferenciacion de partes, no resta fuerzas
ﬂl‘tndﬂ, sino que, por el contrario, multi-
Plica sus aptitudes, y estas diferencias no

Contradicen en lo m4s minimo el hecho de !
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la unidad geografica andaluza, del mismo
modo que el que se hagan afirmaciones
acerca de la unidad de Andalucia y sus ca-
racteres diferenciales de las otras regdio-
nes, no resta nada el hecho, también geo-
gratico y geoldgico, de que todas intedran
la unidad de la Peninsula ibérica.

La diferencia hist6rico-geoldgica de An-
dalucia con el centro de la Peninsula es
muy grande, pues nuestro suelo, en su ma-
yor parte, emerdié del mar cuando llevaba
ya un enorme espacio de tiempo de exis-
tencia el macizo central ibérico.

«Si queremos rehacer, dice Ferndndez
Navarro, la linea de costa de la Peninsula
en la era mesozoica (secundaria), no ten-
dremos mds que seguir (sobre un mapa
geolddico) los afloramientos de edad se-
cundaria. Aunque una parte de estos aflo-
ramientos queda oculta bajo los depésitos
de edades posteriores, puede verse que
forma una linea en zig-zag, que partiendo
del cabo de Creus, en Gerona, al cabo de
Peiias, en Asturias, viene luego oblicua-
mente por los bordes de las provincias de
Santander y Burgdos, hasta encontrar los
altos de Medinaceli (Soria); a partir de
aqui se inclina al Sur y oculta una gran
parte por los sedimentos terciarios de
(Guadalajara, Cuenca y Albacete, y se di
rige a buscar el extremo oriental de la de-
presion del Guadalquivir; alcanza ésta, si-
gue una linea paralela al rio, con alguna
pequefia interrupcion hasta los Algarbes-,
y luego hace rumbo Norte, perdiéndose
cerca de Aveiro. Las Baleares, formadas
en su mayor parte de materiales secunda-
rios, estdn a continuacién de la linea de
afloramientos paralela al Guadalquivir.
Todo el terreno de las dos Castillas esta
ba fuera del agua cuando tales sedimentos
secundarios se formaron en el fondo del
mar, y en dicho macizo no hay ningtin aflo-
ramiento con fésiles marinos.

Sin que intentemos, pues seria temera-
rio, detallar las lineas exactas de las cos
tas, puede decirse que la mayor parte de
Andalucia formaba en la Era Secundaria
un mar, o mas bien, un estrecho de comu-
nicacion entre el Mediterraneo y el Atlan-
tico; el sitio donde hoy esta Sevilla se ha-
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{laba en el fondo de ese mar, y las olas
chocarian entre si, formando copos de es-
puma a muchos metros por encima del
punto que ahora alcanza en la atmésfera
la colosal estatua de la fe que hoy corcna
nuestra incomparable Giralda.

Algo de Andalucia estaba, sin embargo,
fuera del agua ya en ese tiempo, y €se algo
es la cordillera Penibética, la soberbia Sie-
rra Nevada, cuyas rocas estrato- -cristali-
nas ignales a sus vecinas del Rif, nos prue-
ban que los mares secundarios no penetra-
ban dentro del drea limitada por ambos
grupos de montafias. Todas ellas formaban
entonces una masa tinica, y las tierras an-
daluzas situadas al sur del Valle del Gua-
dalquivir, que en una remota posteridad
para aquellos tiempos, habian de consti-
tuir primero la puerta de entrada, y mas
tarde el dltimo baluarte de los mahometa-
nos en Espaiia, africana como ellos habia
sido en la historia geolddica del mundo.

Como no es nuestro objeto hacer un es-
tudio geoldgico, sino so6lo indicar unos
cuantos hechos de relieve para caracteri-
zar ala redion andaluza, no hemos de ex:
tendernos mds en esta materia, y solo afia-
diremos que, a partir del momento geolo-
dico indicado, fué emergiendo y quedando
en seco, y que en los tiempos del plioce-
no, al final de la era terciaria, en que la
Peninsula acabd de tomar su forma actual,
como consecuencia de otras modificacio-
nes geolégicas de que no hemos de ocupat-
nos, se produce la apertura del Estrecho
de Gibraltar, dejando de nuestro lado la
cordillera Penibética, y levantando el sue-
lo del antiguo estrecho Bético. Continud
este sumergido atin algin tiempo, forman-
do un golio de bastante extension, que pe-
netraba hasta el lugar que actualmente
ocupa nuestra Ciudad, la cual, de no haber

seguido el levantamiento del suelo, seria
hoy puerto de mar.

(Concluird.)
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. IN MEMORIAM

LAS OBRAS DE DO FRANCISCO GINER
por el Prof. D. Adolfo Posada,
Catedratico de la Universidad de Madrid. -

l-n."-
'

Un grupo de discipulos y amigos devo-
tos y entusiastas del maestro insigne, ha ;ﬂ :
emprendido la simpatica y patridtica tarea
de reunir los trabajos publicadgs, e inédi- o4
tos, de aque] santo laico que tan lununusa" Z
huella dejo en el alma espaiiola; todos esos ~:'~
trabajos, convenientemente ordenados y ~_-‘
clasificados, formaran esta edicion de las
Obras completas de D. Francisco Giner ,
de los Rfos, que ha comenzado a editar
La Lectura, una casa de libros, esmerada
y pulcra, en la que luchan por la ::.ultura
algunas gentes selectas, que quisieron en. =
vida a «D. Francisco» y que tienen haclﬂz-f,
su memoria el mas hondo de los respetos. = =

Asi tenfa que ser. No podia ponerse !'F
mano en «las obras» del maestro, ni aun
para lanzarlas al ptiblico, sino por qulene_s
de algiin modo se dieran cuenta de la re- =
presentacion noble, elevada, snberana--'"-"
mente desinteresada y pura, de aquel hom=
bre superior, de espiritu gigante, delicadf-"
simo, inmaculado, que vivié una u:da
«franciscana», como el de Asis. El nues= ==
tro, el «D. Francisco» inolvidable, como
el otro, no tuvo nada suyo; débase sin re- == g

-'l._

servas ni cdlculos a la juventud, a todes,

con el alma abierta, derramdndose en es- Bis
piritual derroche; bueno y sabio a la vez, 3
tan bueno como sabio, no entendia el maes= =
tro de sabidurias contemplativas, sin cone- 71"
xiones o influjos sobre el querer y el obrar =
en la vida, ni concebia que existiese 0po- >
sicién o desarmonia entre el cerebro yel
corazon. ,*

En su escala de valores, el mis alto era
el valor «ético>».

Los discipulos intimos de <«D. Francis?f
co», que asi le llam4bamos con cierta com= =
placencia— con la que debe expenmentaf ="
se al dirigirse a un santo—tenian que cui: S
'~ dar de que este monumento sin mérmoles. __
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i jas , sin piedras ni bronces, sin coro-

'S fat'sas, “que elevan a la memoria del
f & se edificase, desde el cimiento al
-"ﬁ'-;- , con el espiritu y significacién de-
ticadisimos de quien jamds penso en si mis-
I Qmﬂ’ no fuera para servir mejor a las

_'_'.,'f"’"’"‘ 2 Iﬂ_ elevacion moral de los hom-

v ‘ﬂr “ s Obras completas de Giner, se
SN ’“‘* pmr todos cuantos en ellas labora-

_ﬁpﬂﬂsaﬂd{} sGlo en continuar su obra,

Sk

Ar El crateriu y los ideales del maestro,

|"
.
|
3
)

h_ fanza, hﬂgar célido de educacién y de
~ cultu ;a, centro expansivo de influjos reno-
"‘T; adores, que ha vivido siempre—y espera-
*: vwa sin recibir, sin aceptar jamaés,
i &frecta ni indirectamente, de ninguna
| "=_ m‘l nera, auxilio alguno que no haya sido, o
o 'HE'T\- sea. una devocion, una demostracion de
_' _- *iur sto, un aporte libre y conscientemente
 de icadn como expresion de un deber mo-
al o de simpatia ética, y que ha podido
1 E‘istlr en lo interno, en lo intimo, en la
. tarea recogida y modesta de su accion

!“m adﬂra dracias al desinteres supremo
*%Fundadnr:-} insigne, y de un grupo en-

1.-- 'L'rr

-_f__sf_;lr a‘sta de discipulos y amigos colabora-

"-""F“ o

* }‘Viaestm y fundador!» Ese fué Don
:'j:;1
= ‘ = '“ S SUyos.

Eﬁm con el presente, que lnsptra estas
-~ linea 3, dos los voliimenes publicados de

B | . { a'-: —|.-.-.

g e taa Obras completas, que los discipulos

armgms del maestro ordenamos; el pri-
*'. mero contiene aquel librito famoso, del
& ﬂ:ﬂfundm e imborrable influjo en el pensa-
= '-, “miento juridico espafiol e hispano-america:

_‘; "' , yescrito por D. Francisco en colabo-
= Ifm con un intimo discipulo suyo, de los
_j—.:,%_ n: eros dias de apostolado y de siembra,
po Alfredn Calderdn, uno de los mas
5 =3 grandes escritores de nuestra Prensa.

= .__'-':'-'-_ Eﬂaeste segundo volumen se comprende,

J-

- Dajo el titulo de Lg Universidad Espano-

‘lh_

' '_?—'“‘ """m Iﬂ!'gﬂ estudio inédito sobre el tema,
== _r-.,d 98 trabajos de menos extension, pu-

=N "n: -:- [
S Ty ﬁ“s Ya, en diversas épocas, y referen-
;_.‘ -.:'-aﬂ_ LD
— o *1,:,

F
B i —

T [
I-.

-

- l.-" |=' .

.:-|'F- 1u

ﬁﬂeis{:ﬂ Giner; asi lo veneramos todos

i’t‘ﬁfittuladn Principios de Derecho natu-

tes todos a problemas relacionados con la
nocioén, la vida, la ordanizacién, las funcio-
nes y la crisis de nuestra Universidad,
preocupacién especialisima, perenne, del
maestro que dedico a la Universidad cua-

renta y ocho afios de su vida, hasta en

ciertos perfodos en que la pasién o secta-
rismo de algunos gobernantes le obligaba
a abandonar su catedra, por negarse a des-
empefiarla sin aquellas condiciones de
libertad y de dignidad que la funcién do-
cente exige. Ofrécense en estos primeros
voliimenes de las Obras completfas de Don
Francisco Giner, dos de los pocos traba-
jos «terminados o acabados» que el maes-
tro elaboré en su larga y fecunda vida de
sembrador de ideas y de educador y apds-
tol. El primero, los Principios del Derecho
natural, es el mas sistematico de todos,
quiza el tinico verdaderamente sistematico
y construido. por €l elaborado y que, esto
no obstante, el maestro juzgd siempre ne-
cesitado de una completa refundicion que
inici6 en una segunda edicion; pero que los
discipulos estimamos, en su primera forma,
como una de las obras capitales del fil6so-
fo y como uno de los libros fundamentales
de nuestra literatura juridica, indispensa-
ble para comprender el procesode las ideas
juridicas y politicas en Espafia, y en cuan-
to tal proceso recogde, desde nuestro pun-
to de vista nacional, enlazandole con nues-
tra tradicién riquisima, el influjo de las
grandes corrientes universales de la filoso-
fia del Derecho.

Y no s6lo esto: en el librito del maestro
espafiol apunta certero un presentimiento
maravillosamente enfocado del porvenir:
en sus lecciones parece condensarse el
germen de los desarrollos que ahora esta-
bamos presenciando, viviendo, en relacion
con la trasformacién de las ideas politi-
cas y sociolGgicas tan capitales como la de
soberania, la del estado, la de autonomia
juridica y social, la del gobierno, la de la
pena, etc. El que estudie hoy, con un cri-
terio puramente positivo y realista, fen6-
menos de tan intenso valor histérico como
la orientacién social del Estado, la tras-
formacion de los partidos politicos, la in-
tensificacién del sentido orgénico y vital
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de las instituciones de gobierno con la
rectificacién de su concepcién mecanica,
el sindicalismo, el renacimiento municipal
y regionalista, etc., encontrara en los
Principios del Derecho natural, elabo-
rados alla por los afios de 1870 a 1871, una
profunda filosofia llena de perspectivas
proféticas, y ahora, como nunca, utilizable
para explicarse, en razon y-con doctrina,
ciertas inclinaciones dominantes en la vida
y en la accion juridica, politica y social
contemporaneas.

Salvo lo que esta duerra (tragdico mo-
mento de crisis incomprensible -atin) nos
. reserva para un porvenir mas o menos pro-
Ximo...

El trabajo sobre La Universidad espa-
fiola, el estudio largo, inédito, no es, claro
estd, un tratado sistemédtico, como los
Principios; es otra cosa, y se ha escrito
con otro fin. Es, sin embargo, «acabado»,
porque D. Francisco, contra su costumbre,
se formulé el tema y lo desarroll6 con cier-
ta continuidad, procurando ofrecer una vi-
sion de conjunto y lledando un momento en
que parecié dar la obra por terminada.
Nada, en verdad, mds contrario al espiritu
y a las exigencias intimas del maestro, que
dar por terminada y acabada una obra de
ciencia o de doctrina. ¢Terminar? ¢Con-
cluir? ¢Quién es capaz de concluir en nada
que al fluir del espiritu y de la vida se re-
fiera? «La vida es un movimiento desigual,
irregular, multiforme...» «El mundo es pe-
renne cambio...», decia Montaigne.

Ademés, a D. Francisco, enemido de
todo dogmatismo, espiritu abierto siempre,
siempre ansioso y modesto y humilde, le
parecia «poco hecho» cuanto escribia, v,
en cambio, sentia un goce inmenso en in-
quietarse a sf mismo y en inquietar a las
gentes, procurando suscitar incesantzmen-
te nuevos puntos de vista, no considerados
quizas en aquella férmula a que después de
un intenso esfuerzo hubiera llegado.

Y es que para el maestro lo esencial no
era «concluir» ni «encontrar», sino «conti-
nuar», «buscar» siempre y vivir asi en ple.
na labor y en perpetua renovacién y juven-
tud. La ciencia, més que resultados, signi-
ficaba para D. Francisco una conducta,
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dad, una exigencia intima de sinceridad y v
de amor a la verdad, por laverdad, y para

en suma, mas mtensamente humana. |
Pero estavez el asunto pudo mas. ¢Cﬁmu
no? La Universidad espaiiola fué siempre

uno de los grandes amores de aquel gran T
- maestro espanﬂi que did su vida entera a é
su patria y «a todos», cosa harto dificilde
comprender cuando se cultiva un patriote-
rismo limitado y estrecho, bérbaro, domi- E
nador y de cada cual para si; en el fondo,
egoismo refinado. El asunto, digo, pudo
més, y D. Francisco escribi6 este hermoso
estudio, profundo, y en cierto modo «defi-
nitivo»; un programa universitario para ‘?E
muchas generaciones, para Espafia y no
s6lo para Espaiia. jﬁ
He aqui lo que el mas dlsmputu 0 me-
jor, el hijo espiritual predilecto del maes-"_-_:;ﬁ

-
b |
|

tro nos dice de cémo se hizo tal trabajqq..
¢L.o compuso de una vez—escribe el autor
de E/ Greco,nuestro Cossio—sin interrup-
ciones, casi sin levantar cabeza, cosa en
él insdlita, durante el vadar de un verano
en la blanda y silenciosa paz de la risuefia
campifia marifiana, por €| tan amada, y en
los mismos lugares en que se trazan estas I
lineas. El que las escribe, tuvo la dicha d?gj J
asistir, hora por hora, a la gestacién y na-
cimiento de este ensayo, porque el espiri-
tu enteramente sociable y humilde del
maestro no supo trabajar nunca sino enla"

intima comunicacién y consulta de aque-
llos que amabas». et

Fué el estudio compuesto para un caﬂ-?
curso organizado por la Universidad de
Valencia en 1902, con motivo de la celes =
bracién de su tercer centenario. «Muy ra- :
ras veces—aiiade Cossio—ha cnncurrl&ﬂ’
nuestro autor a estos certamenes. A nadié
sorprenderd, sin embargo, que se dejara
seducir por el asunto. El trabajo obtuvo el
premio. Pero D. Francisco, como era e
€l costumbre, lo encontré «poco hecho» ¥
esper6 indefinidamente la ocasion prﬂpiﬂiﬁ”
que€, en su intensa labor universitaria, ¥ w“;l.'
su abrumador trafago social, jamasllegaba; =

de darle la tltima mano. Excitado P“"i'
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5 ;ﬁmig%: decidi6se a corregirlo levemente

R .

2 -.? concederlo para que viese la luz en for-

.

=

| _-;""'—cq._ ma de articulos en la revista La Lectura.

-
R ]

s
: _-:

“-

-
-
‘_

'I' r -

f -

'ﬂiza la correccion y.. tampoco entonces
- se determiné a publicarlo.
- Y paso el tiempo; el trabajo quedd entre
whsus papeles, sin rehacer, segin €l queria,
-~y tal como ahora se publica es, «en fondo
N -y forma, ¥ sin variacién sustancial, el
- mismo que Se escribi6 febrilmente en 190‘3
para Valencia». «Bien se advierte—conti-
" nda el discipulo—en la inusitada esponta-
- peidad del juicio y del lenguaje y en la més

"_"'*:
=g

-~
I

1'!
_,

.~ inusitada indeterminacién de las citas».

- Pero ¢fué esto un bien o no? ¢Hubiera va-

~ lido mas que el maestro rehiciera su obra
segiin sus exigencias?

«Tal vez fué un bien, diremos con Cos-

. 8f0, que no al:canzase el tiempo para mas

detenidas correcciones, no fuera que el

desmedido empefio de rigor y de justeza,

~ como solia acontecer aminorase la fragan-

‘cia adreste y el murmullo de altas aguas

~serranas, que campean lo mismo en el pen-

'E.; sar que en el decir de todo este escrito.

~ Aun sin la revision y pulimento que su au-

3 - tor le preparaba, no seria temerario aven-

‘turar que es el tinico en su género en la
literatura pedagdgica espafiola,ni tampoco

- el creer que durante lardos afios todavia
‘habrd de utilizarse con fruto por nuestros

 pensadores, maestros'y hombres de dgo-
bierno.»

No cabria sefialar en términos mejor -

- pensados y mas justos el valor de este es-
- pléndido trabajo del gran maestro espafiol
" que lloramos y de quien tantos viviremos

mientras tengamos vida que vivir. El pen-

= Sador, el maestro y el hombre de gobierno

tendmn no hay duda, en este escrito de
=L Franc:lscc: el documento inspirador de
mas enjundia, y una fuente inagotable de

sugdestiones salvadoras. Sabre la Univer-

- Sidad espanola, considerada en su proce-
80 hasta llegar al critico momento actual,
sobre el ideal 2 que hay que mirar para

- salvarla de una descomposicion desespe-

- Fante, nada se ha escrito que se acerque

€N vigor de pensamiento, en intensidad y

-~ ©n serenidad de juicio, y en amplitud de

"

horizonte, a este «ensayo» que D. Fran-
Cisco nos deja.
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Si queréis tener una ;'eal vision histdrica
de nuestra Universidad moderna, en tantos
tristes momentos del pasado siglo y en los
fudaces relampagueos de nuestros violen-
tos renaceres politicos, leed este trabajo
del maestro, escrito en dias de recogi-
miento campesino, poniendo toda su alma
en tension para ofrecer en un breve espa-
cio y en una resultante, tanta labor de es-
tudio, tanta obra vivida, tanta y tanta ta-
rea docente realizada en. la cdtedra, en el
continuo conversar con centenares de den-
tes, que acudian al maestro en busca de un
consejo, de un guia, de alguna idea lumi.-
nosa; que D. Francisco, como todo gdran
educador, ejercio a su modo la cura de al-
mas. {Sublime sacerdocio!

Y en eso consiste la excepcional signi-
ficacion de esta denial monogratia; en ella
se resume todo el pensamiento del autor,
antes disperso en infinitas notas, y en nu-
merosos articulos cortos, 'y, ademads, se
recogde en sus paginas, cdlidas y esponté-
neas, algo que no seria fdcil encontrar y
dozar sin este estudio; la huella de mil
ideas sembradas sin concierto en los dié-
logos de su clase y de su casa, y la de las
mismas tareas personales del maestro rea-
lizadas en el noble desempefio de su fun-
cién, como 6rgano vivisimo de la Universi-
dad espaiiola. Porque este «ensayo» no es
tanto una obra doctrinal, de perspectivas
histdricas e ideales, como la expresion sin-
cera de las experiencias vividas, por un
hombre superior, en una larga y a veces
dolorosa peregrinacion.

Aunque el trabaj> hable de y para la
Universidad esparfiola, no tienen las ense-
flanzas que encierra y el razonar que des-
arrolla un valor puramente nacional. Era
D. Francisco un gran filésofo, y como tal,
tenia el arte —sin artificios—de dar a sus
puntos de vista y a sus juicios, opiniones
y consejos, una significacion y un.alcance
universales, humanos. Su actitud critica
frente a nuestro problema universitario,
entraiia un real valor educativo, para cual-
quier espiritu de cualquier zona de los
pueblos cultos; que todos los pueblos han
tenido o tienen, o pueden tener, andlogos
momentos a los nuestros y a todos puede
aprovechar el razonar constructivo del
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maestro espaiiol. Por otra parte, las con-
cepciones fundamentales generadoras de
la idea de la Universidad, que al fin se bos-
queja en las judosas paginas de este librﬂz
no son exclusivas hoy de ningtin pueblo, ni

privilegio especial de nacion alguna. Giner |

las recoge del ambiente universal, las en-
laza tomando locomiin de los diversos tipos
universitarios del mundo, y seiiala, mirando
a nuestras condiciones nacionales e histo-
ricas, la orientacién que convendria seguir
en la reforma de nuestra Universidad. Y al
desarrollar su idea, la luz que brotaa rauda-
les, brota para todos, que a todos hoy pue-
de interesar hacer de la Universidad algo
maés y aldo distinto del centro profesional
y privilegiado cerrado en sus claustros y
en sus aulas, hasta convertirla en una gran
fuerza viva, social, intensa y expansiva,
que, con sus laboratorios, bibliotecas, sa-
las de lectura, de conversacion, lugares de
descanso y de recreo, sea, como dice el
maestro, «a la vez, un aula, un laboratorio,
un Ateneo, un club, una fuerza moral, un

hogar espmtual para sus prufesures y para
sus estudiantess.

(La Nacion, de Buenos Aires, 235 de
Enero de 1917.)
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