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PEDAGOGIA

LOS PRINCIPIOS MORALES QUE CIMENTAN
LA EDYCACION

por J. Dewey (1).

(Conclusion.)

9. Nuestro principio, de que la escuela
misma es una institucién social represen-
tativa, puede ser aplicado a la materia de
la instruccion—debe aplicarse, si es que ha
de Superarse el divorcio entre la informa-
Cién y el car4cter.

Una ojeada casual a la bibliografia pe-

dagégica mostrars que necesitamos un cri-
I--h‘-____-'_'--'-——_

(1) Véase el niimero anterior del BoLETiN.
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terio dltimo para juzgar el valor de los es-
tudios y para decidir lo que se entiende
por valor de contenido y por valor for-
mal. Al presente estamos en condiciones
de tener dos, tres y aun cuatro diferentes
normas para medir valores diferentes —va-
lores de disciplina, de cultura o de infor-
macion. No hay la concepcién de ningiin
principio singular unificador. El punto es-
tablecido aqui es el de que la extensién y
modo como un estudio trae al discipulo la
conciencia de su medio ambiente social y
le confiere la habilidad para interpretar su
propio poder desde el punto de vista de sus
posibilidades en el uso social es esta nor-
ma tltima y unificada.

La distincién entre el valor de formay
contenido se ha hecho familiar, pero que
yo sepa no se ha hecho ninguna tentativa
para darle su base racional. Propongo la
siguiente como clave de la distincién: Un
estudio desde cierto punto de vista sirve
para llevar al nifio a la conciencia del me-
canismo o estructura de la vida sccial;
desde otro punto de vista sirve para llevar-
le al conocimiento de y a un dominio sobre
los instrumentos mediante los cuales se
desenvuelve la sociedad. El primero es el
valor de contenido; el tiltimo es el valor de
la forma. La forma no es asi, en ningiin
sentido, un término de depreciacién. La
forma es tan necesaria como el contenido.
La forma representa, como si dijéramos,
la técnica, el ajuste de los medios envuel-
tos en la accidn social, asi como el conte-
nido se refiere al valor realizado o al fin
de la accidn social. Lo que se necesita no
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es un menosprecio de la forma, sino una
manera correcta de colocarla, esto es,
viendo que puesto que nos referimos a
ella como un medio para un fin, debe man-
tenerse como subordinada a un fin y ser
ensefiada en relacién con el fin. La distin-
cién es tltimamente una distincién ética,
porque no se refiere a ninguna cosa en-
contrada en el estudio desde un punto de
vista puramente intelectual o l6gico, sino
al estudio considerado desde el punto de
vista segdiin el cual se desenvuelve una
conciencia de la naturaleza de la vida so-
cial en la que el nifio tiene que vivir.
Afrontemos la discusiéon primeramente
desde el lado del contenido. Un estudio
tiene que ser considerado como llevando
al nifio a realizar la escena social de la
accion: cuando se considera asi nos da un
ctiterio para la seleccidon del material y
para el juicio del valor; al presente, como
ya hemos sugerido, tenemos planteados
tres valores diferentes: uno de cultura,
otro de informacién y otro de disciplina.
En realidad, éstos se refieren solamente a
tres fases de interpretacién social. La in-
formacién es denuina o educativa solamen-
te en tanto que efectiia imagenes definidas
y concepciones de material colocado enla
vida social. La disciplina es genuina y edu-
cativa solamente en cuanto representa
una reaccion de la informacion, en los pro-
pios poderes del nifio, de modo que pueda
éste colocarlos bajo su dominio y control
para fines sociales. Si la cultura ha de ser

" genuina y educativa y no un barniz exter-

no o ficticio, representa la unién vital de
la informacién y la disciplina. Designa la
socializacion del individuo en su total vi-
sion de la vida y modo de enfrontarse con
ella.

Este punto abstracto puede ser ilustra-
do brevemente refiriéndonos a unos cuan-
tos estudios escolares. En primer lugar,
no hay ifnea de demarcacién dentro de los
hechos mismos, los cuales se clasifican
como pertenecientes a la ciencia, a la his-
toria 0 a la greografia, respectivamente.
La clasificacion de casillero, que tanto pre-
valece actualmente (estimulada por el de-
seo de introducir al discipulo desde el pri-

T —

mer momento en una gran variedad de es-
tudios diferentes contenidos en diversos
libros de texto), da una idea muy errodnea
de las relaciones mutuas de los estudios y
con el conjunto intelectual a que pertene-
cen. De hecho, todos estos temas se refie-
ren a la realidad dltima; en una palabra, g
la experiencia consciente del hombre. Sélo
porque tenemos diferentes intereses, o di-
ferentes fines, es por lo que separamos el
material y rotulamos las diferentes partes
de la ciencia, la parte de la historia, la
parte de la geografia, y asi sucesivamente,
Cada uno de estos temas representa una
combinacién de materiales con referencia
a alguna aspiracion o proceso dominante
o tipico de la vida social.

Este criterio social es necesario no so-
lamente para marcar los estudios en sus
diferencias caracteristicas, sino también
para sorprender los motivos para empren-
der cada uno y en conexién con los cuales
debe ser presentado. ¢Como definiremos,
por ejemplo, la geografia? ¢Cudl es el ele-
mento unitario en las llamadas divisiones:
diferentes de la dgeografia, como la geo-
grafia matemaética, la fisica, la politica y
la comercial? Todas estas clasificaciones
puramente empiricas ¢dependen del hecho
bruto de que nos movemos a fravés de un
grupo de hechos diferentes que no pueden
ser conxionados entre si, 0 hay alguna ra-
z6n por la cual se llama a todos geografia
¢ hay algtin principio intrinseco por el cual
el material se distribuye bajo estos dite~
rentes encabezamientos? Entiendo por in
trinseco no algo que se adscribe a los he=
chos objetivos mismos, porque los hechos
no se clasifican por si mismos, sino algo
que se da en el interés y en la actitud del
espiritu humano hacia ellos. Esta es und
cuestiéncompleja, y exidiria un ensayo mas
amplio que éste para ser adecuadamenteé
discutida. Yo suscito la cuestién, en parte;
para indicar la necesidad de retroceder @
los principios més fundamentales, si es qu®
hemos de tener alguna filosofia real de 2
educacién, y, en parte, para ofrecer, €
mi respuesta, una ilustracién del principi
de la interpretacion social. Yo diria qué 12
geografia tiene relacién con todos 108 as’
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pectos de la vida social que conciernen a
1a mutua interaccion de la vida del hombre
y de la naturaleza; o que se refiere al mun-
do considerado como el escenario de la
interaccion social. Todo hecho, por consi-
guiente, sera un hecho geografico en tanto
se refiera a la dependencia del hombre
respecto de su ambiente natural, o a los
cambios introducidos en este ambiente,
merced a la vida del hombre.

Las cuatro formas de la geografia arti-
ba referidas se refieren, por tanto, a cua-
tro etapas crecientes de abstraccion en la
discusion de las relaciones mutuas de la

‘vida humana con la naturaleza El comien-
zo debe ser la geografia comercial. Que-

remos decir que la esencia de cualquier

hecho geogrifico es la conciencia de dos
personas o dos grupos de personas, que

son, a la vez, separados y conexionados por
el medio fisico, y que el interés est4 en ver
como estos seres se mantienen apatte, v,
al mismo tiempo, relacionados entre si en
sus acciones, por la instrumentalidad de

este medio ambiente fisico. La significa-

cion dltima del lago, del rfo, de la monta-
na y de la lianura no es fisica, sino social;
es el papel que desempeiia en la modifica-
Cion y funcionamiento de las relaciones
humanas. Esto envuelve, evidentemente,
una extension del término comercial. No se
refiere simplemente a los negocios, en el
sentido estrecho de la palabra, sino que
abarca todo lo concerniente al intercam-
bio y a la intercomunicacion humanas, ta-
les como son afectadas por las formas y
Propiedades naturales. La geografia politi-
Ca representa esta misma interaccion so-
clal, tomada de un modo estadistico en vez
de dindmico; esto es, se le toma como tem-
POraimente fijado y cristalizado en ciertas
formas. La geografia fisica (incluyendo en

€lla, no simplemente la fisiografia, sino

también el estudio de la flora y de la fau-
ha) representa un ulterior andlisis o abs-
traccion. Estudia las condiciones que de-
terminan la accion humana, dejando fuera
de cuenta temporalmente los modos con-
“retos de lograrlo. La geografia matemati-
“4 lleva simplemente el analisis a la condi-

Clones (iltimas y mas remotas, mostrando
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que las condiciones fisicas mismas no son
ultimas, sino que dependen del lugar que
ocupa el mundo en un sistema mas amplio.
Aqui, en otras palabras, hemos trazado,
Paso a paso, el vinculo que conexiona las
ocupaciones sociales inmediatas y las in-
teracciones del hombre con todo el siste-
ma natural que en tiltimo término las co-
nexiona. Paso a paso se ha ampliado la es-
cena, y la imagen de lo que entra en juego
en el mecanismo de las acciones sociales
se ha ensanchado, pero no debe en ningtin
momento romperse la cadena de la co-
nexion.

6. No es aqui cuestién el abordar los
estudios uno por uno y mostrar que su sig-
nificacidén est4 controlada de un modo se-
mejante por consideraciones sociales. Pero
no puedo omitir unas palabras sobre la his-
toria. La historia es para el nifio una cosa
vital o una cosa muerta, segiin que se le
presente o no desde el punto de vista so-
cioldgico. Cuando se la presenta sencilla-
mente como un recuento de lo que ha pa-
sado o se ha hecho, tiene que ser mecéni-
ca, porque el pasado, como pasado, es re-
moto. No tiene ya existencia; simplemente
como pasado, no tenemos motivo para
atender a él. El valor ético de la ensefian-
za de la historia debe ser medido por la
extension con que es tratada como una
materia de andlisis de las relaciones socia-
les existentes; es decir, como ofreciendo
un punto de vista de lo que constituye la
estructura y el trabajo social.

La relacion de la historia con la coms=
prension de las fuerzas sociales existentes
se hace patente lo mismo si la tomamos
desde el punto de vista del orden social
que desde el del progreso social. La es-
tructura social existente es excesivamente
compleja. Es practicamente imposible para
el nifio atacarla en masa ni obtener de
ella una imagen mental definida, pero pue-
den seleccionarse fases tipicas del des-
envolvimientohistérico que muestren, como
mediante un telescopio, los constituyentes
esenciales del orden existente. Grecia, por
ejemplo, representa la obra del arte y del
poder creciente de la expresion individual.
Roma muestra los elementos politicos y las
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fuerzas determinantes de la vida politica
en una enorme escala. Ahora bien, como
estas civilizaciones son relativamente com-
plejas, un estudio de las formas todavia
mé4s simples de 1a casa y de la vida n6mada
y agricola en los comienzos de la civiliza-
cion, un estudio de los efectos de la intro-
duccién del bronce y de los instrumentos
de bronce, y asi sucesivamente, sirven para

reducir la complejidad existente a sus ele-

mentos simples.

Una razén por la que la ensefianza histo-
rica no es usualmente mas eficaz es por el
hecho de que se obliga al estudiante a ad-
quirir informacién de tal modo, que ningu

na época ni factor se destaca en su espiri-

tu como tipico; todo se reduce al mismo
nivel muerto. El tinico modo de asegurar
la perspectiva necesaria es relacionando
el pasado con el presente, como si-el pa
sado fuera un presente proyectado, en el
cual todos los elementos fuesen amplifi-
cados.

El principio del contraste es tan im-
portante como el de la semejanza. Como
la vida presente es tan proxima a nos-
otros y nos toca en tantos puntos, no
podemos salir de ella para verla como es
realmente. Nada se destaca claramente
como caracteristico. En el estudio del pa-
sado, la atencidn se fija, necesariamente,
en las diferencias salientes. Asi, el nifio
obtiene un locus en la imaginacién, me-
diante el cual puede substraerse de la pre-
si6n de las circunstancias ambientes y de-
finirlas.

La historia es igualmente eficaz cuando
ensefia los métodos del progreso social.
Se afirma comtnmente que la historia debe
ser estudiada desde el punto de vista de
la causa y el efecto. La verdad de esta
afirmaciéon depende de su interpretacion.
La vida social es tan compleja y sus di-
versas partes son tan orgénicamente rela-
cionadas entre si y con el medio ambien-
te natural, que seria imposible decir qué
cosa es causa de alguna otra cosa particu-
lat. Pero lo que puede lograrse con el es-
tudio de la historia es la revelacion de 10s
principales instrumentos en el terreno de
los descubrimientos, de las invenciones ¥

jado el método biogréfico. Con frecuencia
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de los .nuevos modos de vida, etc., que
han iniciado las grandes épocas del pro-
greso social, y puede presentar a la con-
ciencia del nifio tipos ilustrativos de lag-
lineas principales en que el progreso so-
cial se ha realizado mds facil y eficazmen-

te, y puede ofrecérsele igualmente cudles

han sido las principales dificultades y obs.
trucciones. El progreso es siempre ritmico
en su naturaleza, y desde el punto de vis.
ta del crecimiento, asi como desde el sta-
fus u orden, es importante que sean se-
leccionadas las épocas tipicas. Esto, una
vez mds, s6lo puede hacerse en tanto se
reconozca que las fuerzas sociales en si
son siempre las mismas, que el mismo gene-
ro de influjo actu6é hace 100 y 1.000 afios
que ahora; tratando las épocas historicas
particulares como ofreciendo un ejemplo
del modo sedtin el cual actiian las fuerzas
fundamentales.

Todo depende, por tanto, de que la his-
toria sea tratada desde un punto de vista

social, como manifestando los agentes que 4

hat influido en el desenvolvimiento social
y las instituciones tipicas en que la vida
social se ha expresado. La teoria de las
épocas de cultura, aun cuando se mueve
en la direcci6n acertada, no llega a reco:
nocer la importancia de tratar los perio-
dos pasados en relacién con el presenté
—esto es, como ofreciendo una visién pro-

funda de los factores representativos de

su estructura—; ha tratado estos periodos
més bien como teniendo algiin sentido 0
valor en si mismos. También ilustra este
punto el modo seglin el cual se ha mane

se le ha tratado de modo que excluya de
la conciencia del nifio (o, al menos, f°
subraye suficientemente) las fuerzas ¥
principios sociales envueltos en la asocia:
cién de las masas de hombres. Es verdad
que al nifio se le interesa facilmente €n Ia
historia considerada desde el punto de yis-
ta geografico; pero a menos que el héro€
sea tratado en relacion con la vida de la
comunidad que resume y a la vez dirige
hay el peligro de que la historia se redu?’
ca a un simple cuento. Cuando se ll€gd ;
esto, la instruccién moral se reduce @ &

J
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sar ciertas lecciones referentes a la vida
de las personalidades particulares a que

nos referimos, en vez de ensanchar y pro-
fundizar la conciencia imaginativa que ten-

ga el nifio de las relaciones, ideales y me-

dios envueltos en el mundo en que vive.
Hay algiin peligro, a 1o’ que presumo, en

presentar simplemente los ejemplos sin ul-

terior desenvolvimiento; pero se recorda-
r4 que yo no trato estos puntos por su

propia cuenta, sino con referencia al prin-

cipio general de que, cuando se ensefia la

historia como un modo de comprender la

yida social, es posible una significacion y
un alcance ético. Lo que el nifio normal
necesita continuamente nc es tanto una
lecciébn moral aislada que le inculque la

importancia de la veracidad y de la hones-

tidad o los resultados benéficos que se si-
duen de algin acto particular de patriotis-
mo u ofros semejantes; necesita méas bien
formar habitos de imaginacién y concep-
cion social. En otras palabras, es necesa-
rio que en el nifio se formen los hébitos de
interpretar los incidentes especiales que
ocurren y las situaciones especiales que
se presentan en el conjunto de la vida so-
cial. Los males de la situacion industrial y
politica presénte, en su aspecto ético, son
debidos no tanto a la perversion actual de
los individuos, o a la mera ignorancia de
lo que constituye las virtudes ordinarias
(tales como la honestidad, la industria, la
pureza, etc.), como a la inhabilidad para
apreciar el ambiente social en que vivimos.
Es enormemente complejo y confuso. So-
lamente un espiritu entrenado para sor-
prender la situacién social y para reducir-
la a sus elementos més simples y tipicos
puede lograr suficiente dominio sobre las
realidades de esta vida para ver qué espe-
Cie de acci6n, critica y constructiva, de-
manda realmente. La mayor de las gentes
Son abandonadas a merced de la tradicion,
al impulso o a la apelacién a aquellos que
tienen intereses especiales o de clase que
S€rvir. En relacién con este ambiente so-
Cial altamente complicado, el adiestra-
Miento para la ciudadania es s6lo formal y
Ominal, a menos que desenvuelva el po-
der de observacion, de andlisis y de infe-
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rencia con respecto a lo que constituye
una situacion social y los agentes me-
diante los cuales es modificado. Porque la
historia rectamente ensefiada es el princi-
pal instrumento para realizar esto es por
lo que tiene un tltimo valor ético.

7. Hemos estado hablando hasta aho-
ra del programa escolar en relacion con su
contenido. Ahora nos referiremos a su
«forma», entendiendo por este término,
como ya he indicado, una conciencia de
los instrumentos y métodos, que son nece-
sarios para el control de los movimientos
sociales. Los estudios no pueden ser cla-
sificados en estudios de forma y estudios
de contenido. Todo estudio tiene ambos
aspectos. Es decir, se refiere a la vez a
la actividad actual de la sociedad y a los
instrumentos o maquinaria por los cuales
la sociedad se mantiene. El lenguaje y la
literatura ilustran mejor la imposibilidad
de la separacion. Mediante las ideas con-
tenidas en el lenguaje, se efectiia la conti-
nuidad de la estructura social, y desde este
punto de vista, el estudio de la literatura
es un estudio de contenido. Pero el len-
guaje es también un medio, un instrumens-
to. No tiene meramente un valor social en
si mismo, sino que es un instrumento so-
cial. Sin embargo, en algunos estudios pre-
domina mucho uno u otro aspecto, y en
este sentido, podemos hablar de estudios
especificamente formales. Como, por
ejemplo, las matematicas.

Mi proposicién ejemplar en este punto
es la de que las matemadticas realizan o no
su pleno propdsito €ticosegtin se presenten
o no como un instrumento social. El divor-
cio prevalente entre la afirmacion y el ca-
racter, entre el conocimiento y la accion
social se pone aqui de relieve. Si el estudio
matemadtico se divorcia del lugar que ocu-
pa con referencia a los usos de la vida so-
cial, se convierte en indebidamente abs-
tracto, aun desde el punto de vista pura-
mente intelectual. Se presenta como ma-
teria de relaciones y foérmulas técnicas
aparte de todo fin o uso. De lo que pade-
ce el estudio de los nimeros en la educa-
cion elemental es de falta de motivacion.
Prescindiendo de este o aquel mal método
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particular, el error fundamental consiste
en tratar el niimero como si fuera un fin en
si mismo, en vez de considerarlo como
medio para realizar algin fin, Que el nifio
obtenga una conciencia de aquello para
que realmente sea, y se habra danado la
mitad de la batalla. Ahora esta concien-
cia del uso o razén implica algiin fin acti-
vo respecto del cual es siempre implicita-
mente social, puesto que envuelve la pro-
duccion de algo que puede ser de uso para
los demds, y que es, con frecuencia, ex-
plicitamente social.

Una de las cosas absurdas en el estudio
mas avanzado de la aritmética es la ex-
tensidn con que se hace que el nifio aborde
las operaciones numéricas, las cuales no
tienen ningtin principio matematico distin-
tivo que las caracterice, pero represen-
tan ciertos principios generales, que se
encuentran en las relaciones comerciales.
Adiestrar al nifio en estas operaciones y
no prestar ninguna atencion a las realida-
des comerciales que ha de encontrar en
st1 camino y a las condiciones de la vida
social que hacen necesarias estas activi-
dades no es aritmético ni tiene sentido
comtin, Se obliga al nifio a resolver ejem-
plos de la regla de interés y de la de com-
pafiia, de contabilidad comercial, etc., sin
hacer ningiin esfuerzo para ver que, en
conexiéon con la aritmética, no tiene nin-
gtin sentido de las realidades sociales im-
plicadas. Esta parte de la aritmeética es
de naturaleza esencialmente socioldgica.
Debe ser omitida enteramente o ensefiada
en conexion con un estudio de las realida-
des sociales relevantes. Tal como hoy se
ensefla, es el cldsico caso de aprender a
nadar fuera del agua, con los correspon-
dientes pésimos resultados en el aspecto
practico y en el aspecto ético.

3. Debo afrontar una pregunta que
puede ocurrirsele al lector. ¢Qué tiene
que ver en cuanto al contenido o en cuan-
to a la forma toda esta discusion sobre la
geografia, la historia o el nimero con los
princCipios fundamentales de la educacion?
.a verdadera razon que induce al lector a
plantearse esta cuestion ilustra el punto
que estamos dilucidando. Nuestra concep-

cién de la ética en la educacién ha sidg
demasiado estrecha, demasiado formal y
demasiado patdlica. Hemos asociado e]
término ético con ciertos actos especiales
que son etiquetados como virtudes y se.
parados de la masa de los demds actos y,
todavia mds, de las imddenes y motivos
habituales en los agentes que los realizan,

La instruccién moral se asocia asi con la
ensefnanza de estas virtudes particulareso
con la iniciacion en ciertos sentimientos
referentes a ellas. La ética se ha concebi~
do asi de un modo demasiado simplista,,
Pero no son ideas y motivos éticos como
éstos los que mantienen al hombre en el
reconocimiento y realizacién de su deber
moral. Una ensefianza como ésta, después
de todo lo que se ha dicho y hecho, es ex- -
terna; no llega a alcanzar las: profundida-
des de las caracteristicas de la accién. Los
motivos y fuerzas morales tiltimas no son
m4s ni menos que la inteligencia social (el
poder de observar y comprender las situa-
ciones sociales) y el poder social (capaci-
dades adiestradas de control), actuando

al servicio de los intereses y aspiraciones
sociales. No hay hecho que ilumine 1a cons-
titucion de la sociedad, ni hay poder cuyo
adiestramiento enriquezca los recursos

sociales que no tenga una significacion
ética.

Resumo, por consiguiente, esta parte de
la discusién llamando vuestra atencién ha-
cia la trinidad moral de la escuela. Lo que
se pide es inteligencia social, poder social
e intereses sociales. Nuestros recursos
son: 1) la vida de la escuela como una ins-
titucion social en si misma; 2) los métodos
de aprendizaje y de trabajo, v 3) los estu-
dios escolares o programa. En la medida
en que la escuela representa, en su propio
espiritu, una denuina vida de comunidad;
en tanto que la llamada disciplina escolar,
el gobierno, el orden, etc., son las expre-
siones de este inherente espiritu social; eft
tanto que los métodos usados son aquellos
que apelan a los poderes activo y construc:
tivo, permitiendo asi al nifio revelarlos ¥
utilizarlos; en tanto que el programa es sé-
leccionado y organizado de modo que pro-
porcione el material para procurar al nifi0
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yna conciencia del mundo en que tiene que
llenar st funcion y responder a sus relacio-
nes; en tanto que estos fines son satisfe-
chos, la escuela se organiza sobre bases
éticas. El resto perten ece al maestro como
individuo y al nifio individual.

9. Pasemos ahora al otro aspecto del
problema, al psicolégico. Nos hemos refe-
rido, hasta ahora, al principio de que el fin
y la norma del trabajo escolar ha de encon-
trarse en su relaciéon funcional con la vida
social. Hemos procurado aplicar este prin-
cipio a alguno de los rasgos tipicos de la
escuela para ofrecer un ejemplo de lo que
entendemos por esta formula. Tenemos
que recurrir ahora a la contrapartida de
este principio. Estos fines y aspiraciones
han de ser realizados en el nifio como indi-
viduo y por el nifio individual. Los valores
sociales son abstractos hasta que son re-
cogidos y manifestados en la vida de los
discipulos individuales. Tenemos que pre-
guntarnos, por consiguiente, qué significa
esto cuando se traduce en los términos de
la conducta individual. Estos valores no
solo se manifiestan en la conducta indivi-
dual, sino que han de ser elaborados por
el esfuerzo y la energia individuales. Te-
nemos que considerar al nifio como un
agente o actor, y observar los métodos por
los cuales puede reproducir en su propia
vida los valores constitutivos de la vida
social.

Los comienzos tienen que referirse a la
observacién del nifio individual. Encontra-
mos en €l ciertos poderes nacientes —ins-
tintos e impulsos. Deseamos saber para lo
que sirven y lo que representan. Esto im-
plica una indagacién en los fines con res-
pecto a los cuales pueden funcionar o lle-
gar a ser instrumentos organizados de ac-
Cién. Esta interpretacion de los poderes
Nativos del nifio se nos impone en la vida
Social adulta; aqui encontramos respuesta
a las preguntas suscitadas por la observa:
Ci6n del nifio; encontramos completos los
T€sultados que nos capacitan para diagnos-
licar los sistemas y las indicaciones que se
N0S muestran espontdneamente. Entonces
tenemos que retroceder al nifio individual,
Para encontrar los puntos mas faciles, mas

Ministero de Cultura 2010

economicos y més eficaces, de aproxima-
cion y de relaciones entre las actividades
y aspiraciones espontaneas que esperamos
que realicen estos poderes. Nuestra tarea
es ahora conexionar los dos. Esto puede
hacerse solamente mediante el nifio mis-
mo; el maestro no puede realmente esta-
blecer esta conexion. Sélo puede estable-
cer las condiciones para que el nifio pueda
hacerlo por si mismo. Ademds, aun cuan-
do el maestro pudiera establecer la cone-
xion, el resultado no seria ético. La vida
moral se vive solamente en cuanto los in-
dividuos aprecian por si mismos los fines
por los cuales laboran y realizan esta labor
con un espiritu de interés y devocion per-
sonal hacia estos fines. Por consiguiente,
tenemos que retroceder para enfrontarnos
con el estudio de lo individual, de la psico-
logia, para descubrir los medios mds efi-
caces para canalizar las espontaneas y na-
tivas capacidades del nifio en habitos de
inteligencia y responsabilidad social.

Ahora bien; la psicologia es la que nos
revela la naturaleza y la actuacién del in-
dividuo como tal. Segin esto, el estudio
psicoldgico es absolutamente requerido en
la educacién para ayudarle a determinar su
significacion ética y su conducta en dos
direcciones especificas.

1) En primer lugar, toda conducta bro-
ta dltima y radicalmente de los instintos e
impulsos nativos. Debemos saber lo que
son estos instintos e impulsos, y lo que son
en cada etapa particular del desenvolvi-
miento del nifio, para saber a lo que tene-
mos que apelar y sobre lo que tenemos que
construir. El olvido de este principio puede
dar una imitacion mecénica de la conducta
moral, pero la imitacion sera cosa ética-
mente muerta, porque es externa y tiene su
centro fuera, no dentro del individuo. Te-
nemos, en otras palabras, que estudiar al
nifio para obtener nuestras indicaciones,
nuestros sintomas y nuestras sugestiones.
Los actos mds o menos espontidneos del
nifio no han de pensarse como dando for-
mas morales, con las cuales deben confor-
marse los esfuerzos del educador—lo cual
sOlo serviria para estropear el nifio—, sino
que deben pensarse como sintomas que re-



Ministero de Cultura 2010

168

Dewey.—LOS PRINCIPIOS MORALES QUE CIMENTAN LA EDUCACION

quieren ser interpretados, como estimulos
que deben manifestarse bajo nuestra gufa,
como materiai que, aun cuando sea tras-
formado al modelarse, es el solo tiltimo de
la conducta y del cardcter moral futuros.

2) Nuestros principios éticos necesitan
también ser formulados en términos psico-
l6gicos, porque el nifioc nos proporciona el
tinico medio o instrumento por el cual pue-
den ser realizadas las ideas morales. El
tema del programa, por importante que sea
y por discretamente que esté selecciona-
do, esta vacio de un contenido moral con-
cluyente hasta que se ha elaborado en tér-
minos de las propias actividades, hébitos y
deseos individuales. Debemos conocer lo
que significan la historia, la geografia y
las matematicas en términos psicol6gicos,
esto es, como modos de experimentacion
personal, antes de que podamos obtener
de ellos sus potencialidades morales.

El aspecto psicolégico de 1a educacién
se resume, por consiguiente, desde luego,
en una consideracion acerca de la natura-
leza del caracter y de cémo éste se des-
envuelve mejor; algunas de las abstraccio-
nes de la discusion que precede podrian
ser abreviadas, si no suprimidas, si las for-
mulamos con referencia al caracter.

Es un lugar comtn decir que este des-
envolvimiento del cardcter es el fin tltimo
del trabajo escolar. La dificultad estd en
la realizacion de esta idea. Y una dificul-
tad basica de esta ejecucion es la falta de
toda idea clara de lo que significa el ca-
racter. Si esto parece una afirmacion ex-
tremada, permitasenos decir que nosotros
concebimos el caracter sencillamente en
términos de los resultados, sin ninguna
concepcion clara de él en términos psico-
l6gicos, esto es, como un proceso, Como
una actuacién y un dinamismo. Sabemos lo
que significa el caricter traducido en los
términos del género de acciones que pro-
ceden del cardcter, pero no tenemos una
concepcién definida de su aspecto interno,
como un rodaje del mecanismo psiquico.

10. Me propongo, por tanto, ofrecer
una breve férmula de la naturaleza del ca-
ricter desde este punto de vista. En gene-
ral, el cardcter significa poder de actua-

i —

cién social, capacidad organizada de fun-
cionamiento social. Significa, como ya he
sugerido, visién o inteligencia social, po-
der social ejecutivo, e interés y responsa-
bilidad social. Formulado en términos psi-
col6gicos, significa que debe haber un
adiestramiento de los impulsos e instintos
primarios que se han organizado en hébitos
como medios eficaces de accidn.

1) La fuerza, la eficacia en la ejecu-
cion o en la accién es un constitutivo ne-
cesario del caracter. En nuestros libros de
moral o de lecturas podemos apoyar toda
la fuerza sobre las buenas intenciones,
etcétera.; pero sabemos préacticamente
que el género de carécter que esperamos
edificar mediante la educacion es uno que

no solamente tenda buenas intenciones, -

sino que insista sobre la manera de reali-
zarlas.

El individuo debe tener poder para man-
tenerse y representar algo en el conflicto
actual de la vida. Debe tener iniciativa,
insistencia, persistencia, valor e industria,
o ingenio. Debe tener, en suma, todo lo :
que se comprende bajo el término «fuerza
de cardcter». Indudablemente, los indivi-
duos difieren grandemente en sus dotes na-
tivas en este respecto; cada uno tiene tam-
bién una cierta dotacion primaria o impulso,
de tendencia a proyectarse hacia afue-
ra, de innata urdencia a hacer. El proble-
ma de la educacion en este respecto es el
de descubrir cudl es la nativa dotacién de
poder y utilizarlo entonces de tal manera
(ofreciendo condiciones que a la vez esti-
mulen y encaucen) para organizarlo en mo-
dos definidamente conservados de accion,
o sea habitos.

2) Pero se requiere algo mds que la
simple fuerza. Esta puede ser brutal; pue-
de pr escindir del interés de los demds. Aun
cuando ame los fines rectos, puede perse-
guirlos de tal modo, que viole el derecho
de los demas. Ademds, en la fuerza des:
nuda no hay garantias para el fin recto en
si mismo. Puede dirigirse hacia fines equl*
vocados y determinar una acci6n mala ©
destructora. El poder, como ya se ha st
gerido, debe ser dirigido. Debe ser orga
nizado a lo largo de ciertos canales de 5&
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lida o de expresién, para que sea adscrito
a fines adecuados.

Esto implica el adiestramiento lo mismo
del lado intelectual que del emotive. Des.
de el primero tenemos que tener juicio, lo
que se lluma ordinariamente buen sentido.
La diferencia entre el mero conocimiento
- o informacion y el juicio es que el primero
es simplemente conservado, no usado: el
juicio son las ideas dirigidas hacia el cum-
plimiento de los fines. El buen juicio es el
sentimiento de los valores respectivos o
proporcionados. Tiene juicio quien tiene
habilidad para dominar una situacién. Es
quien se apodera de la escena o situacién
que se le ofrece, ignorando lo que es a
ella impertinente o, de momento, poco im-
portante, y puede enfrontarse con los fac-
tores que exigen atenci6n y graduarlos se-
glin sus respectivas aspiraciones. El mero
conocimiento de lo que es justo en abstrac-
to, 1a simple intencién de seguir lo recto
en general, aun cuando sean en s{ mismas
dignas de alabanza, nunca son un sustituto
de este poder del juicio adiestrado. La
accion se da siempre en lo concreto; es de
finida e individualizada. Si no es canaliza-
da y controlada por un conocimiento de los
tactores actuales y concretos dados en la
circunstancia que exige la accién, sers
€sta relativamente fitil y disipada.

) Pero la conciencia del fin no es me-
ramente intelectual. Podemos imaginar
una persona con un juicio excelente y que,
Sin embargo, no actiia por este su propio
Juicio. Tiene que tener no s6lo la fuerza
Para asegurar la ejecucion a través de to-
dos los obstaculos, sino que tiene que te-
NEr un sentimiento de delicada responsa-
bilidad personral, una honda reacciéon emo
tiva. Verdaderamente, el buen juicio es
Imposible sin esta susceptibilidad. Si no
hay una prorta y casi instintiva sensibilidad
Para las condiciones actuales, para los
:ﬁnES € intereses de los demds, el aspecto
Intelectual del juicio no tendréa su material
8decuado sobre el que actuar. Asi como
€l material de los objetos de conocimien-

0 8e refiere a los sentidos, el material del
cOnocimiento ético se refiere a la respon-
Sabilidag emotiva. Es dificil traducir en
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palabras esta cualidad; pero todos conoce-
mos la diferencia entre el car4cter que es
algo duro y formal y aquel otro que es sim-
patico, flexible y abierto. En lo abstracto-
el primero puede ser tan sinceramente de-
voto de las ideas morales como el segundo;
Pero, en la prdctica, preferimos vivir con
el dltimo y contamos mas con &l para rea-
lizar el fin, por su tacto, por su reconoci-
miento instintivo de las aspiraciones de
los demds y por su habilidad en el ajuste,
que con lo que otro puede realizar por sim-
ple adhesién a las reglas y principios inte-
lectualmente justificados.

I1. Aquf entonces encontramos la nog-
ma €tica (enfocada como una materia de
desenvolvimiento individual) para compro-
bar la labor de la escuela.

@) La escuela, considerada cComo un
sistema, d¢concede, al presente, suficiente
importancja a los instintos e impulsos es-

‘pontaneos? ¢Olfrece a éstos suficiente

oportunidad para afirmarse y elaborar sus
propios resultados? Omitiendo la conside-
racion cuantitativa, ¢podemos decir que la
escuela, ni aun en principio, se consagra

actualmente a los poderes constructivos

mas bien que a los procesos de absorcién
y de aprendizaje y de adquisicion de una
informacion? Nuestra labor referente a |la
actividad espontédnea, ¢no se ha hecho en
si misma insignificante porque la actividad
espontanea que tenemos presente en nues-
tro espiritu es puramente intelectual, sin
relacion con los impulsos del nifio que tra-
baja con sus manos y con sus 0jos?

En tanto que los métodos escolares pre-
sentes fracasen en su persecucion de la
comprobacidn de estas cuestiones, los re-
sultados eticos serdn poco satisfactorios.
No pudemos asegurar el desenvolvimiento
de la tuerza positiva del carécter si no que-
remos pagar el precio psicolégicamente
requerido. No podemos reprimir los pode-
res del nifio o dejarlos atrofiarse (por no
ofrecerle suficientes oportunidades para
su ejercicio) y esperar después que tenga
un carécter con iniciativa e industriosidad
persistente. Reconozco la importancia que
se concede a la inhibicién, pero la mera
inhibicién es estéril. El tinico dominio de
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s{ mismo y la tdnica inhibicion que tienen
valor son las que se ganan sobre todos los
poderes concentrados en la devociin a un
fin positivo. El fin no puede ser alcanzado
sino cuando los instintos y los imoulsos son
preservados de descardarse al azar y de
disiparse por vias laterales. Manteniendo
los poderes en accién hacia sus fines ade-
cuados. se ofreceran suficientes oportuni-
dades para una genuina inhibicién Decir
que la inhibicién es superior al poder de
direccion es como decir que la muerte es
mdas valiosa que la vida, la negacién mas
digna que la afirmacion y el sacrificio mas
eficaz que el servicio. La inhibici6n es edu-
cativa solamente cuando se subordina al
poder de direccion.

b) Debemos también comorob at nues-
tro trabajo escolar para averiguar si ofre-
ce las condiciones psicoldégicamente nece:
sarias para la formacién de un buen juicio.
El juicio, como sentimiento del valor rela-
tivo, envuelve habilidad para seleccionar y
para discernir con referencia a una norma.
Las adquisiciones de informacion no pue
den, por consiguiente, desenvolver nunca
la capacidad del juicio. El desenvolvimien
to que el nifio adquiere es a pesar, no a
causa, de los métodos de instruccién que
subrayan el simple aprendizaje. La com
probacién sobreviene solamenie cuando
tiene que ponerse en uso la informacion

“adquirida. ¢Sera capaz de realizar lo que

esperamos de ella? He oido decir a un edu-
cador de gran experiencia que, a su juicio,
el mayor defecto de la instruccion presen
te. en el aspecto intelectual, se encuentra
en el hecho de que el nifio deja la escuela
sin una perspectiva mental. Todos los
hechos le parecen de la misma importan
cia. No hay primero y ltimo término. No
se da el habito instintivo de escoger los
hechos segiin una escala de valor, para
graduarlos segtin ella. Podra ser ésta una
afirmaci6n exagerada, pero basta que haya
en ella alguna verdad para que se pongan
de relieve males morales tan serios como
los intelectuales.

El nifio no puede lograr un juicio pode-
roso sino ejercitdndose continuamente en
formarlo y atestiguarlo. Debe tener algu-

—a

na oportunidad para seleccionar por gf
mismo, e intentar as{ poner en ejecucién
sus propias selecciones, para someterias g
la tinica pruzba final, la de la accion. So-
lamente asi puede aprender a discernir lo
que promete éxito de lo que am2naza fra.
caso: snlamente asi puede formar el h4ibito
de ligar sus demds ideas con las condicio-
nes que determinan su valor. ¢Ofrece ac-
tualmente la escuela, considerada como
un sistema, oportunidades suficientes para
este género de experimentacién? Sélo
acentuando en el trabajo escolar el lado
del hacer, de la construcci6n y de la inves-
tigacion activa podra satisfacer las condi-
cionies psicolddicas necesarias para el jui-
cio, que es un factor integral del caracter.

¢) La necesidad de suceptibilidad y
responsabilidad. Aqui son omnipotentes el
lado social y difuso de la educacidn, el
ambiente y los influjos estéticos. Cuando
el trabajo se desenvuelve por caminos re-
gulares y formularios, y en esa misma me-
dida faltan oportunidades para un inter-
cambio social casual y libre entre los dis-
cipulos y entre éstos y los maestros, este
aspecto de la naturaleza serd sofocado o
abandonado a una expresi6n azarosa a lo
largo de canales mds o menos secretos.
Cuando el sistema escolar dominado por [0
practico (entendiendo por lo préctico el
més estrecho utilitarismo) confina al nifio
en las tres R’s y en los estudios formales
conexionados con ellas, y le cierra asi la8
fuentes vitales de la literatura y de la his-
toria. ¥ le priva del adecuado contacto con
lo m4s bello producido por la arquitectura,
la misica, la escultura y la pintura, €3
indtil esperar ningdn resultado definido
con respecto al adiestramiento des esté
elemento intedral del caracter.

12. Lo mé4s necesario en la educacion
es una fe sincera, no meramente nominaly
en la existencia de los principios morales
que son capaces de una aplicacién efecti-
va Creemos que, en lo que concierne @ 18
masa de los nifios, si los retenemos bastarn®
te tiempo, serd seguro el poderles ensefidr
la lectura, la escritura y las cuatro reglas:
Pero somos escépticos practicamente, af
cuando no tengamos conciencia de elloy
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respecto de la posibilidad de una seguri-
dad andloga en lo referente al lado moral.
Cieen 0s, €s itdudable, en las leyes y re-
glas morales, pero también que éstas estdn
en €l aire. Son algo que se estuzbi¢ce por

si mismas. Ellas son tan verduderamente

emorales», que no hay un contacto activo
entre €llas y el conjunto de los negocios
de la vida cuotidiana. Lo que necesitamos
es tener estos principios morales bien es

‘tablecidos, mediante su formulacién en

términos sociales y psicolégicos. Nosotros
necesitamos ver que los principios morales
no son arbitratios ni son meramente tras-
cendentales; que el término «moral» no
designa una region o porcion especial de
la vida. Necesitamos trasladar la moral a
las cundiciones y fuerzas eficaces actuales
de nuestra vida de comunidad, y a los im-

‘pulsos y habitos que labran ¢l hacer del in-

dividuo.

Todo el resto es menta, anis y comino.
Lo indispensable es que reconozcamos que
los principios morales son reales en el mis-
mo sentido en que lo son las demas fuer-
4as; que son inherentes a la vida de la co-
munidad y a la maquinaria activa del indi-
Viduo. Si podemos asegurar una fe genuina
€n este hecho, habremos asegurado las
linicas condiciones que son, finalmente, ne-
Cesarias para oblener de nuestro sistema
educativo toda su posible eficacia. El
maestro que opera con esta fe encontraré
Oportunidades €ticas en toda rama de es-
tudio, en todo n.étodo de instruccion y en
todo incidente de la vida escolar, desde ¢l
Primer dia hasta el tiltimo.

EN MEMCRIA DE LORD SHEFFIELD

Un gran liberal

Con vivo dolor debemos ccnsignar la
S€nsible pé€rdida en este curso de uno de
los buenos amigos de la Institucién en |In-
glﬂtErra._ Lord Sheffiel, mas conocido por
€l tiempo en que se llamé Lyulph Stanley.
Edutadﬂ eén Eton y Oxtord, era uno de los
Mas noples representantes de la conjun-
Cibn gey aristocratismo, la culturay la liber
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tad en Inglaterra. Su radicalismo y su in-
cansable actividad fueron proverbiales.
Gasté casi todas sus energias en beneficio
de la educacion, sobie todo en la esfera
primaria. Fué el campeén del famoso
School Board, de Londres, y el defensor
mas tiero, lo mismo alli que en el Parla-
mento, que en la Cédmara de los Lores, de
la escuela primaria racicnal y neutra con-
tra el enorme influjo de la Iglesia anglica-
na y de las otras sectus asi como de la
libertad del pensamieinto en todas las es-
feras. Sus relaciones con la Institucién
datan de 188.), en el Congreso de Educa-
cion de Paris, con motivo del centenario
de la Revolucién francesa, y pocos instan-
tes bastaron para que brotase una corrien-
te de profunda simpatia entre é| y algunos
profesores de esta casa, que alli concurrie-
ron. Simpatia que no hizo sino aumentar
desde entonces. Dos veces recibimos en
Madrid sus visitas, y a esta casa vino a
diario, como lo fundamental que aqui le
traia. Varias veces le visitamos también
en Inglaterra, y fué alli siempre el cons-
tante introductor y protector de cuanto y
cuantos la Institucion le recomendase,
pues tuvo la mds alta idea y conservd la
mas profunda devocion al espiritu de esta
casa, que a traves del de su fundador, so-
bre todo, €l admiraba.

Su muerte, a los 86 afios de edad, no
puede lamentarse como temprana pérdida.
Habia dado cuanto podia. Pero toda la
Prensa britdnica le ha rendido homenaje,
recordando ampliamente sus virtudes, su
sacrificio, su desinterés patrio y sus cam-
panas sin descanso en pro de la libertad y
la ensefianza, y la de todus los paises cul-
tos se ha hecho eco de esos mismos elo-

gios (1).

Lord Sheffield era hijo del segundo Lord
Stanley de Alderley, y habia nacido en
1839. Conquisté su posicién en la his-
toria victoriana bajo su primitivo nom-
bre de Mr. Lyulph Stanley. Este fué uno
de aquellos nombres que, una vez oidos,

(1) Esta nota fué leida por D. Manuel B. Cossio en
la Junta general de Accionistas de |a Institucion, ce-
lebraua el 20 de mayo altimo,—(V, de la R.)
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no se olvidan facilmente, y a través de
toda una época y una generacién, el nom

bre de «Lyulph Stanley» significaba la es-
cuela ptiblica y el Comité escolar. Consti-
tufa ya un tépico vulgar, como «Cowper-
Temple», y serd mas conveniente decir al
principio como se perdi6 para la vida pt-
blica y fué oscurecido por los dos titulos
que pasaron por herencia a su propiedad.
En 1903, Mr. Stanley sucedi6 a su hermano

~ mayor, soltero, como Lord Stanley de Al-

derley. Como unos siete afios mas tarde,
por fallecimiento de un primo suyo, heredo
la baronia de Sheffied de Roscommon.
Esta baronfa era més antigua que la de
Stanley de Alderley, y por ello vino a ser
el titulo ordinario del poseedor de ambos.
Era, sin embargo, una baronia irlandesa
que no llevaba consigo privilegios legisla-
tivos, y por ello el primitivo Mr. Lyulph
Stanley llegé a ser conocido por los dos ti-
tulos. Para el mundo, generalmente era
Lord Sheffield de Roscommon, o més bre-
vemente, Lord Sheffield. En la Camara de
los Lores, se sentaba y votaba como Lord
Stanley de Alderley. En el espiritu de las
gentes con gran memoria politica, conti-
nuaba siendo el antiguo «Lyulph Stanley»
del partido radical en general y de la Jun-
ta Escolar de Londres en particular.

Lord Sheffield se cri6 en Alderley Park,
que estd en Chelford. y muy préximo a las
residencias avanzadas de Manchester.Per-
tenecia a una familia en que prevalecia el
espiritu. Una de sus hermanas fué Rosa-
linda, Condesa de Carlisle, que muri6é en
1921, después de desempefiar un papel
importante y activo en el liberalismo. Un
hermano mds joven, Algemon Stanley, se
convirti6 a la Iglesia de Roma, y llego a
ser familiar del Papa. La familia se hizo
famosa por la amplitud del pensamiento y
discusion que se permitia, y en varias me-
morias que llegan a nosotros desde la mas
remota época victoriana, vemos de vez en
cuando la animacién que dominaba en Al-
derley Park y en la casa de Dover Street,
en Londres, donde la madre de la fami-
lia se rode6, hasta cumplir casi sus 90
afios, de una brillante sociedad. El hijo
Lyulph fué a Eton y de Eton a Balliol, don-

J_h

de se distingui6 considerablemente. Llegg
a ser un Fellow de Balliol en 1862 Se de.
dic6 al foro, y alrededor de 1863 empez6 5
participar en la vida publica. Lo primerg
que sabemos de €l es su ingreso en el Re.
form Club de Manchester, cuando se inay-
gur6 en Spring Gardens, en 1867. Ya es-
taba entonces intimamente asociado al ra.
dicalismo en todas sus tareas. Defendig
enérdicamente al norte contra el sur enlg
guerra civil americana, y participé en la
labor del Comité Jamaica, que se formé
con objeto de pedir cuentas al gobernador
Eyre, por su procedimientos de represién
del levantamiento de los negros en 1865.
John Stuart Mill fué el alma y vida de este’
Comité, y realmente, con Mill, con Gol-
dwin Smith y los tltimos fil6sofos radica-
les. es con quienes Lyulph Stanley ocupé
su primer puesto en la vida publica. En el
afio 1871, cuando el Reform Club se mudé
a King Street, Lyulph Stanley era ya bien
conocido en el liberalismo de Manchester,
y fué uno de los oradores menores en el
banquete con que se inauguré el Clubel
19 de octubre de aquel afio. Esta tempra:
na conexién con el Club fué reconocida
para su elecclén, como miembro honora- |
rio, con motivo del jubileo en 1921,
La vida de Lyulph Stanley experimentd
un cambio decisivo cuando, en 1876, a Ia
edad de 37 afios, fué elegido para repre:
sentar la seccion Marylebone en la Junta
Escolar de Londres. Fué miembro de I
Junta durante muchos afios, y llegéo a Ser
con el tiempo el jefe del partido que pedia
el control popular completo y sostenia l2
concepcion civica de la escuela, siendo el
principal antagonista del igualmente famo*
so Mr. Diggle, que defendia el influjo clé
rical. Durante muchos afios, la cuestion €l
que estos dos fueron como sus limites
opuestos constituyé la perpetua preocupa
cién de los politicos ingleses. En aquellos
tiempos no habia cuestién social, o, por lo
menos, cuestion social reconocida, y 1ap%
litica exterior s6lo se agudizaba muy de
tarde en tarde. De modo que la escuel®
elemental era en aquellos dias lo que E¥
ropa es en los nuestros. Constituia, cual
do menos, un campo de batalla, ¥ cuand®
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més, una conflagracién, y de ese modo,
Lyulph Stanley, siendo en el importante
escenario de la Junta Escolar de Londres
el principal paladin de una causa que para
mucha gente representaba la idea mé4s im-
portante en la vida pﬂ.bl ca, llegd a ser un
personaje de general importancia. Al mis-
mo tiempo, la politica de la escuela le in
teresaba probablemente menos que su ré
gimen. Su labor como administrador de las
Obras de Educacion lleg6 a ser una de las
cosas ejemplares en lavida piblicainglesa,
Como esto constituye el asunto de otro
trabajo critico, bastard decir en esta na-
rracion mas general de su vida que en los
ultimos dias de su actuacion como miembro
dedicaba su vida entera al servicio de la
Junta, y que una memoria verdaderamente
maravillosa, unida a una constante aplica-
cion al asunto, le hicieron duefio absoluto
de casi todos los detalles en el régimen de
unas 500 escuelas, aproximadamente. Sin
duda que le seria imposible saber todo esto
si no tuviese otros muchos conocimientos.
Era una autoridad en la comiin vida social
de Londres, y cuando el Presidente de la
Junta Gubernativa Local emprendié las in-
formaciones que condujeron al estableci
- miento de una Comisi6n real sobre alber-
gues, al primero a quien recurrié fué a
Lyulph Stanley, a quier pidié «una lista de
los que €l consideraba los peores locales
de Londres». Este trabajo en la Junta Es-
colar de Londres convirti6 a Lyulph Stan-
ley en una reconocida autoridad en educa
Cién. Ayudé a muchas Comisiones reales,
0 solamente sobre educacién, sino sobre
Cuestiones afines, como albergues y refor-
Ma de la fey de Pobres. Cada nuevo pro
Yecto de ley sobre educacién le llevaba al
rente de la linea de combate. Cuando se
Presents, en 1906 el proyecto de Mr. Bitr-
rell, el Lyulph Stanley de la Junta Esco-
lar de Londres habia conseguido ya un
PUesto en la Camara de los Leres, donde
a8 fin se encontré el banco de los obispos
frente , frente. Prestd inapreciable ayuda
? aquella desgraciada disposicién, pero
“Ombatis muchas de las concesiones que
€ hicieron g espiritu confesional. «Yono
“Onsiderq — dijo una vez—, ni nunca he
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considerado, esta cuestiéon ni desde el
punto de vista anglicano ni desde el no-
conformista. A mi entender, la cuestién de
un poco mas o un poco menos en la medi-
da exacta de informacion religiosa o dog-
ma teoldgico que se puede suministrar a
niios de 13 a 14 afios es una cuestién
baladi. Personalmente,” yo considero el
problema desde el punto de vista del ciy-
dadano. Las escuelas deben ser una insti-
tucién municipal, y no eclesidstica.»

Ya en 1872, Mr. Stanley habia pretendi-
do entrar en la Cdmara de los Comunes.
Toda la experiencia de su vida en este
particular la consiguié en Oldham, y fué
bien variada. Fué derrotado en una elec-
cién parcial en 1872, y el causante de la
votacion en la eleccién general de 1874.
Cuando ocurri6 el gran renacimiento libe-
ral de 1880 fué elegido por Oldham, en
compafiia de Sir John Hibbert; pero en
1885, Sir John Hibbert fué el tinico de los
dos candidatos liberales que consiguié la
reeleccion, y Mr. Stanley no volvié a pre-
sentarse ya como candidato al Farlamen-
to. Ocupado como estaba con la labor de
la Junta Escolar de Londres, hizo relativa-
mente poca impresién en la Camara de los
Comunes, y no encontramos que se haya
distinguido mds que una o dos veces: una
cuando hablé con dallarda claridad en fa-
vor de la peticién de Mr. Bradlaugh, para
ser oido en la barra de la Camara. Fué
fiel al tipo radical de aquellos tiempos,
poniendo la igualdad religiosa en primera
linea de sus causas favoritas, aceptando
todas las deducciones de esta igualdad re-
ligiosa, como la privacién del apoyo y de
la subvencion del Estado a la Iglesia, y el
régimen completamente civil de las escue-
las, y defendiendo la abolicién de las le-
yes de primogenitura y mayorazgo- causa
esta ultima que ha sido curiosamente
abandonada y olvidada en la historia pos-
terior del partido.

Lord Sheffield tenia 64 afios cuando Ia
muerte de su hermano mayor le propor-
ciono6 el titulo de la casa y la mansién fa-
miliar en Alderley Park. En 1873 se habia
casado con una hija de Sir Lowthian Bell,
y a su llegada a Alderley empezd con
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Lady Sheffield a tomar una parte activa
en la vida del condado de Cheshire. en la
vida del pueblo de su propiedad de Ches-
hire y en la vida liberal de Manchester.
Alderley Park despert6 de nuevo. Mr. As-
quith iba frecuentemente alli, y del mismo
modo que hemos dicho que la casa se en-
cuentra mencionada a menud» en las pri-
mitivas memorias victorianas, as{ hallamos
con frecuencia repetido su nombre en los
anales liberales de lo que podemos llamar
el perfodo asquithiano. Lord Sheffield tu€
presidente de la Asociacion liberal de
Knutsford y en época mas reciente, suce-
di6 a Sir John Brunner en la direccién de
la importante Federacion liberal de Lan-
cashire y Cheshire. Persistié siempre,
realmente, en ser un firme liberal En los
discursos que pronunci6, como al principio
en Manchester, en los til!timos 60 afios, se
manifiesta como lamentédndose de que una
ciudad, después de haber vencido en su
célebre batalla por el libre cambio, haya
experimentado una decidida reaccién con-
servadora. Algunos de los mds activos
miembros de la Liga fueron partidarios de
la separacién de Bright. Fueron apagdan-
dose. El permanecié completamente libre
de este achaque modificativo del espiritu,
y el avanzar de la edad, y aun la proximi-
dad de la vejez, no produjo efecto alguno
en el ardor de sus simpatias liberales y en
su firme conducta como hombre de parti
do. Y al pasar de los afios fué empezando
a formarse en él una figura de bella ancia-
nidad. Su edad madura serd por mucho
tiempo recordada en el Manchester Re-
form Club y en la tribuna del Free Trade
Ha!l los dos bastones, la tinica conse-
cuencia duradera de un accidente de viaje
que pudo facilmente haberle sido fatal; la
yiva y arimada entrada a despecho de los
bastones; el gaban de espesas pieles par-
das, si era noche de invierno; la comple-
xi6n de manzana madura, y las arrugas,
innumerables, cuando su semblante estaba
sereno; pero multiplicdndose mas todavia
cuando alglin suceso importante para el
partido le pr¢ ducia indignacion o alegria,
seglin los casos. .

Lord y Lady Sheffield tuvieron seis hi

—

jos. El heredero es el Hon. Sir Arthur
Lyulph Stanley, quien figuré comn liberal
por la seccién E1disbury d= Chsshire, y
fué nombrado mads tarde Gobernador de
Victoria.

Sobre la Junta Escolar de Londres,
Una apreciacion .

Lord Sheffield sera recordado por las
futuras generacioues, principalmznte por
su labor en la Junta Escolar de Londres.
Fué elegido primeram:nte en 1376, y ex-
ceptuando la corta interrupcién de 1835 a
1838, fué miembro de la Junta hasta su
aboliciéon en 190%. Durante este largo pe-
riodo trabaj6 mucho mas que ningidn otro

miembro por mantener y dirigir el progre-

sivo plan educativo de la Junta Ese plan
exigia al principio no solamente vaior, sino
una cierta cantidad de audacia. Nadie hu-
biese esperado que la Junta Escolar de
Londres pudiese ser en sentido educativo
un Cuerpo revolucionario. Mr. W, E. Fors-

ter habia, en realidad, sugerido originaria-

mente que la labor de la educaci6n publi

ca elemental en Londres debia pertenecet

a aquellos Comités de guardianes de la
ley de Pobres, que dirigian las existentes
escuelas de distrito para nifios indigentes,
y debian ser gobernadas de acuerdo con
sus tradiciones. S6lo en el tiltimo momen-
to fué cuando se incluy6 en su proyecto de
ley un «Cuerpo elegido directamente», ¥
Mr Forster al mismo tiempo expresaba su
conviccién de que la tasa educativa nuncd
excederia de tres peniques.

Lord Stanley, para usar el titulo que eft
esos afios era el m4s familiar, no es @
quien se debe, ciertamente, la idea de
elevar el tipo educativo en Londres, asi
como tampoco lo referente a edificacion
material y cuerpo docente, mucho mas
all4 de lo que el Gobierno esperaba y dé
seaba. En aquel tiempo era el discipul®
méas bien que el guia de John Rodgers ¥
Matks Wi ks. En particular. acostumbré’
ba siempre a manifestar su gratitud "_ﬁl'
Rev. Jchn Rodgers, y a lamentar qué S
famra hubiese sido oscurecida por |a coif”
cidencia de su eleccién con la del mej%
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conocido, pero en la Junta Escolar mucho
menos importante sacerdote de la Junta
eclestidstica, el Rev. William Rogers. Rod
gers, Wilks y Stanley eran considerados
cominmente por los antiguos maestros y

funcionarios de la Junta, como formando en

los primitivos tiempos un triunvirato cono-
cedor de todo, y que casi hacia todo lo que
se realizaba en nombre de la ‘]unta?E!]ns
adoptaron las tradiciones de «régimen»,
que habian sido asociadas a las antiguas
escuelas voluntarias. Fueron los inspecto-
res indotados, los funcionarios iniciados, y
en un sentido, los maestros directores de
la primer Junta de escuelas de Lonpdres,
conociendo cada habitacion y cada auxi-

liar y cada alumno del Magisterio.

Como el niimero de escuelas aumentase,
el esfuerzo necesario para mantener este
grado de conocimiento llegé a ser, natural
mente, enormemente drande. Mark Wilks
se retir6 en 1888 y Rodgers fallecié por
exceso de trabajo en 1880. Lord Stanley
permanecio para presentar a una genera:
cion posterior un espléndido pero casi im-
posible ideal de eficacia administrativa. Le
ayudaba en esto la posesion de una memo
ria asombrosa. Acostumbraba decir que su
memoria solo le habia fallado una vez, en
que €| habia indicado la colocacién de un
«Armario Museo» en cierto rincon de cier
ta habitacién de una escuela en el sur de
Londres, olvidando que se habia colocado
una estufa en aquel rincén el afio anterior.
En el Comité de Reparacién de Escuelas
acostumbraba poder discutir aparentemen
te con igual facilidad, para cualquier distri-
to de Londres, sobre la densidad de pobla
cién, la proximidad de tabernas o fébricas
a cualquier lugar indicado, y el carécter de
Cualquier edificio que hubiese que demoler,
todo ello sin utilizar un mapa. Su memoria
No se limitaba a detalles administrativos,
Pues de pronto disparaba una larga cita
griega, que nadie habia imaginado antes,
Contra su vecino en el Comité de Gobierno
Escolar, o durante las desdichadas discu-
Siones de la circular religiosa de 1893-4,
anunciaba de repente que todos ¢estos
humildes sacerdotes» habian caido en una
herejia, justamente olvidada, del siglo 1v.
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Esta maravillosa memoria, combinada
con su facilidad de lenguaje y maneras,
era la que a menudo le capacitaba, como
miembro de una minoria aparentemente
débil, para hipnotizar a sus contrincantes
en las interminables discusiones de Comi-
té en las oficinas del Embankment. Pero
lo que principalmente impresionaba a sus
colegas era, no su memoria, sino su acti-
vidad. Entre ellos era un gran arist6crata
con otras muchas exidencias por su edad,
que habia sido un Fellow de Balliol cuan-
do ellos estaban todavia en su infancia, y
que, sin embargo, trajinaba diariamente
como un joven viajante de comercio que
tiene que crear su reputacién. Acostum-
braba a ir a la oficina a las 10 de la mana-
na, después de haber leido montones de
documentos oficiales y visitado un par de
escuelas lejanas; a celebrar continuamente
junta tras junta, entregado a los negocios
todo el tiempo; a ir sin su /unch y tomar
precipitadamente una taza de té, y toda-
via, aun cuando no disfrutase de completa
salud, a estar trajinando hasta las siete u
ocho de la noche. Una vez le pregunt6 uno
de nervios peor templados si nunca habia
encontrado el trabajo pesado y monétono.
El le contestd que algunas veces le habia
ocurrido asi. y entonces acostumbraba irse
a una escuela, pasear por las salas de cla-
se y examinar las probabilidades de bon-
dad o maldad en las caras de los nifios,
hasta que le volvia el entusiasmo por el
trabajo. A semejanza de Lord Shaftesbu-
ry, parecia sentir siempre la enorme im-
portancia de lo que a otras personas, ¥y
especialmente a casi todos los miembros
de su clase, parecia importarles muy poco.
Una vez contaba que, en una de sus lec-
ciones, una seflora que habia estado sclici-
tando votos en una de las partes mds po-
bres de St. Paucras durante la mafiana,
cruz6é la Portland Place para la tarea de
la tarde en el elegante distrito oeste en
que €l mismo vivia. «Al oeste de Portland
Place», se lamentaba ella, ¢laignoranciade
los habitantes es aterradora».

Este sentido de la importancia de su tra-
bajo era en gran parte la causa de su va-
lor...
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Su {limitada fuerza personal v su ener-
gia motora se unian a una irritabilidad ner-
viosa, que a menudo atemorizaban a aque -
llos que se ponian en contacto con él por
vez primera, y le convertian en un cons-
tante foco de terror para todos, amigos o
adversarios, que fingian conocer lo que él
no poseia. Su irritabilidad disminuia a ve
ces su influjo con el ordinario colega afa-
ble que le observaba luchando furiosamen-
te por algin menudo detalle de procedi-
miento, en el que cualquier otro hubiese
estado dispuesto a ceder; y durante los
afos en que se opuso a Mr. Diggle, solia
parecer a menudo como si los partidos en
la Junta Escolar de Londres estuviesen di-
rigidos por los dos hombres mds intrata
bles de Inglaterra. Pero nada habia mds
sorprendente que la facilidad con que Lord
Stanley, si querfa, abandonaba su conti-
nente guerrero y aparecia como el gran
caballero que subitamente elevaba toda
discusidn, aun sobre puntos de religion o
disciplina, a un alto nivel de cortesia e in
genio. Esto ocurria particularmente cuan
do tenia que tratar con un adversario que
claramente procedia mal y a quien, sin
embargo, él queria. Un discurso suyo en
una de estas ocasiones empezaba: «El Ma-
yor X es un funcionario y un caballero que
atropella las reglas de la Junta como un
toro podria atropellar un comercio de loza»,
y el mayor X desde aquel dia conservo
siempre un gran afecto por él Pero Lord
Stanley era, como una vez dijo de si mis-
mo, esencialmente un hombre de lucha, y
su cortesia e indenio se manitestaban cuan-
do él se daba cuenta de que, luchando, no
podia llegar més lejos. E| Presidente de un
Comité algunas veces le decia: Bien, Lord
Stanley, o Mr. Stanley (como él se llama-
ba durante la mayor parte de su época de
Junta). ¢estd usted satisfecho ahora?» Y
Lord Stanley le contestaba: «Sr. Presi
dente, yo tomaré lo que pueda conseguir».

Acaso la tradicién administrativa insti-
tufda por John Rodgers y Lord Sheffied, y
seguida en muchas de las escuelas ptiblicas
provinciales, resultd al fin impropia a un
sistema educativo completamente desarro
llado. Lord Sheffield, por ejemplo, nunca

e

supo esperar ninguna verdadera iniciativg
intelectual entre los funcionarios de la Jun-
ta. «Si los pagadores de Londres», décia,
cuando alguien abogaba por el nombra-
miento de un alto funcionario educativo,
«no pueden elegir hombres que realicen sy
trabajo, no merecen tener el trabajo he-
cho». Pero en los primeros tiempos del
sistema inglés de educacion ptblica, el
ejemplo de Lord Sheffield fu€ inestimable,
En aquel tiempo hubiera sido imposible ob-
tener funcionarios ni con el requisito edu-
cativo y el conocimiento administrativo, ni
con aquella ardiente fe en las cosas no
vistas. que es una condicion necesaria para
la introduccién de una nueva idea social.
Si la obra habia de hacerse, de ningin
modo podia ser hecha por hombres no pa-
dados que pudiesen excitar la imaginacion
de sus colegas y de los pagadores de fue-
ra, y Lord Sheifield acertaba seguramente
en su conviccion de que no hubiera podido
emplear mejor los afos entre 1876 y 1904
que luchando en las oficinas de la Junta
Escolar durante miles de horas al afio por
pequeifias y drandes cuestiones, ya por la
sustitucion de un maestro titulado por un
ex alumno normalista en alguna escuela
Bethnal Green, ya por aquellos grandes
principios de libertad religiosa e igualdad
politica en que arraigaban las més profun-
das fibras de su ser moral e intelectual.

LA EDUCACION SOCIAL Y LA EDUCACION CIVICA (D

por D. Domingo Barnés,
Secretario del M .seo Pedaddgico Nacional.

Hemos indicado que la educacién social
no debe limitar sus horizontes tendiendo
excesivamente a preparar al nifo para und
sociedad demasiado actual y concreta €n
el tiempo y el espacio. Dado los progre-
sos y trasformaciones continuas de la sO-
ciedad, lo mismo en su espfritu que en sts
aspiraciones, en sus hdbitos que en Sus
leyes y en sus condiciones materiales, €n

—a.

(1) Formara parte de la serie «La salud de nues’

tros hijos», publicada por la casa editorial «Renaci
mientos.
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su técnica de produccidn y de trasporte y
en sus sistemas de cambio, etc.: en suma:
tanto en su estructura interna como en su
organizacion exterior, si nos propusiése-
mos adaptar a un nifio exactamente a una
etapa social, ondulante y pisajera, el re-
sultado se lograria, a lo sumo, para un
momento seguido de una desadaptacidn
durante el resto de su vida. Habriamos
formado un hombre hostil a toda reforina
progresiva, por justa y acompasada que
viniese, o deslumbrado y en pleno de:zcon
cierto, le veriamos seguir ciegamente a
los guias mas audaces e inclinarse ante
los cambios mds atrevidos, por lo mismo
que careceria de todn sentido de pendera-
cion y de medida. Algo de esto les ocurre
a las masas populares en ciertos momen-
tos histéricos de desequilibrio y malestar:
son profundamente conservadoras e inmu
tables en su interior, y radicalmente revo
lucionarias en sus sacudidas, porque care-
cen del sentido del ritmo y de la evolucién
social, y no conciben sustituir la realidad
social, a la que estdn m4s adaptadas de lo
que piensan, sino por otra realidad con-
traria que no ven claramente, que apenas
imaginan y a la que sélo lograran adap-
tarse tras largos sufrimientos y penosas
convulsiones.

Mids, pues, que de adaptar al hombre
futuro, tenemos que preocuparnos de man
tener siempre activos sus poderes y posi
bilidades de adaptacién. «<La educacion,
dice un autor, debera dar al nifio la pose
sién de si mismo, la independencia y la po
sibilidad de adaptarse a las moditicacio-
nes del medio; pero también la de crear y
utilizar las modificaciones necesarias». En
Suma: en éste, como en los demds aspec-
tos de la educacién, tenemos que preocu-
Parnos del sujeto méas que de la conducta,
del 6rgano mas que de la funcién.

La vida, en el continuo proceso de dife -
'énciacién de funciones y creciente per-
Teccién de éstas, va especificando los 6r-
Sanos y haciendo cristalizar en el sujeto
Su plasticidad biol6gica primigenia, y ya
qQu€ no podemos recluir, sino que antes,
POr el contrario, debemos estimular el
desenvolvimiento de las funciones, procu-
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remos, por lo menos, que los 6rganos con-
serven, hasta donde sea posible, su plas-
ticidad para adaptarse a las modificicio -
nes de la funcién que sean necesarias.
Todo lo indicado respecto a la educa-
cion social es aplicable, aun m4s acentua-
damente, a la educacién civica, que se ha
tendido en nuestros tiempos a descentrar
y a desvirtuar, entendiéndola en un senti-
do estrecho y superficial, ya que se le
priva de la familia, base que le es necesa-
ria. El nifio no ser4 sélo un ciudadano con
derecho al voto, y con la obligacién de
acetar las leyes. En la realidad concreta,
circundante, la vida ofrece uua variedad
incalculable de ocasiones en las que el
individuo debe obrar en vista del bien de
la sociedad. Para que el nifio sea capaz
de ello, es preciso que reciba una instruc-
cion cientifica del arte y de Ia historia;
que conozca los métodos esenciales de 1a
investigacion y los instrumentos indispen-
sables para el cambio y la comunicacién.

| Esto supone un cuerpo ejercitado y salu-

dable, una vista y una mano héabiles, ha-
bitos de saber hacer, de perseverancia vy,
sobre todo, de abnegacién. Aislar las re-
laciones que el nifio tendrd mas tarde
como ciudadano de todo el sistema de re
laciones en que al presente est4 ligado;
suponer que existen estudios particulares
0 un metodo de educacién especial que
pueden hacer del nifio un buen ciudadano;
imaginarse, en otros términos, que un
buen ciudadano es algo mis que un miem-
bro devoto y consciente de la sociedad,
s una supersticion que es de esperar que
desaparezca pronto de las conversaciones
pedagogicas.

Pedagogia y anacronismo.— Esta su-
persticion es en el fondo la que ha sido
duramente fustigada por nuestro Ortega y
Gasset en un trabajo que lleva este titulo.
Se asombra éste de que un pedagogo tan
avisado como Kerschensteiner llegue a afir-
mar que la finalidad deneral de la educa-
cion es educar ciudadanos titiles en cuan
to han de servir a los fines de un Estado
determinado y a los de la Humanidad. Y
solo se lo explica por el anacronismo cons-
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titucional en que suele caer el pensamien-
to pedagdgico.

«No creo, dice nuestro. ilustre filosofo,
que exista hoy en Europa ninguna cabeza
«actual» a quien no produzca un efecto
comico que del gigantesco hecho humano
se destaque como lo mas importante, lo
mds valioso, el entero atributo de la ciu-
dadania. Los pedagogos que quieran leal-
mente colocarse a la altura de los tiem-
pos necesitan hacerse cargo de la formi-
dable ampliacién de horizontes lograda en
los tiltimos decenios. . Por esta razon,
quien posee el sentido de las palabras
«educacion del hombre» no puede por
menos de soltar una carcajada cuando lee
que el fin de la educacién, nada menos

que el fin, es educar ciudadanos. jCiuda-

dano! ¢Y todo lo deméds, que el hombre es
mucho mas profundamente que ciudadano,
mas permanentemente? ¢Quién no advier-
te el enorme error de perspectiva que esa
doctrinma pedagdgica supone?

»No pretendo con esto negar que la
educacion haya de tener en cuenta que el
nifio de hoy va a ser maifana ciudadano, o,
en términos menos circunstanciales, ele-
mento activo de una comunidad historica
determinada. Pero de esto a definir ¢l fin
de la educacion como fabricacién de ciu-
dadanos, hay un buen trecho Y no basta
ampliar la idea, como hace Kerschenstei
ner, hablando de los fines de la Humani
dad, porque se ve, desde luego, que los
fines aludidos son también politicos, bien
que vagamente internacionales.

»Espero que nuestro siglo recobre con-
tra este empequefiecimiento de la obra
educativa. Existe en Europa una ejemplar
desvalorizacién de todo lo politico De ha
llarse en el primer plano de las preocupa
ciones humanas, pasard a rango y término
mas humilde. Y a todo el mundo parecera
evidente que es la politica quien debe
adaptarse a la pedagogia, la cual conquis-
tar4 sus fines propios y sublimes, Cosa,
por cierto, que ya Platén sofio.»

Como se ve, Ortega y Gasset no niega
ni menosprecia el problema de la educa-
ci6n civica; solamente niega el valor fun-
damental, predominante y exclusivo que se
le ha querido dar.

Educacion del patriotismo.— Compli-
ca el problema de la educacién civica e
impide a muchos formar de €l una vision
clara, el problema, también politico, que
con él se entreteje y aun confunde, de la
educacién del patriotismo, el cual tiene,
por afiadidura, un aspecto sentimental, que
no siempre permite la serenidad de juicio
necesaria para lograr un analisis cientitico,

Se ha puesto en la defensa del patriotis-
mo una vidriosidad sentimental tan exalta-
da, y al mismo tiempo, un ardor pragméti-
co y utilitario tan vivo, por los interes es-
pirituales y materiales, que su debilidad
dejaria indefensos y comprometidos, que
parece que no se trata de un sentimierto
universal y espontdneo, sino de algo crea-
do artificialmente y que sé6lo el artificio
puede sostener, y, lo que es peor, de algo
que s6lo puede vivir de negaciones, triun-
fando en la rivalidad con los sentimientos
més particulares —regionalismo, la patria
chica —o con los mas universales, como el
de raza o el humanitario.

No se comprende que se trata de un sen-
timiento normal y robusto, por lo mismo
que estd solidamente asentado sobre afir-
maciones Y que su mayor fuerza consisti:
ré en que esté integrado por lus sentimien:
tos de horizonte mas restringido—el fami-
liar, el local, el regional, etc. - , y, a 8su
vez, encajado en los sentimientos de mas
amplio horizonte, que, lejos de debilitarlo,
lo fortifican y consolidan.

Precisamente, el amor al sitio en que
se ha nacido y a los hombres entre quienes
nos hemos criado, es decir, el ambiente
respecto del cual nuestra adaptacion fué
més espontdnea, y, por tanto, mas eficaz,
y el amor hacia los hombres mds semejan:
tes a nosotros entre nuestros semejantes
nos es tan natural como el vago sentimien-
to de inquietud y desasosiego en tierra ex-
tranjera, v la intima actitud, cada vez mas
borrada por la civilizacion. y el trato mas
frecuente y pacifico entre los hombres, de
considerar al extranjero como al posible
enemigo.

Se trata. pues, de un sentimiento real ¥
profundo, que, mds que excitar, es preciso
depurar de su exclusivismo e incomprens
sién de lo extraiio, decantarlo y afinarlo:
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Y se trata, sobre todo, de ennoblecerlo
con un sentimiento religinso. con el cual
solamente podremos elevarnos al plano de
la Humanidad Y no ya porque hagamos de
la Humanidad una religién, sino porque en
el sentido religioso estd la raiz de la uni-
versalidad yel tono sentimental desde cuyo
angulo es preciso concebir y sentir la Hu-
manidad.

Mientras mds amplia y profundamente
humano sea un hombre, méas esta condi-
cion, que no puede formarse del vacio.
como condiciébn abstracta sin realidades
concretas, supone y exide un patriotismo
consciente y un sentimiento escrupuloso y
austero de los deberes civicos y familiares.
Del mismo modo, no se concibe un ciuda-
dano devoto de su patria si, como procla-
maba Platén, no comenzaba por serlao de
su familia y de sus amigos y no sabe dar a
st devocion un sentido de mayor trascen-
dencia humana.

Eduquemns, pues, el patrintismo como
una realidad psicol6gica v, leios de hacer-
le degenerar en un frivolo sentimentalis-
mo, superficial y vocinglero, exaltidndolo
momentdaneamente con un retoérico lirismo,
procuremos, como con todo sentimiento,
racionalizarlo todo lo posible. Es preciso
darle un contenido serio con el conoci
‘miento de la realidad gdeografica, social y
artistica del pais. Poner de relieve las
lineas rectoras de nuestra tradicién histo-
rica y cultural, mas que en lo que tengan
ae brillantes y teatrales, en lo que tengan
de s6lido y eficaz, no sélo como determi-
nantes de nuestro presente, sino como fac
tores histéricos con que es preciso contar
para preparar el porvenir, suprema res-
ponsabilidad que contrae el verdadero pa
triota que ha de mirar a su patria como la
cuna de sus descendientes.

CONCIERTOS ESCOLARES EN ALEMANIA

por José Subira.

La educacién popular no debe desenten-
derse del aspecto artistico, y muy espe-
cialmente del musical. En este tiltimo sen-
tido se vienen haciendo ensayos diversos
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por doquier. y en particular por Alemania.

Uno de ellos serd objeto de las siduien-
tes lineas, trazadas a titulo infarmativo,
teniendo a la vista lo que sobre dicha ma-
teria escribid recientemente el autor del
aludido ensay», que es el director da la
orquesta municipal de Hagen (Westfalia)
Hans Pelz.

Laméntase Pelz con razén—y lo que él
dice respecto de su pais puede aplicarse
al maestro en proporciones mucho mds
vastas — del menguado interés que las cla-
ses populares de la sociedad sienten por
la buena mdsica, y reconoce que el tinico
medio de lograr ver trocada en entusiasmo
la indiferencia reinante a tal respécto esté
en educar musicalmente a la juventud es-
colar, con el fin de que, desde edad tem-
prana, se vaya iniciando en las bellezas de
las producciones més notables.

Los conciertos dedicados a la juventud
que visita las escuelas populares serin
factor decisivo en esta materia. Cuantos
més se den, tantos mayores beneficios ob-
tendrad esa juventud, siempre que se pro-
ceda con esmero en la eleccion de las
obras y se hagan preceder las audiciones
de breves conferencias explicativas.

En Alemania vienen dandose tal clase
de conciertos desde tiempo atrds, habién-
dose intensificado el nimero de las audi-
ciones tras la duerra. que paralizo varios
aspectos de la vida nacional y disminuyé
la cuantia de otros. Ahora bien: esas se-
siones musicales suelen presentar varios
inconvenientes. Ademés de elegirse para
ellas ciertas horas distintas de las fijadas
para las clases, no son gratuitas en bas-
tantes casos, sino que es preciso abonar
el importe de la entrada Todo ello contri-
buye a reducir la asistencia de escolares
y a disminuir, en consecuencia. el bene-
ficio que de tales actos se puede y debe
esperar. ’

Pelz parte del principio de que los con-
ciertcs celebrados en las escuelas popu-
lares deben incorporarse a la ensefianza,
constituyendo una parte complementaria e
integrante de la misma. Y estos concier-
tos, en opinién suya, no deben reducirse
a dar muestras de la musica vocal o escri-
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ta para un reducido nidmero de instrumen-
tos, sino que deben incluir en sus progra:
mas obras orquestales interpretadas en la
forma y con los elementos para los cuales
habfan sido compuestas. Soélo asi podré
lograrse que, en el dia de mafana, los
obreros salidos de esas escuelas populares
puedan entusiasmarse con la miisica de
mejor calidad, porque la comprenderan y
la saborearan, y que, por tanto, su instruc-
cién vea lleno el vacio que hoy subsiste,
ya que, salvo en contadas excepciones,
cuando se ha intentado llenarlo, s6lo se ha
conseguido en infima medida el fin pro
puesto.

En 1920, Pelz expuso ante todos los di-
rectores de escuelas de Hagen, tanto las
elementales como las superiores, sus pun
tos de vista en torno a la cuestion, sus pro
yectos y sus planes. Acogidos unos y otros
favorablemente, iniciaronse, de acuerdo
con él, en enero de 1921, los conciertos
escolares en los cclegios de dicha pobla-
cion, intercaldndolos en las horas de clase
de tarde, como una prolongacién de las
materias docentes, y sin que para los alum-
nos constituyesen la mas leve carga one-
rosa. A cada concierto precede una lec-
cion preparatoria, a la cual asisten los
alumnos de las diversas escuelas.

He aqui el programa de las tres confe-
rencias preparatorias y los tres conciertos
que durante el invierno se dan en Hagen,
de acuerdo con el plan de Pelz:

Primera conferencia preparatoria: Pala
bras preliminares, de caracter general,
sobre la miisica como factor de la forma-
cion del alumno.— Noticia biogréafica de
José Haydn. — Explicacion de los voca-
Llos «compositor» y «componery. —Nocio-
nes sobre la constitucion de un cuarteto
de cuerda.— Ejecucion de las variaciones
del Cuarteto Imperial, escrito por Joseé
Haydn. )

Primer concierto escolar: Explicacion
del vocablo «orquesta» y de los diversos
instrumentos que constituyen la orques-
ta.— Informacion sobre el colorido instru-
mental. — Ejecucion de las siguientes obras
de José Haydn: andante de la sinfonia con
timbales; aria del campesino del Oratorio
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Las Estaciones; coro final del Oratorio
La Creucion.

Segunda conferencia preparatoria: Ojea-
da retrospectiva sobre el primer concierto
escolar. — Consideraciones sobre la pala-
bra «sinfonia» y formas fundamentales de
esta clase de composiciones. — Considera-
ciones sobre otras piezas musicales que
aparecen en los programas de concier-
tos.—Explicacion de las expresiones «pin-
tura sonora» y «cuadro musical».— Noticia
biografica del compositor Mozart.- Eje-
cucién de un cuarteto de instrumentos de
viento (flauta, oboe, clarinete y fagot).

Segundo concierto escolar: Sinfonfa en
sol mayor (ntimero 13) de José Haydn, pre-
cedida de la exposicion de los temas prin-
cipales que hay en los diversos tiempos,
ejecutada por los diferentes grupos de
instrumentos.— Ejecucion de las siguientes
obras de Mozart: andante del concrerio
de violin en re mayor: Danzas alemanas
(minueto, el canario, el organillero y la ex-
cursion en trineo) y obertura de La Flau-
ta encantada.

Tercera conferencia preparatoria: noti-
cia biografica de Beethoven. - Nociones
sobre laimportancia de los miisicos Haydn,
Mozart y Beethoven, en relaciéon con el
desarrollo de la miisica instrumental ale-
mana.— Noticia biografica de Wagner y.
su importancia en relacién con las leyen-
das populares. Explicacién de los voca-
blos «motivo» y «motivo guia» (Leit-mo-
tiv). — Descripcién de los festivales de
Bayreuth.

Tercer concierto escolar: Obertura de
Egmont, de Beethoven - Tercer tiempo
del concierto de piano en sol mayor, de
Beethoven.—Los murmullos de la seiva,
de Wagner, con previas ilustraciones mu-
sicales — Preludio de la obertura Los
maestros canlores, de Wagner.

Los ejecutantes que intervienen en estas
audiciones prestan su concurso desintere-
sadamente, no s6lo en atencidén al fin cul-
tural del acto, sino por considerar que Si
la aficién a la buena miisica cunde entre
las clases obreras y para ellono hay me:
jor camino que el de interesar a los que,
niflos aun hoy, poblaran méas adelante fa-
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bricas y talleres —, las orquestas podrén
tener en el porvenir una existencia mds
firme, pues en lo sucesivo contardn con
un nimero mucho mayor de oyentes.

Cree Pelz que este ensayo puede exten-
derse por todo el pais, y que por doquier
podrian darse conciertos escolares, con
cardcter permanente, variando las obras
de acuerdo con las circunstancias, yechan-
do -mano_de orquestas constituidas por
aficionados, si no fuera posible utilizar
alguna de las integradas por profesionales.
El prohlema del local tampoco ha de aca
rrear dificultades magnas, ya que, a falta
de él, pueden celebrarse esos conciertos
al aire libre, especialmente. en el estfo.
Y, por ultimo, expone su creencia de que
tales conciertos no se deben limitar a las
escuelas populares, sino que deben hacer-
se extensivos a las escuelas profesionales
y las superiores.

Agreguemos ahora por nuestra cuenta,
para terminar estas lineas, que, desde lue
go, tratdndose de la juventud escolar, es
absolutamente necesario dar explicaciones
lo m4s elementales posible sobre formas
y tipos de composicidn, tanto la vocal como
la instrumental, y si el ensayo de Pelz se
llegase a implantar en nuestro pais, seria
preciso comenzar por obras bastante mas
sencillas que las incluidas en los progra-
mas transcritos, por lo mismo que nuestra
instruccién musical, examinada en conjun-
to, tiene un nivel més bajo que la instruc-
cién musical alemana.

INSTITUCIOIN

IN MEMORIAM

DON FRANCISCO GINER DE LOS RIQS
por A. Kepes.

Hoy se cumple el X aniversario
de su fallecimiento.

Se cumplen hoy 10 afios del fallecimien-
to de D. Francisco Giner de los Rios. Por
€ntonces, aquel acontecimiento — tal era
€n el m4s alto sentido—pasé casi inadver-
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tido para la masa. Tan sélo los que sabian
lo que significaba D Francisco para la
vida espiritual espaiiola, cuantos de cerca
0 de lejos habian sufrido su influencia, sin-
tieron una sensacién como de vacio, como
de que se iba uno de los sostenes firmes
de su vida moral. Hoy, al cabo de los afios,
al recordar al maestro, el dolor entonces
sufrido se renueva punzante; la herida no
se ha restaflado aun, y aquella sensacidn
de vacio se ha hecho mas intensa. En esta
profunda desolacion espiritual que ha cai-
do sobre nosotros, nos falta el supremo ma-
gisterio de D. Francisco; el resplandor
inextinguible de su linterna nos hubiera
guiado en esta niebla densa que nos cerca.

Como ocurre con muchos de los mejores
espaiioles, la personalidad de D. Francis-
co ha sido muy superior a su obra escrita.
La posteridad no podrda comprender el in-
flujo decisivo ejercido por el maestro so-
bre sus contemporéneos. D. Francisco di-
sipaba generoso en la conversaciéon con
sus amigos y discipulos los tesoros cuan-
tiosos de su inteligencia y de su espiritu;
totalmente exento de vanidad personal, to-
dos sus esfuerzos se encaminaban a la
obra colectiva, a la objetivacion del traba-
jo, a infundir el amor a la tarea por la ta-
rea misma, limpio el corazén de todo atan
de medro y aun de gloria.

Reunfanse en él elementos magnificos
para componer una de las personalidades
mas espléndidas del pensamiento y el arte
europeos. Puestas estas cualidades insig-
nes al servicio de una obra personal, don
Francisco serfa hoy uno de los grandes
nombres de la literatura mundial. Como
en todas las drandes personalidades, en el
maestro se daba en fusién viva la sintesis
de los més encontrados matices Habia en
él — aquello§ ojos menudos, vivos y chis-
peantes — la pasion ardiente de un africa-
no, de un fundador de secta religiosa, el
ascetismo sonriente, impregnado de amor a
las criaturas de Dios y a sus obras, de un
santo cristiano, la curiosidad insaciable, el
afan de ordenacion racional de un filésofo
griego. Pero D. Francisco renuncio a su
gloria personal para consagrarse en cuerpo
y alma a la labor de educar una juventud
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espafiola: al sueilo de una Espafia mejor.

Al revés de sus amigos Costa y Salme-
ron, D. Francisco rehuy6 el contacto di-
recto con las muchedumbres y prefirié la
labor callada e intensa de modelar amoro-
samente, con una paciencia y un celo ex:
quisitos e infinitos, la nueva generacion; a
formar, como hoy se dice, la minoria selec
ta. Y esto no por desdén a la masa o por
carecer del sentimiento de ciudadania;
cuando era necesario, como a raiz del de
creto Orovio, el maestro no sentia remilgos
de abstencion esnobista y dejaba que le
condujesen al destierro como un malhe
chor por un gesto viril y civico de protesta
contra la aibitraricdad cinica y apicarada
de los hombres de la Restauracién. Como
todo arist6crata de raza, amaba a la mul-
titud popular, y si no iba a ella, por ser
natural enemigo de exhibiciones y de gran
des asambleas, sentia ecomo pocos el dolor
vde todos los espaiioles, el dolor de Es-
paiia.

Su suefio no se realiz6 en vida del maes-
tro. Pero D. Francisco estaba a prueba de
desengafios y desilusiones; més que el re-
sultado, amaba la labor misma, por dspera
y desesperada que fuese. Su Espaiia ideal
no ha adquirido forma mas que en el anhe:
lo de unos pocos.

(Heraldo de Madrid, 18 febrero 1925.)

Acta de la Junta general ordinaria de
Sres. Accionistus, celebrada el dia 28
de mayo de 1924.

Reunidos en el local de la Institucién los
Sres Accionistas que al final del Acta se
expresan, bajo la presidencia, por ausen-
cia del Sr. Pedregal, del Vicepresidente,
D. Adolio G. Posada, se ley6 la lista de
los Sres. Socios presentes y representa
dos, que sumaban ciento cuarenta votos
habiles. EI Sr. Secretario di6 lectura del
acta de la sesion anterior, celebrada el dia
21 de mayo de 1923, que fué aprobada.—
Di6 también lectura del articulo 14 de los
estatutos, que ordena que «todos los afnos
se reunira la Junta general para conocer
el estado de la Asociacion, examinar y
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aprobar las cuentas que presente la Junta
directiva, elegdir tres de los vocales de ésta.
y aprobar las medidas conducentes al pro-
greso de la fundacion»; para dar cumpli-
miento a estos extremos, se procedio a la
lectura de la Memoria redactada por la
Secretaria, correspondiente al periodo
trascurrido desde la Junta general ante-
rior. Abierta discusion sobre la Memoria,
y no habiendo ningtn socio que pidiera la
palabra, qued6 aprobada.-EIl Sr. Presi-
dente, en nombre de la Junta general de
Sres. Accionistas, propuso- que constara
en acta el profundo sentimiento por la pér-
dida del que tanto fué€ en la Institucion y
tanto trabaj6 en ella desde los primeros
momentos de su fundacion, D. Hermene-
gildo Giner de los Rios, y asi se acordd
por unanimidad Igualmente hizo constar
el sentimiento de la Junta por la pérdida
del socio D. Manuel Ferndndez Giner.—
El Sr. Cossio, refiriéndose al donativo del
Sr. Portales, dié cuenta de las relaciones
de éste con la Institucion y de su interés
por nuestra obra. La Junta acord6 que
constara en acta el agradecimiento de la
casa y que la Secretaria se encargue de
enviar gratuitamente a dicho sefior nuestro
BoLETIN, También por unanimidad, la Jun-
ta acordé un voto de gracias al Sr. Mar-
qués de Palomares por su generoso dona-
tivo, nueva prueba, entre las muchas que
viene dando, de amor e interés por nuestra
obra. EI Sr. Presidente hizo que consta-
ra la satistaccion de la Junta por la labor
que durante todo el curso ha venido reali-
zando, de una manera desinteresada, el
Sr. Giner y Pantoja en su clase extraordi-
naria de «Historia del Arte».—EIl Sr, Gan-
cedo propone que, ante el ejemplo dado
por el Sr. Portales, se haga una propagan:
da intensa de la Instituciéon en la América
espafiola; la Junta, encontrando muy razo-
nable este proyecto, acordé que se toma-
ra en consideracion. - El Sr. Marqués de
Palomares di6 cuenta de las dos Colonias
realizadas por la Corporacién de Antiguos
Alumnos el pasado verano, niimeros 41 ¥
42 de la serie.- Fueron reelegidos el sefior
D Juan Ufa, D. Roméan Loredo y D. Ga-
briel Gancedo, individuos de la Junta di-
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rectiva a quienes correspondia salir.—Se
procede a la eleccion de los dos indivi-
duos que han de formar la Comision de
cuentas para el aiio préximo, siendo nom-
brados los Sres. D Antonio Portuondo y
D. Adolfo A. Buylla. —Y no habiendo més
asuntos de que tratar, se levant6 la sesion,
de que es acta la presente, que firmo en
Madrid, con el vistobueno del Presidente,
a veintinueve de mayo de mil novecientos
yeinticuatro — V.? B.°: El Presidente,

Adolfo G. Posada.—E| Secretario acci-

dental, Juan Ufda.

Nota leida en la Junfa general de se-
Aores Accionistas celebrada el 29 de
mayo de 1925,

- Como en la Memoria correspondiente al
pasado curso, y como en tantas otras de
estos dltimos afios nuestras primeras pa-
labras deben necesariamente dedicarse a
consagrar el sentimiento por nuevas dolo-
rosas pérdidas. Hemos de conmemorar, en
primer término, el recuerdo del que fué
durante afios nuestro alumno, después pro-
fesor en esta casa: Juan Vicente Viqueira.

Todos, maestros y compafieros, pensa-
mos con viva emocién en aquel su univer:
sal interés, en su inteligencia clarisima y
en la dulzura de su caracter. Entre nos-
otros vivio el tiempo de formacion de su
cultura deneral; y. después, terminados ya
sus afios de Institucion, y concluidos sus
estudios universitarios, volvié a nuestra
casa, como profesor, a ofrecer los prime-
ros frutos de sus aficiones docentes, con
el caluroso entusiasmo del que pisa firme
en el camino de su vocacién y encuentra
en €l facil y segura la marcha.

De aqui fué a la ensefanza oficial, ven-
cedor en la lamentable lucha de las oposi-
ciones,

Esa ha sido su breve vida, saturada del
amor ideal por su profesion de maestro,
€nseriando para aprender, ensefiando en
las clases, en las conferencias, en el libro
Y en la revista, En nuestro B )LETIN apa-
Fecieron sus primeros trabajos; colaboré
€n €] después constantemente, y todavia,
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a poco de su muerte, en estas columnas
aparece el 1ltimo ensayo en que trabajaba,
un ensayo sobre la religion, que dejo atin
fragmentario. «Estos fragmentos, dice una
nota preliminar del BOLETIN, se publican
tal como quedaron, no s6lo por su valor
sustancial, sino como muestra de los pro-
blemas espirituales que preocupaban a J. V.
Viqueira en sus tltimos dias, y sobre todo,
como testimonio de honda reverencia a la
memoria de aquel inolvidable alumno y
maestro de esta casa, a cuyos ideales con-
sagrd él siempre la adhesion més profunda.»

Mientras escribiamos las anteriores
[ineas en memoria del querido amigo, un
nuevo golpe repentino nos ha privado de
otro querido compafiero, también antiguo
alumno ytambién nuestro colaborador lleno
de afeccién y de interés por este casa:
Antonio Portuondo Eizaguirre.

En todas las ocasiones en que la Institu-
ci 6n ha necesitado el consejo o la inter-
venci6n técnica de un jurista, a él ha acu-
dido con la plena confianza de que nadie
con mA4s amor habia de poner su compe-
tencia a nuestro servicio. Todos recorda-
mos su trabajo y su dgenerosidad para con
la Institucidn; todos sabemos la puntual di-
ligencia con que acudia a estas sesiones.
Pero, ademas. todos recordamos también
las multiples ocasiones en que ha interve-
nido con eficacia en los intereses de esta
casa; el cuidado meticuloso y la generosi-
dad con que prestd su trabajn para resol-
ver la testamentaria de D Vicente Cal-
derdn; sus proposiciones para enaltecer a
nuestros favorecedores y otras tantas ma-
nifestaciones de este mismo carécter.
Como individuo de nuestra Comisiéon de
cuentas, desde hace muchos afios, pocos
dias antes de su muerte inspeccioné las
que estdn sobre la mesa, firmando el cer-
tificado que las acompaiia.

En este redistro, en que ya figufan tan-
tos nombres de amigos queridos y colabo-
radores abnegados, quede consignado el
suyo con la gratitud debida a su constante
adhesion.

Demos cabida también en estas memo-
rias de reconocimiento a dos nombres be-
neméritos de la Institucién, que también
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han desaparecido en este curso. Ambos in-
gleses, de la tierra de que tanto hemos que-
rido inspirarnos en nuestra labor. El uno,
H. St. Capper, fué profesor en la Institu-
cion, querido de maestros y alumnos, en
cuya convivencia trabajé por los afios 1842
a 1884; de entonces data la introduccion
de los juegos organizados ingleses en esta
casa: rounders, fool-ball, paper -chase,
etcétera; compafiero infatigable en nues-
tras excursiones, animador para los jéve-
nes y eficaz colaborador de los profesores.
Vuelto a Inglaterra, alli, y en todos los
paises en que ha vivido y trabajado man-
tenia despierto el recuerdo de nuestra
amistad y de nuestra obra.

El otro amigo perdido fué Lord Sheffield,
que desde ¢l Congreso deLondres de 1884,
en que conocid a nuestro fundador y a al-
gunos de nuestros profesores, no dejo de
preocuparse de nuestra obra, visitando
esta casa varias veces y manteniendo su
interés y su simpatia por estos ensayos y
trabajos nuestros en los problemas que han
sido toda su vida preocupacion y objeto de
sus inagotables actividades.

!E*#

En la vida interna de la Institucién, du-
rante el curso que esta para terminar, no
hay dgrandes variantes de que dar cuenta a
los Sres. Accionistas. Las mismas Sec-
ciones del curso anterior han funcionado
durante todo el presente, con la circuns
tancia favcrable de'no redistrarse baja al-
guna en la de mayores, como era antes
frecuente en alumnos que emigraban en
busca de facilidades para la obtencion de
las sanciones oficiales. Probablemente es
debido esto al esfuerzo personal de algu
nos de sus profesores, que dedican horas
extraordinarias para ayudarles en sus tra-
bajos.

Con entera normalidad, pues, se ha des-
envuelto el programa de cada Seccién, en
cuanto alcanzaban nuestros medios, tanto
en los trabajos dentro de la casa como en
las excursiones de martes y sabados, para

seguir cursos regulares en los Museos.
En la Secci6én 1.2, la inmediatamente

Ninisteno de Culturs- 20100

r'ﬂl

superior a la de pérvulos, se han iniciado
este afo las excursiones fuera de Madrid,
y se han continuado en la 2.2 y 3.2, agre-
gando la novedad de visitas a localidades
y monumentos de dificil acceso antes de
facilitarlo las nuevas lineas de automdviles,

El «Curso de Historia del Arte», que,
fuera ya del cuadro de las Secciones, inau-
gurd con tan lisonjero €xito en el afio pa-
sado el Sr Giner y Pantoja para los anti-
guos alumnos de esta casa y para los ac-
tuales mayores que libremente quisieran.
asistir, ha continuado durante todo éste
con el mismo entusiasmo. Gracias a los
donativos de que hablamos en nuestra Me- .
moria antériﬂr, se han adquirido dos apa-
ratos de proyeccion, uno para diapositivas
y otro para cuerpos opacos, que han auxi-
liado grandemente y dado mayor atractivo
a eslas lecciones. Como complemento de
ellas, se han hecho excursiones, continuan-
do la serie del curso anterior, una mensual,
visitando este afio Guadalajara y el monas-
terio de Lupiana, Alcald, Toledo, Robledo
de Chavela, Santa Marfa de Huerta, Si-
diienza, Fuente el Saz, Valdetorres, Tala-
manca, Torrelaguna, Jaca, San Juan de la
Peifia, Canfranc, Huesca, Zaragoza, Aran-
juez y Yepes. El curso breve que nuestro
antiguo alumno, hoy auxiliar de! Museo de
Ciencias Naturales, D. Francisco Hernédn-
dez Pacheco, ha hecho durante el mes de
febrero sobre «Los grandes fenémenos de
la Naturaleza» ha tenido el mismo lisonjero
éxito, y nos anima a continuar ofreciendo
a nuestros alumnos mayores y a los anti-
duos esta serie de lecciones complementa-
rias, informativas de los problemas moder-
nos de la cultura.

La Biblioteca Circulante de Nifios de
la Institucion ha seguido aumentando sus
colecciones de libros, principalmente las
de las Secciones 1.2 y 2.2, y ha adquirido
mediante suscricién, y con destino a las
Secciones 2.2 y 3 2, la enciclopedia Teso-
ro de la juventud, puesta en circulacion en
el pasado mes de abril.

En el BOLETIN (meses de enero, febrero
y marzo) se ha publicado el Catdlogo de
lu Biblioteca de la Seccion 1.2 (nifios de
siete a nueve afos), haciéndose, ademas;
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una tirada aparte, para que puedan mane-
jarlo los nifios y con su auxilio utilicen me-
jor dicha coleccion. Y en el nimero corres-
pondiente a este mes comienza a publicar-
se el Catdlogo de la Biblioteca de la Sec
cion 2.7 (nifios de 10 a 12 afios).

Antes de terminar esta parte de la Me-
moria, consignemos otra nota satisfactoria.
Se refiere al capitulo de donativos a Ia
Institucion. Hemos recibido tres de caric-
ter extraordinario, expresién de simpatias
y agradecimiento. Uno, de 100 pesetas,
procede de un visitante de nuestras clases
que quiso contribuir de ese modo a los
gastos del material de ensefianza. Otro,
mds modesio, pero valiosisimo, viene de
una antigua alumna, que, después de haber
hecho en la casa, gratuitamente, todos sus
estudios de cardcter gdeneral, sali6 de la
Instituciéon hace pocos afios y ha vuelto
recientemente a entregarnos 50 pesetas
del primer sueldo que ha cobrado. El ter-
cero viene a confirmar una adhesion ya
bien probada. El Presidente de la Corpo-
racién de Antiguos Alumnos, Sr. Marqués
- de Palomares, de quien hubimos de con-
signar en nuestra Memoria del afio pasado
otro importante donativo, secunda este
afio su accién generosa entregando 1.500
pesetas a disposicién de nuestra Junta fa-
Cultativa. La Institucién y la Corporacién
de Antiguos Alumnos conocen bien no sélo
el amor con que’nuestro compafiero est4
unido espiritualmente a la obra, sino la
actividad con que participa en la acci6n.

Pasemos ahora a dar cuenta del movi-
miento econémico de la Institucién. Los
Sres. Accionistas tienen a su disposicién
Sobre la mesa las cuentas que la Junta di-
Fectiva presenta a la general, después de
haber sido revisadas por los Sres. Buylla
Y Portuondo, designados al efecto en
fluestra Junta general tltima.

d Procede, en primer lugar, dar cuenta
€ la

LIQUIDACION DEL PRESUPUESTO
DE 1923 A 1924

La cuenta general de este ejercicio, es
decir, de 1.° de julio de 1925 a 30 de junio
de 1924, incluyendo ya, por tanto, el pe-

Minstenio de Cultura 2010

riodo de ampliacién que quedaba pendien-
te en nuestra dltima Junta, arroja los re-
sultados siguientes:

Pesetas.
Total de ingresos. ............ 42.958,52
Total de gastos ........... 26.912,49

El sobrante en caja en 1.° de julio de
1924 era, pues, de 16.045,83 pesetas.

El pormenor de esta cuenta y su com-
probacién con las cantidades que se ha-
bian presupuesto es el siguiente:

A.—INGRESOS.
Ingresos calenlados.

Pesetas.
MALFICHIR - 27 16 vonienioms cadlle. e 8.000
A AMILCEES 9556 viin o mttsdieres = miee s 1.500
Acciones, donativos, etc.. ...... 1.700
Intereses del legado Valle. . 2.560
Idem id. Constantino Rodriduez .. 2.100
Idem de la herencia de D. Vicente
Calderot cae: sovites ovans e-...  5.000
TR o o doa bates v 20.860
Ingresos realizados.
Sobrante del afio anterior........ 3.915,11
Matricula, ....cveuu. . Bl ISR — 10.525
Alquileres . .... ....... N . 1,500
Acciones, donativos, etc ......... 15.640,50
Intereses del legado Valle........ 2.560
Idem {d. Constantino Rodriguez .. 2.104,40
Idem de la herencia de D. Vicente
Calderén . coovveen.. R WL 8 6.715,31
Total de ingresos. .. 42,958,352
B.—QGAasTo0s.
Gastos calculados.
Personal facultativo............ . 11.000
Idem administrativo...... A iR 300
Idem subalterno...... Ry c.eee 2400
(Gastos denerales y material de en-

SBRARAZR s o0 cnigan w0 306 VTR aa 1.520
Contribuciones. . v« vice s vesian s 3.475
Segduro de incendioS «..v .o vuu.n.. 75
Luz eléetrica. ..o oo« o sig e YR 200
Consumodelagua..... . e.vvvvea. 390
Obras e imprevistos ... ... ..... 1.500

foral: il R . 20.860
Gaslos satisfechos.
Personal facultativo ............ 11.070
I[dem administrativo,............. 300
[dem subalterno ...... . . R LA 2.400
Gastos denerales y material de en-

SEHBRZAL .4 wtnitis ol B8 B Al 4 2.584,54
Contribuciones. .... «.o... .. 3.045,72
Seguro de incendios..... e 72,05
iz SIECITICR:: viivniames s sies o 221,78
Consumo del agua. ......... 355,80
Obras e imprevistos. .. .caueees .. 6.864,60

Total de gasitos.. ... 26.912,49
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La diferencia entre los ingresos realiza-
dos, 42.958,52 pesetas, y los gastos satis-
fechos, 26.912,49, es el sobrante de pese-
tas 16.045,83, que pasa a figurar en los

ingresos del presupuesto en ejercicio de
1924 a 1925.

PRESUPUESTO VIGENTE DE 1924 A 1925

Presentamos, como siempre, la cuenta
general del ejercicio en curso, cerrada en
20 de mayo actual, con los resultados pro-
visionales que arroja hasta la fecha, y que
han de completarse después con los del
periodo de ampliacién que termina en 30
de junio proximo. Estos resultados son los

siguientes:
A.—INGRESOS.

Pesetas.

Sobrante del afio anterior....... 16.045,83
Matricula..... SRl e e 10.757
AIGUIleres . ciisnns coanatiisasiss 1.250
Acciones, donativos, etc. ...... . 3.285
Intereses del legado Valle........ 2.560
Idem id. Constantino Rodriguez .. 2.104,50
Idem de la herencia de D. Vicente

Calderon «sriss 15 e s simiatsmue 5.504

Total de ingresos... 41 506,35

B.—QGaAsTo0s.
Personal facultativo evee.vvvn .o 8.635
Idem administrativo...e.o..vov. .. 250
Idem subalterno....cee6 conescnen 2.000
Gastos denerales, material de en-

SEHanZa; €10, swiivies siine s swae 2 899,94
ContribUCIONes:) sis ie s 640 126 siimenin 3.502,96
Seguro de incendios .....c.vvee.. 52,15
Ltz €l8CIriCa v i o:wesinins svas v 221 .52
Consumo del agua. . .......... Fars 527,90
Obras e imprevistos,...... ... 4,495,20

Total de gasfos... . 22.564,47

Algunas notas aclaratorias sobre las ci-
fras expuestas.— En el primer capitulo
— matricula—se habia calculado un ingre-
so de 8.000 pesetas; este cdlculo, afortu-
nadamente, ha quedado, a la fecha actual,
por bajo de los ingresos ya realizados, que
ascienden, por la matricula normal, a 9.510
pesetas, y por las matriculas extraordina
rias de las clases de Arte y Ciencias Na-
turales, a 1.247 pesetas, es decir, un total
de ingresos por matricula de 10.757 pese-
tas, o sea 2.757 pesetas mas de las calcu-
ladas, y a las que todavia habra que ana-
dir los recibos pendientes de cobro de
este mes de mayo y los del proximo junio.

—

En los conceptos de «Alquileres», «In.
tereses del legado Valle» e «Intereses
del legado Constantino Rodriguez», no hg
habido modificacién alguna. En el de «Do.
nativos, suscricion de nuevas acciones, et-
cétera», también este afio han excedido en
mucho los ingresos realizados de lo con-
signado en el presupuesto. Este era de
1.700 pesetas, y actualmente van recau-
dadas 3.285 pesetas, faltando atin el ingre-
so de los donativos normales correspon-
dientes a los meses de mayo ¥ junio. Pro:
cede el aumento de los tres donativos
extraordinarios, a los que nos hemos refe
rido antes.

Los «Intereses de la herencia de D. Vi-

| cente Calderén» proceden de dos fuentes:

una, la renta de la casa de la travesia del
Conde Duque, y otra, la venta del libro
de Historia Natural, de los Sres. Bolivar
y Calderén. Hay una ligera baja en este
concepto: la renta liquida de la casa ha
disminuido algo, por haberse aumentado la
contribucidn, y el producto del libro, pro-
ducto que no ha disminuido, no se ha he:
cho efectivo en su totalidad, por estar des-
tinada la tltima cobranza a la reimpresion
de dicha obra, en vista de hallarse ago-
tada.

En cuanto al presupuesto de gastos, todo
él se ha encauzado fécilmente dentro de
los ingresos que han ido realizdndose. En
el primer capitulo correspondiente a la no-
mina del personal facultativo llevamos gas-
tadas 8.635 pesetas; nos quedan por pagar
los meses de mayo y junio, que importaran
9,560 pesetas; el gasto total durante el
curso serd, pues, de 10.995 pesetas; ha-
biamos calculado 11.070 pesetas. En loS
capitulos de las néminas del personal ad-
ministrativo y subalterno, las cantidades
presupuestas corresponden exactamente 4
lo gastado. |

En el capitulo «Gastos generales y ma
terial de ensefianza», el exceso en los gas’
tos sobre lo calculado procede de habersé
adquirido los aparatos de proyeccion de
que ya hemos hablado, cuyo déficit se ha
cubierto con parte del donativo hecho el
afio anterior por el Sr. Portales.

Los gastos realizados en los concepto®
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de «Contribuciones», «Seguro de incen-
dios», «Luz eléctrica» y «Consumo del
agua» han correspondido casi exactamente
a lo calculado, por referirse a partidas
fijas, en que no ha habido aumentos.

En el dltimo capitulo, «Obras e impre-
yistos», es donde el exceso de gastos sobre
lo presupuesto aparece mas acentuado; se
habfan consignado 2.425 pesetas y lleva-
mos satisfechas por este concepto 4.495,20
pesetas. Pero debe tenerse en cuenta que,
habiendo sido hecho el donativo de 4.000
pesetas por el Sr. Marqués de Palomares
con destino a obras de reforma y adecen-

. tamiento del edificio, y habiendo importa-

do éstas 3.638,20 pesetas, en realidad, no
hemos consumido atin lo destinado a este
capitulo.

Considerando la marchageneral de nues-
tro presupuesto, se ve, pues, que es satis
factoria. Los ingresos que, por todos con-
ceptos, hemos tenido en lo que va de cur-
so ascienden a la cantidad de 25.460,50

| - pesetas, y habiamos calculado 22.860 pese-

tas. Y los gastos, también hasta el momen-
to actual, importan 22.364,47 pesetas.
A las 3.096,03 pesetas que llevamos de

superavit deben sumarse las 16.045,83 so-

brantes del presupuesto anterior. Esto arro-
ja en el momento actual un sobrante en
caja de 19.141,86 pesetas, con el cual po-
demos atender, no sélo al pago de las
atenciones ordinarias durante el verano:
contribuciones, luz, agua, néminas admi-
histrativa y subalterna, etc., sino que nos
permitird nuevas adquisiciones de mate-
rial, nuevos complementos de obras (al-
gunas de éstas urgentes en la casa de Ia
Institucién en La Granja) y tal vez aumen.
to de profesorado para el curso préximo.

Presupuesto para 1925 a 1926.

A.—INGRES 08,

Pesetas.

Matr‘icula ........................ 10.000
Alquileres .... ..cocovee vivnnn. 1.500
CClones, donativos, etc. .. ... 1.700
Otereses del legado Valle ........ 2.560

Ifilli’:m id. Constantino Rodriguez ... 2.100
dem de la herencia de D. Vicente
Caldersn. . .. .. ST Eie% S e AT

Total de ingresos . ...
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B.—GaAsTos.
Pesetas.
Personal facultativo....... N 12.070
Idem administrativo.. ............ 300
Idem subalterno.. ........ .. ... 92400
Gastos deneraies y material de en- |
BEHANZRY  «tn mrar:d ! orese o a e e 2.500
Contribuciones. .. .. ... .. oouonens 3.475
Seguro de incendios ... ...... ... 75
Lt e Ol i e s oo e i 295
Consumo del agua. .............. 590
Qbras e imprevistos v..c.ceevens.. 2.4925
Total de gastos...... 25.860
¥y

BOLETIN.—La cuentadel BOLETIN DE LA
INSTITUCION, que se rige por afios natura-
les, comprende los ingresos y gastos co-
rrespondientes a todo el afio de 1924,

Como en el afio anterior, se habrfa sal-
dado con déficit, si no hubiese sido cu-
bierto éste por los pequefios ingresos even-
tuales de la venta de nimeros y tomos
sueltos atrasados.

Se impone, pues, el intensificar eficaz-
mente la propaganda de la suscricién, fuen-
te natural de la vida econémica del Bo-
LETIN.

He aqui el resumen de las cuentas, cu-
yos pormenores se hallan sobre la mesa, a
disposicion de los Sres. Accionistas.

INGRESOS
Pesetas.
Sobrante del afio anterior.... .... 164,45
Por el cobro de suscriciones. ..... 5.284
Por venta de tomos ¥ niimeros suel-
tos y encuadernaciones ......... 589,35
Total de ingresos.... 4.037,80
(3ASTOS.-
Pagado a D. J. Cosano, impresor,
por el papel, molde e impresion
del primer trimestre del BoLETIN. 885
Idem id. del sedundo idem.... .... 885
Idem id. del tercer idem........... 885
Idem id. del cuarto idem .. ........ 1.005

Idem a D. E. Garcia Farach, encua-
dernador, por la encuadernacion
de 40 tomoS .. .c.cvvu . P IR 50
Idem a D. R. Serrano, cobrador
repartidor, por la cobranza de la
suscricion de Madrid y el reparto

de los doce niimeros ........ .. 145
Idem a D. J. Ldopez, por dastos me-
nores del afio (correo, papel, cuer-
da, sellos méviles, sobres, etc.).. 176,40
Total de gastos . .. .. . 4.031,40
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BIBLIOTECA CIRCULANT E DE NINOS DE LA INSTITUCION

RESUMEN.
Pesetas.

Importan los indresos del afio 1924. 4.057,80
Idem los dastos . .....vvnun. ceew 4.031,40

Sobrante para el arfio 1925. 6,40

BIBLIOTECA CIRCULANTE DE NINOS
DE LA INSTITUCION (1)

CATALOGO DE LA SECCION I
(Nifios de 10 a 12 anos.)

(Conlinuacion.)

ANTONIO FORUNY (2)

MADRID,
Episodios nacionales y Cuentos literarios.
4.°—Ilustrados.—(Raros.)

[Cossio (Manuel B.)]. —Viriato y Nu-
mancia.
Cossio (Manuel B.)].—Sertorio.
(Cossio (Manuel B.)].—Tarik y Muza.
Cossio (Manuel B.)].—Haz bien, sin
mirar a quién.

[Cossio (Manuel B.)].—Los tres hom-
bres burladores.

GARNIER HERMANOS, Editores.

Rue des Saints-Péres, 6.—PARrI1s.

Albumes.
Folio.—Precio de cado tomo: 5 p.

0’Galop.—El Automévil M. A. T. A. 7.
—Traduccién de C. Santos Gonzélez.

O'Galop.—El Capitan de los Balleste-
ros.—Dibujos de O’Galop.—Texto de ].
Rosnil.—Traduccién de C. Santos Rodri-
guez.

Xaudard (Joaquin).—-Las peripecias de

la Aviacion.
o

Biblioteca selecta para los nifos.
12.°—Precio de cada tomo: 1 p.

Hervey (Camille).—Historia de un bo-
rrico africano; historias de dos barcos de

papel; de un papagayo; de un rosal, un la-

(1) Véase el numero anterior del BOLETIN,
(2) Actualmente, Joaquin Foruny, calle de Santa
Engracia, 6 duplicado, Madrid,

— e

——,

garto y una mariposa, etc.—Por ...~
Traduccion de G. Aguado de Ldzar.

Hervey (Camille).—Historia de un hor-
miguero; historia de una vaca, de tres go-
londrinas y de una taza de leche.—Por..,.—
Traduccion de D. G. Aguado de Lozar.

Historia de una carpa y su familia, de
un sabueso y un faldero y de un cuadro de
violetas, etc.— Traduccion castellana de
D. G. Aguado de Lozar. —1891.

Las Hormigas.— Obra traducida del
francés por El capitdn Arafia.— Cuarta
edicion.—1911.

+ T T

Cuentos de Andersen.

12.°—Precio de cada tomo: 1,40 p.

El Angel. — Traduccion castellana de
Garcia Ramon. — llustraciones de Yan’
Dargent.—Nueva edicion.

El Angel.—La pluma y el tintero.—Ogier
el Dinamarqués.— La Campana vieja.- El
Bisabuelo.— La familia dichosa.— El Gnomo ¥
el Hortera.— El Lino.—El Hombre de nieve.
—EIl Alforféon. — Leche de burra.

Los Asadores en sopa.— Traduccion
castellana de Garcia Ramo6n. —Ilustracio-
nes de Yan’Dargent.

Los Asadores en sopa.—Tesoro.—Algo.—
La nifia que pisaba el pan.

LLa Campana. — Traduccién castellana
de Garcia-Ramén.—1891. |

La Campana.—La Sombra.—De cémo los
Fuedos fatuos entraron en la ciudad.—La Al-
cancia.— Los dos Gallos.—Los Saltarines.-—
La Felicidad en una rama.—EIl Libro mudo.

Los Cisnes salvajes.—Traduccion cas:
tellana de Garcia Ramén.—Ilustraciones
de Yan’Dargent.

Los Cisnes salvajes.—Bajo el sauce,—La
Margarita.- La Mosca y su comida.

El Cofre volador.—Traduccion cas.t'ef'
llana de Garcia-Ramén.—Ilustraciones d€
Yan'Dardent.

El cofre volador. - Margarita la del galli-
nero.—Anita la fosforera.—La lapida septh
cral.—La casa vieja.—La gran serpiente ma
rina.
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El compaiiero de viaje.— Traduccién
castellana de Garcia-Ramodn.— [lustracio-
nes de Yan’Dargent.

El Comparniero de viaje. —El Sapo.—La
Candela y la Bujia.—Historia de una Madre.
—iFuego!, jfuedo!

Chiquitita. -- Traduccién castellana de

Garcia Ramon.—llustracionesde Yan’Dar-

gent.

Chiquitita.—Un Drama en la costa.—Los
cinco duisantes. - Una Hoja del cielo.

El escarabajo,—Traduccioncastellanade
Garcia-Ramon.-- Ilustracionesde Yan'Dar-
gent.

El Escarabajo.—EIl Cuello de la botella.—
La mala conducta.—Bien hecho estd lo que
hace el viejo. —EI nifio en la tumba. - El che-
lin de plata.

La Hija del Rey del Limo.—Traducci6n
castellana de Garcia-Ramoén.—Ilustracio-
nes de Yan’Dardent.

La Hija del Rey del Limo.—Una Desazén.—
El Abeto.

El Hijo del Portero.—Traduccién cas-
tellana de Garcia-Ramén.— llustraciones
de Yan’Dargent.

El Hijo del Portero.— Claudio el Grande y
Claudio el Chico.—El traje nuevo del Empe-
rador.— Chismes de muchachos.

Ib y Cristina.—Traduccién castellana de

Garcia-Ramén.—Ilustracionesde Yan’Dar-
gent.

Ib vy Cristina.—La Historia de Valdemar
Daae y de sus hijas.— Escenas de corral.

El Libro de Estampas (Veinte y nueve
Cuentos).—Segduido de El Eslab6n.—Tra-
duccién castellana de Garcia-Ramén. —
llustraciones de Yan’Dargent. ,

La Reina de las Nieves.—Dividida en
siete historias.— Traduccion castellana de

Garcia-Ramoén. — llustracionesde Yan'Dar-
gent,

La Reina de las Nieves.—A todos lo que
merecen.

La Sirena.— Traduccién castellana de

Minsteno de Cultura 2010

Qarcia-Ramén.—Ilustracionesde Yan' Dar -
dent.

La Sirena. —El Ruisefior. —Historia de un
Pato.

El Tio Cierra-el- Ojo.—Traduccién cas-

tellana de Garcia-Ramon.— [lustraciones
de Yan’Dargent.

El Tio Cierra-el-Ojo.—El Jardin del Parai-
so.—El| Jabali de bronce.

El Ultimo Suefio del Roble. — Traduc-
cion castellana de Garcia-Ramoén.

El Ultimo Suefio del Roble.—Los Zuecos
de la Ventura.—La Cometa.— Ahora habla el

Rayo de sol.—-El Ratén y el Elefante (por
Garcia-Ramon).

Los Zapatos colorados.— llustraciones
de Yan’Dargent.

Los Zapatos colorados. —La Mariposa.— El
Enfermo.—Ha de haber una diferencia. —Los
corredores.—La Tetera.—El Rey de los ol
mos.—El intrépido soldado de plomo.

S

Libros instructivos para la infancia.

Demesse (Henri).—Zizi. Historia de un
gorrion de Paris contada por él mismo. —
Version libre del francés por Arturo Vi-
nardell Roig. —1892.—P.: 2,50 p.

S

Collection Mérimée,

Ducamin (Jean). —Romances choisis.
(Romances histéricos, fronterizos, nove-
lescos, caballerescos, moriscos, varios,

vulgares). —Textes annotés ... par ... —
P 2,45 p.

GUSTAVO GILI, Editor.

Universidad, 45.—BARCELONA.

Kipling (Rudyard).—El Libro de las
Tierras virgenes. —Traducido del inglés,
con autorizacién del autor, por Ramén D.
Perés.—llustraciones de José Triads. —
Edicién definitiva,. —MCMXXI.—8.°—8 p.

Sienkiewicz (Enrique). —A través del
desierto.— Traduccién autorizada por el
autor, hecha directamente del polaco por

A. B. B.—MCMXIV.—8.°~P.: 4,50 p.
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HENRICH Y COMPANIA, en comandita.

Corceda, 348, —BARCELONA.

Biblioteca llustrada.

SERIE PRIMERA
2.P—=Precios 6,75 p.

De Foe (Daniel).—Las aventuras de Ro-
binson Crusoe.—Por ...—Versién espa-
fola y prélogo, arreglada por Pedro Um-
bert.

Fenelon (F. Salignac de la Mothe).—
Aventuras de Telémaco, hijo de Ulises.—
Por ...—Versi6n espafiola y proemio por
Pedro Umbert.

sfo o op

SERIE SEGUNDA
4.°—Precio: 4,30 p. H

Aladino o la ldmpara maravillosa.
Cuento arabe.—Version espaifiola escru-
pulosamente corregida por Pedro Umbert.

Historia de Nureddin y de la Bella
Persa y del Principe Camaralzaman y
la Princesa Badura.—Cuentos arabes.
Version espafiola, escrupulosamente revi-
sada por Pedro Umbert.

Historia de tres principes. Cuento
drabe. — Version espaifiola escrupulosa-
mente revisada por Pedro Umbert.

Simbad el Marino. — Historia de Ali
Baba y de cuarenta ladrones. Cuentos 4ra
bes. —Versién espafiola escrupulosamente
revisada por Pedro Umbert.

< I

SERIE TERCERA
4.°—Precio: 2,50 p.
Cuentos de una bnena madre.— Ver-
sion castellana.

Una Cruz en un ochavo.—Dos hombres
benéficos.—El dinero o la vida.—Alfredo el
tirano.—La cruz de oro.—El conde de Mar-
tos.—El retrato.—La Perla y el Cardo.—ElI
dedo mefiique del guarda campestre.—Servi
cio por servicio.—Un voto.—Pereza y apli-
cacion,

Irwing (Washington).—Cuentos de la
Alhambra.— Version espafiola con una nota
biogréfica sobre el autor y sus obras por

Pedro Umbert.
£l Viaje: Gobierno de la Alhambra;—Inte-

rior de la Alhambra;— Tradiciones locales, —
La Casa del Caballo.—Leyenda del Astré6logg
arabe.—Historia del principe Ahmed Al Ka-
mel o el Peredrino de Amor.

Leyendas de Flandes.—Versién espa-
fiola y prélogo por Pedro Umbert.

La candela de los reyes.—Calzdn-verde.—

‘Martin y Martina. - El blanco manto de Ma-

ria. — Trigo.— Gambrinus.

- Schmid (Cristébal).— Genoveva de Bra-
vante.—Por ...—Version espafiola y pro-
logo de Pedro Umbert.

o ol p

SERIE B TERCERA
8.2—Precio: 2 p.

Crénicas medioevales.— Narraciones
contenidas en antiguos cronicones caste-
llanos. Recopiladas y refundidas por Pedro
Umbert. '

El armero de Toledo.—El voto de 1a reina.
—FEl tesén del alcaide.—El cnn_de de Lara.

Schmid (Cristobal).— Rosa de Tanem- '
burgo.—Version espaiiola por Pedro Um-
bert. '

ilr M

SERIE CUARTA
8.°—Precio: 1,50 p.

Leyendas de Noche Buena.

Una noche de Navidad en Finlandia.—Na-
vidad en Alsacia. - La fiesta de Navidad en
Suecia. — Felices Pascuas.

Novelas orientales.— Compilaciones de
narraciones de Oriente por Pedro Umbert.

El Suefio de Muley-Eddin.—EIl Canto de
los Duendes.—La Prueba de la Fortuna.—El
Rey del fuedo.

HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ

Burcos.

Biblioteca Rodriguez.
4.°—P.: 8 p.
Casanova (Sofia).—Viajes y aventuras
de una mufieca espaiiola en Rusia. —Por ...

I Ilustraciones de Gutiérrez-Larraya.--1920.

Linares Rivas (Manuel).—Los Aventu
reros.—Por ...—Illustraciones de Ante-
quera Azpiri.—1919.

Ortega Munilla (J.).—Los tres Soria-
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nitos. —Por ... — llustraciones de Ante-
quera y Azpiri.—1921.

Palacio Valdés (Armando).—El péajaro
en la nieve y otros cuentos.—Por ... -
[lustraciones de Echea.—S. a. (1924).

El pdjaro en la nieve. - Polifemo.—Bien-
aventuranza.—Un testido de cargo.—El potro
del sefior cura.—<«La Abeja», periddico cien-
tifico v literario.

Mundial Biblioteca.
| 8.—P.: 3,95 p.

Menoyo p Portolés (Angel). —Historias
de Gil Blas.-—Por ...—Ilustraciones de
Evaristo Barrio.

Zurita (Marciano).— Historias de Zorri-
lla.—Por .. —Ilustraciones de Evaristo
Barrio.— 1913.

, Contiene:

Para verdades, el tiempo, y para justicias,
Dios.—A buen juez, mejor testigo.—Recuer-
dos de Valladolid.— Justicias del Rey D. Pe-
dro.—Los borceguies de Enrique I.—EI Ca-
pitan Montoya.— Una aventura de 1360.—
Margarita la tornera.—Principe Rey.—ElI ca-

ballero de la buena memoria.—EI desafio del
diablo.

COLECCIONES «INFANCIA»

Antonio Flores, 1.—MADRID.

Los mds bellos cuentos infantiles. —
Volumen primero.—Portada e ilustracio-

nes de Federico Ribas.—8.°—P.: 2,50 p.

J. Ortega Munilla: El nifio dormil6n. —An-
fonio Zozaya: Derecho de asilo.— Concha
Espina: La ruta blanca. - /. Ldpez Pinillos.
La libertad de Lindito.— Rafael Torromé: El

rey Ululd. —Leonor Serrano: La Duquesita y
la Molinera,

Los mds bellos cuentos infantiles.—
Volumen segundo.—Portada e ilustracio-
nes de Fernando Marco.—8.°—P.: 2,50 p.

Condesa de Pardo Bazdin: La indisciplina
del angel.— Pedro de Répide: El papagayo de
la Infanta Clara.— Ramon Pérez de Ayala:
Oir cam panas ...— Carmen de Bargos (Co-
lombine): La mejor mufieca.— Rafael Co-

1 Mintsterio de Cultura 2010
B

to para nifios.—Por ..

menge: El lirio azul. — Maria Carbonell: Las
hadas modernas.

JIMENEZ FRAUD, Editor.

Calle del Pinar, 17.—MADRID.

Coleccion Infantil Granada.

8.°—Precio de cada tomo: 3,50 p,

Goethe (J. W.).--El nuevo Péris. Cuen-
. —Version caste-
llana de R. M. Tenreiro.—Dibujos de F.
Marco.

Irwing (Washington). —E! legado del
Moro. Leyenda de 1a Alhambra. —Por ...—
Version castellana de Natalia Cossio de
Jiménez. —Dibujos de F. Marco.

Irwing (Washington). -—-Las tres bellas
infantas. Leyenda de la Alhambra. —
Por ... —Version castellana de Natalia
Cossio de Jiménez. —Dibujos de F. Marco.

Lope de Vega.—Las aventuras de Pan-
filo. Cuento de espantos.—Por ...—Di-
bujos de R. Romero Calvet.

e s

Coelho (Adolfo).— Juanillo el tonto.
Cuento popular recogido por ...—Tra-
duccidon del portugués por Natalia Cossio
de Jiménez.—Ilustraciones de Alicia Rey
Colaco.—P.: 2 p.

Redaccién y Administracion de «<LA GIUDAD
DE DIOS».

Real Monasterio de San Lorenzo.—EL ESCORIAL.,

Mauricio (P. Luis Villalba Muiioz,
O. S. A.) - Cuentos de Navidad.—Ilustra-

ciones de Macario, Bujados y Diaz Me-
rry).—1912. 8.°—P.: 1 p. |

A toda maquina.—Del arroyo al palacio. —
El nifio perdido.

Muifios Sdenz (Conrado).—Horas de
vacaciones. — Cuentos morales para los
nifios. —Por el P. ..., del Orden de San
Agustin.—llustraciones de L. Taberner.—
Fotograbados de Laporta.—1897.—5 to-.
mos en un volumen, 8.°—P.: 1,50 pesetas.

I. El hijo de la lavandera. - II. Dos cielos. —
[lI. Caridad. —1IV. ;Si yo tuviera madre!... -
V. Ciento por uno.
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LIBROS RECIBIDOS

LA LECTURA

Paseo de Recoletos, 25.—MADRID.

Biblioteca de Juventud.
8.°—Precio qe cada tomo: 2,50 p.

Calderon de l- Barca (Pedro).— La
vida es suefio, drama de don ..., adapta-
do a manera de cuento para los nifios por
Ramén Maria Tenreiro, e ilustrado por
Marco.

Hauff (W .).—El Calita Cigiiefia y otros
cuentos de ..., narrados por R. M. Tenrei-
ro, ilustraciones de P. Muguruza.—1916.

El Califa Cigliefia.—La libertad de Fatima.
—El falso principe.

Iriarte (Tomds de).—Féabulas literarias
por don ..., nueva edicion ilustrada por
P. Muguruza.—1915.

Jiménez (Juan Ramén).—Platero y yo,
elegia andaluza, por ..., con ilustraciones
de Fernando Marco.

Juan Manuel.—EIl Conde Lucanor, libro
que escribié el muy noble sefior don ...,
nieto del santo rey don Fernando.—Adap
tado para los nifios por Ramén Maria Ten
reiro, e ilustrado por A. Vivanco.—P.: 3 p.

El buen hombre y su hijo.—El escolar y el
nigromante.—El piadoso caballero.—La lec-
cién de las cornejas.—Los tres hijos del rey
moro.—Alvar Fafier y su esposa,—El pafio
maravilloso.—El mozo que casd con mujer
brava.—El comprador de consejos. - El vasa-
llo del diablo.—La prueba de la amistad. —EI
rey orgulloso.

PERLADO, PAEZ Y COMPANIA (Sucesores
de HERNANDO).

Arenal, |1.—MADRID.

Amicis (Edmundo de). — «Corazén»
(Diario de un nifio).—Traducido al espafiol
de la 44.2 edicion italiana por H. Giner de
los Rios.—Versién revisada por el autor,
y exclusivamente autorizada para Espafia
y América.—8.°—P.: 2 p.

Lorenzana(Sarah), —Cuentos azules. —
Por ...—1914.—8,°—P.: 2 p,

Pérez Galdds (B.).-—Episodios Nacio-
nales.— Guerra de la Independencia. Ex-
tractada para uso de los nifios. —8.%—
P.: 2p.

c i T

—.

Garefa y Barbarin (Eugenio).— Mosaj.
co de fébulas escogidas de Samaniego,
Iriarte y otros autores, ordenadas por D. ..,
—Edicion ilustrada.—1906. 8.°—P.: 1 p,

Hartzenbusch (Juan Eugenio).—Féby-
las en verso castellano.—Por D. ...—
Décima edicion. — Madrid, Sucesores de
Hernando, 1919. 8.°—P.: 1,25 p.

L

Benavente (Jacinto).— El Principe que
todo lo aprendi6é en los libros. Comedia en
dos actos y siete cuadros.—Estrenada en .
el Teatro Principe Alfonso el dia 20 de
diciembre de 1909.—Segunda edicion.—
1923.—P.: 2 p.

- Benavente ( Jacinto).—QGanarse la vida,

Comedia en un acto.—Estrenada en el
Teatro Principe Alfonso el dia 20 de di-
ciembre de 1909.—1924.—P.: 1,50 p.

Benavente (Jacinto).—La Cenicienta.
Comedia de madia en un prélogo y tres
actos, dividida en quince cuadros.—Estre-=
nada en el Teatro Espafiol en la noche del
20 de diciembre de 1919.—1920.—P.: 2,680
pesetas.

LIBROS RECIBIDOS

Hernandez-Pacheco (Eduardo).—Las
pinturas prehistdricas de las cuevas de
La Araria (Valencia). Evolucion del arte
rupesire en Espaiia.— Madrid, Museo

Nacional de Ciencias Naturales, 1924.—

Don. de la Junta para Ampliacién de Es:
tudios.

Escuela Espafiola de Arqueologia €
Historia en Roma.—Cuadernos de traba-
jos, V.—Madrid, 1924.—Don. de id.

Rio-Hortega (P. del).—Condrioma V
granulaciones especificas de las células
neuréglicas.— Madrid, 1924.— Don. deé
idem.

Parent (L’Abbé O.). — Deu.r dolichopo-
dides nouveaur.—Barcelona, Museu de
Ciéncies Naturals, 1924.—Don. del Mu*
seu de Ciéncies.

. —-—-'_#.‘l

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F, de Roja%
Torija, 5.—Teléfono 316 M,




