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PEDAGOGIA

'L0S PRINCIPIOS MORALES UE CIMENTAN
LA EDUCACION

por J. Dewey (1).

Argumento.—I1. La ética escolar es sim-
Plemente un aspecto de la teoria ética ge-
neral, y puede ser tratado bajo dos enca-
bezamientos: 1) el social; 2) el individual o

PSicol6gico. Son dos aspectos de conduc-

ta, aunque se fusionen en toda

g S

;ituaeién

(1) Del libro de J. Dewey La escuela y el nifio. En-
@pos Pedaegdigicos, que publicard préximamente la
- 48%a editorial «La Lecturas.
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concreta. llustracion de estos aspectos
con ejemplos tomados de 1a vida.

2. Esta posicién puede ser aplicada a
la moral. El valor social en 1a experiencia
escolar abarca mucho més que un entrena-
miento en la ciudadania, ya que alcanza a
todo campo de la actividad social en que
el nifio.se desenvolvers luego, incluyendo
la obediencia y el mando en una comini-
dad democrética moderna (que es una co-
munidad cambiante),
~ De aqui que no podamos aceptar afirma-
ciones formales respecto de la aspiracién
moral de la educacién. Esta nos pPropor-
ciona dnicamente una categoria estéril de
facultades mentales. Los ideales morales
deben ser traidos a la tierra e interpreta-
dos en el hacer actual de los discipulos en

la escuela.

5. La vida de la comunidad escolar
debe ser entonces una vida real — no ejer-
cicios para una existencia futura. El olvi-
do de esta demanda crea: 1) una situacién
patologica, en la que la atencién del maes-
tro es dirigida a deshacer errores; 2) un
formalismo, en €l que se cultiva una es-

cuela ética, creada ad hoc.

4. Las empresas de esta comunidad (el
programa y los métodos) necesitan tam-
bién ser imbuidas de realidad con un pro-
posito social. Primero, en cuanto al méto-
do: el lenguaje no debe ser un instrumento
tormal, sino que debe emplearse para su
uso presente; y cada discipulo deberia en-
contrar su propio modo de expresién. Los
estudios pueden proseguirse, no per su re-

| lacion intrinseca con la experiencia pre-
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sente, sino por estimulos externos: el afec
to o el temor, o sea, por motivos antisocia-
les de competencia. El principio opuesto
lleva a la cooperacién y al auxilio mutuo.

5.  Aparte de este principio social fun-
damental, no tenemos criterio para el va-
lor de la educaci6on La forma o la técnica
no tienen finalidad, excepto en cuanto son
necesarias para que se le subordine «el
contenido», la experiencia consciente del
hombre. Témense ejemplos de la geo-
drafia.

6. Otra ilustracién ejemplar, la signiti-
cacién de la historia para el nifio. El pasa-
do presenta, con frecuencia, una escena
m4s simple, pero debe ser relacionada con
el presente.

7. Los estudios que subrayan <la for-
ma» han padecido siempre por falta de
motivacién. Las mateméaticas pueden ilus
trar esto.

8. ¢Qué tienen que ver entonces estas
empresas con la moral? La relacion es inti-
ma, puesto que estas empresas, estos me-
todos, esta comunidad de vida en la escue-

la proporcionan un material social y una si -

tuacion semejante a la que le espera en la
mas amplia sociedad a que conduce.

9. La ética como una materia indivi-
dual: 1) el estudio del nifio nos revela el

‘origen de la conducta en los instintos y los
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impulsos; 2) debe ser examinada la vida
individual para ver el conjunto del carac-
ter en la infancia y la virilidad.

10. Tres rasgos predominantes de un
«buen caracter»: 1) fuerza,2) buen sentido,
3) sensibilidad y tacto; las cualidades acti-
va, intelectual y emocional del espiritu con
tribuyen todas a completar un caracter.

11. Permitasenos juzdar el trabajo de
la escuela por esta norma ética: a) La
mera inhibicién no tiene valor; &) El buen
sentido y el juicio s6lo pueden ser ejerci:
tados en la investigacion activa; ¢) La emo-
cion, ademés, s6lo puede ejercitarse en l1as
situaciones sociales adecuadas y en el ma-
terial estético. -

12. Conclusi6n: la necesidad de una fe
estricta en la realidad de los principios mo-

rales que profesamos.

P

Y

1. Es indudable que no puede haber
dos series de principios éticos o dos for-
mas de teoria ética, una para la vida en la:
escuela y la otra para la vida fuera de la
escuela. Como la conducta es una, uno de-
ben ser también los principios de la con-
ducta. La tendencia frecuente a discutir
la moral de la escuela, como si ésta fuera
una institucion por si misma, y como si su
moral pudiera ser afirmada sin referencia
a los principios cientificos generales de la

conducta, me parece lamentable. Los prin-

cipios son los mismos. El punto especial de
contacto y aplicacién es el que varia con
las diferentes condiciones. No haré, por
consiguiente, ninguna apologia, comenzan-
do con las afirmaciones que me parecen de
universal validez y alcance, y consideran-
do después el trabajo moral de la escuela
como un caso especial de estos principios
generales. Tampoco se debe olvidar que

los limites de espacio me impiden toda

amplificacion y cualificacién, y que, en Io
que a la forma concierne, el material sera
presentado en una forma dogmatica. Espe-
ro, sin embargo, que no parecerd dogmati-
co en cuanto el espiritu, porque todos los
principios afirmados son, a mi juicio, capa-
ces de una justificacién puramente cien
tifica.

Toda teoria ética tiene dos fases. Re:
quiere ser considerada desde dos puntos

de vista diferentes, y ser formulada en dos .

series diferentes de términos. Estos son

el social y el psicolégico. No se trata, =
sin embargo, de una divisién, sino simple-

mente de una distincién. La ética psicolo-
gica deja de ecubrir parte del campo, y re-
clama la ética social, para que abarque el
territorio que quedo intacto. Entre ambas
comprenden la esfera total de la conducta,

La distincién no implica una’ division ni

tampoco un compromiso o fusién, como i

en un punto desecharamos la visién psicos

l6gica y necesitaramos suplirla por la so-
ciolégica. Toda teoria es completa y cohe-
rente, dentro de si misma, hasta donde

‘concierne su propio fin o propésito. Pero

la conducta es de tal naturaleza, que re:
quiere ser afirmada desde dos puntos dé

vista. La razén de esta distincién puede.
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‘concebirse teniendo en cuenta que el indi-
- yiduo y la sociedad ni se oponen ni se sepa-
ran mutuamente. La sociedad es una socie-
| 'Idad de individuos, y el individuo es siem-
- pre un individuo social. No tiene existen-

cia por si mismo. Vive en, para y por la

sociedad, justamente como la sociedad no

tiene existencia sino en y mediante los in-
dividuos que la forman. Pero nosotros po-
demos formular uno y el mismo proceso

- (como, por ejemplo, decir la verdad) desde
el punto de vista de lo que ocurre en 1a so-
ciedad, como un conjunto, o con referen-

cia a lo que concierne al individuo particu-

_ lar. Latltima férmula serd psicolégica; la

primera, social, en cuanto a su propdésito y

~ a sus términos.
Ahora bien: si se trata de dos puntos de -

vista y ésta es simplemente la diferencia,
necesitamos sefialar primero qué sea lo
que fije los dos puntos de vista. ¢Por qué
son necesarios? ¢Por qué la conducta tiene
dos aspectos? De un lado, la conducta es
una forma de actividad. Es un modo de

operacion. Algo que alguien hace. No hay

conducta sino donde se da un agente. Con-
siderada desde este punto de vista, 1a con-
ducta es un proceso que tiene su forma y
su modo particulares, como si dijéramos,
§u mecanismo motor especial. Es decir, es
algo que el agente hace de un cierto modo;

~ algo que es una consecuencia del adente

mismo, y que efectiia ciertos cambios den-
tro del agente considerado como agente o
hacedor. Ahora bien: cuando preguntamos
como se desenvuelve la conducta, qué
Suerte de fzacer es, cuando la discutimos,
que a esto equivale, con referencia a un
agente de que procede y cuyos poderes
modifica, nuestra discusién es, necesaria-

mente, psicolégica. La psicologia fija asi,

Para nosotros, el como de la conducta, el
modo segiin el cual tiene lugar. Es necesa-
ria la consideracion desde este punto de
Vista, porque es indudable que las modifi-
Caciones en los resultados o productos de-
ben proceder de los cambios en el agente
0 hacedor. Si queremos lograr que se ha-
8an ciertas cosas, tenemos que comenzar
POr cambiar la maquinaria que las hace,
Espero que el término ,«maquinaria» no
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serd aqui mal comprendido, tomandole en
un sentido muerto y mecanico. Todo lo que
aqui se da a entender es que el modo de
accion del agente individual modifica el
producto o lo que es hecho, justamente
como el modo particular segtn el que tra-
baja una mdquina modifica el producto en
esa direccién. El agente individual tiene
una cierta estructura y ciertos modos de
operar. Esto es, sencillamente, lo que es
referido a una maquinaria.

Pero la conducta tiene un gué lo mismo
que un como. Hay algo que se hace, lo mis-
mo que hay un modo de hacerlo. Hay fines,
productos, resultados, lo mismo que hay
modos, medios y procesos. Ahora bien:
cuando consideramos la conducta desde
este punto de vista (es decir, con referen-
cia a su materia, contenido o valor concre-
to), consideramos la conducta desde un
punto de vista social — desde el lugar que
ocupa, no simplemente con referencia ala
persona que lo hace, sino con referencia a
la situacién total y viva en que entra.

El punto de vista psicoldgico de la con-
ducta se refiere entonces al problema del
agente, de como opera el individuo; y el
social, a aquello que el individuo hace o
necesita hacer, considerandole como miem-
bro de un conjunto mas amplio.

Podemos poner un ejemplo, toméndolo
de la vida comercial. Un hombre abre una
fabrica de tejidos de algodén. Su ocupa-
cion puede ser considerada desde dos pun-
tos de vista. El individuo que fabrica los
tejidos no origina su demanda. La socie-
dad es la que necesita vestidos, y es, por
consiguiente, la que suscita en el fabrican-
te el tin o aspiracién. L4 necesidad social
de cierta cantidad de tejidos y de ciertas
cualidades y clases variables crea una
situacion externa respecto de las opera-
ciones del fabricante, y es la que fija la sig-
nificacion .y el valor de lc que éste hace. Si
no fuera por estas necesidades y demandas
especiales, la ocupacion del fabricante se-
ria puramente formal. Lo mismo pudiera
dedicarse a acumular y a dispersar la are-
na en el desierto. |

Pero, por otra parte, es preciso que la
sociedad tenga satisfechas sus necesida-
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des y realizados sus fines mediante las ac-
tividades de algtin individuo o grupo espe-
cifico de individualidades. Las necesida-
des quedaran sin satisfacer, .a menos de
que alguien tome como tarea especial el
satisfacerlas. Asi, podemos considerar la
manufactura del tejido de algoddn, no so-
lamente desde el punto de vista de la posi-
cién que ocupa en el amplio conjunto so-
cial, sino también como un modo de ope-
racién que, simple como modo, es comple-
to en si mismo. Después que el fabricante
ha determinado el fin que tiene que satis-
facer (la clase y cantidad de algodon que
necesita producir), tiene que considerar el
modo mejor y mas barato de producirio ¥
de servirlo en el mercado. Tiene que tras-
ladar su atencion de los fines a los medios
Tiene que ver como hacer de su fabrica,
considerada como un modo de actividad,
el agente mejor organizado posible, Para
esto no serd lo que menos le sirva el pen-
samiento de las necesidades urgentes y
aun apremiantes que la sociedad experi-
mente. Se preocupard de resolver el pro-
blema s6lo desde el punto de vista del nu-
mero ¥ de la naturaleza de las méquinas
que deba procurarse, de los obreros que
deba emplear, de cémo deba pagarlos, de
como y donde comprard sus primeras ma-
terias y de qué medios se servird para
trasportar sus productos al mercado. Aho-
ra bien: aun cuando se trata aqui solamente
de medios para un fin social mas amplio, sin
embargo, para que puedan convertirse en
verdaderos medios y realicen la funciénque
les corresponde, deben ser considerados
entretanto como verdaderosfines en si mis-
mos. Porque la fabrica es una actividad en
si misma, de la cual son ellos factores, y
asi debe ser concebida.

9. Creo que este paralelismo puede ser
aplicado a la conducta moral sin cambiar
un solo principio. No es el individuo como
tal individuo el que demanda finalmente la
acci6n moral, el que establece el fin defi
nitivo o proporciona las normas finales de
valor. Es la constitucion y el desenvolvi
miento de la vida mas amplia en que entra
la que plantea estas exigencias. Pero cuan-
do nos aproximamos a la cuestion de cOmo

e —— AT

el individuo tiene que satisfacer la exigen-

cia moral, de como tiene que realizar los

valores dentro de si mismo, la cuestion
concierne al individuo como agente. Aqui
es preciso responder en términos psicolé-
gicos,

Traslademos a la escuela el escenario de

la discusion. El nifio que se educa enella

es un miembro de la sociedad, y debe ser
como tal miembro cuidado e instruido. La

responsabilidad moral de la escuela y de

los que la conducen se contrae ante la so-

ciedad. La esuela es, fundamentalmente,

una institucién, erigida por la sociedad,
para ejercer una cierta labor especifica,
manteniendo la vida y haciendo avanzar el

bienestar de la sociedad. El sistema edu- -

cativo que no reconociese este hecho de
la responsabilidad moral que le incumbe
seria incompleto y caduco. No haria lo que
por su existencia estd llamado a hacer y lo
que pretende hacer. De aqui.la necesidad
de discutir la estructura entera y la acti-

vidad especifica del sistema escolar desde

el punto de vista de la posicién y de la fun-
cién moral respecto de la sociedad.

Lo que hemos dicho constituye un lugar
comtin. Pero la idea se toma, ordinaria-
mente, de un modo limitado y rigido. La
labor social de la escuela se limita, con

frecuencia, al adiestramiento de la ciuda-

dania, ¥ la ciudadania se interpreta en un
sentido tan estrecho, que se limita a la ca-
pacidad para votar inteligentemente, a una
buena disposicién para obedecer las leyes,
etcétera. Pero es fitil contraer y rebajar
de este modo la responsabilidad ética de
la escuela. El nifio constituye una unidad
y debe vivir su vida como un ser integral
unificado, o sufrird y hara sufrir a los de-
mas. Poner aparte una de las numerosas
actividades sociales de las que el nifio lleva
ya en si el germen y definir la obra de la
escuela en relacién con ella equivale a
imadinar un sistema complicado de cultura
fisica que se propusiera desenvolver, ex=
clusivamente los 6rganos de la respiracion
independientemente de los otros Organos
y de las otras funciones. El nifio forma un
todo organico desde el punto de vista in-
telectual, social y moral, lo mismo qu€
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~desde el punto de vista fisiol6gico. El fin
~moral que determina la actividad educati
~ va debe, por consiguiente, ser formulado
de una manera orgdnica, viva. Debemos
enfocar el nifio como un miembro dela so-
ciedad. y esto, en el sentido m4s amplio, y
exigir que la escuela le haga capaz de com
prender su dependencia respecto de la so-
ciedad, y de aceptar ésta solidaridad.
~El nifio no serd sélo un ciudadano con
- derecho al voto y que deba someterse a
las leyes; sera también miembro de una fa
milia, y, segun todas las probabilidades,
tendrd la responsabilidad de alimentar y
educar descendientes que aseguren la con:
tinuidad de la raza. Sera un trabajador en-
tregado a la actividad que sirva para man
tener la vida social y que asegure suinde
pendencia y su dignidad. Serd ciudadano
de un municipio, miembro de un grupo hu-
mano, cuya vida moral debera elevar y al
cual aportard algunos de los beneficios y
de las bellezas de la civilizacién. En la rea
lidad concreta, la vida ofrece una variedad
~ incalculable de ocasiones en que el indivi-
duo deba obrar en vista del bien de la so
ciedad Para que el nifio sea capaz de ello,
es preciso que se le instruya en la ciencia,
el arte, la historia, etc ; que conozca los
métodos esenciales de investidacion y los
instrumentos indispensables del cambio y
la comunicacién. Esto supone un cuerpo
sano y bien entrenado, ojo ¥ mano hébiles,
hébitos de destreza, de perseverancia, ¥,
por encima de todo, de servicialidad y de
abnegacion. Aislar las relaciones que el
nifio tendrd més tarde como ciudadano de
todo el sistema de relaciones en que est4
actualmente entrelazado, suponer que exis-
ten estudios particulares o un método de
educacion especial que pueden hacer del
nifio un buen ciudadano, imadinarse, en
otros términos, que un buen ciudadano es
algo mds que un miembro abnegado y cons
ciente de la sociedad, es una supersticion
que es de esperar que desaparezca pronto
de las discusiones pedagdgicas.

Otro punto todavia. La sociedad de que
el nifio es un miembro es en los Estados
Unidos una sociedad democrética y pro-
gresiva. El nifio debe ser educado para la
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direccién tanto como para la obediencia.
Debe tener el poder de dirigirse a si pro-
pio y de dirigir a los dem4s, la capacidad
para administrar, la habilidad para asumir
posiciones de responsabilidad. Esta nece-
sidad de educar para la jefatura es tan
dgrande desde el punto de vista industrial
como desde el politico. Los negocios de la
vida caen cada vez mds bajo Ia vision y la
habilidad para percibir y efectuar combi-
naciones.

Ademads, las condiciones de la vida estén
en continuo cambio. Nos movemos en me-
dio de un desenvolvimiento industrial y
comercial tremendo. Nuevas invenciones,
nuevas maquinarias y nuevos métodos de
trasporte y de comunicacién invaden dia-
riamente el escenario. Es absolutamente
imposible educar al nifio para ninguna es-
tacion fija en la vida. En tanto que la
educacion fuese conducida consciente o
Inconscientemente sobre esta base, pre-
pararia para el porvenir ciudadanos pa-
rasitos o retardatarios del movimiento
progresivo. En vez de cuidar por si mismo
y por los demas, llega a ser de los que ne-
cesitan ser cuidados. Aqui también la
responsabilidad ética de la escuela desde
el punto de vista social debe ser interpre-
tada con el mas amplio y libre sentido po-
sible; debe ser equivalente al adiestra-
mientodel nifo, suficiente para darle pose-
sion de si mismo, para que pueda no sélo
adaptarse a los cambios que sobrevengan,
sino también modelar y dirigir estos came
bios.

Es necesario aplicar esta concepcién
del nifilo como un miembro de la sociedad
de un modo especifico para poder deter-
minar los principios éticos de la educacion.
Fuera del pensamiento de participacion en
la vida social, la escuela no tiene otro fin
ni aplicacién Confindndonos en la escuela
como una instifucién aislada, no tenemos
principios éticos directivos finales, porque
no tenemos objeto ni ideal. Pero se ha
dicho que el fin de la educacién puede ser
formulado en términos puramente indivi-
duales. Se ha dicho, por ejemplo, que es
el desenvolvimiento puramente armdnico
de todos los poderes del individuo, Aqui
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no se nos ofrece, al parecer, ninguna re-
ferencia puramente individual a la vida
social, ni a la accién como miembro de un
conjunto y, sin embargo, se argduye que
tenemos una definicion adecuada y per-
fecta de cudl sea la aspiracion de la edu
cacion. Pero si se toma esta definicion in-
dependientemente de las relaciones socia-
les, nos encontraremos que no tenemos
ninguna norma ni criterio para decir la
significacion de ninguno de los términos
aludidos. No sabemos qué sea un poder o
capacidad, ignoramos qué sea el desenvol-
vimiento y no conocemos en qué consista
la armonia; un poder es un poder con re-
ferencia al uso a que se aplica, a la fun-
cion para la que sirve. No hay nada en el
proceso de un ser humano, tomado de un
modo aislado, que proporcione fines nor-
mativos y sirva para destacar nuevos po-
deres. Si prescindimos de la aspiracién
procedente de la vida soecial, no nos queda
sino la antigua «facultad psicolégica» para
tener que decir qué se entiende por poder,
en general, y qué por poderes especificos.
La idea se reduce a enumerar una lista de
facultades—percepcién, memoria, razona-
miento, etc.—y afirmar entonces que cada
uno de estos poderes necesita ser desens
vuelto. Pero esta afirmacion es vaga y
formal. Reduce el adiestramiento a una
dimnasia vacia.

Los poderes agudos de observacion y
de memoria pueden desenvolverse estu-
diando el cardcter; la precision en el razo-
namiento puede ser obtenida por la discu-
sién de las sutilezas escoldasticas de la
Edad Media. El hecho simple es que no
hay facultad aislada de observacion, ni
memoria ni razonamiento, como no hay
una facultad original para la carpinteria o
la ingenieria. Estas facultades significan
simplemente que los impulsos y hébitos
particulares han sido coordinados y en-
cauzados para realizar ciertos generos
definidos de trabajo. Lo mismo puede de-
cirse de las llamadas facultades mentales.
No hay poderes en si mismos, sino que lo
son solo con referencia a los fines para
los cuales estdn destinados y cuyo servi
cio tienen que realizar. De aqui que no

puedan ser localizados ni discutidos como
poderes sobre una base tedrica, sino sélo

practica. Necesitamos conocer la situa-

cién social con referencia a la cual tiene
el individuo que utilizar su habilidad para
observar, recoger, imaginar yrazonar antes
de que tengamos ninguna base inteligente
y concreta para decir lo que un entrena-
miento de los poderes mentales signifi-
ca actualmente, sea en sus principios de-
nerales, sea en sus detalles de actuacion,
Nosotros no tenemos ideales morales ni
normas morales para la vida escolar, salvo
en cuanto lo interpretamos en términos

sociales. Comprender lo que hace la es-

cuela actualmente, descubrir defectos en

sus practicas y formar planes para su pro-

dreso significa tener una clara concepcion
de 1o que la sociedad requiere y de la re-
lacibn de la escuela con estos requeri-
mientos.

Es tiempo, sin embargo, de aplicar este
principio generai para darle un contenido
algo mas definido. ¢Qué significa el prin-
cipio gdeneral cuando enfocamos a su luz
el sistema escolar vigente? ¢Qué defecto

sefiala este principio? ¢Qué cambios in-

dica?

La conclusion fundamental debe convers-
tirse en una institucion social y vital en
una mayor extension que al presente. Yo

digo que hay una escuela de natacién en

Chicago donde se enseila a la juventud a
nadar sin echarse al agua, adiestrandole

repetidamente en los diversos movimientos

que son necesarios para nadar. Cuando se
le pregunta a uno de los jovenes, asi en-

trenados, qué hard cuando llegue al agua,

replicara lacénicamente: «hundirmes. La
historia es verdadera, pero si no lo fuera,

pareceria una fdbula a propdsito para tipi-

ficar el estado de la escuela juzgada desde
el punto de vista de sit relaciones éticas

con la sociedad. La escuela no puede ser

una preparacién para la vida social, sino

en cuanto reproduce, dentro de si misma,

las condiciones tipicas de la vida social:
LLa escuela estd al presente consagrada
en gran parte, a la frivola tarea de Sisifo:
Tiende a formar précticamente un habito
intelectual en los nifios para usarlo en una
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vida social que parece mantenerse cui-
dadosamente alejada del nifio, el cual es
asi penosamente adiestrado. El (inico modo
depreparar para la vida social es sumergir-
le en la vida social. Formar habitos de uti
lidady eficacia social, aparte de toda nece-
sidad y motivo social directo, y aparte de
toda situacion social existente, es lo mis-
mo que ensefiar al nifio a nadar mediante

~ * movimientos realizados fuera del agua, Se
_prescinde de la condicion indispensable y

los resultados son, por lo mismo, fiitiles.
LLa mayor y mas comtnmente lamentada
separacion en la escuela entre la educa-
cién moral y la intelectual, entre la infor-
macion adquirida y el desenvolvimiento del
caracter, es, simplemente, una expresién
del fracaso para concebir y construir la es-
cuela como una institucién social con una
vida y un valor social en si misma. Si se
prescinde de que la escuela es una comu-
nidad viva embridnica, pero tipica, el en-
trenamiento moral serd en parte patolégico
y en parte formal. Es patoldgico en cuanto
que la insistencia recae en la tendencia a
corregir los defectos de conducta, en vez
de formar hédbitos de positivo servicio. El
maestro es necesariamente forzado a una
posicion en la que su cometido respecto de
la vida moral de los discipulos toma am
pliamente la forma de estar alerta para im-
pedir que la escuela no se conforme con
las reglas y con la rutina. Estas regulacio-
nes, juzgadas desde el punto de vista del
desenvolvimiento del nifio, son més o me-
nos convencionales y arbitrarias. Son re-
glas que tienen que ser dictadas para que
puedan desenvolverse los modos existentes
del trabajo escolar; pero la falta de nece
sidad inherente en el trabajo escolar se re
tleja en un sentimiento por parte del nifio

de que la disciplina moral de la escuela es

algo arbitraria. Toda condici6n que impele
al maestro a notar el fracaso mejor que la
salud del crecimiento subraya el punto
fﬁls'ﬂ y determina distorsién y perturba-
Cién, La atencién a la falta en el proceder
€S un incidente m4as bien que la fase im-
POrtante. El nifio debe tener una concien
18 positiva de si mismo y ser capaz de
juzgar y criticar su acto respectivo desde
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el punto de su referencia a la labor que
tiene que realizar. Sélo de este modo tiene
una valoracién normal y saludable, capaci-
tandole adecuadameete para apreciar sus
defectos y para estimarlos en su justo
valor,

Al decir que el adiestramiento moral de
la escuela es en parte formal, doy a enten-
der que los héabitos morales que son espe-

*cialmente puestos de relieve en la escuela
son habitos creados ad hoc, como si dijé-
ramos. Los mismos héabitos de prontitud,
industria o habilidad, no interferencia con
el trabajo de los demé4s y fidelidad a la ta-
rea impuesta. que son especialmente incul-
cados en la escuela, son h4bitos moral-
mente necesarivs, simplemente porque el
sistema escolar es el que es y hay que con-
servarlo intacto. Si concedemos que es asf,
que el sistema escolar actual es inviolable,
estos habitos representan ideas morales
permanent«s y necesarias; pero, justamens-
te en tanto que el sistema escolar-es en sf
mismo aislado y mecénico, la insistercia en
estos habitos morales es mds o menos
irreal, porque el ideal a que se refieren no
es en si mismo necesario. Los deberes, en
otras palabras. son claramente deberes es-
colares, no deberes vitales. Si compara-
mos esto con el hogar bien ordenado. en-
contramos que los deberes y responsabili-
dades que el nifio tiene que reconocer y
asumir no pertenecen a la familia como
una institucion especializaday aislada, sino
que proceden de la naturaleza de la vida
social de que la familia participa y a Ia
cual contribuye. El nifio debe tener exac-
tamente los mismos motivos para obrar
rectamente y ser juzgado exactamente por
las mismas normas en la escuela que el
adulto en la mas amplia vida social a que
pertenece. El interés en el bienestar de la
comunidad, un interés que es intelectual y
practico, tanto como sentimental —un in-
terés por percibir todo lo que se realiza
por el orden y por el progreso social y por
poner en ejecucion estos principios -, es
el tltimo habito ético, al cual deben ser re-
feridos todos los hédbitos escolares espe-
ciales, si es que han de estar animados por

el soplo de la vida moral.
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4. Podemos aplicar esta concepci6n de
la escuela como una comunidad moral que
refleja y organiza en forma tipica los prin-
cipios fundamentales de toda la vida de.la
comunidad, tanto a los métodos como a la
materia de la instruccion.

En cuanto a los métodos, cuando se apli-
ca este principio, se entiende que el énfa-
sis debe colocarse sobre la construccion y
la produccion mejor que sobre la absorcion.
y el mero aprendizaje. No conseguimos
reconocer lo esencialmente individualistas
que son los dltimos métodos, y con qué in-
consciencia, pero también con qué certe-
za y eficacia, reaccionan sobre el modo
que tiene el nifio de juzgar y de actuar.
Imaginense cuarenta nifios embargados en
la lectura del mismo libro y preparando y
recitando la misma leccién un dia tras
otro. Supéngase que esto constituye du-
rante mucho tiempo la principal parte de
su labor y que son continuamente juzgados
desde el punto de vista de lo que son capa-
ces de adquirir en una hora de estudio y de

- reproducir en una leccién de una hora. No

habria aqui ninguna oportunidad para nin
guna division social o moral del trabajo.
No habria ninguna oportunidad para que
cada nifio haga nada especificamente pro-
pio, con lo cual pueda contribuir al acervo
comun al mismo tiempo que participa en
la produccién con los demés. Todos estdn
consagados exactamente al mismo trabajo
y para lbgrar los mismos resultados. El es-
piritu social no se cultiva, de hecho, mien-
tras este método logra sus resultados y se

atrofia gradualmente por falta de uso. Es

facil de ver, desde el punto de vista inte-

lectual, que una razén por la cual la lectu-
ra en alta voz es tan defectuosa es porque
el motivo real para el uso del lenguaje—el
deseo de comunicar y de aprender—no es
utilizado. El nifio conoce perfectamente
bien que el maestro y todos sus discipulos
tienen ante si los mismos hechos e ideas
que tiene él; noles da en absoluto nada nue
vo. Y puede preguntarse si la falta moral no
es tan grande como la intelectual. El nifio
nace con un deseo natural de producirse,
de hacer; en otras palabras, de servir.
Cuando no se hace uso de esta tendencia,

——

cuando son tales las condiciones que hay
una sustitucionde motivos, la reaccién con-
tra el espiritu social es mucho mas amplia
que lo que tenemos idea, especialmente
cuando la carga del trabajo, semana tras
semana, cae de ese lado.

Pero la falta del cultivo del espiritu so-
cial no es todo. Se inculcan motivos y nor-
mas positivamente individualistas. Tienen

que encontrarse algunos estimulos para

mantener a los nifios aplicados a sus estu-
dios. El mejor ser4 su afecto hacia el maes-
tro, junto con un sentimiento de que, -pro-
cediendo asf, no viola las reglas escolares
y contribuye de ese modo al bien de la es-
cuela negativa, ya que no positivamente.,
Nada tengo que decir contra estos moti-
vos sino que son inadecuados. La relacion
entre la obra hecha y el afecto por una
tercera persona es externa, no intrinseca.
£s, por tanto, susceptible de quebrarse,
siempre que se cambien las condiciones
exteriores. Ademas, esta adhesion a una

persona particular, aun cuando sea, enun

sentido, social, puede llegar a ser tan ais-
lada y exclusiva, que tenda una cualidad
positivamente egoista. En todo caso, es
preciso que el nifio pueda libertarse gra-
dualmente de este motivo relativamente
externo para llegar a una apreciacion del
valor social de lo que tiene que hacer por
su propia cuenta ¥ de sus relaciones conla
vida como un conjunto, no como ldnguida-
mente ligado con dos o tres personas.
Pero, desgraciadamente, el motivo no
estd siempre en este relativo éptimo, sino
que estd siempre mezclado con motivos
inferiores, que son claramente individualis-
tas. El temor es un motivo que entra casi

seguramente — no necesariamente —no ya

como un temor fisico o un temor al castigo,
pero si un temor a perder la aprobaci6n de
los demads; el temor al fracaso, tan extre:
mado y sensitive que llegue a ser morboso.

Entran también, por otra parte, la emula-

cién y la rivalidad. Precisamente porqu€.

i

todos estan haciendo el mismo trabajoy son

juzgados (lo mismo en las lecciones que efl

los exdmenes, con referencia a la dradua-

cién ¥ a la promocién) no desde el punto dé

vista de sus motivos ni de los fines que $€
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aspira alcanzar, se apela indebidamente al
sentimiento de superioridad. Los nifios son
juz_gadns conreferenciaa su capacidad para
presentar la misma serie de hechos e ideas
externas. Por consiguiente, deben ser je
_rarquizadﬂ_s sobre la base de esta norma
puramente objetiva. El débil pierde gra-
dualmente el sentimiento de su capacidad y
acepta una posicion de inferioridad conti-
nua y persistente. El efecto de esto sobre
el respeto de si propio y el respeto por
~ la obra no es necesario ponerlo de relieve.
El mas fuerte es movido a glorificarse, no
de su fuerza, sino de ser mis fuerte que
los demds. El nifio es prematuramente lan-
zado en la regién de la competencia egofs-
ta, y precisamente en una direccién en la
que la competencia es menos deseable: es
decir, en lo espiritual y lo intelectual, don.
de la ley que debe regir es |a de la coope-
racion y la participacion.

No puedo detenerme a describir el re-
- verso. Solo puedo decir que la introduc-
cion de todo método que apele a los pode
res activos del nifio, a sus capacidades en
la construccién, la produccion y la crea
Cion, marca una oportunidad para trasla-
dar el centro de la gravedad ética desde
una absorcidn, que es egoista, a un servi-
cio que es social. Tendremos ocasion mas
adelante de hablar de estos mismos méto-
dos desde el lado psicolddico, esto es, de
su relacion con el desenvolvimiento de los
poderes particulares del nifio: Estamos
hablando aqui de estos métodos con refe-
Feéncia a la relacién que tienen con un senti-
miento de la vida comunal, con un senti-
miento de una divisién del trabajo que ca-
Pacita a todos para prestar su peculiar con
tribucién y para producir resultados que
han de ser juzgados, no simplemente como
Tesultados intelectuales, sino desde et pun
to de vista del motivo de la devocién al
_trabajo y de l1a utilidad para los demas.

El adiestramiento manual es més que
Manual; es m4s que intelectual; en manos
de un buen maestro conduce facilmente, y
Casi por si mismo, al desenvolvimiento de
hébitos sociales. Desde el punjo de vista
de g filosofia de Kant, ha sido un lugar
€Omtin en la teoria del arte que uno de sus
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rasgos principales es el de que sea univer-
sal; esto es, que no sea el producto de nin-
gun deseo o apetito puramente personal, o
queé sea capaz de apropiacién meramente
individual, pero que su valor sea comparti-

do por todo el que lo percibe.

El divorcio entre lo intelectual y lo mo-
ral tiene que continuar inevitablemente en
nuestras escuelas (a despecho de los es-

fuerzos de los maestros individuales), en

tanto que haya un divorcio entre el apren-
der y el hacer. La tentativa para adscribir
la consideracién moral genuina al mero
proceso de aprendizaje y a los habitos que
surgen paralelamente a él pueden deter-
minar solamente un adiestramiento infic-
cionado de formalismo, de arbitrariedad y
de una preocupacién excesiva e injustifica-
da al fracaso de la conformidad y la adap-
tacion Lo que se ha realizado como ac-
tualmente se hace muestra solamente las
posibilidades que se suscitarian con las
relaciones éticas més organicas envueltas
en metodos de actividad, en los que se
ofrecieran oportunidades para la recipro=
cidad, la cooperacién y el mutuo servicio.

(Continnard,)

EDUCACION VOCACIONAL

por Luis Borruat.

Vocacionalizar la educacién no supone
dar una profesién, aunque si prepara para
ella. Supone insinuarla o despertarla den-

. tro de un grupo de actividades afines con

las aptitudes del individuo, por el ejercicio
y encauzamiento de esas actividades. Su-
pone mas: supone darles <acomodo» defi-
nitivo, si fueran fruto de la accién creado-
ra o enmendadora de la escuela.

La vocacién deriva de un sinnimero de
factores sociales y personales relaciona-
dos con los problemas de la vida. La es-
cuela primaria, por lo tanto, dentro de las
exigencias minimas de su concepto biotéc-
nico, tiene la obligacién no sélo de atender
con amplitud lo que concierne al periodo.
sadquisitivo» del escolar, sino muy parti-
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cularmente el c«evolutivo», que marca el
principio de la formacidn de la alta perso-
nalidad del nifio y, con ella, el juedo regu-
lar de los procesos subjetivos en armonia
con el porvenir del educando y su adapta-
cion al medio. No otra cosa pretenden

Fisher y Viviani en sus leyes o Dewey en

sus nuevas orientaciones paidologicas.
Si el individuo nace con aptitudes que lo

capacitan para adaptarse al medio, y si |

éste, llamese social, familiar o escolar,
conspira contra ellas, estorbando su eclo-
sion, ahodandolas o disipandolas, se coin-
probara un fracaso en el agregado social,
traducido en un desequilibrio, que se palpa
hoy, capaz de comprometer el valor ener-
gético de su fuerza dinamica cuando deba
entrar en accion en los campos de activi-
dades de los progresos humanos, cada dia
mas complejos.

A los 12 afios, el nifio ha salvado el perfo-
do de educacién elemental, y sin peligro
para la continuaciéon de su desarrollo inte-
gral, puede y debe orientarsele para el
futuro. En este momento hay en €l labor
introspectiva intensa, estados de conciens-
cia definidos que permiten su «acomoda-
cion» al medio. Hay también un acentua-
do principio de visualizacion del porvenir.

Por eso conceptuamos ese momento psi-

coldgico como dlgido, casi siempre decisi-
vo, oportuno para las <«explotaciones»
concordantes con la lucha individual y co-
lectivamente consideradas.

Vamos mas lejos. Vemos en la Univer-
sidad un peligro, como en la escuela nor-
mal y otros institutos de alta alcurnia, no

porque sean innecesarios, sino porque no
es concebible que en ellos se vuelque toda

la humanidad, porque la humanidad supon-
da, por falsa sugestiébn o defectos en su
contextura ordanica, que en ella encuén-
trase el secreto de un mayor bienestar
individual.
 Basta echar una mirada a las escuelas
industriales, a las de agricultura y a todas
aquellas que tengan relacién con los ofi-
cios, y la evidencia saltara a la vista.

La escuela vocacional no puede traca-
sar, porque es escuela de «trabajo», de
«vida». Es el tipo definido que perdurara

I

por siempre, sin otros cambios que los im-
puestos por el progreso. El nifio quiere
trabajo, quiere acciéon que se traduzca en
reacciones, que son para €l el nervio cen-
tral de su propia existencia en todo su
vasto concepto biolégico.

No podemos decir lo mismo de nuestros

actuales institutos educacionales, de «con-
textura precaria o inttil».

LLa escuela primaria, con su orientacion

actual, impone violentamente rumbos a un

importante grupo’ de escolares que se

«atrevio» a salvar el sexto grado, para
luego fracasar en el Colegio Nacional, en
la Escuela Normal o en la Universidad. El
dran grupo de escolares, la inmensa mayo-
ria deserta desde el segundo grado y se
dispersa sin que la educacion le haya ser-
vido sino para engrosar la masa informe de

los semianalfabetos. Y si no es asi, que

nos desmientan los directores de las es-
cuelas de agricultura, de ganaderia, de

comercio, de artesy oficios, y aun de las
normales y colegios nacionales, y nos

digan unos por que sus aulas se ven precas
riamente concurridas de aspirantes a las
artes manuales y otros qué clase de «fac-
tura» les enviamos desde nuestras «pon-
deradas» escuelas primarias.

Con todo, la escuela vocacional no se
impondrd de hoy a maiiana. Creerlo asi
implica desconocer el proceso adaptativo
que debe sufrir la reforma sin imposiciones
bruscas ni violencias intempestivas. Su
florecimiento esporadico serda su muerte
inevitable. La reforma debe iniciarse des:
de la escuela primaria; debe obrar sobre
las deneraciones en plena evolucion psico-

fisica, sin descuidar el ambiente social y fa-
miliar, que deben ser reeducados en cuanto
al concepto anquilosado que tienen de las

finalidades que persigue la escuela.

La escuela primaria debe trasformarse

en centros de trabajo; no basta que el nifio

sea un receptor mas o menos pasivo de
actividades puramente mentales. Si a €se.
papel se redujera la escuela, no temo en.

proclamar su ineficacia desde ahora.

Hablar de virtudes morales, del ejercicio |
de personalidad del nifio, del cultivo de

sentimientos altruistas, de dignidad pers
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sonal y colectiva, de solidaridad social, de
ayuda mutua, en el ambiente dogmadtico,

~de disciplinas impuestas violentamente,

donde e] respeto no es una derivacion,
sino una imposicion; donde el ejercicio in
tegral de las aptitudes del hombre no se
efectiia; hablar de todas esas cosas y no
practicarlas, no es educar.

~ |Quién lo dirfa! La escuela trasformada

en centro de trabajo tiene la gran virtud
de ser uno de los factores ma4s interesan-

tes para obtener tan bellas finalidades,
dCudl es la razén? La vida en comdn, la
necesaria colaboracién, la espontaneidad,
la distribucién racional y equitativa de las
cargas y responsabilidades, la necesaria

intensificacion y coordinacion del conjunto

de actividades, etc. En este caso, el niiio
es instrumento de su propia educacién, y el
maestro, su guia antes que su verdugo. La
escuela asi planeada, la escuela del traba-

jo, atraer4 al nifio a su seno, ser4 agrada-

ble, solicitada. No habrd bancos desocu-
pados, ni dispersion escolar. No necesita-

-remos invocar a Tolstoy, Eslander, Dewey
0 Lunatcharsky, porque en nuestra propia
casa podemos llevar a buen término la
obra con sélo cambiar la estructura de

nuestros programas escolares.

Como la escuelavocacional es escuelade
accion, como es un centro de actividades
dinamizadas en todo sentido, como es el
crisol donde la personalidad del hombre se
forma aplicando sus actividades a la pro-

' duccién de algo, se podrs preguntar: iqué

trabajos précticos deben cultivarse? Y con-
testo: cualquiera que responda a una fina-
lidad 1til, siempre que satisfaga una nece
Sidad. Solamente hemos de cuidar de no
aristocratizar determinadas actividades en
detrimento de otras. Tratemos de no hacer
obreros de blusas y obreros intelectuales
que no vistan blusas. El trabajo es uno, y
COmo tal, no debe reconocer categorias so-
Ciales. Que cada individuo desempeiie su
Papel social de acuerdo con sus aptitudes
€on la mayor eficacia, que una educacion
tacional forzosamente -le dara, y siempre
f€Spondiendo a Ia ley del mayor rendimien-
'0 mediante esfuerzos menores ya coordi-
Bados. E| gbrero inteligente llegara a ello,
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fuera la que fuere su tarea. Para eso ne-
cesitamos la escuela del trabajo: que dig-
nifique y coordine las actividades; que aso-
cie el misculo con el cerebro, piedra an-
gular del progreso en cualquiera de sus
manifestaciones, y dentro de ella, sea el
maestro el primero en llevar cuello al aula
y en remangarse en la huerta o en el ta
ller con sus alumnos. Que de una vez haga
hombres con el ejemplo y no predique lo
que sea incapaz de hacer. En la presente
hora, alguien dijo que necesitamos m4s ar-
tesanos habiles que doctores de oficio.

La escuela organizada de este modo lle-
nara una funcién democrética, como dice
Search, de la que estd muy lejos hoy dia,
cual es la de descubrir y desenvolver 1a fa-
cultad o capacidad individual. Dice el mis-
mo autor: «el interés de la Humanidad est4
en sacar el mayor partido posible de todo
don o facultad itil que cualquier miembro
puede, por fortuna, poseer, y es una de las
principales ventajas de la sociedad fiiida
y movediza, el que es mds favorable que
ninguna otra sociedad, para asegurar la sa-
tisfaccion de las capacidades individualess.,
«Para sacar el mejor partido del poder in-
dividual peculiar, es preciso descubrirlo lo
antes posible, y luego entrenarlo continua
y asiduamente.» «Es admirable el que dotes
individuales aparentemente pequefias pue-
dan llegar a ser medios de gran utilidad o
de perfeccionamiento con tal de que sean
descubiertas, adiestradas y aplicadas.»

En la escuela vocacional, llevada al ex-
tremo exigido por el ejercicio de una de-
mocracia de verdad, no habrd nifios obli-
dados a ejercer actividades en detrimento
propio, porque en este caso, la uniformidad
conspira contra la idiosincrasia de cada in-
dividuo y provoca rebeldfas que malogran
lcs ideales mds sinceros. No quiero decir
que no sed necesaria la uniformidad rela-
tiva; pero ésta se localiza en el ciclo ele
mental, periodo adquisitivo en la vida del
escolar, llamado a estimular el desarrollo
regular de sus facultades.

Tampoco podré ser absoluto este crite-
rio en las condiciones actuales; empero, no
quita que la evolucion deba dirigirse en ese
sentido. '
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La ley Viviani y Astier, en Francia, al
prolongar la obligacion escolar hasta los
18 afios; la ley de Fisher, en Inglaterra, y
las escuelas de Dewey, en Norte América,
en el fondo no aspiran a otra cosa. Esto es,
dar facilidades al educando para que se
adapte al medio, previo acuerdo con Su
propia personalidad.

No bastara tampoco dar por cumplida la
tarea con el esqueleto de la escuela voca-
cional, como lo presento. Es necesario te-
ner en cuenta los programas, eje central
de toda reforma. El programa ha de carac-
terizarse por cierta flexibilidad que le per-
mita entrar en plena funcion del ambiente.

Dentro del concepto moderno de la es
cuela, el programa es un guia para el maes-
tro, cuyos limites, por fuerza variables, de-
ben permitir su adaptacién al medio y al
nifio. Desde luego, el programa podra fijar
una meta minima compatible con la capa-
cidad respectiva del escolar, mas nunca un
maximo de esfuerzos, que a o mejor, cual
sucede hoy, traen como consecuencia el
«surmenage»intelectual y justifican el «mal-
menage», que es peor,

Al hablar del programa, no debemos ol-
vidar que el maestro es al respecto su ner-
vio vivo, que se identifica en €l. Mas diria:
El espiritu democratico de la cuestion ra-
dica en él por completo. Con razén se dice
que el mejor programa €s el maestro mis-
mo. Pero no entro a considerar este tiltimo
aspecto en este articulo, en la seguridad de
que por otros conductos se debatira am
pliamente el factor docente en el sentido
de dar nuevos rumbos a su preparacion
profesional.

Si la escuela vocacional se justifica des-
de el punto de vista de la psicologia del
nifio, o sea teniendo en cuenta-las diversas
aptitudes que debe ejercitar durante el pe-
riodo de escolaridad obligatoria, hay otro
aspecto de la cuestion que no debe dejarse
en olvido, porque es consecuencia |6¢ica, o
asi como un derivado categé6rico. Me re-
fiero a su aspecto social economico.

Nadie ignora que la escuela plasma los

—

pueblos, marca derroteros e intensifica el
progreso en razon directa con su influen-
cia. Se explica: si desde el aula el hombre
desarrolla cerebro ¥y misculo paralelamen.
te, las actividades, asi como se multipli-
can, derivan hacia nuevos objetivos, facto-
res de vida, de mejor y mas fécil vida.
De esta coordinacién, su personalidad
adquiere perfiles propios, se hace inde-
pendiente, ejerce influencia en el ‘agre-
dado social.

Desgraciadamente, nosotros no pode-
mos decir tanto de nuestra escuela. Nues-
tros progresos mas se deben al factor in- 4
migratorio que al resultado de la obra es-
colar. Hay antecedentes historicos y étni-
cos que confirman esta verdad; los pasaré
por alto, para no dar mayor extension a .
este trabajo. Ademds, no se trata de mi-
rar hacia atrds, sino con la frente erguida,
visualizar el porvenir.

Nuestro extenso territorio, con sus diez

_millones de habitantes, sumidos en la de-

sesperacion par la més modesta sequia,
malgastando o no aprovechando la mate- .
ria prima que pudiera dar vida a innume:
rables industrias, revela que nuestra edu-
cacion no alcanza al misculo; revela que
la escuela primaria adolece de un vacio
profundisimo, de un concepto precario de
sus finalidades, enquistado en la masa sO-
cial con tal fuerza. que la sola idea de
atrancarselo provoca sendas cuestiones,
que aun més retardan su influencia retro-
gradista. ) -
Yo mismo en miles de ocasiones me he
preguntado: ¢por qué va tanta gente a la
escuela? Podréd decirseme que a aprender
a leer y a escribir. Muy bien, digo, y agre: "
g0: dqué objeto préctico tiene el decanta-
do saber leer y escribir, si no han de re:
unir dos condiciones previas: cooperar con
el miisculo en cualquier actividad humand
y acentuar fuertemente el indice de los
progresos de la nacién en todas sus mani-
festaciones? Y llego a esta conclusion
desconsoladora: formamos millones de sé-
mianalfabetos, y preparamos muchas doce:
nas de miles de universitarios que daran
lustre al pais, aunque el pan resulte caro:
Conste que no soy enemigo del universita:
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rio, mas, lo creo necesario, pero en su jus
ta medida.

Las horas trdagicas por que ha pasado
por espacio de un lustro toda la Humani-
dad nos han hecho decir con desespera-
cién, agobiados por necesidades infinitas:
«hay que industrializar el pafs». Pues bien,
hay que industrializarlo. Ya lo presintie-
ron Alberdi, Sarmiento, Magnasco y tan-
tos otros.

_ Se han hecho ensayos: Magnasco y Saa-
yedra Lamas, con sus conocidos proyectos.

 El actual Gobierno nacional, mediante la

creacion de 30 escuelas de Artes y Ofi-
cios, que no viven, pero que vegetan a
fuerza de mil artificios. Nobles ideas, no
lo dudo; grandes propdsitos, es cierto;

pero no lo es menos que se equivoco el

camino, con el peligro de no poder llegar
a Roma. La reforma debi6é localizarse en
la escuela primaria, y al mismo tiempo va-
riar de orientacion a nuestras Escuelas
Normales, en el sentido de formar maes-
tros en mejores “condiciones para com
prender y sugderir normas a los nuevos
postulados pedagogico-sociales.

La escuela vocacional no sélo resuelve
el problema de la integracion de la educa-
cion, sino que, al provocar la eclosién de
energias latentes, o al crearlas, si fuera

necesario, resuelve el tan debatido pro-

blema social-econ6mico impuesto con
apremio por el momento.

Me pregunto mds todavia: gpor qué
nuestros hijos han de ser inferiores al an-
glo-sajon, al galo o al germano? ¢Por qué
se los acusa de inactivos, de faltos de ini-
ciativas, de perezosos y hasta de apoca-
dos mentales? No. Nuestros hijos, nuestra
juventud forman legiones de energias vi-
vas, prometedoras de propulsiones vigoro-
Sas, capaces de progresos elocuentes en

la futuras y grandes batallas a empefiarse

Por la trasformacion de nuestras riquezas
Nacionales, hay capital inapreciable por su
Magnitud, inmovilizado, preciada herencia
€Xpuesta a la bancarrota. Sdlo faltan es-
Cuelas que descorran el velo que mantiene
OCulta la panacea de nuestros males. De-
MOS escuelas adecuadas a esa juventud en
SU momento oportuno, hoy amenazada de
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muerte por el ambiente, que la capacitars
para sustanciar su personalidad, como la
sustancia el anglo-sajon, el galo, el ameri-
cano del norte o el filipino, al propiciar
metodos de educacion de cardcter expan-
sivo, que lleva al individuo en linea recta
hacia el self made man o self govern-
ment, piedra angular de sus orientaciones
culturales y de su mas f4cil existencia.

La contextura de nuestras escuelas pri-
marias, poco o nada evolucionadas, ante
la distribucion de los nuevos valores de la
vida, parece mas bien que estuviera pre-
destinada a servir los intereses de las cla-
ses acomodadas. La enorme dispersién de
escolares de segundo grado, imposibilita-
da, por muchas causas, para integrar los
programas inconcebibles que conspiran
contra su propia naturaleza, evidencian
los hechos.

El educacionista Sr. Quton lo dice con
toda claridad: «con el criterio de la orien-
tacion actual de la escuela primaria se
considera triunfadores a 1os que indresan
en los institutos secundarios y se tolera al
empleado. El fracasado es el que ingresa
en el taller o en la fabrica».

Debemos reaccionar contra la falsa po-
sicion, desde donde actiia la escuela pri-
maria, que cada dia se aleja mas y mads
del reflejo de la vida en todas sus mani-
festaciones, que debiera ser funcién basi-
ca para asegurar el valor dindmico del in-
dividuo en el goce pleno de sus activi-
dades.

*‘*

La escuela vocacional, ya lo dije, no
forma profesionales; pero los prepara para
encontrar en los trabajos manuales mejo-
res y mas faciles medios de vida, asf como
la escuela actual excita hacia las profe-
siones liberales, prescindiendo del ejerci-
cio de otras actividades que faciliten el
delicado proceso de seleccion y acomoda-
cién, o0 sea un pronunciamiento concordan-
te con la personalidad del educando.

Por idiosincrasia aldo desafectos al tra-
bajo, agregado a esto el falso concepto de
las finalidades de la educacidn, se ha que-
rido ver en la reforma la trasformacion de
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la escuela primaria en un inmenso taller,
absorbiendo por completo al nifio con el
ejercicio de alguna manualidad. Doble
error, porque eso no es precisamente el
proposito, y si lo fuera, en manera alguna
la concentracién de actividades muscula-
res, apoyadas y secundadas por las facul-
tades intelectuales, ejercerian influencias
contraproducentes.

Es natural que con tal orientacién la es-
cuela debe concentrar en su derredor la=
boratorios, talleres, bibliotecas y cuanto
ordanismo sea necesario para comenzar en
é| l1as actividades del educando. A su vez,
éste dejard de ser un receptor pasivo de
las imposiciones del educador.

Para entrar de lleno en la textura orga-
nica que ha de formar la armazén del nue-
vo concepto educacional, la escuela prima-
ria es la que a su vez alimentara por sus
conductos naturales los instintos encarga-
dos de la cultura superior,

La personalidad del educando adquirira
paulatinamente relieves propios, los esta-
dos de conciencia tomardan cada vez ma-
yor amplitud como resultante de una labor
introspectiva. acentuada, tanto mayor si
en el primer caso las leyes de la naturale
za han sido el eje central de la labor del
maestro. Ha llegado, pues, el caso de ca-
nalizar sus actividades y propiciar su aco
modo. En eso consiste la educacion voca-
cional, y hacia la cual nuestras escuelas
primarias deben evolacionar francamente.

No se crea que este aspecto nuevo, Si
nuevo puede llamarse, afectard ld suma de
integraciones que normalmente deba rea
lizar el educando. Al contrario,-la correla-
cién forzosa de la ensefianza, la aplicacion
directa de sus conocimientos a necesida-
des de la vida, no sé6lo tenderdn a afian-
zarlas o a fijarlas, sino que de una vez por
todas nos encaminaremos hacia el ideal,
tantas veces proclamado, y nunca resuel-
to, de llevar a buen término la integraliza-
cion de la enseiianza.

A pesar del hermetismo e impermeabili-
dad a las nuevas corrientes de renova-
cién pedagdgdica, muy légicas, y hasta
plausibles, no dudo que con mesura. y te-
niendo como fundamento bésico un plan

|

organico, metddico y bien definido en es-

tudios seriados y progresivos, y con .la
fuerza del optimismo de los que van en
pos de un ideal realizable, sin mirar el pa-
sado, podemos iniciar desde ahora la dran
jornada de democratizacion de la escuela,
que resolvera el problema de la formacion
del «hombre completo» irente a nuestra
apenas perfilada nacionalidad (1).

LOS PRINCIPIOS DEL PLAN DALTON

por Miss Parkhurst,

El antiguo tipo de escuela puede decirse

“hablando en general, que tiene por iinico

fin la cultura, mientras que el tipo moder -
no se dirige a la experiencia. El Plan de
Laboratorio Dalton es, en primer lugar,
un medio de que ambos fines puedan set
reconciliados y conseguidos.

La adquisicion de cultura es una forma
de la experiencia, y, como tal, un elemen-

to en los asuntos de la vida en los cuales

la escuela debe estar tan inlimamente in-

teresada como lo estd la vida adulta. Pero

no se conseguird nunca esto hasta que la
escuela, como un todo, sea reorganizada

de modo que pueda funcionar como una
comunidad. Una comunidad cuya esencial
condicion es la libertad para que el indivi-

duo se desenvuelva por si mismo.

Esta libertad ideal no es licencia, toda-
via menos indisciplina. Es, en realidad, el
reverso de ambas. El nifio que «hace lo que
quiere» no es un nifio libre. Esta, por el

contrario, expuesto a llegar a ser el escla-

vo de malas costumbres, egoista y comples
tamente indtil para la vida de la comuni-
dad. Bajo esas circunstancias, necesita al

dunos medios de libertad su energia antes

de que pueda trasformarse en un ser res:
ponsable, arménico, capaz y dispuesto a

prestarse conscientemente a cooperar con
sus compaifieros en beneficio comdn. El -

Plan de Laboratorio Dalton proporciona

aquellos medios para dirigir su energfa@ —

(1) Véase el niim. 626 de El Monitor de la Educas

¢ion Comuin, de Buenos Aires,
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* g prosecucion y organizacién de sus pro-
plos estudios en su senda propia. Le da
aquella libertad mental y moral que consi-
deramos tan necesaria en el terreno fisico
para asegurar su bienestar corporal. Des-
pués de todo, las cualidades y actividades

antisociales no son mds que energia mal

- dirigida.

La libertad es, por lo tanto, el primer
principio en el Plan de Laboratorio Dalton.
Desde el punto de vista académico o cul-
tural, el alumno debe ser libre para conti-
nuar sin interrupcién cualquier trabajo que
le preocupe, porque cuando estd interesa
do, es mentalmente mas agudo, mas dili-
dente y mas capaz de dominar cualquier
dificultad que pueda surgir en el curso de
sus estudios. En el nuevo plan no hay cam-
panillas que suspendan su obra a una hora
determinada y le encadenen pedagégica-
mente a otra materia y a otro maestro.
Tratada asi, la energia del alumno se mal-
gasta automaticamente. Cambios tan arbi-
trarios son realmente tan econémicos como
si encendiésemos y apaddsemos a interva
los regulares una estufa eléctrica sin razén
alguna para ello. Si a un alumno no se le
permite asimilar el conocimiento con su
velocidad propia, nunca aprenderd nada
profundamente. Marchar a su propio com
pas es libertad; marchar al compas de
otro es esclavitud.
 El segundo principio del Plan de Labo
ratorio Dalton es la cooperacién o, como
yo prefiero llamarlo, la interaccién de la
vVida de agrupacién. Hay un péarrafo en
Democracy and Education (1), del doctor
John Dewey, que define admirablemente
esta idea: «El objeto de una educacion de-

mocratica, escribe, no se limita a hacer de

un individuo un inteligente participe en la
vida de su grupo inmediato, sino a llevar a
los diversos grupos a una interaccion tan
Constante, que ni el individuo ni‘la agrupa-
Cion econémica puedan presumir que viven
Independientemente de los demas.»

Con el sistema antiguo de educacién, un

alumno puede vivir, y con frecuencia asi
e

(1) Democracy and Education. An Iniroduction to
the Philosophy of Education Por John Dewey, Ph. D.
(New. yo, k, The Macmillan Co.)
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ocurre, fuera de su grupo, rozdndole (ini-
camente cuando pasa en compaiiia de sus
compaifieros por la senda intelectual comiin
llamada el curso de estudios. Esto facil-
mente termina en hacer de él un ser anti-
social, y en ese caso lleva esta impedimen-
ta consigo cuando sustituye la escuela por
el dominio més amplio de la vida. De igual
modo un alumno puede también ser un ¢in-
teligente participe» en la vida de su clase,
tanto como pueda serlo el maestro. Pero
una educacion democratica exige més que
esto. La vida social en la realidad es més
que contacto: es cooperacién e interac-
cion. Una escuela no puede reflejar la ex-
periencia social, que es el fruto de la vida
de la comunidad, a menos que todas sus
partes o grupos fomenten aquellas intimas
relaciones de unos con otros y aquella in-
terdependencia que, fuera de la escuela,
lleva a los hombres y a las naciones unidos.

El Plan de Laboratorio Dalton crea con-
diciones en las cuales el alumno, para go-
zar de ellas, funciona involuntariamente
como un miembro de una comunidad social.
Serd aceptado o rechazado por esta comus-
nidad, segin que su funcionamiento o con-
ducta sea social o al contrario. La ley ac-
ttia en la escuela justamente lo mismo que
en el mundo de los hombres y mujeres.
Para ser efectiva esta ley. es preciso que
no sea impuesta, sino tradicional, una como
emanacion de la atmdsfera respirada por
la comunidad. El valor de la vida en comu-
nidad descansa en el servicio que propot-
ciona, haciendo que cada individuo libre
que la compone -se dé siempre cuenta de
que él, como miembro, es un colaborador
responsable en y para el todo. .

Esto constituye un problema en los pro-
cedimientos escolares. Deben organizarse
de manera que ni el alumno ni el maestro
puedan aislarse por si mismos, ni esquivar
la parte que le corresponde-en las activi-
dades y dificultades de los demads. Todos
conocemos a maestros que se despojan to--
das las mafianas de su personalidad como
se despojan de su chaqueta. Fuera de la
escuela, estas personas tienen intereses y
dgoces humanos que no se atreven a exhibir
cuando estdn con sus alumnos, por temor
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a que esto les reste autoridad. El Plan de
Laboratorio Dalton no utiliza la vana pom-
pa de tan ficticia autoridad. Esta es res:
trictiva, no educadora. En lugar de incitar
al orden, provoca la indisciplina. Es fatal
al concepto de escuela como unidad social
viva,

Del mismo modo, desde el punto de vis-
ta del alumno, el nifio, cuando estd some:
tido a la accién de una autoridad arbitra-
ria y de inmutables reglas y disposiciones,
es incapaz de desarrollar una conciencia
social, que es el preludio de la experiencia
social, tan indispensable como una prepara-
cién de la naturaleza humana. El antiguo
sistema resulta justamente tan fatal, aca-
démicamente consideradon, como conside-
rado desde el punto de vista social. Un
nifio nunca emprenderd voluntariamente
nada que no comprenda. La eleccion de
sus juegos o sus propoésitos estd determi-
nada por una estimacién clara de sus ca
pacidades para sobresalir en ellos. Tenien-
do la responsabilidad de su eleccion, su
espiritu actiia como un potente microsco-
pio, considerando y pesando cada aspecto
del problema que necesita dominar, con
objeto de asegurar su victoria. Dandole las
mismas condiciones de libertad, su espiritu
acttia en los problemas de estudio exacta-
mente en la misma forma. Bajo el Plan de
Laboratorio Dalton, nosotros colocamos el
problema que hay que trabajar honrada-
mente ante él, indicandole lo que hay que
conseguir. Después de lo cual se le permi-
te que proceda como crea més convenien-
te a su propia manera y a su ritmo propio.

La responsabilidad en el resultado desarro- |

llar4 no solamente sus latentes facultades
intelectuales, sino también su juicio y ca
racter. |

Pero para que pueda cumplir-su proceso
educativo—para que pueda llegar a edu

carse a si mismo—, necesitamos ponerle

en condiciones de que conozca el total de
la tarea que le imponemos. Para ganar la
carrera necesita primero ver claramente
dénde esta la meta. Por lo tanto, habra
que presentar ante el alumno el trabajo
que ha de realizar en doce meses, al prin-
cipio del afio escolar, Esto le dara una

perspectiva del plan de su educacion. Asi
serd capaz de calcular los pasos que nece-
sita dar cada mes y cada semana para po-
der recorrer todo el camino, en lugar de

"ir avanzando ciegamente, sin tener idea al-

guna ni del camino ni de la meta adonde
se dirige. ¢Como esperar que en estas con-

diciones pueda un nifio interesarse en la

carrera ni que tenda el menor deseo de
danarla? ¢Cémo puede un maestro tener la
esperanza de conseguir un ser humano
bien equipado si no se toma la molestia de
estudiar la psicologia del nifo? Para am-
bos, maestro y discipulo, es indispensable

una percepcion de su tarea. La educacion,.
después de todo, es una labor cooperativa.

Su éxito o su fracaso e ella estéd intima-
mente entrelazada.

Los nifios aprenden, asi nos parece, jus-
tamente como los hombres y mujeres apren-
den, adaptando los medios a los fines.
dQué hace un alumno cuando se le hace,
como en el Plan de Laboratorio Dalton,
responsable de la ejecucién de tal o cual
trabajo? Instintivamente busca la mejor
manera de realizarlo. Después de haber-
la determinado, comienza a actuar segiin
aquella determinacion. En el caso que su
plan no parezca conveniente para su pro-

posito, lo desecha y ensaya otro. Mas tar- -

de puede creer provechoso consultar con
sus compafieros, estudiantes dedicados -a
una tarea andloga. La discusion le ayuda a
aclarar sus ideas, asi como su plan de pro-
cedimiento. Cuando llega al final, la labor
concluida se presenta con todo el esplen

dor del éxito. Contiene todo lo que €l ha |

pensado, sentido y vivido durante el tiem-
po que ha empleado en realizarla. Esta es
verdadera experiencia. Es cultura adquiti-
da mediante el desarrollo individual y 1a

cooperacién colectiva. No es, de ningun

modo, escuela—es vida.

Este método de educacién, no solamen-
te estimular4 los més profundos intereses
y las facultades més elevadas del estudian®
te, sino que le ensefiard a proporcionar 108
esfuerzos a los resultados que desea. En
su libro sobre los principios de la guerra,
el general Foch dice: «La economia de Ias
fuerzas consiste en lanzar todas las qué
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uno tiene a su disposicién en un tiempo
dado sobre un punto.» Asi, el ataque del
nifio a su problema de trabajo ser4 facili-
tado permitiéndole concentrar todas sus
fuerzas sobre el asunto que reclama su in-
férés en un particular momento. En ese

caso no solo hara mds trabajo, sino que,

ademés, lo hara mejor. El Plan de Labora
't.g'rit} Dalton permite a sus alumnos presu
puestar su tiempo y gastarlo segiin sus ne-
cesidades. .

- «El secreto de la educacién, nos dice
Emerson, descansa en el respeto al alum
no. No estd en su mano de usted el esco
ger lo que €l debe saber. Ya estd escogi-
“do y predeterminado, y él solo guarda la
ltave de su propio secreto. Por su inopor
tuno, inadecuado y excesivo gobierno. pue
de verse desviado de sus fines y separado
~de si mismo. Respeto al nifio, esperar y
ver el nuevo producto de la Naturaleza.
La Naturaleza gusta de las analogias, pero
no de las repeticiones. Respeto al nifio, no
hagdis con exceso el papel de padre. No
invaddis su soledad.

»Pero ya oigo la griteria que replica a
esta sugestion: Usted quiere verdadera-
mente echar por alto las riendas de la dis-
ciplina piblica y privada; usted abandona
al nifio al insensato curso de sus propias
pasiones y extravagancias ¢ llama a esa
anarquia respeto a la naturaleza del nifio?
Contesto: Respeto al nifio, le respeto has-
ta el extremo, pero también respeto a us-
ted mismo. Sea el compaiiero de su pensa-
miento, el amigo de su amistad, el amante
de su virtud, pero no el paciente de su pe-
Cado. E] hace violentos esfuerzos por ex-
Plicarse €l mismo e invoca la ayuda y la
dprobacién de los circunstantes. Descon:
Certado por la pobreza de lenguaje y ma-
neras de trasmitir su pensamiento, tan PO -
€0 claro para él mismo, concibe que aun-
que no en esta casa o ciudad, acaso en
2lguna otra casa o ciudad exista el sabio
~ Maestro que pueda ponerle en posesién de
las redlas e instrumentos para realizar su

deseo. Dichoso este nifio con un prejuicio, |

COn un pensamiento que le fascina, le guia,
Ya por desiertos, ya por ciudades, el enga-
de una idea. Nejadle seguirla con buena
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y mala informacién, en buena o mala com-
pafiia. Ya se justificarda por si mismo: le
conducird al fin a la sociedad ilustre de
los amantes de la verdad.

»dNo podemos dejar a las personas ser
ellas mismas y vivir su propia vida? Usted
trata de hacer de aquel hombre otro usted.
Con uno hay bastante.

»Nosotros sacrificamos el genio'del alum-
no, las escuras posibilidades de su natura-
leza, a una floja y completa uniformidad,
como los turcos enjabelgan los suntuosos
mosaicos del arte antiguo que los griegos
dejaron en las paredes de sus templos. De-
seemos mas bien hombres cuya virilidad
sea tinicamente continuacién de su adoles-
cencla, caracteres naturales todavia: los
tales son aptos y fecundos para la accién
heroica, ¥ no aquel lamentable espectdcu-
lo con el que estamos demasiado familiari-
zados, ojos educados en cuerpos sin edu-
cacion. |

»Y 0 quiero muchachos duefios del cam
po de juego y de la calle; muchachos que
para todas las tiendas, fdbricas, cuarteles,
mitines, conventiculos, reuniones de la ca-
nalla, barracas de tiro al blanco tienen la
misma liberal papeleta de entrada que la
que tienen las moscas; completamente
confiados, entrando con tanta naturalidad
como el conserje; sabiendo que no tienen
un cuarto en sus bolsillos y sin sospechar
ellos mismos el valor de su pobreza; no
teniendo a nadie que les vigile, pero vien-
do el espectédculo por dentro recibiendo
informes de todas partes. Nada hay de se-
creto para ellos, saben todo lo que acon-
tece en la brigada de bomberos, las exce-
lencias de cada maquina y de cada guarda-
freno. como funcionan, y estan dispuestos
a echar una mano en todas partes; asi tam-
bién, las excelencias de cada locomotora,
y engatusardan al maquinista para que les
deje ir con €l y darle a la palanca cuando
esté en el depdsito de médquinas. Estédn
allf 1inicamente por broma, y no dandose
cuenta de por qué estan en la escuela, en
la audiencia o en la exposicion de ganado
tan en absoluto a més como de la razon de
haber estado, una hora hace, en la clase de
aritmética.
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sEllos distinguen lo verdadero de lo fal-
so tan pronto como pueda hacerlo un qui-
mico. Descubren un desciiido en su vigi-
lancia y conducta una semana antes de que
usted abra su boca, y le tavorecen con su
opinién en un abrir y cerrar de ojos. No
engdafian, no tienen pedanteria, sino entera
fe en la experiencia.»

Esa experiencia, individual y social, es
precisamente la que el Plan de Laborato-
rio Dalton aspira a proporcionar dentro de
los muros de la escuela. Los principios des:
critos en la pintoresca prosa de Emerson
son sus principios. El indica el camino, y
yo creo firmemente que el tinico camino,
para hacer a la escuela tan atractiva y tan
educadora como el juedo, y dltimamente,
para crear aquellos intrépidos seres huma
nos que —entendiendo en su sentido mas
amplio constituye nuestro ideal.

Pero como la libertad es una parte inte-
grante de aquel ideal, me he defendido cui-
dadosamente contra la tentacién de hacer
de mi plan algo como un molde estereoti
pado dispuesto para servir en una escuela
cualquiera. Asi, con tal de que se conserve
el principio que lo informa, puede ser mo
dificado en la practica segdtin las circuns
tancias de la escuela y el juicio de los que
la dirigen. Por esta razén me abstengo de
dogmatizar sobre qué materias deben ser
incluidas en el programa de estudios, 0 por
qué normas debe medirse el resultado ob:
tenido por los alumnos. Sobre todo, no ne-
cesito canalizar la sangre vital de la ciu
dadania. Sobre este punto no puedo decir
sino que el programa de cada escuela debe
variar segin las necesidades de los alum-
nos, y aun en escuelas donde se intenta
servir a un propésito académico determi:
nado, este aspecto no debe perderse de

vista, como es tan frecuente. Hasta que el

mundo de la educacién se convenza de que
el prodgrama de estudios no es el problema
principal de la sociedad, temo que conti
nuemos poniendo obstdculos a nuestra ju-
ventud por observarla con los anteojos
puestos al reves.

Hoy pensamos demasiado en el progra-
ma de estudios, y demasiado poco en los
muchachos y muchachas. El Plan Dalton

no es una panacea contra las dolencias

académicas. Es un camino por el cual e]
maestro puede resolver el problema de la
psicologia del nifio y el alumno, el proble-

ma del aprendizaje. Diagnostica las situa- |

ciones de la escuela respecto a los muchas-

chos y muchachas. Las dificultades del

asunto conciernen a los estudiantes, no a
los maestros. El programa es solamente
nuestra técnica, unos medios para un fin,
El instrumento que debe ser manejado es
el muchacho o la muchacha. |
Bajo las condiciones existentes en la
escuela ordinaria, las energias de estos

muchachos y muchachas no pueden fluir

libremente. La pesada organizacion ha
sido reforzada por el instructor, y con’ello,

problemas. Pero yo insisto en que el pro-
blema real de la educacién no es un pro-

blema del maestro, sino del alumno. Todas

las dificultades que agobian al maestro de-

rivan de las dificultades no resueltas de los

alumnos. Cuando las tltimas desaparez«
can, las primeras se desvanecerdn también,
pero no antes.de que la organizacion €scos

lar y la maquinacién que le acompafia haya

sido rehecha para el alumno, quien se ha
vuelto ineficaz e irritable por verse obliga-

do a usar un mecanismo que no es €l suyo

propio.

La primera cosa, por tanto, es remover
todos los obstéaculos que impiden al alum:
no resolver su problema. Solamente €l co-
noce cudles son sus dificultades reales, ¥
si no es capaz de disiparlas, se adiestrard
en esconderlas. Hasta ahora, nuestro siste-
ma educativo se ha contentado con utilizar
las capas superficiales de su energia. Aho
ra nosotros tratamos de llegar y encauzar

el profundo manantial de sus fuerzas natil;

rales. Haciéndolo asf ayudaremos y fomen-

“los maestros estan esperando resolver sus

taremos la expresion de su fuerza vitaly

le habilitaremos para la labor educativa:
Esto no se conseguird haciendo el trabajo

del alumno en lugar de él, sino haciendo
lo posible para que €l pueda ejecutar St

propio trabajo. La armonia entre el maes:

tro y el alumno es esencial, si queremos

evitar aquellos conflictos sentimentales:
que son los mas perturbadores entré los
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males heredados del antiguo tipo de es
cuela.

La experiencia del Plan de Laboratorio
'_Dﬂfton muestra, ademds, que, moralmente,
es tan beneficioso al alumno como men-
talmente. Donde se ha llevado a la practi-
ca, los conflictos cesan, el desorden des-
aparece. La resistencia engendrada en el
~ nifio por la antigua maquinaria rigida al
proceso del aprendizaje se trasforma en
aquiescencia, y luego en interés y laborio-
sidad, tan pronto como se permite condu-
_cir el programa educativo por su propio
camino. La libertad y la responsabilidad
juntas realizan el milagro.

Brevemente resumido, el fin del Plan
Dalton es un fin sintético. Sugiere un me-
dio sencillo y econémico por el cual la es
-~ cuela como un todo puede funcionar como
una comunidad. Las condiciones bajo las
cuales los alumnos viven y trabajan son
los principales factores de su medio am
. biente, y un medio favorable es el que pro-

porciona condiciones para el desarrollo

moral e intelectual. Es la experiencia so
cial que acompaiia a las tareas. no las ta
reas mismas, la que estimula y acelera am-
bos géneros de desarrollo. Asi, el Plan
Dalton descansa principalmente en 1a im-
portancia concedida a la vida del nifio
mientras trabaja, y a la manera en que
actiia como un miembro de una sociedad.
mds bien que en las materias de su progra
ma. Es la suma total de esta doble expe-
riencia la que determina su caricter y sus
Conocimientos.

Para aclarar esta idea nada mejor puedo
hacer que citar un pérrafo del libro de miss
Emily Wilson tifulado A7 Experiment in
Spnthetic Education (1). Es un libro pe-
quefio conteniendo un bagaje grande.

¢«Las principales ‘materias de nuestro
Programa deben ser ensefiadas sintética
Mmente — esto es, en relacién unas con
Otra~y no en compartimientos aislados.
Unicamente por la via sintética, tinicamen
te ddndonos cuenta, y constantemente
dCentuando, que para conocer algo del

Hﬂmbre necesitamos estudiar su Historia,
.-_—-__-———-____,_

(1) Publicado por Messrs. Allen and Unwin, Lid.
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su Medio Ambiente, su Ciencia, Literatu.-
ra y Arte, podemos formar del conocimien-
to un organismo vivo y fecundo, mas bien
que una muerta y estéril retahila...

»Es necesario acentuar un hecho no su-
ficientemente apreciado: es mas facil
aprender al mismo tiempo dos materias
que tengan relaciones vitales entre si que
aprenderuna sola materia presentada como
un hecho aislado sin tener una relacién vi-
tal con ningtn otro. El trabajo de simple
memoria es dificil y una carga para el es-,
piritu. En el movimiento de los exdmenes
anuales estdn, al lado de lo que hemos ol-
vidado y nunca recordaremos, aquellos he-
chos no relacionados, con los cuales atibo-
rramos nuestros jévenes cerebros. Pero
una vez que se establece una relacién en-
tre un asunto y otro, ambas materias, en
cuanto son ya vivas, esto es, estidn relacio-
nadas, se retienen con perfecta facilidad...

»Que este conocimiento de la interrela-
cién de. todos los asuntos no puede dejar
de producir buenos frutos en el campo de
la ética y de la religién es evidente. Pues
la ayuda y cooperacién es lo que nosotros
necesitamos para resolver nuestros gran-
des problemas politicos y sociales de hoy,
y la educacion sintética esla que propor-
cionara aquella amplia y comprensiva pers-
pectiva que hard de esas virtudes un habi-
to del pensamiento y una préctica de la
vida. Semejante visién total debe estar
constantemente en la mente del maestro,
quien debe vigilar sin descanso por estas
interrelaciones y asi excitar en el espiritu
del nifio la facultad de crear canales entre
las diferentes regiones, canales que ferti-
lizaran toda la tierra que hay entre ellos y
proporcionaran aquella infinita alegria que
procede del sentimiento de creacién, la ver:
dadera funcion del hombre, la labor para la
cual fué dotado de un espiritu inmortal.»

Los educadores que saben que, no porque
apenas existan hoy herbartianos puros ha
dejado de ejercer el espiritu herbartiano
su influjo profundo en la pedagogia actual,

no se sorprenderdn de encontrar latentes

en estos parrafos el principio psicolégico
de la apercepcion y el metddico de la con-
centracion.
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REVISTA DE REVISTAS
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FRANCIA
Revue Pédagogique.—Paris.

OCTUBRE

El pensamiento libre, por E. Pottier.
Articulo publicado en las Libres Entre
tiens de I'Union pour la Verité. El co-
mentarista subraya el alcance de estas
meditaciones de Pottier, dirigidas a los
que creen poder encontrar en la razén hu-
mana el fundamento de la moral, no sola-
mente el tundamento tedrico de una moral
abstracta, sino el principio eficaz de una
moral viva, capaz, en las circunstancias
mas graves, de dictar su deber a la volun:

tad y de responder a las aspiraciones del
corazon.

Una ensefianza metddica de la com-
posicion francesa en la escuela prima-
ria, por M. Pouron.

El valor educativo de la Historia, por
(. Belot. —Debe estudiarse la Historia con
el espiritu de simpatia por la Humanidad
¥, mas concretamente, por la patria. Pero
sin olvidar que la fuerza de las sociedades
la constituye, cada vez mas, no el valor de
los grandes hombres, sino el esfuezo leal
de esa multitud de oscuros trabajadores
de que con tanta emocion habla Renan.

El relieve del patio de una escuela pri-
maria, por R. Dugongé, —Ensefianza con-
creta de la Geologia y de la Geografia
fisica.—Una de las principales dificultades
de la ensefianza cientifica concreta, la
tinica posible en la escuela primaria, resi-
de en la ausencia del material necesario.
Esta dificultad es casi invencible si no se
inspira el programa de la ensefianza en las
posibilidades del momento y del lugar,
siendo en cierto modo su censecuencia. En
este sentido, en la ensefianza de las nocio-
nes mas elementales de (Geografia fisica y
de Geolodia, se puede sacar mucho parti-
do de los efectos que provoca el des-
lizamiento de las aguas en el patio de la
escuela. Después de la leccion del patio
vendr4n los paseos al rio y al valle proxi-

mos. Es preciso partir de la realidad pro- |

xima para comprender la realidad geogr4-
fica lejana.

Notas pedagogicas.

Exrdmenes. Certificadodeaptitud para
el profesorado de las Escuelas Nor-
males.

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia.

- Iniciativas.

A ftravés de los periodicos extranje-
ros. Revistas escandinavas. Los libros.
[. Libros de biblioteca. -1I. Libros de
clase.

NOVIEMBRE

- El pensamiento libre, por M. Pottier.
La sociologia de las Escuelas Norma-

-.’es, por M Hébert. —A propésito de la

reforma escolar de 1920, y mas especial-
mente de la introduccién de la sociologia
en el nuevo plan de estudios de las Escue-
las Normales, el Sr. A, Petit denuncia con
insistencia en La Revue de Puris lo que
llama «la desviaci6n de la ensefianza pri- .
maria». Este ataque obliga a hacer una re-
capitulaciéndelos resuliados obtenidos por':
esta ensefianza y del ambiente que la ro-
dea.—Por de pronto, los alumnos del ma-
disterio se interesan por la nueva ensenan-
za, precisamente porque les ensefia algo
nuevo y que responde a curiosidades de su
edad. Pasada la primera impresion de sor-

presa, comprenden el interés practico del

curso, y éste sostiene su atencién. Los
ejercicios (observacion, lecturas, cuestio:
nes, etc...) le parecen, a su juicio, «menos
escolares» que en las otras ensefianzas.
Es como otra atmdsfera la de la escuela
que se abre de par en par a la.vida. Por
esta raz6n, y también por otras que se ha
procurado mostrar en estas paginas, debe
pensarse que los futuros maestros pueden .
obtener, de una sociologia aplicada a la
moral y a la educacion, motivos nuevos
para adscribirse a sus deberes civicos ¥
profesionales. Por lo demés, las criticaﬁ
son f(tiles, preciosas, porque previenefl
contra posibles imprudencias y desviacior
nes peligrosas. g

La composicién francesa en el primer
afio de la E. P. S., por R. Vauzelle.
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Partir de la observacién sensible para
[legar poco a poco a una vida interior més
intensa; enriquecer cada observacion del
nifio por 10s que los maestros hayan hecho
sobre el mismo.tema; hacer conocer por
las obras maestras las expresiones que co-
rresponden a cada impresion, pero sola-

‘mente después que esta impresion haya

sido sentida; no hacer que se estudie un
tema sino después de este trabajo previo;
pero dado entonces sin ninguna prepara-
cion inmediata, para que sea tratado con
espontaneidad y de una manera original:
tales son los mas adecuados para el pri-
mer afio.

Los temas morales en composicidn

- francesa, por P. Terrat. '

La estereoscopia utilizada en Geome-

tria, por J. Gal.

Un método concreto para la ensefian-
za ae las primeras nociones de Geome-
iria en el espacio, por H. Bureau.

Notas pedagogicas.

Examenes.

Iniciativas. Un herbario escolar.

A través de los periddicos extranje-
ros: Gran ducado de Luremburgo, por
H. Mossier.

Alemania, por Henri Goy.

Los libros. I. Libros de biblioteca. —
Il. Libros de clase.—D. BARNES.

s R T e T O s O
ENCICLOPEDIA

LA MINORIA DE EDAD PENAL
por D* Alice Pestana.

Dos cuestiones de un interés grandisimo
S€ han ventilado en estos dias en la Pren-
Sa de Madrid: urgencia de la reforma del

‘Cédigo penal vigente y capacidad de las

- Personas que han de ocuparse del trata-

miento de la enfermedad social llamada
Cominmente delincuencia infantil o juve:
hil. Ambas c uestiones guardan entre si es-

trecha relacion.

La ley de 1918, que estableci6 los Tri-
bunales especiales para nifios en Espaiia,
ha sufrido deplorablemente la presion de

* Ministerio de Gultura 2010
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-ese Codigo penal de 1870, tan impregnaciﬁ

todo €l de la gastada teoria de la retribu-
cion sancionadora y expiatoria por medios
externos y brutales. E| Cédigo del 70 con-
sidera exento de responsabilidad al menor
de nueve afios, y al mayor de nueve y me-
nor de 15, «a no ser que haya obrado con

discernimienton».

Probado el ta] discernimiento—dc6mo
se probara y en qué consistira? - | se le im-
pone al sujeto «una pena discrecional,
siempre inferior en dos grados, por lo me-
nos, a la sefialada por la ley al delito que
hubiese cometido. Al mayor de 15 afios y
menor de 18, se le aplicard siempre, en el
grado que corresponda, la pena inmediata-
mente inferior a la sefialada por la ley»,
Y es todo.

La ley de 1918 sustituye a estas cosas,
tan viejas y tan desacreditadas, el sistema
penal educativo, psicoldgico y profilacti-
CO; pero no atreviéndose a desechar las
mohosas supersticiones del citado Cédigo,
lo hace sélo, timidamente, para los meno-
res de 15 afios.

En su libro Antecedentes y comentarios
a la ley de Tribunales para nifios, el se-
nor Montero y Villegas, al comentar cada
uno de los articulos de aquella ley, y ex-
plicando las visicitudes por que pasaron
antes de lograr su aprobacién definitiva,
dice, respecto al articulo 3.°: «Como serfa -
interminable referir los alegatos de los par-
tidarios de la fijacién de una u otra edad,
baste consignar que al establecer en esta
ley el limite de 15 afios, no se hizo capri-
chosamente, sino para que con ello no hu-
biera necesidad de reformar el Cdodigo pe-
nal vigente, y, lejos de eso, fuese esta ley
como complemento que viniese a desenvol-
ver lo establecido en su articulo 8.%»

i Triste condicion, para una ley nacien=
te, la de venir a confirmar y a apuntalar
una legislacion desde lardo tiempo inservi-
ble, por cuya sustitucién estdn clamando
en estos momentos las voces mds autori-
zadas que pueden sonar en Espafia sobre
tales materias! En ningiin sentido es esa
reforma tan necesaria e inaplazable como
en lo referente ala minoria de edad penal.

«Las concepciones sociales estidn en
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agitada y constante renovacién.» Son pa-
labras del inolvidable maestro Dorado
Montero. En ellas estd la clave de todo
sistema penal con alguna base cientifica
de justicia y de humanidad. Si la ley tiene
que ser reflejo de la. concepcion social,
dcomo ha de mantenerse fosilizada, mien-
tras que esta varia incesantemente por
fuerzas naturales, cuyo desarrollo la vo-
luntad del hombre no puede impedir? Y
siendo asi respecto al delito en general,
dqué no serd tratdndose de nifios, y quizas
todavia mas de adolescentes, si hemos de
reconocer que el argumento de la edad
estd lejos de ser decisivo en la condicidn
de abandono y completa ineducacién?

Han pasado ya varias décadas desde que
las naciones queocupan el frente delos pro-
gresos sociales empezaron aplicando deli
beradamente a la juventud la nueva teoria
penal, que abandonaba el antiduo caracter
externo y objetivo por el subjetivo e indi-
vidual, poniendo el criterio psicoldgico del
peligro donde antes predominaba el crite-
rio .objetivo del hecho.

El nuevo procedimiento empezd, pues,
siendo consuetudinario, por la fuerza de
las ideas que venian prometiendo la tras-
formacién, con base cientifica, de todo el
concepto del derecho penal aplicable a los
seres humanos, nifios, adolescentes o adul-

- tos. Pero pronto aparecieron los Tribuna-

les especiales para nifios y para jovenes,
dando estado ledgal a lo que en la practica
venia ya haciéndose; es decir, exclusion
absoluta de toda imposicion de molestias
corporales, obedeciendo a finés exclusiva-
mente intimidadores y retributivos, y prac-
tica de una variedad de medios todos con
ducentes a la mejora de los individuos,
por una educacién adecuada a cada caso,
trasforméndolos, de peligrosos y nocivos,
en titiles y dignos de confianza. Si alguna
vez debian recluirse — y jamds en la car
cel —, no era para castigo o sancion, sino
como medio indispensable de promover su

reforma moral.
Fchemos una mirada al limite de edad

que ponen actualmente otras naciones a
los beneficios de la legislacion especial
aplicable a la juventud.

En los Estados Unidos, primera fuente ;

de informacién donde deben acudir cuan-
tos estudien con algun detenimiento estas
materias, la minorfa de edad penal oscila,

segin los Estados, entre los 16 y los
21 afies. Ejemplos: en California, 21 afios;

Columbia, 17; Carolina del Sur, 18; Texas,

muchachos, 17, muchachas, 18; Maryland, -
muchachos, 20, muchachas, 18; Oregén,

18; Virginia, 18; Ohio, 18; Nueva York, 16:
Boston, 17.

En Inglaterra hay instituciones protec-
toras acomodadas a todas las edades y ca-

sos. Hasta los 21 afios, los delincuentes.
estdn, en general, sometidos al conocido

sistema correccional «Borstal».
En Bélgica, 1a legislacién especial apli-
case a los delincuentes hasta los 18 afios.

En Suecia, también hasta los 18, En Suiza'
funcionan los Tribunales especiales hasta.
los 18; entre los 18 y los 20 hay penas re-
ducidas. En Alemania, desde 1923, hingun
nifio menor de 14 afios puede ser condes
nado. Hay Tribunales especiales cuyos
acuerdos tienden de preferencia al siste-
ma de libertad vigilada. En el Jap6n, nin-
gun menor de 16 afios puede ser llevadoa
la c4rcel. La ley actualmente en vigor con-

sidera como jovenes, para los efectos pe-

nales del delito, a los menores de 18 afios.

¢Hacen falta mds ejemplos?

El «Protectorado del Nifio Delincuentew,;..

en los nueve afios que lleva trabajando con

los nifios y los jovenes de la cércel celular
de Madrid, ha podido comprobar lo siguien

.

te: que se cometen muchos menos delitos

hasta los 15 afios que entre los 15 y los 18.

La accién corrosiva y pervertidora de la
carcel se ceba mucho més en los adolescen=
tes que en los nifios. Muchos factores con-
tribuyen a ello, siendo quizds uno de 108
més activos el régimen distinto a que unos
y otros estin sometidos. Como la carcel
no estd preparada para la educacion y

para el trabajo, sino s6lo para la expiacion

y el castigo, el habito de la ociosidad, abu=
rrida y sabrosa a la vez, es una de sus mas

desastrosas consecuencias. En la adoles:

cencia, contrariando el sentido natural dé
la vida, engendra esta situacion el mayor.
" de los peligros, formulando una propension
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" g lainercia, que facilmente podra conver-
~ tirse en estado definitivo.

Los que todavia miran la administracién
de justicia bajo su antiguo aspecto vejato-
rio y primitivo sienten una gran prevencion
contra el aflojar la mano, por temor a
equivocarse, siempre preocupados con el
“siniestro espectro del discernimiento, tan
pertinaz, que todavia aparece en nuestra
modernisima ley de Tribunales para nifios,

Al encuentro de esos temores. forjados
por la imaginacion enfermiza de quien los
padece, pueden salir estas palabras del
profesor Dorado Montero: «Se cometeran,
sin duda, muchas equivocaciones. Nunca
ni en nada se verdn los hombres libres de
ellas. Solo al dejar de ser finitos, y, por lo
- tanto, hombres, es cuando, como omnis-
cientes, podrian evitarlas. Pero yo pregun-
to: si los errores pueden tener disculpa
en el caso de que su comisién se origine
- cuando intentamos favorecer al préjimo,
cual sucede en la administracién de la jus-
ticia penal con el nuevo sentido, Jpodrén
acaso tenerla cuando lo que perseguimos
es castigar y hacer sisteméaticamente dafio,
en la medida merecida y justa, y no m4s ni
menos? »

Que los reformadores del Cédigo penal
vigente no desatiendan este capitalisimo
punto, /a minoria de edad penal, arran-
cando a la lenta contaminacién de la cér-
cel y a las fatales consecuencias de la
ineducacion, los cientos de adolescentes
que, por nuestra desidia, dan una contri-
bucién permanente y cuantiosa a la depau-

Peracion de la raza espafiola.
~ Elotro asunto a que antes nos referfa-
mos, sobre el cual algo se ha discutido re-
Cientemente en los periédicos de Madrid,
€s el de la capacidad de las personas que
deben elegirse para poner en marcha, con
espiritu de moderna eficacia, bajo todos
SUS aspectos variadisimos, una Escuela de
Teforma, que vuelva la espalda a todos los
O8Curos procedimientos presidiarios, ya en
desuso en todas partes, para mirar de fren-
te, a toda luz, el elemento psicolégico que
°€ le entrega como parte del patrimonio
n.a[-:i“"ﬂl.. para que lo ennoblezca, lo puri-
fique y |0 deyuelva, lleno de vigor, a los
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sanos intereses denerales de la comu-
nidad.

No hay tema de mayor importancia en
lo que al tratamiento de la delincuencia
juvenil se refiere. No queda espacio en
este articulo ni para indicar someramen-
te sus aristas de mas acentuado relieve.

Quede sélo enfocada aqui una faceta lu-
minosa, llamando una vez més a aquel es:
piritu bienhechor del que tanto hemos co-
sechado todos, el profesor Dorado: «El
régimen interno de los centros aludidos
—dice, refiriéndose precisamente a las mo-
dernas Escuelas de reforma (1) - respon-
de a los propésitos para que estdn crea-
dos. Tratdndose en ellos de formar y re-
formar caracteres, y no de castigar a na-
die, los 6rganos encargados del desempefio
de tal funcién tienen que ser acomoda-
dos a la indole de la misma. No pueden
ser carceleros ni verdugos; han de ser
maestros y reformadores de almas: no
dentes de vigor corporal, militarmente ot-
ganizados; si gentes de gran valor moral,
de cultivada inteligencia, de arte pedagd-
gico, de interés cordial por los débiles,
necesitados y pobres.»

Invoquemos en todas ocasiones el espi-
ritu del maestro, recordando y practican-
do piadosos sus elevadas ensefianzas, tan
alentadoras de fe inquebrantable en un
porvenir mejor.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

PROLOGO A LA OBRA “FILOSOF{A Y SOCIOLOGIA,,
DE D. FRANCISCO GINER )

por Jalidn Besfteiro.

El afio 1904 publicé la Biblioteca Socio-
l6gica Internacional (Henrich y Compaiiia,
Barcelona), con el titulo de Filosofia y
Sociologia, una coleccién de trabajos de
D. Francisco Giner, que, completados con

(1) Nuevos derroteros penales, padina 119.
(2) Tomo XI de las «<Obras Completas» de D. Fran-

cisco Giner, que acaba de publicarse,
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otros articulos y diversas notas bibliogra-
ficas, aparecidas en el BOLETIN DE LA
INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA, cons-
tituyen el contenido de este volumen.

El titulo Filosofia y Sociologia es el
denominador comin de una gran variedad
de estudios acerca de temas divergentes,
desde los de cardcter mas general, perma-
nente y teorico en la historia de las ideas
filosoficas (como la génesis del pensamien-
to de Platén o las observaciones acerca
de la idea del espacio), hasta los més con-
cretos, actuales y practicos (como la teo-
ria energética de Ostwald, el materialismo
histérico de Marx y Engels, la moral del
super-hombre o la crisis de los partidos
liberales). ’

A pesar de la variedad de temas y de la
generalidad del titulo bajo el cual estan
comprendidos, esperamos que el lector ha-
brd de apreciar por si mismo la unidad que
existe entre los diversos capitulos que com
ponen este volumen, no tanto como una
unidad l6gica y doctrinal cuanto como una
unidad imponderable de tendencia, de es-
piritu deneral, de vibracién emotiva del
alma del autor.

Capitulos hay en esta obra en los cua
les la escrupulosidad con que el pensador
va recogiendo y organizandd la variedad
de antecedentes necesarios para el plan-
teamiento de un problema filoséfico re-
cuerda mds bien el perseverante entusias:
mo por la observacién que ha caracteriza-
do a los grandes naturalistas que los me-
todos de mera erudicién predominantes en
los historiadores y compiladores de siste-
mas filosoficos.

A veces, como en el capitulo titulado
Espiritu y Naturaleza, esa unidad impon-
derable reviste formas dialécticas preci-
sas. Otras, como en la nota acerca del dis-
ciirso de Rielh en conmemoracion de Kant,
es una indicacién breve la que da la ténica
de un pensamiento continuo: «El renaci-
miento kantiano (hace observar el autor)
ge caracteriza por la restauracién de las
relaciones entre la Filosofia y las Ciencias
Naturales: Kant es el tltimo filésofo que

fué también naturalista.»
Cuando D. Francisco Giner expone €l

———

predominio que en la historia de la Filoso.

fia ‘han tenidc las concepciones espiritua.

listas, no puede menos de afiadir esta ob-

servacion: «Contra estas preferencias,
quiza podria tener algo que oponer la na-
turaleza postergada.» Mas alla subraya el

pensamiento de un fil6sofo alemdn, que

considera «tan natural la tela del tejedor

como la tela de la arafia», o insiste sobre
la significacién de la pintura de paisaje, -

que «no tiene otra funcién que hacernos
reparar en la belleza del campo, entender-
la, gustar de ella, evocarla a voluntad en

1

la.fantasfa, con la emocién correspondien-

te en el 4nimo». 5
En estos escritos filos6ficos de D, Fran-

cisco Giner, el amor a la Naturaleza mati-

za las ideas, como’ en la vida de su autor

matizaba de ternura la accién multiple y

perseverante de aquel temperamento lleno
de vitalidad y vibracion. '

Para los familiares de D. Francisco, para
los que recibieron directamente su influjo
moral y le acompafnaron en sus excursio-
nes, la lectura de los estudios filos6ticos

y sociales contenidos en este volumen

constituye la evocacién, en la madurez de

la vida, de las impresiones mds profundas

y mds nobles que recibieron en su infancia

o en su juventud, al contacto con la eleva-

da personalidad del maestro.

Los discipulos més directos de D. Fran-
cisco Giner, los que, en los primeros anos
de la existencia de la Institucion Libre de
Enseflanza, eran maestros jovenes, se han
especializado mas tarde en diversos ramos

del saber (Filosofia, Pedagogfa, Historia
del Arte); mas, para los que en aquellos.
afios fueron alumnos de la Institucién, eso8
maestros no son sélo los fildsofos, los pe:
dagogos o los criticos de hoy, sino los ex*
ploradores de las sierras y los valles, qué

arrancaron a la juventud de los ocios urba:
nos y la condujeron, por caminos entonces:

desiertos, a los picos nevados de las mof=

tanas.

dComo no recordar hoy que, dentro dé

-':I

!

la esfera de los afectos personales de dﬂ"_ ]

Francisco, e intimameute ligados a la obrad
de la Institucién Libre de Ensenanza, exis:

tieron numerosos hombres cnnsagradﬂﬁ en |
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sy vida toda al estudio de las Ciencias de azicar, perlas y demmas. madera, etc.).—
la Naturaleza: quimicos como Quiroga, | Gréaficos de doble pdgina (Servicios ptiblicos

_ 'potanicos como Lézaro, astrénomos como | ¥ servicios de utilidad general; —Servicios de
Arcimis, gedlogos como Macphetson, mé ‘Pﬂmunfcaciunes maritimas; — Servicio contra
dicos como San Martin y Simarro. bislo- mcendfms, etc.): - Maravillas del cielo.—La
e IS tdrﬁo D. Laureano Caldersn y D Ay conquista del aire —El hombre bajo los ma-
gﬁstn Sy - res. Los reinos de la Naturaleza. Para
Bt ntuleion de et Ba tebti k. aprender a pintar.—Los drandes hechos.—

.. _ Inventores e inventos. Los deportes. Cu-
tonio Machado al cantar el amor a la Na- riosidades. —Lédminas a todo color. - Colabo-

turaleza que impregnaba el espiritu de don | raciones de personalidades. —Las artes plas-
Francisco Giner; certero estuvo el grupo | ticas y sus estilos.—Los grandes escritores y
de discipulos beneméritos que grabd el | sus creaciones. - Cuentos indios; ap6logos,—
nombre del maestro en las alturas de ]a | Péagdinas de honor.—Obras de misericordia. —

Pedriza de Manzanares. Parabolas del Evangelio. - La fiesta de Na-
Si, por el amor a la Naturaleza que pal i
pita en las paginas de este libro, su lectu- Mt Iltbro de Navidad.— Cuentos.—Rela-

ra debe signiticar para muchos el resurgi- | tos. —Historietas.— Inventos. - Curiosida-
miento de las més valiosas emociones ju- | des.— Arte.— Historia.— Pensamientos. —
veniles, a otros, a los jévenes de hoy, que | Gimnasia. —Pasatiempos.— Experimentos.
no conocieron a D. Francisco Giner, este Fabulas. — Panoramas. — Biografias. —
libro puede abrirles, al través de los cam- Viajes. — Recreaciones, etc., etc. —Ilus-
pos de la Filosofia, el camino que conduce | trado con infinidad de grabados en negro
a las alturas ideales donde nace el amor a y en color.—Burgos, Hijos de Santiago
la Naturaleza, que fluye en el alma, en la Rodriguez, s. a. (1919), 4.°—P.: 4,50 p.
vida y en la obra del filésofo (1). Mi libro de Afio Nuevo.—Cuentos.—
Leyendas. — Relatos. — Arte. — Curiosida-
des.— Fébulas. — Historia. — Literatura.—

BIBLIOTECA CIRCULANTE DE NINOS Variedades.—Vidas de hombres célebres.

DE LA INSTITUCION — Ciencias. — Descubrimientos. — Inven -

| tos. QGimnasia.— Dibujo. —Refranes. —

CATALOGO DE LA SECCION II Juegos, etc.—Ilustrado con, infinidad de

(Nifios de 10°a 12 afios.) grabados en negro y en color.—Burgos,

I. ENCICLOPEDIA Hijos de Santiago Rodriguez, s. a. (1921).
4.°-P.: 4,50 p.

Libro de Vacaciones. — Barcelona. —
Unién Librera de Editores, S. A., (1921),
4.2--P.: 10 p.

' Contiene:

Mi libro de Reyes.— Cuentos.— Rela-
tos. — Arte. — Curiosidades. — Historia. —
Literatura.— Ciencias. - Vidas de hombres
célebres. — Juedos. — Historietas.— Narra-

Hojas de orden, tinicas (Los grandes dias | ciones, etc., etc.—Ilustrado con multitud
de mi vida;— Sefias de mis amistades y profe- | de grabados en negro y Eﬂ!ﬂr.—Burgns,
sores; - Mi pequeiia biblioteca; — Adquisicio- | Hijos de Santiago Rodriguez, s: a. (1922).
Nes nuevas).— Hojas de orden, mensuales.— 4.°,—P 4,50 p.

£l tiempo; — el calendario. — Historia de. la Mi libro de Vacaciones. — Ciencias.—
Tierra, Elementos de la vida humana — Gré- Histotia. — Arte. — Curiosidades. — Cuen-

ficos Comparativos de produccién (carbdén,

i =) N tos.— Narraciones.— Biografias, etc., etc.
(1) Los trabajos comprendidos en este volumen | — llustrado con multitud de grabados y
hastq |q padina 191 constituian el volumen cuvo titu- dibujos ﬂr,iginales de Larraya, Rnbledann,

10 conservam
0s en este tomo XI de las «Obras Com- S Ts §RA
Pletasy, Los demas irabajos agredados se publicaron Antequera, Azpiri y Fortunato Julidn.

N el BoLrTiy pe LA INSTIIUCION LIBRE DE ENSENAN- Burgos, Hijos de Santiagﬂ Rﬂdrfguez’ e
“A: unos - paginas 269, 277, 283 vy 291 -, con la firma (]9'25), —P.: 450 pP.

€ Giner, y los demss, que son extractos y comenta- . .
H08 de lecturas, firmados con una X. Tesoro de la Juventud.—Enciclopedia
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en que se reunen los conocimientos que
todas las personas cultas necesitan poseer,
ofreciéndolos en forma adecuada para pro-
vecho y entretenimiento de los nifios. - Ma-
drid, Walter Jackson, Editor, s. a. (1924).
—17 tomos, 4.°, a dog columnas. — P.: 395
pesetas.

El Tesoro de la Juventfud comprende 14
Secciones, de cada una de las cuales hay co-
nocimientos en los 17 tomos de que la obra
consta. Estas Secciones son las siguientes:

1. La Historia de la Tierra.

2. El Libro de nuestra vida.

5. Los dos grandes Reinos de la Natura-

4, Los paises y sus costumbres.

5. El Libro de Espaiia.

6. Cosas que debemos saber.

7. El Libro de los «por qué».

8. Hombres y mujeres célebres.

9, El Libro de los hechos heroicos.
10. Historia de libros célebres.

11. El Libro de la poesia.

12. EIl Libro de narraciones interesantes.
13. El Libro de lecciones recreativas.
14. Juegos y pasatiempos.

El tomo XVII contiene, ademés de conoci- |

mientos correspondientes a cada una de las
Secciones, dos indices:

Indice general (por orden alfabético de pa-
labras) e

Indice por Secciones.

II. LITERATURA

Casa editorial ARALUCE.
Cortes, 392,—BARCELONA.

Coleccion Araluce.

Lasobras maestiras al alcance de los nifios.
8.°—Precio de cada tomo: 2,50 p.

Andersen (Hans).—Historias de ...—
Relatadas a los nifios por Mary Macgre-

- gor.—Con ilustraciones de Olive Allen.

La Reina de las nieves.—Claus el Grande
y el Pequefio Claus. Pulgarcillo. La caja
de yesca.—La pequefia vendedora de fosto-
ros. —Los zapatitos rojos.

Andersen. —Més historias de ...—Tra-
duccién y adaptacién de Manuel Vallve.—

Con ilustraciones de Homs,

Lo que cont6 la luna.—Los chanclos de la
fortuna.— Una pareja de enamorados.—El es-

carabajo.—El patito feo.-—~Algo.—La bujfa y

la vela.

Ariosto (Ludovico). - Orlando furiosn-.-'

—Por...—Relatado a los nifios por Maria
de la Luz Morales. — Con ilustraciones de

Albert.

Beecher Stowe (Enriqueta). — La cabafia
del tio Tomds. —Relatada a los nifios por
H. E Marshall, —Con ilustraciones de José

Sedrelles.

Calderdn de la Barca.—Historias de..,

—FEl Alcalde de Zalamea. —La vida es sue-

fio. — Relatadas a los nifios por Manuel

Vallvé. — Con ilustraciones de M. Obiols

Delgado.

El Alcalde de Zalamea.— La vida es suefio.

Camoens (Luis de). — Los Lusiadas.

Poema épico de...—Adaptacion para los

nifios por Manuel Vallvé. - Con ilustracio-

nes de J. Segrelles. |

Chaucer .— Historias de... - Cuentos de
Canterbury. Relatados a los 'nifios por
Janet Harvey Kelman. —Con ilustraciones
de W. Heath Robinson.— Version castella=
na de Manuel Vallve.

Doriden.— Emelia.—Griselda. — Constancia.

Dante.—Historias de...—Divina Come-

dia. — Explicada a los nifios por Mary Mac-

gregor.— Con ilustraciones de R. T, Rose}.-.
Defoe  (Daniel). —Robinson Crusoe.—

Explicadas a los nifios por Jeanie Lang.—

Con ilustraciones en color de W. B. Ro-

binson. — Versi6n castellana de Manuel

Vallvé.

Ercilla y Zifiga (Alonso de). — L&

Araucana. Poema épico de. .. —Relatado

a los nifios por Maria de la Luz Morales.—

Con ilustraciones de Albert.

Escofet (José). — Cuentos del Romance: i

ro. —La Infantina de Francia.—RelatadoS

a los nifios por... - Con ilustraciones de -

José Segrelles.

Dickens (Carlos).—El Céntico de Na-=

vidad —Adaptado para los nifios por Ma®

nuel Vallvé.—Con ilustraciones de J. S€*

grelles.
Esopo. Fiabulas de... — Relatadas @
los nifios. — Con ilustraciones de A. Sﬂlé‘_

Goethe.—Historias de...—Relatadas @
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Iﬂs nifios por Maria Luz Morales. Con
{lustraciones de José Camins.

Herman y Dorotea. —Reineke el astuto,—
Balada del conde desterrado.

;Grfmm. — Cuentos de.,.— Relatados a
los nifios por Amy Steedman.— Con ilus-

‘traciones de Harry Rowntree.

Trasgolisto. Ellobo y los siete cabritos —
El Principe Rana.- Rapunzel. - Blancanieye
y los siete Enanos.—Los mtisicos ambulantes,
—El Pajaro de oro. - Los Geniecillos laborio-
sos.— Hansel y Gretel.—Blanca y Rosa.

- Grimm.—M4s cuentos de.,.—Relatados
a los nifios por Manuel Vallvé.—Ilustracio-
nes de Homs.

Las tres hilanderas.—El judio bailarin. —

El pobre y el rico.—Los dos compafieros de
viaje.—EI hombre de la piel de 0so0. —El joven

gigante.— Los tres pelos de oro del diablo. ~-

Los tres hermanos. —La tumba v el diablo, —

Los seis compaiieros de aventuras.

Hoffmann.—Cuentos de. . . —Relatados
a los nifios por Manuel Vallvé. —Con ilus-
traciones de J. Segrelles.

La sefiorita de Scuderi.—Los maesttros can-
tores.—La eleccién de una novia.

[Homero].— La lliada o Fl sitio de Tro-

Ya.—Relatada a los nifios por Jeanie Lang.

—Con ilustraciones de W. Heath Robin-
Son.—Traduccién y adaptacién de Manuel
Vallvé,

[Homero].— La Odisea.— Relatada a los
Nifios por Jeanie Lang. Con ilustraciones
de W. Heath Robinson.— Versién caste-
llana de Manuel Vallvé.

Hurtado de Mendoza (Diego) (1). —EI
Lazarillo de Tormes.—Adaptacion para los
Nifios por José Escofet. — Ilustraciones de
José Segrelles.

Kingslep (Charles). — Los Héroes. — Ex-
Plicados a s nifios por Mary Macgregor. —
Con ilustraciones de Rose Le Quesne.

Perseo. —1os Ardonautas. - Teseo.

Lope de Vega.— Historias de. . .- Re-

latadas los nifios por Maria de la Luz
Orales. — Con ilustraciones de Albert.
--‘-"_"-——-—_.
(1) Eqn * ibuy
Ei.zj,q 4 actualidad no se atribuyve ya a este autor

farillo de Tormes, que se da como obra andnima.
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La estrella de Sevilla. —F] mejor alcalde’
el Rey.— La dama boba.

/rving (Washington). - Cuentos de la
Alhambra. De ... Relatados alos nifios

por Manuel Vallvé. —Con ilustraciones de
S. Tusell.

El astrélogo drabe. — Las tres hermosas
Princesas. El Principe Ahmed al Kamel.—
El legado del moro.—Las dos discretas es-
tatuas.

Marshall (H. E.).—La Cancién de Ro-
lando. — Por ...— Con ilustraciones de
L. D. Luard.—Versién castellana de Ma-
nuel Vallvé.

Marshall (H E.).—Historia de Guillet-
mo Tell.—Relatada a los nifios por ...—
Con ilustraciones de I. L. Gloag.

Milton (Juan).—El Paraiso perdido.—
Adaptacién para los nifios por Manuel
Vallvé. — Con ilustraciones de José Se-
grelles.

Moliére. —Historias de ...—Relatadas
a los nifios por Maria Luz Morales. —Con
ilustraciones de Albert.

La escuela de los maridos.—El avaro.—Fl
enfermo de aprension.

Morales (Maria- Luz). — Aventuras de
Amadis de Gaula.—Relatadas a los nifios
por ... - Ilustraciones de Albert.

Morales (Maria Luz).—Hazaifias del Cid
Campeador. — Relatadas a los nifios por ...
—Con ilustraciones de José Segrelles.

Morales (Maria Luz). — Tradiciones
Iberas.— Relatadas a los nifios por ...—
Con ilustraciones de José Segrelles.

La Escala de la Doncella (tradicién de Va-
lencia).—La Virden y la Molinera (trad. mur-
ciana). - Las Rosas de Santa Casilda (trad. de
Toledo).— El Cristo de la Vega (trad. de To-
ledo).—La Torre de don Rodrido (trad. de
Toledo).—San Jorge y el Dragén (trad. cata-
lana).— Las Doncellas encantadas de la Cueva
de Valderrds (trad. catalana).— El Mal Caza-
dor (trad. catalana).— Juan Zuria (trad. eiis-
cara). Las Animas (trad. andaluza). - La To-
rre de rlércules (trad. de La Coruiia).

Poe (Edgard Allan).— Cuentos de ...—
Relatados a los nifios por Manuel Vallvé.
— Con ilustraciones de J. Segrelles.
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La méscara de la muerte roja.— Hop-Frog.
—El sistema del Dr. Alquitran y del Profesor
Pluma.—EIl escarabajo de oro.—El corazo6n
revelador.

Ruiz de Alarcon. —Historias de ...
Relatadas a los nifios por Marfa Luz Mo-
rales. - Con ilustraciones de Albert.

La verdad sospechosa.—El tejedor de Se-

- govia. - Las paredes oyen.

Schiller. Historias de ...—Relatadas
a los nifios por ...—Ilustraciones de Ed.
(GGabelsberger.

Los bandidos.—Intrigas y amor.- Los dos
amigos. —La conjuracion de Fiesco.

Scott (Walter). — Ivanhoe. — Adaptacion
para los nifios por Manuel Vallvé.—Con
ilustraciones de Maurice Greiffenhaden.

Shakespeare.—Historias de ... — Ex
plicadas a los nifios por Jeanie Lang. = Con

ilustraciones en color de N. M. Price y
otros.

La tempestad. — Como gustéis. - EI merca-
der de Venecia.—La fiera domada. EI suefio
de una noche de verano. El cuento de invier
no.—La comedia de las equivocaciones.

Shakespeare. - Méas historias de ... —
Relatadas a los nifios por Jeanie Lang.—
Con ilustraciones de M. Prince y otros.

Hamlet. Principe de Dinamarca —Vida y
muerte del Rey Juan —Macbeth.—La trage-
dia del Rey Ricardo IlI.- El Rey Lear.— Peri-
cles, Principe de Tiro. — Julio César.

Swift (Jonathan). - Viajes de Gulliver a
Liliput y Brobdignac. — Relatados a los

“nifios por John Lang.— Con ilustraciones

de J. M. B. Blaikie.

Tirso de Molina. - Historias de ...—
Relatadas a los nifios por Marfa Luz Mo-
rales. — Ilustraciones de J. Camins.

El Vergonzoso en Palacio. Don Gil de las
Calzas Verdes, —La Prudencia en la Mujer

Vallvé (Manuel). —Los Caballeros de la
Tabla Redonda.— Leyendas relatadas a los
nifios por . ..—Con ilustraciones de J. Se-
drelles.

Enid. —El Lirio de Astolat. - Pelleas y Et-
tarde. Gareth y Lynette. Sir Galahad y el
Santo Grial.—Muerte del Rey Arturo.

o
—

[ Virgilio].—La Eneida. - Relatada alog

nes de J. Segrelles.

Wagner . — Historias de ...— E:ﬁ:p]icadﬂ; k|
a los nifios por C. E. Smith. —Con ilustra:

ciones de Byam Shaw.

Lohendrin.—Los Maestros Cantores de N;.
renberd. — El Barco Fantasma. |

Bod b

Nordan (Max). — Cuentos a Maxa.,—
Version castellana de Carmen de Burdos
Segui. - llustraciones de R. Lorenzale. —

Barcelona, Casa Editorial Araluce. - 4.°—
P.:3p.

Por qué el rosal tiene espinas.- Entreigua.

les.- La mufieca soberbia. —La mosca del afio.
pasado. — Los dorriones agdradecidos.— Las
seis luciérnagas.— La vida y la muerte —E|
adua para la cabeza.— Los anteojos del Gno
mo.—E| viaje de un escarabajo. - El hilo del
corazon. — El leén domesticado. — El perro
ricoy el perro pobre. —El imperio misterioso.
—El Maestro La hija de la Silfide.—EI her-
mano travieso y la hermana juiciosa. - El via-

je de una nifiita en un gran vapor —Los gatos |
que no querian cazar ratones.—La cércel de

las flores.

VIUDA DE C. BOURET 48

Rue Vizconti, 23, - PaRris.

Biblioteca Infantil.

8.°—Precio de cada tomo: 3 p.

Bedolli¢re (Emilio de 1a). Historia de
Micaela y de su gato.—Por M. ...—llus:

trada por M. Lorentz y traducida del fran®

cés al castellano por D. Mariano Urrabieﬁf*

Dumas (Alejandro). — Las gachas dela

Condesa Berta. Por ... llustraciones:

de Bertall. — Versién espaiiola por D. Mﬂ

riano Urrabieta. — 1880.

Feuillet (QOctavio). — Vida y aventuras
de Polichinela. Por ...—Ilustraciones d&
Bertall. — Traduccién espafiola por D. Ma™
riano Urrabieta. 1894. '

Gozldn (Le6n). — Interesantes y marav |

llosas aventuras del Principe Caﬁam.éﬂ 3:
de su hermanita. - Por....— Viiietas P%

T =

E

.I.
m ..J _-n.-' a

I
1
'
]
.
i
|

|
,!
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nifios por Manuel Vallvé, —Con ilustracio. |




BIBLIOTECA CIRCULANTE NE NINOS DE LA INSTITUCION

167

——

Bertall. — Version espafiola por D. Maria-

no Urrabieta.—1910.
Lemonnier (C.).—Nenes y juguetes. —
Dibujos de Geoffroy y Becker. - Traduc-

cion espafiola por D. Mariano Urrabie-

tiL = 1882'

Musset (P. de). El Viento y 1a Lluvia.

—Por ...—Ilustraciones por Gérald Sé-

guin. — Version espafiola por D. Mariano
Urrabieta. 1906.

Nodier (Carlos). — Tesoro de las Habas
y Flor de Garbanzo.—EI| Genio bonachén.
—Historia del Perro de Brisquet.—Por ...
—Vinetas de Tony Johannot.— Traduccién

espaiiola por D. Mariano Urrabieta. —1911.

Ourliac (Eduardo). —El Principe Co.
queluche. Su interesante historia y la de
su comparnero Mustafd. —Por ... —Vifie-

tas de Eugenio Lacoste. - Traduccién es-

pafiola por D. Mariano Urrabieta. —1880.

Sand (Jorge). — Historia del verdadero
Garbullo.—Por ... - llustraciones de Mau-
ricio- Sand. — Grabados de Delaville. —
Traduccion espaiiola por D. Mariano Urra
bieta. —1912.

Stah! (P. J.).—Aventuras de Tom Pon-
ce.— Por ... —Ilustradas por Bertall y
traducidas del francés al espaiiol por don

Mariano Urrabieta. —1893.

Villers (E. de).- Los zapatos de mi
vecino. — Traduccién de ...—Ilustraciones
por Le6n Benett. —Versién espafiola por
D. Mariano Urrabieta. —1906.

CALPE
- Libreria: Avenida Pi y Margall, 7.— M s briD.

Cuentos para nifios.
8.°—Precio de cada cuento: 1 p,

Abril (Manuel).—El gorro de Andrés. —
Texto de ...—Ilustraciones de Barradas.

Gémez de la Serna (Ramén). —En el
bazar mas suntuoso del mundo. - Texto
de ...—Jlustraciones de Barradas. _

= El Marquesito en el circo. — Texto
de .. llustraciones de Barradas.

— Por los tejados. — Texto de ...—
““Straciﬂnes de Barradas.

4+
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Libros de aventuras.

Aimard (Gustavo). - Los tramperos del
Arkansas. - Traducido del francés por Ma-
ria Luisa Navarro de Luzuriaga.— Ilustra-
ciones de Enrique Ochoa.— Ornamenta-
ciones de G. Maroto.—8.°-P.: 4 p.

Assollant (Alfredo). — Aventuras mara-
villosas pero auténticas del Capitdn Cor-
cordn.—Traducido del francés por Matia
Luisa Calder6n de Barnés.-—Ilustraciones
de Ram6n Manchén. — Ornamentaciones
de G. Maroto. - 8.°—P.: 4,50 p.

Cooper (Fenimore).— El| cazador de
ciervos. Una historia. - Traducido del in-
glés por Angel Cabrera. - Ilustraciones de
Izquierdo Durdn. - Ornamentaciones de
G. Maroto. -2 ts. 8.°—P.: 4 p.

Marryat (Federico). — Newton Fostet
0 La marina mercante. —Traduccion de
M. Séanchez. — [lustraciones de R. Man-
chon.—Ornamentaciones de G. Maroto.
~=8.2-P.5bp.

Mapyne Reid. - Los tiradores de rifle. —
Traduccién de Angel Cabrera.—Ilustra-
ciones de Enrique Ochoa.—Ornamenta-
ciones de G. Maroto.—8.°—P.: 4 p.

Wyss (J. R.).—El Robinsén suizo.—
Traduccion del alemén por Angel Cabrera.
—8.°—-P.: 4 p.

Teatro infantil de «<Mi Revistas.
4 tomos.—8.° menor. (Agofado).

TOMO 1

Nidmero 1. —Claro (Juan).— Momentos
dificiles. Mondlogo en un acto, en verso,
original de ...—1.% enero de 1920.

Ndm. 2.—Mota (Fernando). —E| prin-

cipe era ciego. Episodio escénico en dos
actos, en prosa, original de D. ...—30
enero de 1920.
Nidm. 3.—Gdmez Renovales.— Jugar
al manana.—Pasatiempo en un cuadro y en
verso, escrito expresamente para Mi Re-
vista, original de ...— llustraciones de
Echea.—15 tebrero de 1920.

Num. 4.— Velasco Zazo (Antonio).—
El hada de los suefios. Comedia fantéstica,
en un acto, dividido en cuatro cuadros, en
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prosa, escrito expresamente para M/ Re-
vista, original de . . . —Ilustraciones de Bu
jados.—29 febrero de 1920.

Nim. 5.—Pérez Ziniga (Juan). — Go-
losinerfa. Monoélogo en verso, por ...—
[lustraciones de K-Hito.

Claro (Juan).—EIl santo de la criada.

Juguete en verso, por ...—Ilustraciones
de Ochoa.—15 marzo de 1920.

Num. 6.—Gonzdlez Fiol (Enrique). —
Erase un hombre ...— Parodia bufa de
melodrama histérico en dos cuadros, en
prosa, para tufiecos de duignol, original

de ...-llustraciones de Varela de Seijas.
— 30 marzo de 1920.

TOMO 1I

Nim. 7.— Benavente (Jacinto). — Ga-
narse la vida. Comedia en un acto, en pro-
sa, por ...— llustraciones de Parabere.—
15 abril de 1920.

Niam. 8. — Alvarez Quintero (Serafin y
Joaquin). —Chiquita y bonita, y Polvorilla
el corneta. Mondélogos por ...—Ilustracio-
nes de Larraya.—30 abril de 1920.

Nam. 9.—Velasco Zazo (Antonio). —
Los Chisperitos. — Sainete en un acto, en
verso, original de ... —Dibujos de Pedraza
Ostos.—156 mayo de 1920.

Ntm. 10.— Huguet Campaiid (Pedro).
Lo que se ha de ser. Zarzuelita en un acto,
original de ...—Miisica del maestro Roge-
lio Villar.—Dibujos de Enrique Ochoa.—
350 mayo de 1920.

Nim. 11. — Ferndndez Lepina(A.).—
La purda de Pimpin.— Juguete coémico en
dos actos, para nifos inocentes y adultos
picarones, original de ...—Ilustraciones de
E. Reyes.—15 junio de 1920.

Nim. 12. — Gosdlbez Bermejo (Enri-
que). —La grandeza en la mujer. Drama
histérico en dos actos, para nifios, original
de ...—Illustraciones de Varela de Seijas.
30 junio de 1920.

TOMO 1II

Nim. 13.—Gil Asensio (Federico).—
Dia de fiesta. Paso de comedia en un acto
y en verso, original de ...— Dibujos de
Manchén.—15 junio de 1920.

fiesta nacional. Sainete infantil en un actg

y en verso, original de ...—Ilustracioneg

de Ziiiga (hijo). — 30 julio de 1920.

Nim. 15.—-Cino del Llano (V.). - Mds

vale mana que fuerza. Juguete agri-dulce,
en un acto y en verso, original, por ...—

llustraciones de Manch6n. —15 agosto de

1920.

—-H ¥ &

Ntim. 14.—Pérez Zufiga (Juan).-.L-g,"L

Nim. 16.—San José (Diego). —La pri- |
mera aventura de don Juan. Paso de co-
media infantil, en verso, de ...—Ilustra-

ciones de Marin. — 30 agosto 1920.

 Nim. 17. —Gonzdlez Fiol (Enrique). —
Lo que mucho vale ... Paso de comedia,
en prosa, original de ...—Dibujos de Man-

chén.—15 setiembre de 1920.

Nim. 18.—.Morante (Pedro). —Trave-

suras de Perico. Boceto de comedia en un
acto, escrito expresamente para Mi Revis-
la, por ...—Dibujos de Manchén.—30 se-
tiembre 1920.

TOMO 1V

Nim. 19.—Mota (Fernando). — Arriba

en la montafia. —Cuento escénico dividido _

en tres cuadros, por ... —Dibujos de Va-
rela de Seijas.—15 octubre 1920. |

Niim. 20. —G. de Zavala (Germén). —
Mari-Blanca. Comedia infantil, en un acto
y dos cuadros, escrita en prosa por ...— =
Dibujos de Parabere.—30 octubre 1920.

Ntim. 21.—Ruiz Morcuende (Federico).
—Anda el duende por la villa. Farsa infan-
til en un acto y en verso, origdinal de ...—

Dibujos de Tomas G. Larraya.—18 no-
viembre de 1920.

Nim. 22.— Elio y Torres (]_,.),"—'El |
amigo libro. Comedia fantdstica, en un =

acto, dividido en cinco cuadros, en prosa,
por .
jas. —30 noviembre de 1920.

Nim. 23.

ta de obreros, original de ...— Estrenad0

con gran éxito en el Teatro Liceo de Sﬂ'la.’_'_ ) |
manca el dia 2 de octubre de 1920. --1_5"#:'_7-

ciembre de 1920.

Ntim. 24.—Barrado (Augusto).—Jud"

.. —llustraciones de Varela de Sei*

Kenelesky (Elisa). —La cé- R
tequista modelo. Apropésito para una fies™

nitoc y Margarita. Cuento en accién, €% =

tres cuadros, inspirado en «Hinsel und
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Gretel» y puesto en verso por ... - [lustra-
ciones en bicolor de Manchén. — 30 diciem-
~ pre de 1920.

Nim. 25. — Mariscal de Gante (Jaime).

_La Estrella de Belén. Misterio de Reyes

en tres jornadas, escrito en verso por ...—
Dibujos de Ramos.—15 enero de 1921.

L N I

Hartzenbusch (J. E. ). —Cuentos. —
(Coleccion Universal. — Niims. 938 a 940).

—Calpe.—Madrid, 1924.—8.°—P.: 1,50 p.

La hermosura por castido.— Palos de Mo-

ﬁ‘guer.—-La- Reina sin nombre.—La novia de
oro.— Mariquita la Pelona. - Miriam la Tras-
quilada. - Doiia Mariquita la Pelona.

S

Navidad. Cuentos.— Seleccionados y
traducidos por J. Garcia Mercadal. (Co-
leccion Babel). Madrid, 1924. 8.°—P.: 5p.

Contiene:

Quiller-Couckh (A. T ): La Navidad de
un ladrén. — Larsen (Karl): El lechoncillo.—
Berger (Henning): Un regalo de Navidad. —
Reymont (Ladislao): El ganso de Navidad (le-
yenda campesina). — Henry (O ): Navidad en el
Chaparral. Lendtre (G.): Caido del cielo.—
Varzea (Virgilio): Navidad en el mar.— Dos-

- lovewski (F.): El pobrecito en casa de Cristo

eldia de Navidad.— Hawthorne (Nataniel): La

Nochebuena del cudquero.— Christovassilis

(Christo): Nochebuena en las montafias del
Pindo.  Lagerldf (Selma): El huésped de
Nochebuena. - Brandao (Julio): Navidad. —
Fiirst (Ida): La leyenda de la casa niimero 15.
— Ton-che-tien: Navidad china.— Stevenson
(R. L.): Merkhein.

Editorial CERVANTES

Rambla de Cataluﬁa', T72.—BARCELONA.

Seleccién de cuentos para nifios.
8.” menor.—Precio de cada tomite: I p.

Erben (Carlos J.).—La rana princesa.—
Versién directa del checo, por R J. Slaby.
La rang princesa.— El demonio y el hombre.

~E] taruguillo,— El destino.— El lenguaje de
08 animales,— La miseria.—El ricacho y el

* Ministerio'de Gultura 2010
-

miserable.— Un cabello extrafio.— Miseria la
tuerta.—Baba Yaga.

Nemcova (Bozena). —El Ave de fuedo y

la Sirena. — Versién directa del checo, por
R. J. Slaby. +

El ave de fuedo y la Sirena.—Ted6filo el
justo. La Princesa ingeniosa. —El castido
del orgullo. '

L ofilhr LAY

Lagerldf.(Selma). —EIl maravilloso viaje
de Nils Holgerssons a través de Suecia.—
Traduccién directa del sueco por Carlos
Antonio Talavera.— Correccién literaria
de U. C.-8.°-1921.—P.: 8 p.

Lopes Vieira (Alfonso). — Animales ami-
gos. Por ..., 1. Rivera-Rovira, Fernando
Maristany. - Ilustraciones de Raul Lino y
Arturo Ballester. -8.°- P.: 8 p.

Administracion de «<EL MENSAJERO
DEL C. DE JESUS».

Ayala, 5.—BiLBAO.

Coloma (Luis).— Cuentos para nifios.—
Por el P. ..., dela Compafiia de Jestis.—
2 1 p.

Historia de un cuento.—Las dos madres
(ejemplo) —Periquillo sin miedo (cuento po-
pular). La camisa del hombre feliz (cuento).

—Las tres perlas (leyenda imitada del ale-
man). —(Porrita, componte!

Coloma (Luis).—Pilatillo. -Por el P. ...,
de la Compaiia de Jesiis. —Illustrado por
D. Paciano Pons. —Novena edicién. —8.°
—P.: 1,25 p. '

Editorial ESTRELLA,

MAaDRID.

Coleccion miniatura.
8.2 menor.—Precio de cada tomito: 1,50 p.

968. Andersen.—La reina de las nieves.
— Traduccion de Rivas Cherif. MCMXIX.

31. Andersen.—Lo que vi6é la luna.—
Traduccion de Rivas Cherif. MCMXIX.

Libreria <FERNANDO FE».

Puerta del Sol, 15.—MADRID.

Ferraz Revenga (Emilio). — Los sue-
fios de Caperucita. (Cuentos infantiles). —
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LIBROS RECIBIDOS

’ | W " .
e
i

\

Prologo de Miguel Ramos Carrion. —
mcmxil. - 8.2 P.: 3,50 p.

Gil Roésset (Consuelo).—El Nifio de
Oro. Cuento fantastico.—Por ... - Dibu-
jos de Marga.— McMXX. - Fol.—P.: 4,25

pesetas.

Segovia (Gertrudis).—Para los nifios.
Cuentos de hadas. - Ilustraciones de Fer-
nando Alvarez y Alvarez. — 1912. —8.°—
Pi: 3,90 p:

La cabellera de la princesa Aurora. — El
principe Narciso el presumido. = Pablo y Ma-
ria. — Gonzalito.— La selva encantada.— El
principe irascible.—El lado azul.—La risa de
la princesa Elena.

Segovia (Gertrudis).— Mientras la nieve
cae ... Nuevos cuentos de hadas.—Ilus-
traciones de Fernando Alvarez y Alvarez.
—1912.—8.9—P,+3.50 p.

Prolodo: Historia de un Rayo de Sol.—
Alapapaji.—La Princesita burlona. - Quiqui-
fio.—El manto de claveles. —El denio del
bien.— La dacela. - Enriquillo el poeta.- El
viejo de la montarfia.

(Continuard.)

NOTICIA

El Sr. Marqués de Palomares, presiden-
te de laCorporacién de Antiguos Alumnos,
ha hecho un donativo de mil quinientas pe-
setas, con destino a los fondos de la Junta
facultativa de la Institucion.

LIBROS RECIBIDOS

Machimbarrena (D. Vicente) y Cebada
(D. José). — Ensefianza técnica moderna
y su organizacion especial en la Escue-
la Politécnica de Zurich.— Madrid, For-
tanet, 1917.— Don. de D. José Cebada.

Comas y Ribas (Gabriel).— Educacion.
Conferencia que debia pronunciarse en
Casino Castell, de Alayor, el dia 2 de
agosto.—Mahon, Tip. Mahonesa, 1924.—
Don. del autor.

Colegio Nacional de la Universidad de
La Plata.— Programas del plan del Co-

& —
legio.— La Plata, 1925.— Don. de D. M,
Garcia. -

Ardente (D. B.) y Retortillo (D. A.).—
El Derecho vigente en Espafia (6.2 edj.
cion).— Madrid (s. a.), Sucesores de Hep-
nando.—Don. de J. Cosano.

Reig y Casanova (Dr E.). Elementos
de Religion y Moral (6 2 edicién), — Ma-
drid, Sucesores de Hernando, 1917. —Do-
nativo de J. C. 3

Ministerio de Instruccion piiblica y Be:
llas Artes.— Estudistioa de Maestros na-

cionales, Gastos de personal y material
de las Escuelas nacionales, 1922.—Ma-

drid, Samardn y Cia., 1923.—Don. del
Ministerio. |
ldem. —Estadistica de Escuelas nacio-
nales, 1923 .— Madrid, Tip. Nacional,
1924.— Don. de id. |

Céamara oficial del Libro, de Barcelona.
Caldlogo de Catldlogos, editado por la.
Barcelona, Niifiez y Cia , 1925.—Don. de
la Camara del Libro. |

Luna (D. Ricardo y D. Pablo). — Himno
del Excursionista. Letra de D. Ricardo
y miisica de D. Pablo.—£Tarragona, P. Ri-
comd.—Don. del Sr. Bargallo.

Altamira (Rafael).— Programa para
exdmenes en la asignatura de Historia
de las Instituciones politicas y civiles
de América.—Madrid, Ed. Arte y Cien-
cia, 1925.—Don. del autor.

Bernis (Francisco).—La capacidad de
desarrollo de la economia espafiola.—
Madrid, Cosano, 1925.—Don. de id.

Lugones (Leopoldo).— Elogio de Leo-
nardo.—San José de Costa Rica, EI. =
Convivio, 1925.— Don. del Sr. Martin
(iarcia. - el

Sangro y Ros de Olano (Pedro).—Cro- .
nica del movimiento de reforma socidt
en Espafia.—Madrid, Suc. de Minuesd
de los Rios, 1925.—Don. del autor.

Ministerio de Fomento.— Real decreto.
aprobando el adjunto reglamento de 1@
Seccion de Ensefianza del Institul0
Agricola de Alfonso XII.—Madrid, Cosa

no.— Don. de la Direccién general d& =

Agricultura y Montes.

L
i

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas:
Torija, 5.—Teléfono 316 M,




