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(Conclusion.)

Si los nifios han llegado al concepto de Quizds valga la pena poner de relieve
lenguaje como formado de oraciones, que aqui la conveniercia de fﬁI:l]lllal'IZEt' desde
“son la expresion de nuestros pensamien- luego al nifio en estas lecciones con la pa-
tos acerca de todo lo que cambia 4 nues- labra CERLEONES DE]?E_ITIDS emplear esta
tro alrededor, podemos pasar 4 darles los palabra, 6 cualquier sinénimo de ella,m.}an-
nombres técnicos de las dos partes que se do hablemos de un nombre y de su funcion.
distinguen en toda oracién; representando | Los profesores jévenes propenden d prefe-
una la cosa en que se piensa; otra, el cam- rir la frase estar en lugar de, en *el St~
bio, el movimiento, la accién de esa cosa. | puesto de que cabe en la CD_THP‘I'E‘HSIén de
Diremos 4 la clase que la parte de la ora- los nifios, ¥ ademds por el principio fje q}m
Cion que representa la cosa es un 71om- debemos emplear en n‘uestras explicacio-
bre; en las oraciones que hemos discutido | nes palabras que los nifios puedan enten-
der. Pero en este caso lo que estamos ex-

(1) Véase el niimero anterior del BoLETIN. . pli{!ﬂﬂdﬂ es <la Equwalenmar, y cuando
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hemos ensefiado al nifio que pensamos en
cosas y que expresamos nuestros pensa-
mientos sobre esas cosas mediante pala-
bras, hacemos bien en darle un vocablo
nuevo para el nuevo hecho que considera-
mos. Queremos llevarle 4 observar la re-
lacion entre el lenguaje y el pensamiento,
entre el signo y la cosa significada, y la
palabra que indica esta relacion es la pa-
labra expresar (denote).

Nuestro proposito ahora es familiarizar
al nifio con la distincion fundamental entre
sujeto y atributo; pero si, como hemos su-
puestc, los nifios estédn enla edad de 12
afios, no se les debe proponer que formu
len ellos la distincién. Las definiciones de
oracién, de sujeto y de atributo deben en
realidad evitarse. Los nifios se echarian
sobre ellas dvidamente; ellos prefieren
stempre aprender cualquier cosa de carreri-
lla 4 ejercitar con dificultad el pensamien-
to. Pero nosotros estamos ensendndoles
Gramatica sOlo para hacerles pensar. Lo
que importa, ante todo, es que, en cual-
quier caso particular, el nifio vea siempre
que la oracion es una afirmacion 6 una pre-
gunta sobre una cosa nombrada. Lo que el
profesor tiene que hacer es descubrir el
medio de evitar que este trabajo se haga
mono6teno 6 mecanico. No es facil esta la-
bor, particularmente en las condiciones
usuales de nuestras escuelas, donde el
tiempo destinado 4 una clase de Gramatica
puede ser de 30, 40 y atin 50 minutos.

De no ser en condiciones excepcional-
mente favorables, los nifios de 12 arfios
no pueden pensar media hora seguida, ¥ si
no piensan, no aprenden Gramatica. Lo
que hace el profesor con frecuencia para
vencer la dificultad es poner la clase 4 es-
cribir, 4 analizar oraciones en cierta forma
regular, a4 analizar palabras, segiin las
prescripciones de un método fijo. Esto es
perder un tiempo precioso, puesto que el
tiempo invertido en el trabajo mecanico de
trasmitir el pensamiento al papel no guar-
da la menor proporcién con la cantidad de
tiempo invertida en el simple acto de pen-
sar, no hablando ya del hecho que la nece-
sidad de conformarse con ciertas maximas
prescritas distrae realmente la atencién
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del nifio y le impide pensar. Esta eg [a
razén por la que no debe darse en la ense-
fianza de la Gramadtica trabajo para hacer
en casa por escrito. El notar una distin-

cion lleva muy poco tiempo y debe, por sy

misma naturaleza, ser un acto indepen-
diente; no hay, pues, ninguna razén contra
que se hada en clase. El profesor tiene
mas seguridad de que ese acto se realiza
cuando lo presencia él mismo que cuando
s6lo ve por escrito lo que se le presente
como resultado del pensamiento. Ademaés,
el nifio comprende mejor 1o que queremos
decir con la palabra pensar, cuando le
pedimos que nos enseiie el procedimiento
con el cual llegd a un resultado, que cuan-
do le ponemos 4 rayar una 0 dos paginas y
4 partir una oracién, poniendo en sendas
columnas las diferentes partes en quela
divide.

[Las oraciones elegidas para el andlisis
en sujetoy atributo deberian siempre tener

la mayor variedad posible en la forma. Un

buen método serfa escribir una oracién en
el encerado y luego hacer que los nifnos
concentraran su atencién, no sobre la ex-
presion, sino sobre el pensamiento expre-

sado. Antes de llegar 4 alcanzar el signi-

ficado de una oracién, como expresion de

un pensamiento particular, deben los ninos

penetrar el pensamiento mismo. La Gra-

matica se ocupa de la relacién entre el

lenduaje y un estado mental dado. Ahorra-
mos tiempo en la larda carrera, si tratamos

de que ese estado mental sea comprendido

antes que su expresiéon. Trabajando con
nifios pequenos, un buen sistema es ayu-
darles 4 construir una imagen mental suge-
rida por la oracién antes de preguntarles:
«¢Qué cosa es la nombrada en el sujeto de
esa oracion? ¢Cudl es el cambio 4 que Nos
dice el atributo que la cosa estd someti:
daP». Deberiamos procurar que los nifios
vieran imagenes con los ojos del espiritt
antes de hacer el analisis de las oraciones.
Tencmos que llevarles desde la expresion
al contenido mental, y otra vez desde €l
contenido mental 4 la expresion, antes deé
que puedan analizar una oracion.

Donde la clase tenga algtin conocimiento

de una lengua extranjera, sera cnnveniente_
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_poner 4 los alumnos para el analisis, ora-

ciones en francés, aleman ¢ latin. Esto les
ayudard & comprender que lo que estan
aprendiendo se aplica, no sélo al inglés,
sino universalmente, & toda relacion entre
lenguaje y pensamiento, cualquiera que
sea la forma que tome el lenguaje.

Las oraciones elegidas para analisis de
sujeto y atributo no deben todas ser sim-
ples en el sentido técnico. No es en reali-
dad mas dificil para los nifios distinguir el
sujeto de la oracion: «Los viajeros que
estaban durmiendo en la sala fueron des-
pertados por el ruido» que el de esta otra:
«Los viajeros dormidos fueron desperta-
dos.» Es una completa equivocacién em-
pezar por oraciones simples y pasar des-
pués al andlisis de las oraciones complejas.
Desde el principio deben los nifios manejar
oracioties cuyos sujetos contengan, no sélo
adjetivos, sino frases adjetivas y oraciones
subordinadas; deben manejar oraciones
cuyos atributos consistan, no sélo en el

verbo, 6 verbo y complemento directo |

(object), sino también en adverbios y fra-
ses adverbiales y oraciones subordinadas,
y en las cuales el complemento directo sea
cualificado por adjetivos 6 por sus equiva-
lentes. Cuanto mayor sea la variedad en la
construccioén, tanto mejor, con tal de que
los nifios vean siempre que en cada oracion
so0lo hay una parte que expresa la cosa en
que pensamos, y otra parte que contiene
la afirmacion acerca de esa cosa. De todos
modos importa mas que las oraciones sean
de forma variada, que no que contengan
en s{ materia interesante. Efectivamente;
si las oraciones lo son demasiado, no logra-
remos nuestro objeto, el cual es llevar &
los nifios 4 pensar sobre la expresion del
pensamiento; pero si el pensamiento en si
mismo es demasiado sugestivo y estimu-
lante, ser4 dificil que los nifios desvien su
espiritu del asunto hacia la forma. Por otro
lado, si les presentamos oraciones cuyo
sentido sea mondtono, sin interés 6 vulgar,
tampoco lograremos nuestro objeto, que
€s llevar 4 los nifios 4 ver que las-oracio-
Nes representan el pensamiento de alduien,
¥ que la forma de la oracién depende del
Caracter del pensamiento. Un buen sistema
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es que el profesor cuente una historia cor-
ta, de algin interés, pero no excitante, ¥
tomar luego las oraciones tna por una para
analisis de sujeto y atributo. La prosa se-
duida es siempre mejor para el caso que
no una celeccién de oraciones sueltas, por-
que hace sentir 4 los nifios que estan tra-
tando de algo que tiene cierto valor intrin-
seco por tener «un sentido».

No es empresa fdcil encontrar trozos de
prosa seguida formados por oraciones aco-
modadas 4 nuestro fin inmediato para una
clase especial de Gramaética. El profesor
se encontrard con frecuencia en la necesi-
dad de imponerse una tarea de composi-
cion; sélo casualmente hallard en los libros
de texto de los nifios trozos que se presten
4 su proposito. La dificultad de encontrar
ejemplos adecuados sera mas evidente se-
giin vayamos adelantando en nuestro exa-
men de la materia de la Gramatica; pero
el profesor joven debe estar prevenido
contra una equivocacion vulgar nacida de
la inexperiencia—la de recurrir 4 la clase
para obtener buenos ejemplos sobre el
punto que se considera, tan pronto como
siente agdotada su propia provision. Lo que
ocurre generalmente cuandose piden ejem-
plos 4 los nifios en tales circunstancias es
que éstos encuentran su imaginacion méas
vacia aiin que la del profesor y se ponen
excitados al preguntarse 4 si mismos: «¢En
qué pensaré? (Qué voy 4 decir?», y mien-
tras buscan a4 duras penas asunto para
pensar, la forma particular a4 que sus ora-
ciones debian servir de ejemplo se borra
por completo de su espiritu. Como regla
general, pues, resultard indtil y hasta in-
conveniente recurrir 4 la clase para obte-
ner oraciones con destino al objeto de la
leccion.

Podemos, sin embargo, pedir alguna vez
con ventaja a los niflos que nos den la ma-
teria para analizar; pero cuando lo haga-
mos, debemos dar 4 la clase un punto de
partida para-el pensamiento. Podemos pe-
dir 4 los alumnos que cuenten una historia
6 hadan la descripcién de cualquier inci-
denie 6 escena, y dispondremos entonces

| las cosas de manera que resulte bueno el

material. Es éste un buen procedimiento,
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puesto que da 4 los nifios la evidencia de
que se trata de la expresién del pensa-
miento en un caso en que el pensamiento
es Su propio pensamiento.

No se puede tener a los nifios mas que
algunos minutos seguidos en el trabajo de
analizar oraciones en sujeto y atributo,
por mas variadas que 8ean las oraciones,
lo mismo en la construccion que en el asun-
to. Debemos, por tanto, dar al ejercicio
otra forma cualquiera. Daremos, por ejem-
plo, a los nifios un cierto niimero de nom-
bres y les diremos que afirmen qué ocurre
4 las cosas nombradas; es decir, les lleva-
remos a tratar 4 aquellos nombres como
sujetos posibles de oraciones y 4 unir a
cada uno de ellos un atributo. Debe po-
nerse cuidado en no decir 4 los nifios que
les estamos dando «sujetos»; sélo puede
haber sujeto donde haya atributo; es decir,
cuando haya oracién.

De la misma manera podemos dar 4 los
ninos un cierto niimero de atributos posi-
bles, 6 colecciones de palabras que expre-
sen acciones y que ellos puedan modificar
y convertir en atributos posibles, y pedir
les que nombren cosas 4 las cuales pudie-
ra atribuirse el «cambio» expresado por
aquellas colecciones de palabras. Con es-
tos ejercicios, losnifios deben aprender que
la oracion es una unidad y una unidad com-
pleja, puesto que el sujeto no tiene senti-
do separado del atributo, ni el atributo
separado del sujeto. Una ventaja inciden-
tal de estos ejercicios es que los nifios van
adquiriendo asi una excelente practica de
composicion, y enterandose de la dran va-
riedad de tormas que el sujeto y el atributo
pueden tomar.

El profesor podra aiin variar sencilla-
mente la forma de los ejercicios, por ejem-
plo: trazando una divisoria vertical entre
sujeto y atributo, 6 subrayando el uno 6
el otro, cuando algiin trozo conveniente ha
sido dictado 0 escrito, No vale la pena ha-
cer que los niflos escriban trozos expresa-
mente para un trabajo de este género; perg
los ejercicios escritos con cualquier otro
fin pueden ser aprovechados para éste.

Semejante modo de hacer el analisis de
la oracién en sujeto y atributo ocupara
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cuatro 0 cinco lecciones para una clase de

“ninos de 12 afios, ¥ dos 0 tres para una

clase de ninos de 14. Desde luego, los de
mas edad podran trabajar con oraciones
de forma mas complicada, oraciones que
contengan otras sustantivas como sujeto,
frases absolutas, etc.; pero nada debe ha-
cerse con frases ni UI‘HCIDHES subordina-
das, sino determinar si forman parte del
sujeto 6 del atributo.

Hay una dificultad que no dejar4 de pre-
sentarse y que debe ser tratada tan pronto
como se presente. Vamos 4 ocuparnos de
ella cor toda extension, puestd que el mé-
todo adoptado sirve para ilustrar lo que
pretendemos cuando decimos que nuestro
fin principal al ensefiar la Gramética es
llevar & los nifios 4 ver distinciones, 4 ha-
cerles pensar. Doy, por tanto, el esbozo
de una leccién sobre este punto.

¢Es cierto que fodas las oraciones con-
tienen sujeto y atributo? Hemos dicho que
debe ser cierto, porque siempre que pen-
samos, pensamos en una cosa, y en una
cosa que cambia. Quisiera ahora que pen-
saralsen oracionescomo las que heemplea-
do con frecuencia al hablar con vosotros,
oraciones como éstas: «habla mas alto; ven
aqui;trata de entender esto;lee tu oracion
ahora», G oraciones como vosotros mismos
usaismuchas vecescuando os dirigfs 4 otra
persona: ¢haga el favor de darse prisa; va-
monos; haga el favor de hacer eso; vengade
paseo conmigo.» ¢Estdis bien seguros de
que todas estas son oraciones? Si; hemos
dicho que siempre que expresabamos nues-
tros pensamientos para que losotras los en-
tedieran, empledbamos oraciones. Por tan-
to, si se trata efectivamente de oraciones,
deberiamos poder encontrar en ellas un su-
jeto y un atribute, una parte que represen-
tala la cosa en que se piensa, y otra, el
cambio en esacosa. Tomemos una de estas
oraciones: «Habla més alto.» Te lo digo a
ti, Smith. Ahora bien: ¢en qué cosa estaba
yo pensando? En Smith. Si; ¢y cudl es el
cambio en que estaba pensando como ocu-
rriendo en esa cosa, Smith?-—El hablar
mas alto.—Justo; asi, el cambio de unna
cosa que tengo en el espiritu es que Smith
hable més alto. ¢Y cuél fué la oracion que
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empleé? ¢Como expresé mi pensamiento?
Dije: «Habla mads alto.» Y <«habla mas
altos ¢representa la cosa Smith 6 el cambio
en Smith?—Representa el cambio, lo que

Smith tiene que fhacer.—Asi, si «habla |

més alto» es una oracién, estas palabras
representan el sujeto 0 el atributo? —ElI
atributo.—Si; pero hemos quedado en que
no puede haber atributo sin sujeto. ¢{Donde

estd el sujeto? —Smith.—Pero recorddis |

que no he dicho, Smith. Sdélo he dicho
<habla mas alto». De modo que, si «<habla
m4s alto» es el atributo, no hay sujeto; y
hemos quedado en que yo habfa empleado
1una oracion. Parece que tropezamos con
una dificultad. ¢Encontrais aldiin camino
para salir de ella? Es extrafio que, al ex-
presar mi pensamiento, es decir, que Smith
debfa hablar més alto, yo no haya nombra-
do 4 Smith. Recordéis que no le he nom-
brado. Pero él entendié. Yo hable con sen-
tido. Empleé una oracién. ¢(Por queé no le
nombré?—Porque ¢l sabfa que usted esta-
ba hablandole. —Si; porque él sabia que yo
estaba pensando en €l. Vosotros veis bien
en qué consistia mi pensamiento. Era que
Smith cambiase en el sentido que yo de-
seaba. Muchas veces pensamos asf en las
cosas. Pensamos en un cambio de las co-
sas, segtin nuestros deseo, y ponemos nues-
tro pensamiento en una oracion que es una
orden. Cuando damos una orden, nuestro
pensamiento es completamente diferente
de cuando s6lo afirmamos algo 6 hacemos
una pregunta. Cuando afirmamos algo, da-
mos informacion; cuando hacemos una pre-
gunta, buscamos informacién; pero cuando
formulamos una orden, queremos decir que
nuestro deseo es que alguien cambie. ¢
s6lo damos 6rdenes 4 personas que saben
que estamos hablando con ellas. Yo he
dicho hace poco «Escuchad», y vosotros
sabéis perfectamente quiénes queria yo
que escuchasen. Seria verdaderamente
absurdo que yo dijera «Escuchad» si qui-
siera que atendiesen 4 lo que yo decia las
golondrinas que andan ahi fuera gorjeando.
No se me ocurriria dar una orden tan ton-
ta, porque sé que no me obedecerian. Si
las personas 4 quienes damos una orden no
saben que se la damos, no llegamos a ex-
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presar ningdn pensamiento; lo que pasa €s,
sencillamente, que no damos la orden. Asf,
cuando una persona da una orden a otra,
esa otra sabe siempre que se -dirigen a
ella; sabe que estdn pensando en ella, ¥y
que se le estd exigiendo un cambio. Por
consiguiente, no hay necesidad de que la
persona que habla exprese la cosa en que
esta pensando; esa cosa—la persona 4
quien se habla—sabe perfectamente que el
que habla piensa en ella. Asi, pues, en
una orden, lo que importa es que quien ha-
bla exprese el eambio en la cosa, segun st
deseo de que ocurra. Por eso he dicho
solamente: «Habla mds alto», «Escuchad>».
En estas oraciones no hay sujeto; no hay
mas que atributo. La totalidad de esas ora-
ciones s6lo expresa un cambio, no la cosa
que cambia. Una orden es la tinica clase de
oracion en que no hay sujeto, y podeis ver
el motivo. Es un caso de estos & que nos
referimos cuando decimos que la excep-
cién confirma la regla. La regla es que en
toda oracion debe haber sujeto y atributo;
pero si no hay necesidad de expresar la
cosa en que se piensa, porque la propia
cosa est4a alli para oir, ese es un caso ex-
cepcional que nos hace entender atin mas
claramente la redla.

Con frecuencia, si queremos dar una or-
den, llamamos 4 ura persona por su nom-
bre, para tener la seguridad de que esa
persona entiende que estamos hablando
con ella, como yo podria haber dicho an-
tes: «Habla mas alto, Smith.» Pero el nom-
bre sélo estd aqui empleado para llamar la
atencion:; no es realmente parte de la ora-
ci6n. Al leer poesias, podréis notar que los
poetas parece algunas veces que estan
dando 6rdenes 4 cosas que no pueden en-

' tender, y las invocan para hacer algo. Ellos

dicen al viento que silbe y al mar que se
revuelva furioso. Pero todos comprende-
mos que €so no es mds que una manera de
hablar; al poeta le place suponer que co-
sas inanimadas pueden realizar actos como
si fueran personas, y en ese sentido se di-
rige a ellas.

Ya nos hemos referido incidentalmente
4 otra dificultad que puede suscitarse.

| Cuando decimos que las oraciones expre-
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san pensamientos, no debe suponerse que
una oracion representa los pensamientos
sediin el orden en que fueron ocurrien-
do— es decir, el pensamiento real de que
se ocuparfa el psic6logo.—Nuestros pen-
samientos toman, generaltmente, una nue-
va disposicion en nuestro espiritu, segiin
vamos enunciandolos. Primero, el sujeto:
luedo el atributo representa un orden 16-
dico; pero no exactamente el orden real
del pensamiento. Asi, seddn hemos visto,
mtuchas veces ocurre que, ctando predun-
tamos 4 un nifio qué es lo que estaba en
sut espiritu cuando pronunciaba cierta ora-
cién, €l nombra cualquier cosa expresada
por palabras que estdn en la oracion, pero
que no son el sujeto. Si, por ejemplo, le
hacemos la pregunta con referencia 4 la
oracion «Dejé caer los libros en el barro
cuando venfa 4 la escuela esta maifiana»,
puede decirnos que el que habla estaba
pensando en «libros manchados de barro.»
El mejor sistema es atacar de frente la di-
ficultad, yensefiar al nifio que fué probable-
mente la vista de los libros manchados de
barro lo que le llevé 4 pensar sobre lo que
habfa sucedido cuando caminaba hacia la
escuela; pero que, ya arredlados asi sus
pensamientos, lo que él decia era: «Dejé
caer los libros en el barro», y esto es la
expresion de un pensamiento respecto de
si mismo.Con frecuencia, el sujeto de una
oracion expresa la tiltima cosa en que real-
mente pensamos cuando disponemos nues-
tros pensamientos de manera que podamos
trasmitirlos con claridad 4 otras personas.

Debe observarse que nuestro método de
proceder consiste en llevar la clase 4 in-
vestigar casos particulares. S6lo habremos
logrado nuestro fin inmediato cuando la
clase pueda, en cualquier caso particular,
distinguir las palabras que representan la
cosa, de las palabras que hacen una afir-
macion sobre esa cosa, sea cual fuere e]

orden en que las palabras se presenten.
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EL SISTEMA DE ENSENANZA DE LA DRA, MONTESSOR]
por Alfredo Samonati (1)

I

[.a publicacion de «// Metodo della Pe-
dagogia Scientifica applicato alP edy-
cazione infantile nelle case dei Bampi-
ni» (2), de la doctora M. Montessori, do-
cente de la Universidad de Roma, por in-
termedio de la cual presenta una relacion
completa del alcance y desarrollo del sis-
tema de que es autora, ha tomado los ca-

racteres de todo un acontecimiento en log . °

Estados Unidos, como lo fué antes y lo es
atn 4 lo presente en los principales paifses
europeos, dando asi origen 4 numerosas
discusiones y controversias de todo géne-
ro, por mas que explicitamente se le atri-
buye un valor pedagogico incuestionable,

El motivo originario del vivo interés des-
pertado por aquel método descansa sobre
el nuevo concepto que en la actualidad se
abriga de lo que constituye la vida social
y de las correspondientes fuerzas regene-
radoras que se agitan y se hacen sentir en
todas partes del mundo. Entre esas dlti-
mas, la que se refiere 4 la educacion es la
que se considera como de mayor importan-
cia, tanto por los investigadores cientifi-
cos, como por los soci6logos; pero la pa-
labra «educacion» toma para éstos un sen-
tido algo diferente al de las disciplinas for-
males que generaimente implica. De ahi
que el método de la doctora Montessori,
al cual se atribuye la cualidad distintiva
mencionada, no s6lo ataca con certeza €l
verdadero momento psicoldgico, sino tam-
bién, con la misma exactitud, el que co-
rresponde al movimiento de la reforma so-

(1) Extracto del detenido estudio, que ha hecho el
autor, del método educativo de M. Montessori, ¥ que
ha publicado en los Anales de Instruccion primartd,

| de Montevideo. Tomo XI, 1913.

(2) Los datos informativos consignados en esta
exposicion condensada del sistema Montessori, han
sido tomados, en su mayor parte, dela traducciﬁnjn-
dlesa de la obra citada, traducecion debida a la t‘:Eﬂﬂ'
rita Anne E. Georde y publicada por la casa editora
F. A. Stokes, de New-York.—Debe recordarse aqui
que la doctora Montessori es también autora de un
tratado de Antropologia Pedaddgica, publicado por
la casa Vallardi, de Milan.
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ciat, por lo que, aparte de su valor intrin-

seco 6 permanente, atrae hacia si la aten-

cién de todas las personas interesadas en
las tareas de ensefiar dla infancia 6 de
mejorar las condiciones de la sociedad
humana.

Todo nuevo sistema lleva el sello de la
personalidad que lo concibe y lo formula.
En este caso particular, dicho elemento se
destaca con vVivos caracteres en razon del
ardiente entusiasmo de la Sra. Montessori
y de su propio instinto maternal, vitaliza-
dos ambos por un profundo estudio hecho
respecto a las ciencias gue se refieren a

1a vida humana y por la experiencia prac-

tica adquirida con motivo de la aplicacion
de sus conocimientos en favor de nifos
anormales. Es su método, en una palabra,
el resultado de sus condiciones mentales

- superiores, de su preparacion cientifica y

de su experiencia profesional. Esa combi-
nacion de cualidades puede descubrirse en
el primer capitulo de su libro, el cual, aun-
que titulado Consideraciones criticas,
es mas bien una revelacion de su naturale-
za simpética, sensible, asi como un regis-
tro de sensatas reflexiones brotadas como
consecuencia de las restricciones impues-
tas 4 los nifios por ella observados.

En los primeros parrafos del capitulo a

. que se ha hecho referencia, dice la docto-

ra Montessori: «La pedagogia cientifica
no ha sido todavia definitivamente cons-
truida, ni tampoco definida.» Esa asevera-
cion encuentra, como es natural, una inme-
diata respuesta en el pensamiento de miles
de maestros que han seguido con vivo in-
terés los rapidos progresos hechos respec-
to al estudio del nifio considerado en todas
sus fases—biolégica, genésica, étnica €
individual —, estudio mirado con cieria
desconfianza por la psicologia y la filoso-

“fia del pasado; sin embargo, esa especie

de contrariedad provocada por las moder-
nas investigaciones hechas en el campo
educacional, ha de considerarse mas bien
como tendencia 4 probar que la ensefianza
no es la aplicaciéon de una bien razonad4
y perfecta teorfa, sino un arte que se ins-
pira constantemente en muchas ciencias d
la vez. El libro de la doctora Montessori
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confirma ese concepto. «No es mi inten:
cién—dice—presentar un tratado de Pe-
dagogia cientifica», y mds adelante, des-
pués de referirse 4 sus experimentos he-
chos en escuelas elementales y basados
sobre el estudio de la antropologia y de
la pedagogia psicolégica, agrega: «La ver-
dad es que el progreso practico de las es-
cuelas reclama una verdadera fusion de
esas modernas. tendencias, en practicay
en pensamiento.»

El nuevo método puede, -de consiguien-
te, considerarse como una tentativa de
fusionar las tendencias disociadas en la

“actualidad. En este caso particular, la fu-

sién se realiza en el pensamiento y en el
esfuerzo de un individuo solo; pero eso no
representa mas que un incidente del movi-
miento iniciado, el cual, en tltimo término,
intenta atraer directamente los hombres
de ciencia hacia el importante campo de
la escuela, al mismo tiempo que levantar
los maestros del nivel intelectual inferior
al que estdn limitados presentemente.

En su grado actual de desarrollo, el tra-
bajo de la doctora Montessori ofrece 4 la

" consideracion dos cuestiones principales:

sus métodos instructivo-educativos y su
material de ensefianza. En su aplicacion,
tanto los unos como el otro, se adaptan a
las condiciones del crecimiento ¢ desarro-
llo funcional de los alumnos, siendo preci-
samente esa relacion concomitante lo que
expresa su valor intrinseco, asi como el
cardcter tipico y distintivo del sistema al
cual aquéllos pertenecen. Por otra parte,
no sélo se dirigen 4 las actividades espe-
ciales de la infancia, sino que reclaman
también una nueva clase de equipo esco-
lar y una nueva orientacién de propositos
por parte de los maestros, segun asi o ex-
presa la autora del sistema:

«Si hemos de desenvolver un sistema de
pedagogia cientifica, es necesario enton-
ces seguir lineas de conducta distintas 4
aquellas que han sido tomadas por base
hasta lo presente. La trasformacion de la
escuela debe ser contempordnea 4 la pre-
paracién del maestro, pues que si hacemos
de éste un observador familiarizado con
los métodos experimentales, debemos en-
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tonces también poner los medios necesa-
rios 4 su alcance para que pueda hacer sus
observaciones y experimentos en la escue-
la. El principio fundamental de la pedago-
dia cientifica debe ser la libertad del
alumno.»

Esa doctrina de libertad no es nueva en

el mundo educacional; sin embargdo, el mé-
todo Montessori se basa sobre el indivi-
duo, mientras que otros, el del Dr. De-
wey por ejemplo, que también encierran
aquella doctrina, lo hacen sobre las rela-
ciones sociales tal cual existen entre los

nifios en su vida corriente. La diferencia 4

ese respecto es grande y se explica si se
tiene en cuenta que la Sra. Montessori
inicié sus primeros experimentos con nifios
defectuosos, esto es, con aquellos ciyos
achaques — fisicos 6 mentales —les impe-
dian su pronto ajustamiento 4 la vida so-
cial, aun 4 las simples formas de lavida
del hogar. Los esfuerzos hechos més tarde
a favor de los nifios normalmente consti-
tuidos nacieron como resultante de las
experiencias primeras, realizadas sobre
aquellos-de naturaleza subnormal. Las ob-
servaciones hechas por la Sra. Montessori
sobre nifios idiotas én tiempos que actua-
ba como practicante de medicina en la
clinica de psiquiatria de la Universidad de
Roma, y su ardiente deseo de despertar
las adormecidas facultades de aquellos
desgraciados, fueron las causales que la
incitaron 4 estudiar los escritos pedagdgi-
cos de Itard y sus correspondientes desen-
volvimientos précticos debidos 4 Edward
Ségduin; su entusiasmo fué estimulado mads
todavia con motivo del criterio sostenido
por sus colegas. La conviccién de que [a
Pedagogia debe unirse 4 la Medicina en
sus tentativas de vencer algunas anorma-
lidades, habfa conducidc & los médicos 3
declararse en favor del uso de ejercicios
dimndsticos para el tratamiento de ciertas
enfermedades —la paralisis, la sordera, el
raquitismo, etc.—; pero respecto 4 esa
conviccién, la Sra. Montessori dice: «Yo,
sin embargo, difiero de mis colegas en
cuanto opino que la deficiencia mental
presenta mds bien un problema pedagdégico
que uno de cardcter médico.»
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Una conferencia relativa 4 ese impor-
tante asunto, dada por la doctora Montes-
sori en 1898, ante el Congreso Pedagégi-
co de Turin, produjo una profunda impre-
sién en el animo de los médicos y ‘maes-
tros, asi como despertd 4 su favor el inte-
rés del Ministro de Instruccion publica,

-

Dr. Guido Baccelli. Desde entonces fuys

cuando empezaron & hacerse piiblicas y,
de consiguiente, & conocerse las ideas de
la doctora Montessori y los primeros tras
bajos investigativos por ella realizados.
Poco después de aquella época fué invita-
da porel Ministro Baccelli 4dar4 los maes-
tros de Roma una serie de cursos relativos
4 la educacion de nifios de aptitudes psi-
quicas deficientes; esos cursos fueron des-
arrollados en una escuela fundada para
educandosanormales, la cual dirigié la doe-

tora Montessori por dos afios consecuti-

vos. Mds tarde se fundé el Instituto Médi-

co Pedagdgico, en el que se congregaron,

no sélo los nifios de constitucién psiquica
subnormal, existentes en las escuelas. pii-
blicas, sino también los idiotas recluidos

en los asilos especiales, de la ciudad de’

Roma.

En esa iiltima institucion la doctora
Montessori actud dos afios-como directo-
ra, enseflando 4 nifios y preparando maes-

tros, en cuyo tiempo que visité otras ciu-

dades, entre ellas Paris, Londres y Ber
lin, & los efectos de familiarizarse con los
métodos de la pedagogia terapéutica.
«Esos dos afios de practica, dice, repre-
sentan; fuera de toda duda, mi verdadera
draduacion en pedagogia.» La creencia de
que los métodos empleados con nifios defi-
cientes «contenfan principios educativos

mas racionales que los en uso» y que «apli-
cados 4 alumnos normales desenvolverian

y libertarian su personalidad de un modo

sorprendente y maravilloso» fué para ella,
desde entonces, una idea dominante. En
esa conviccion, no sélo realizé un estu-
dio sistemético de la pedagogia terapeu-
tica, sino que se inscribi6 como estu-
diante de filosofia en la Universidad de
Roma, 4 los efectos, segiin ella lo dice,
«de emprender el estudio de la psicologia
normal y de los principios sobre los cuales

e
Fil
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e funda». Ese curso de estudios lo com-
plet6 mas tarde con otros de psicologia
ExpETimEﬂta] que acababan de establecer-
se en las Universidades de Turin, de Roma
y de Népoles, asi como con investigacio-
nes relativas 4 la antropologia pedagogica
hechas en las escuelas elementales. Todo
eso la acredité para ensefiar esa materia
en la Universidad de Roma.

El método Montessori, pues, lo misino
que el de Froebel, puede considerarse
como producto de la intuicién y de un
~ orden supgrior de preparacion intelectual.

En stis comienzos los experimentos he-
chos sobre nifios anormales fueron realiza-
dos con el intento de excitar las faculta-
des sensitivas y perceptivas de los mis-
mos, asi como de provocar el desarrollo
del poder de coordinar los movimientos
“musculares, respecto 4 lo cual los nifios
de constitucién sana son muy activos. La
transicion de esos ejercicios 4 los métodos
de enseilanza relativos a la lectura y 4 la
escritura representa, como se vera mas
adelante, un paso muy significativo en el
sistema educacional de la doctora Montes-
sori. Esto, ella misma lo reconoce cuando
dice: «A esta altura sélo haré€ notar que
intenté un método original para la ense-
fianza de la lectura y la escritura, una par-
te de la educacion del nifio que se encuen-
tra lo mas imperfectamente tratada en las
obras de [tard y de Séguin.»

El éxito obtenido con esos métodos, 10s
cuales habilitaron 4 nifios idiotas a pasar
un examen de lectura y escritura con alum-
nos normales en las escuelas publicas,
abrieron el camino para una prueba final
respecto 4 su valor, es decir, en cuanto
concierne 4 su adaptabilidad 4 nifios de
constitucion psico-fisica normal.

Existe presentemente en Roma una so-
Ciedad de beneficencia «L.a Asociacion ro-
mana de Buenos Edificios», 4 cargo del
Sr. Eduardo Talamo, su director general,
la que, como su nombre lo indica, se en-
cuentra empefiada en desarrollar un plan
comprensivo para mejorar las condiciones
€0 que viven las personas pobres. Con ese
Propésito en vista, la asociacién mencio-
nada adquiere edificios urbanos 6 subur-
banos — casas de inquilinato —, los re-
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construye y los administra como «un buen
padre de familia lo haria». Una saliente
caracteristica de ese plan lo constituyen
las «Casas de los Nifios»— Case dei Bam-
bini — que se reservan en dichos edificios
para los nifios que no han llegado todavia
4 la edad que hace obligatoria su concu-
rrencia 4 la escuela y que han de dejarse
solos durante el dia mientras sus padres
atienden el desemperfio de sus tareas. Invi-
tada por el Sr. Talamo 4 emprender la or-
ganizacion de «escuelas infantiles», en las
casas modelos construidas por la Asocia-
cion por él representada, la doctora Mon-
tessori encontro en aquel ofrecimiento una
oportunidad favorable para mostrar la po-
sible aplicacién general de su sistema y el
valor y alcance de sus métodos pedagogi-
cos y disciplinarios.

Cinco afios hace que la doctora Montes-
sori abri6 su primera «Escuela de la In-
fancia» (Case dei Bambini) y que empezo
4 aplicar sus revolucionarios metodos pe-
dagbgicos 4 la ensefianza de nifios peque-
fios. Su obra puso en pie un movimiento
educacional que no sélo estd trastorman-
do las escuelas en la peninsula italiana,
sino que hace también rédpidos progresos
en otras partes. En Junio de 1911, el Con-
greso suizo sancioné una ley por la cual se
exide la aplicacion del sistema Montessori
en todas sus escuelas puablicas. Dos escue-
las modelos fueron abiertas en Paris en
Septiembre del mismo afio, una de ellas
bajo la direccién de la hija del Ministro
francés acreditado en Italia, la cual hizo
sus estudios en Roma con la doctora Mon-

- tessori. Preparativos se han venido ha-

ciendo durante el afio pasado para esta-
blecer el sistema en Ingdlaterra, la India,
China, Corea, Méjico y Honolulu. En los
Estados Unidos funcionan ya algunas es-
cuelas del tipo Montessori, en los Estados
de Nueva York y Massachussetts, y los

demdas se proponen organizarlas cuando

dispongan del personal docente necesario,
para lo cual muchos maestros han sido en-
viados 4 Roma & los efectos de asistir &
los cursos especiales que la doctora Mon-
tessori da personalmente para aspirantes
ingleses y americanos.

Expuestas asf 4 grandes rasgos algunas
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de las fases preliminares del sistema de la
doctora Montessori, el cual mas que un
simple método de ensefianza para nifios
pequenios debe considerarse como una de
las ramas de la ciencia moderna, aplicada
y dirigida hacia la formacién de una nueva
raza de individuos, los capitulos siguien-
tes van 4 ocuparse de sus principales ca-
racteristicas.

El sistema Montessori aplicado 4 nifios
normales.

En las «Casas de los Niiios», donde fue-
ron hechos los primeros ensayos relativos
a la aplicacion del sistema Montessori 4
nifios anormales, el principio de libertad
- del alumno se encuentra condicionado por
estrictas bases de admisi6n. El ingreso
solo puede efectuarse entre los 3 y7 afios
de edad; no se exide ninguna cuota por
concepto del pago de la ensefianza propor-
cionada; pero los padres que resuelvan
aprovechar las oportunidades ofrecidas,
deben comprometerse 4 enviar sus hijos 4
la Casa de los Nifios 4 las horas preesta-
blecidas, limpios en su cuerpo y en su ves-
tido, provistos de un delantal adecuado, y
de mostirar el mayor respeto y deferencia
lo mismo hacia la directora que hacia to-
das las personas relacionadas con aquellas
Casas, 4 la vez que cooperar con los
maestros en la educacion de sus hijos.

Por otra parte, una vez 4 la semana, 4
lo menos, se exige 4 las madres de los
educandos que vayan & ver 4 la directora:
en primer lugar, para que la informen res-
pecto a la vida de sus hijos en sus propios
10dares, y, en segundo término, para reci-
bir ellas mismas consejos titiles relativos
al modo de tratarlos.

El reglamento escolar establece tam- |

bi€én que sean expulsados de las Casas los
alumnos que no se hayan lavado como es
debido, 6 que se presenten con trajes su-
cios, que se muestren incorregibles, CLYOS
padres falten al respeto de las personas
relacionadas con las casas infantiles ¢ que,
por mala conducta, destruyan la obra edy-
cacional de la institucién. Por otra parte,
se desea también que cada uno de los edy-
candos esté provisto, si es posible, de un
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memorandum biolégico, el cual dg refe-
rencias respecto 4 su nacimiento, sy régi-
men de alimentacién y las entermedadeg
de sus primeros afios, asi como también en
Cuanto concierne 4 las tareas de sus pa-
dres, sus condiciones de vida, etc., datos
todos que pueden ser de no pequefia utilj-
dad 4 los maestros para el mejor desempe-
o de sus tareas.

METODOS DE ENSENANZA

Los métodos seguidos en la escuela, 6
mejor dicho, en la Casa de los Nifios, pye-
den considerarse como agrupados en dos
distintas divisiones: aquellos que se refie.
ren al estado y desarrollo fisico de los
educandos y los que conciernen al desen-
volvimiento mental de los mismos. Las dos
especies de métodos que acaban de men-
cionarse, en la practica no actiian separa-
damente, pero conviene hacerlo asi 4 los
efectos de su andlisis. Por otro lado, hay
todavia en el sistema un tercer elemento,
vale decir, la actitud del maestro, la cual
debe ser la de un observador cientifico.
Ese requisito es de orden fundamental: no
obstante, las consideraciones que 4 ese

respecto seria posible hacer, pueden muy

bien incluirse en las que 4 los métodos
conciernen, desde que estos tiltimos for-
man parte de los fenémenos que deben ob-
sgrvarse,

Los métodos fisicos.—Los métodos re

lativos al bienestar fisico de los educandos

incluyen, como partes esenciales, las me-
diciones antropométricas y la inspeccion
medica. |

Las mediciones son de dos clases, sim-
ples las unas, que, como son las que se re-
tieren al peso de los nifios, pueden ser to-

madas por los maestros durante el tiempo

destinado para el bafio semanal, y comple-
jas las otras, puesto que requieren la com-
petencia y la habilidad de un elemento
profesional. Dentro de esatiltima categoria
se incluye la inspeccién médica, que S€
realiza peridédicamente, y que se hace ex-
tensiva 4 las condiciones sanitarias y €co-
nomicas de los hogares, mediante la co-

. operacion del maestro y el facultativo.

Subordinados 4 los exdmenes por medio

i) ;
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de los cuales s€ determina el desarrollo |

‘?;;ﬁgﬂ_de los alumnos, se encuentra el arre-

5

gloy el equipo de los salones de clase y

";p?ﬁiiﬂs, de la Casa. Estos estdn planeados |

de modo que contribuyan 4 promover el
principio de libertad en sus manifestacio-
nes espontdneas. Las mesas y las sillas son

: ~ livianas y faciles de mover, siendo, de con-

siguiente, en ese sentido, andlodas 4 las

: . que se usan en los jardines de infantes. El

g__a'_t'i'ﬂ.:de recreo y el jardin de una escuela
Montessori estan en comunicacion directa
con el 6 los salones de clase, de manera
'}_'qﬁia‘lﬂs alumnos pueden ir libremente de

{os unos 4 los otros durante todo el dia y

~ cuando asi les place.

Otra de las caracteristicas consiste en

 |a decoracién de las Casas de los Nifios

" con-pinturas adecuadas—cosa que de unos

afios 4 esta parte ha venido trasformando

el interior de las escuelas inglesas y ame-

ticanas—y que la doctora Montessori esti-

" ma como un medio auxiliar de gran impor-

tancia para despertar el sentimiento este-
tico de los pequefios educandos.

Métodos dirigidos hacia el desarrollo
mental.—Enlos esfuerzossistematicosque
se realizanen el sentidode provocar el des-
arrollo mental de los alumnos, el prineipio
de libertad se trasforma en un medio, ¢ sea
un factor de disciplina. El maestro esta
obligado 4 reprimir aquella clase de acti-
vidades que afectan el interés colectivo
«pero, todo lo demés, toda otra manifesta-
cién que responda 4 un proposito ttil, sea
cual fuese y como quiera que se exteriori-
ce, no s6lo ha de permitirse, sino que debe
ser observada por el maestro». La repren-
$i6n de los movimientos esponténeos y la
imposicion de tareas arbitrarias estan pro-
hibidas; sélo pueden reprimirse actos juz-
dados como inttiles 6 peligrosos.

El principio de libertad, que tanta impor-
tancia tiene en el sistema Montessori y al
cual tanta consideracién se le dispensa, no
se le trata desde un punto de vista social,
sino desde uno biolégico. «Debe entender-

se, dice la autora, como reclamando las |
condiciones adaptadas 4 los mas favora- |

bles desenvolvimientos de su entera indivi-
dual (del nifio)... Tanto desde el punto de
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vista fisiolégico como del mental incluye
esto el libre desarrollo del cerebro.» Re-
sulta, pues, que la educacion, segin ese
sistema, es un proceso individual, 6, como
lo dice la doctora Montessori, «hacia uni-
dades simples, observadas una a una, es
como la educacién debe dirigirse». No es
necesario casi decir, que una tal concep-
cién de la ensefianza puede ser aplicada
solo 4 nifios muy pequefios, por 10 mismo
que el impulso de asociar las acciones se
manifiesta desde una edad temprana y por
cuanto no representa iinicamente-una de
as tendencias mds poderosas de los seres
humanos, sino en gran parte la base sobre
a cual se organizaron los procesos educa-
tivos ordinarios que se siguen en las es-
cuelas primarias.

Es igualmente obvio que una teoria
cientifica de la educacién no puede esta-
blecerse por el esfuerzo de un individuo
solo., La doctora Montessori es la primera
persona que ha convertido lasdeducciones
de la ciencia en férmulas de ensefnanza
aplicables 4 los perfodos mds tempranos
de la infancia, por lo que, sea como fuere
é independientemente del veredicto final
que se pronuncie respecto 4 la bondad de
su sistema, su tentativa responde & una
urgente demanda brotada como conse-
cuencia de las investigaciones biol6gicas y
psicologicas hechas en las dos tiltimas de-
cadas pasadas.

Dado, pues, un pequefio grupo de nifios,
seleccionados en razon de las exigencias
eliminativas de admisién, atendidas cuida-
dosamente sus necesidades fisicas, su li-
bertad no restrindida més que en cuanto
puede afectar el propésito general, ¢cudl
es el proceso de su educacion psiquicar,
24 qué fin se la conduce?, ipor qué medios
se realiza?, en una palabra, é¢en qué con-
sisten las lecciones de ese sistemar

La respuesta 4 esas cuestiones puede
darse en un sentido general presentando,
como se hace en seguida, el orden de los
ejercicios correspondiente al horario de
invierno 4 que se subordina €l funciona-
miento de las Casas de los Nifios.
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Apertura: 9 m.—Clausura: 4 m.

9-10. Entrada. Saludo. Inspeccién de:

la limpieza personal. Ejercicios practicos
de la vida corriente; ayudarse los unos &
los otros 4 ponerse losdelantales. Recorrer
el salon de clase 4 los efectos de cercio-
rarse que todas las cosas estén limpias y
en orden. Lenguaje: conversacién; los ni-
nos relatan los principales sucesos ocurri-
dos durante el dfa anterior. Ejercicios re-
ligiosos.

10-11. Ejercicios intelectuales. Leccio-
nes objetivas interrumpidas de cuando en
cuando por pequefios intervalos de descan-
so. Nomenclatura; ejercicios sensoriales.

11-11,30. Ejercicios fisicos sencillos,
generalmente movimientos hechos con gra-
cia; posicién normal del cuerpo, marchas
en linea, saludos, movimientos de aten-
cién, paseos, colocacién de objetos con
dracia.

11,30-12. Merienda. Oracién corta.

12-1. Juegos libres.

1-2.  Juegos dirigidos, si es posible al
aire libre. Durante ese perfodo los alumnos
mayores ejecutan algunos trabajos practi-
Co8, como son: limpiar el salon, sacudir el
polvo, poner las cosas en orden, etc. Ins-
peccion deneral de limpieza. Conversa-
cion.

2-5. Trabajos manuales. Modelado en
arcilla, dibujo, etc.

54. Gimnasia colectiva y canto, si es
posible al aire libre. Ejercicios dirigidos
al desarrollo de la prevision; visita y cui-
dado de las plantas y los animales.

Las reglas directoras aplicables 4 todos
los ejercicios, son las siguientes: deben
ser individuales, simples, breves y objeti-
vas. El maestro entretanto observa si el
nifio se interesa en el objeto, cémo se in
teresa, por cuanto tiempo, etc., y aun las
expresiones de su cara, cuidando siempre
de no ofender el principio de libertad indi-
vidual.

El ejemplo siguiente puede servir para
ilustrar el método de una leccién sencilla;
mas adelante se presentardn otros de na-
turaleza mas compleja:

El maestro desea ensefiar 4 un nifio 4
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conocer los colores rojo y azul, para [o
cual empieza por llamar la atencion dej
alumno hacia el objeto diciendo: «Mira
estor, y afiade, mostrando el color rojo:
«esto es rojo», levantando un tanto sy Voz
y prenunciando la palabra <rojo» despacio
y con claridad. Después, mostrando e] otro
color, dice: «esto es azul». Luego, para
estar seguro de que el alumno ha compren-
dido, le pide sucesivamente un color y
después el otro. Si el educando se equivo-
ca, el maestro no insiste ni repite la ense-
fanza; sonrie, hace una demostracién ca-
rifiosa al nifio y guarda los colores,

Ese ejercicio envuelve en si, estimulo y
reaccion por lo que al alumno atafie, y ob-
servacion atenta en lo que al maestro con
cierne. Por muy detallados y minuciosos
que sean los ejercicios subsiguientes que
se hagdan, los elementos esenciales que en
ellos predominan son los mismos siempre:
excitacion del sensorio, reaccién motora y
observacién cientifica. Y de ese modo,
vale decir, por medio de la repetida y si-
multanea presentacion de estimulos dife-
rentes, se establecen vias de asociacién en
los centros cerebrales, lo que equivale 4
promover el desarrollo funcional de dichos
organos.

Los ejercicios seleccionados por la Doc-
tora Montessori son de tres clases, res-
pondiendo, respectivamente, 4 la coordi-
nacion muscular, 4 la percepcion de los
sentimientos y 4 la diseriminacion sen-
sorial.

COORDINACION MUSCULAR

A la clase de coordinaci6n muscular
pertenece la gimnasia especial adoptada
por el sistema, gimnasia que en su mayor
parte corresponde 4 los ejercicios que se
relacionan con la marcha. Dichos ejerci-
cios han sido seleccionados cuidadosamen-
te y con referencia 4 la desproporcion que
S€ manitiesta entre los miembros y el tron-
Co de los nifios 4 la edad en que ingresan
en la escuela (3 afios), asi como al rapido
crecimiento de los primeros durante los
anos subsiguientes.

Por otra parte, se tiene siempre en cuen-
ta el hecho de que si un alumno, fisica-
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‘mente considerado, no es bastante fuerte,
Ja postura erecta lo mismo que la mar-
cha constituyen en realidad para €l una
~ causa de fatiga, y que los huesos largos
de los miembros, cediendo al peso del
cuerpo, se deforman y arquean tacilmente.
~ Esto ocurre sobre todo con nifios de fami-
lias pobres, mal nutridos, 6 en aquellos
cuyos esqueletos, si bien no presentan sin-
tomas de raquitismo, estan retardados en
el proceso de su osificacion normal. La
tendencia espontanea de los nifios a4 man-
tenerse derechos y 4 levantar sus piernas
hacia arriba, se considera como la expre-
si6n de una necesidad fisica relacionada 4
las proporciones de su Cuerpo.

Los principales aparatos ideados 6 adop
tados por la doctora Montessori para sus
Casas, con objeto de que los educandos
puedan ejercitar sus miembros evitando
al mismo tiempo la fatiga originada por el
peso de su cuerpo, consisten: en una pali-
zada de barras paralelas sostenidas por
soportes verticales, un columpio de asiento
muy amplio, suspendido cerca de una pa-
red y contra la cual pueden los alumnos
empujar los pies, un péndulo, que los nifios
pueden hacer oscilar hacia un lado y otro
mientras estdn sentados en su pequenas
sillas de brazo, y una escalera de madera
en forma de espiral con una balaustrada
de un lado y abierta del otro.

Ademas de los ejercicios correspondien-
tes 4 los aparatos mencionados, se hace
gimnasia libre y juegos de varias clases.
Por otra parte, se ejecutan trabajos ma-
nuales y se cuida de las plantas y peque-
nos animales domésticos que se posea, no
sélo como un medio de provocar el des-
arroilo muscular, sino también con el pro-
posito de excitar los instintos y las emo-
ciones que se refieren 4 la naturaleza so-
cial, por mas que aquel tltimo género de
actividades no constituye una de las ca-
racteristicas del sistema Montessori. Lo
mismo puede decirse respecto 4 los inge-
niosos ejercicios de los dedos y al material
correspondiente, por medio de los cuales
se acostumbra 4 los pequeilos educandos
4 ejecutar los movimientos que deben ha-
cer para vestirse (abotonarse, hacer los
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lazos de sus corbatas 6 cinturones, etc.).
Esos ejercicios representan los esfuerzos
que se realizan para hacer la educacion
todo lo practica posible; pero, en rigor,
no son en si ni mas ingeniosos ni cientifi-
cos que los ejercicios similares que se lle-
van 4 cabo en los AZndergariten modifica-

dos 6 en los drados inferiores de las es-
cuelas elementales.

LA EDUCACION DE LOS SENTIDOS

[La educacién de los sentidos segiin el
sistema Montessori presenta una estrecha
analogfa con los experimentos psicolégicos
relativos 4 la medida sensorial, por mas
que el proceso educativo en el sistema
mencionado, no toma por base para su ini-
ciacion las conclusiones de la psicologia
experimental. A este respecto dice la doc-

tora Montessori: «El método por mi em-

pleado consiste en hacer un experimento
pedagdgico con un objeto didactico y en
esperar la espontanea reaccion del nifio».

Existe, segiin la autora lo admite, seme-
janza entre el material utilizado en la apli-
cacion de su método y el que emplea la
psicometria. La diferencia se encuentra en
esto: «El estesiometro hace posible la me-
dicion; mis objetos, por el contrario, no per-
miten con frecuencia tomar medidas, pero
sirven, en cambio, para provocar en el nifio
el ejercicio de sus sentidos». Los objetos
seleccionados 6 inventados para ese pro-
posito—el «material diddctico» como se le
1lama—son, de consiguiente, tan esencia-
les al método Montessori como los dones
y los juegos de los jardines de infantes lo
son para el sistema simbdlico de Froebel.

La educacién sistematica de los sentidos
de la visién y la audicién se conduce en
las Casas de los Nifios de un modo andlo-
go 4 lo que se hace en las escuelas para
alumnos de mentalidad subnormal, aunque
con la diferencia de que en las primeras se
tiende especialmente 4 aislar el sentido
hacia el cual el ejercicio se dirige en un
momento dado.

Los sentidos tactil y térmico.

El espiritu y los métodos de la educa-
cion sensorial pueden ilustrarse mediante
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los procedimientos usados en los casos
correspondientes 4 los sentidos del tacto
y térmico, los cuales, entre paréntesis,
han recibido, en deneral, poca atencién,
salvoenlas escuelasestablecidaspara nifios
defectuosos, especialmente en las clases
para ciegos y sordomudos.

En la introduccion dedicada 4 ese asun-
to dice la doctora Montessori:

«La educacion del tacto y del sentido
térmico se realiza al mismo tiempo, pues
que el bafio caliente y, en deneral, el ca-
lor, hacen al primero mas sensible. Desde
que para ejercitar el sentido del tacto es
necesario tocar, el bafio de las manos en
agua caliente tiene la ventaja adicional de
ensefiar al nifio un principio de limpieza:
el de no tocar con las manos objetos que
no esten limpios. Aplico, pues, las nocio-
nes generales de la vida practica, respecto
al lavado de las manos, limpieza de las
unas, etc., a los ejercicios preparatorios 4
la discriminacion de estimulos tactiles.»

Esos ejercicios preparatorios se encuen-
tran descritos como sigue:

sHago que el nifio. se lave cuidadosa-
mente las manos con jabon en una pequena
palangana, haciendo que las enjuague en
otra que contenga agua fria. Luedo le en-
seflo como secarlas y restredarlas con
suavidad, prepardndolo de ese modo para
su bafio regular. Después le muestro c6mo
palpar, es decir, la manera de tocar las
superficies; para eso es necesario tomar
el dedo del alumno y llevario muy despa-
cio sobre las partes que se quieren hacer
sentir.

»Otra caracteristica particular de 1a téc
nica consiste en ensefiar al alumno 4 man-
tener sus ojos cerrados mientras toca,
alentdndolo & que asi lo haga, diciéndole
que de ese modo sentird mejor las dife-
rencias, con lo que se le conduce 4 que dis-
tinga sin la ayuda de la vista los cambios
de contacto. De esa manera aprenders
pronto y mostrard que le agdrada el ejer-
cicio.»

El material empleado para el desarrollo
del sentido del tacto consiste en una co-
leccion de tiras de papel de todas drada-

ciones, desde las mds suaves hasta las mas |
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asperas, representadas en este caso POF @l :

papel de lija, pero se utilizan también con

el mismo objeto otros materiales destina.
dos para otras clases de lecciones. Parg

la educacién del sentido térmico se emplea
una serie de pequefias escudillas, las cua-
les se llenan de adua 4 diferentes grados
de temperatura; ésta se determina por

medio de un termémetro de modo que pue-
da regularse el contenido y por manera

que dos recipientes tengan el mismo grado

de calor, Las escudillas tocadas por su

parte exterior producen la impresién tér-
mica que se desea.

Para el desarrollo del’ sentido del peso
se emplean pequefias tablillas, de 6 por
8 centimetros y de 5 milimetros de espe-
sor, hechas con tres distintas clases de
madera. Su peso respectivo es de 24, 18
y 12 gramos, dando asi una diferencia de
6 gramos entre cada dos series. Esas ta-
blillas deben estar bien pulimentadas y
barnizadas de modo que desaparezca toda

aspereza y que se destaque el color natu-

ral de la madera.

El nifio, «observando el color, conoce
que ellas son de peso diferente, y esto
ofrece un medio de comprobar el ejercicio.
Toma dos de ellas, colocandolas en la pal-
ma de la mano sobre la base de sus dedos
abiertos; en seguida las mueve hacia arri-
ba y hacia abajo, 4 fin de calcular su peso.

Ese movimiento debe llegar 4 ser, poco 4

poco, casi insensible... Se conduce asi al
alumno 4 establecer la distincion mediante
la sola diferencia de pesos, pues que con
los ojos cerrados se le aparta de la guia
que pueden ofrecer los distintos colores.
Aprende 4 hacer eso por si mismo y & in-
teresarse en adivinar».

Sentidos combinados en la educacion.

Con motivo del desarrollo del sentido
estereognostico, el proceso educativo en-
tra entonces en una faz de naturaleza mas
compleja, desde que responde al proposito
de estimular el reconocimiento de objetos
por medio del auxilio simultineo de las
sensdciones tactiles y musculares.

Tomando esa uni6én como base, «los ex-
perimentos», dice la sefiora Montessorl,

LRt
Nl 2
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«han pmducidﬂ satisfactorios y espléndi-
dos resultados educacionales». El material
:cﬂrr'espnndiente lo describe la autora del

sistema como sigue:

«El primer material did4actico utilizado |

por nosotros 1o constituyen los prismas
(ladri-llﬂs) y cubos de Froebel. [.lamamos
1a atencion del nifo hacia la forma de los
dos solidos; hacemos que los sientfa con
cuidado y exactitud, con los 0jos abiertos,
repitiendo al mismo tiempo alguna frase
quie sirva para concentrar su interés sobre
las particularidades de las formas presen-
tadas. Después de eso se le pide que co-

loque el cubo 4 la derecha y el prisma 4ala
_izquierda, sintiéndolos siempre, pero sin

mirarlos. Finalmente, se hace repetir el
ejercicio manteniendo al alumno con los
ojos vendados. Casi todos los nifios reali-
zan el ejercicio con éxito, siendo capaces
de eliminar cualquier error cometido des-
pués de dos O ftres experimentaciones.
Hay en total 24 cubos y prismas, de modo
que la atencién puede mantenerse activa
por algtin tiempo en €sa clase de juegoy
pero, indudablemente, el placer del nifo
se actecienta mucho en razon de que lo
observan un grupo de companeros, todos
interesados y ansiosos.»

Entre otros de los resultados educacio-
nales derivados de ese proceso particular,
se menciona el descubrimiento de un caso
notable de habilidad funcional ambidextra

en una nifia de 3 afios, asi como de muy

delicadas discriminaciones desenvueltas
en la mayoria de los alumnos, sin estuer-
z0s aparentes en su sistema nervioso.

La semejanza entre ese método educa-
tivo de los sentidos y los experimentos
psicométricos que corresponden 4 los tra-
bajos de psicofisica es muy sensible; no
obstante, los resultados del primero se ob
servan y se regdistran, considerandolos
desde un punto de vista distinto al que se
hace con los segundos.

Por lo que respecta 4 los sentidos del
gusto y del olfato, no se han obtenido

hasta ahora resultados plenamente satis-
factorios,
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La educacion de las percepciones
sensoriales diferenciales.

Los ejercicios relativos al desenvolvi-
miento de las percepciones sensoriales di-
ferenciales son mas complejos que aque-
llos que se refieren 4 la educacion de 1as
percepciones simples, requiriendo, como
consecuencia, un material mds variado ¥
también mas delicado.

No es posible dar en pocas palabras una
idea exacta de esa faz del proceso educa-
tivo: con todo, va 4 presentarse aqui la
descripcion del primer ejercicio de la se-
rie, el cual se refiere 4 la percepcion Vi-
sual de las dimensiones. El material em-
pleado para el mismo y su aplicacion se
encuentran descritos en la obra de la
doctora Montessori del siguiente modo:

«Constituyen el material utilizado tres
blocks de madera, cada uno de ellos de
55 centimetros de largo por 6 de ancho ¥
8 de espesor. Por otra parte, cada uno de
esos blocks contiene 10 piezas de madera,
colocadas en sus correspondientes aguje-
ros. Dichas piezas son de forma cilindrica
y se manejan por medio de una pequeia ca-
beza 6 botén de madera 6 bronce, la cual
se encuentra ajustada en el centro de la
patte superior de aquéllas. En el primer
juego de la serie, todos los cilindros son
de 1a misma altura (55 milimetros), dife-
renciandose por su radio. El mas pequero
tiene un didmetro de un centimetro; 10s
demis acrecientan esa coordinada & razon
de un medio cendimetro del uno al otro.
En el segundo juego de la serie todos los
cilindros tienen el mismo didmetro, corres-
pondiendo éste 4 la mitad del que posee
el cilindro més grande de la serie anterior
(27 milimetros). Los cilindros de ese se-
gundo jusgo difieren en altura; el primero
es un simple disco de un centimetro de
alto; los otros acrecientan suicesivamente
esa dimensién en 5 milimetros, por lo que
el décimo de la serie tiene 55 de altura.
En el tercer juego los cilindros son distin-
tos por su didmetro y su altura; el prime-
ro tiene un ceniimetro de alto y uno de
diametro; los otros acrecientan sucesiva-
mente ambas dimensiones en medio centi-
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metro. Los blocks que contienen los cilin-
dros mencionados tienen la apariencia de
las cajas de pesas usadas por los quimi-
cos. Con esos juegos aprende el nifio, tra-
bajando por si mismo, 4 diferenciar los
objetos por su espesor, por su altura y por
su tamaiio.

»En el salén de clase pueden jugar 4 1a
VE€Z, con esas tres series, tres alumnos
agrupados alrededor de una mesa, de
modo que el intercambio de las manipula
ciones contribuya 4 hacer los ejercicios
mas variados. El nifio saca los cilindros de

sus moldes, los mezcla sobre la mesa y los

vuelve después a4 colocar en sus corres-
pondientes aberturas. Esos objetos estan
hechos de pino duro, pulido y barnizado.»

Los ejercicios relativos 4 las percepcio-
nes diferenciales, ademds del que fué indi
cado en el pérrafo anterior, incluye los si-
guientes: @) percepcién visual diferencial
de formas y visuales tactiles-musculares:
b) percepcion visual diferencial de colores:
educacién del sentido cromadtico; ¢) dis-
criminacién de los sonidos, y @) pruebas
(tests) relativas 4 la agudeza (sensibilidad)
de la audicion.

Los Zests auditivos se complementan por
medio de una leccién en silencio. Durante
la realizacién de los ejercicios correspon-
dientes 4 los prop6sitos educativos men-

cionados, se mantiene en el espiritu de los.

alumnos la idea del juego; de ese modo se
divierten al mismo tiempo que desarrollan
Sus capacidades por un proceso natural de
autoeducacion. |

Ese principio de autoeducacién sefiala
la gran diferencia que existe entre el sis-
tema Montessori, basado, como ya se ha
dicho, sobre ideas bioldgicas, y el de
Froebel, el cual, desde el principio hasta
el fin, trata de hacer intervenir en los jue-
dos y ejercicios los impulsos éticos y so-
ciales de los educandos.

Las razones que justifican la atencign
preferente que en ese sistema se dedica 4
la educacién de los sentidos, las expresa
la doctora Montessori en los condensados
parratos siduientes:

«La psicologia experimental no se ha
interesado hasta ahora en perfeccionar los

MinsEteno de Cuitura 2010

—

instrumentos por medio de los cuales han

i de medirse las sensaciones. Nadie ha in-

tentado la preparacion metédica del indj-
viduo para dichas sensaciones.

Nuestro propésito en materia de edyca.
cion es, en deneral, doble: biolégico y so-
cial. Por medio del primero queremos ay-
xiliar el desenvolvimiento natural del indij-
viduo; desde el punto de vista social, es
nuestra intencion la de preparar al indivi-
duo para el medio ambiente. En ese tiltimo
aspecto tiene cabida la educacién técnica,
desde que ensefa al individuo 4 hacer uso
de las cosas que le rodean. La educacion
de los sentidos resulta mas importante si
se la considera desde ambos puntos de vis-
ta. El desarrollo de los sentidos antecede
al de la actividad intelectual superior, y el
nifio entre los 3 y 7 afios de edad se en-
cuentra en el periodo de formacion.

La educacion de todo nifio pequefio
debe gobernarse por ese principio—ayu-
dar su naturaleza fisica y su fisico desen-
volvimiento.

El otro propésito de la educacién (el de
adaptar al individuo al medio ambiente)
debe ser atendido con preferencia mas tar-
de, cuando el periodo del desarrollo inten-
sivo haya pasado.»

(Concluird. )

LA ENSENANZA DE LA RELIGIGN EN LAS ESCUELAS
DE LOS PRINCIPALES PAISES DE EUROPA

Alemania. —Todos los Estados tienen
escuelas piblicas para todos los nifios, sin
distincién de,creencias.

La organizacion es distinta en muchos
de ellos.

En Hannover, Schles-wig-Holstein, Sajo-
nia y Wiirttemberg, las escuelas son con-
fesionales; es decir, hay escuelas piiblicas
para cada confesidn religiosa.

En Baden y el Nassau prusiano, son mix-
tas todas las escuelas de todas las confe-
siones, con maestros de religién para los
nifios de cada confesién. (Parrtdtische.)

En el Gran Ducado de Hesse son, por lo
deneral, mixtas. i

En Prusia y Baviera son, generalmente,
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_ggﬂfesinnales; pero hay decretos que auto-
rjzan 4 trasformarlas en mixtas, y vice-

yersa.

En las localidades en que no existe mds
qu“e‘un_a escuela confesional, los nifios de
distinta religion que tienen que asistir 4
ella son dispensados de la ensefianza reli-

giosa y de las practicas del culto.

El problema de las escuelas simultd-
neas, 6 sea, comunes para todas las reli-
giones, gana cada vez mds terreno en Ale-
mania (Ley prusiana de 1906.)

En Baviera, el decreto de 29 de Agosto
de 1875 autoriza & los Ayuntamientos para
cambiar las escuelas regidas confesional-
mente en escuelas parildtische, es decir,
mixtas-de distintas religiones.

Sediin Buisson, el siglo x1x ha conti-
nuado adoptando, en lo que se refiere al
cardcter religioso de la escuela y, sobre
todo, de 1a Volksschule, el punto de vista
confesional, que habia dominado desde la
época de la Reforma y que estaba en la
base de todas las disposiciones escolares.
Pero la época del Aufkldrung hizo sentir
su influjo en este terreno. Como ésta habia
obrado en un sentido humano, atenuando
las diferencias confesionales, para poner
en primer lugar las bases morales del cris-
tianismo, condujo 4 una aproximacion de
las dos grandes confesiones cristianas, la
catélica y la protestante, aproximacion que
se manifestd por las relaciones que entre
los eclesidsticos de las dos Iglesias se es-

~ tablecieron. De este tiempo data la idea

de reunir los nifios de las dos confesiones
€n una misma escuela... S6lo la escuela
popular, la Volksschule, permanecié has-
ta nuestros dias, en un cierto niimero de
paises, bajo la dependencia de la Iglesia.
El Estado utiliza 4 ésta como una autori-
dad inspectora, cuyos servicios no son
costosos; en cambio, coloca 4 la escuela,
que reclama con razdén una inspeccion com-
petente, en una situacion de oposicion
involunturia frente 4 la Iglesia... Mal pro-
fundo y patente que no ha hecho desapa-
recer hasta ahora el desenvolvimiento his-
térico de una manera consecuente sino en
algunos pequefios Estados. En cuanto 4

los grandes, habra que esperar al porvenir
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para la realizacion de una separacién radi-
cal de los dos campos.

En todos los Estados alemanes se con-
sidera al Estado como el jefe de la escue-
la; pero utiliza el concurso de la Iglesia
(sea catdlica 6 protestante), el de los Mu-
nicipios y el de las tamilias.

Por lo que se refiere 4 la Iglesia, hay
tendencia & separarla completamente de la
escuela. En algunos Estados la separacion
se ha efectuado ya, por ejemplo, en los Du-
cados de Sajonia-Coburgo-Gotha y de Sa-
jonia-Meininden. En otros, la colaboracion
de la Iglesia se limita 4 la escuela prima-
ria, y, 4 veces exclusivamente, 4 la inspec-
cion local de las escuelas rurales.

Prisia es una excepcion en esto: al lado
de los Inspectores de Distrito, nombrados
por el Estado, los Superintendentes, tun-
cionarios eclesidsticos, participan de la
instruccion piblica.

Practicamente, la ensefianza religiosa se
proporciona en las escuelas ptiblicas y, pre-
dominantemente, por los maestros laicos
empleados en la ensefianza secular. Las
escuelas dominicales en Alemania, como
en Francia, estan muy poco desenvueltas,
y menos de una décima parte de los nifos
reciben la ensefianza religiosa de tales ins-
tituciones. Los asuntos religiosos ocupan
siempre el primer lugar en los programas
de estudio. Se exigen cuatro 6 cinco horas
pot semana de instruccién religiosa en toda
escuela alemana. Probablemente, en nin-
gtin pafs del mundo se proporciona la en-
seflanza religiosa de un modo tan pertecto
y tan sistematico como en Alemania (1).

La ley prusiana de 1906, vari6 algo la si-
tuacion, aunque no radicalmente. La Deul-
sehe Rundschau,de Berlin(Julio de 1903),
indica los principales rasgos de la nueva
ey. «Se trata de un compromiso aceptado
hor los~dos partidos conservadores y por
os liberales nacionales; los partidos y
grupos radicales votan en contra. Por pri-
mera vez en la historia de las escuelas
prusianas ptiblicas..., queda defendida la
existencia y estimulada la” difusion de las

- —_— —

(1) Principles of Religious Education, por H. C,
Potter, 1900,
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«Simultan- Schulen» (escuelas comunes
para todas las denominaciones religiosas;
verdaderas escuelas neutrales). La libera-
cion de la Iglesia de las escuelas del Go-
bierno, seguird siendo un simple deseo;
pero, comparadas con la condicion ante-
rior, las escuelas publicas prusianas reci-
ben un firme fundamento legal en relacién
a su sostenimiento financiero, y el piiblico,
una mayor libertad para escoger entre las
escuelas confesionales y las comunes.»

Austria.—La escuela piblica es inter-
confesional.

Segtin las localidades, las escuelas son,
en la practica, 6 no confesionales de los
distintos cultos, & mixtas de todos ellos.
Pero la ley no hace distincion, y ordena lo
siguiente:

Ley de 14 de Mayo de 1869 (modificada,
2 de Mayo de 1885):

Art. 2.° Toda escuela primaria 4 cuya
fundacién 6 mantenimiento contribuya el
Estado, la Provincia 6 el Municipio, es una

escuela ptiblica y, como tal, debe estar®

abierta 4 la juventud, sin distincién de
creencias. Las escuelas primarias, funda-
das ¢ sostenidas de otro modo, son escue-
las privadas.

Art. 5.° La ensefianza de la religion
sera cuidada y sobre todo inspeccionada
por las correspondientes autoridades ecle-
sidsticas (v Presidentes de las Comunida-
des israelitas). El tiempo consagdrado 4 la
ensefianza de la relidién, dentro del plan
escolar, y la distribucion del programa de
Religion durante el curso, se tijard por las
autoridades eclesidsticas.

El maestro de Religidn, las autoridades
eclesidsticas y las comunidades religiosas
tienen que sujetarse & las leyes escolares
y 4 las 6rdenes decretadas dentro de ellas
por las autoridades escolares.

lLas disposiciones de las autoridades
eclesidsticas sobre ensefianza de la Reli-
dion y las practicas relidiosas, deberan ser
presentadas al Director de Ja escuela, por
conducto de la inspeccion escolar del dis-
trito. Se negard la aprobacién a4 aquellas
disposiciones que no se hallen conformes
con el reglamento general de escuelas.
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En aquellas localidades donde no haya
ningtin eclesidstico que pueda encargdarse,
con redularidad, de la ensefianza de 1a re-
ligién, podra hacerlo el maestro para los
nifios que pertenezcan a su confesion, de
conformidad con las disposiciones dicta-
das por la autoridad escolar.

En el caso de que una Iglesia, 6 una co:
munidad religiosa, abandone el cuidado de
la ensefianza de la relidion, resolverai la
autoridad escolar provincial, después de
oir 4 los internados.

Art. 12. EIl Director indiscutible de la
escuela primaria es el maestro, y, donde
haya varios, el maestro superior nombra-
do para ello.

El desenvolvimiento del sistema escolar
austriaco ofrece, en muchos respectos,
una fiel imagen del desenvolvimiento poli-
tico de Austria. No tiene, pues, el aire
sereno de una conducta que persigue tran-
quilamente un fin.

El afio de 1848 tiene cierta significacion
histérica. La creacién de un Ministerio de
Instruccion ptiblica, durante los momentos
mas criticos de la revolucion vienesa, mos-
tr6 el valor que se concedia & los asuntos
de ensefianza. En este mismo afo apa
recieron las «Bases fundamentales de la
instruccion ptblica en Austria», que se
caracterizan por las concesiones hechas
al espiritu moderno. Desgraciadamente, se
adelanté muy poco.

A partir de 1849, después del triunfo de
la reaccidén, el absolutismo fué en Austria
la verdadera forma de dobierno. Los obis-
h08, instrumentos del absolutismo, reivin-
dicaban la direccién de la educacion po-
pular € insistian en el mantenimiento de
la Politische Schulverfassung, de 1804.
Desde 1850, el Ministerio no piensa en
reformar seriamente la escuela: se impreg-
na ésta del espiritu clerical, como lo de-
muestran los articulos VII y VIII del Con-
cordato de 8 de Adosto de 1855, y se con-
vierte en un establecimiento confesional.
Se ejecuta estrictamente la separacién de
los nifios segtin las confesiones. Un maes-
tro no catdlico no podia ser autorizado @
abrir una escuela para nifios catélicos. El
nombramiento de los maestros de escuelas
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- catélicas debia hacerse por los obispos.

Lieg6 4 ser bien precaria la situacién mate-

- rial del personal docente y su preparacion

___prﬂ'fE_S_iﬂﬂﬂ]. Comberg, candnigo § conse-

. jero escolar, decfa, haciéndose Organo del

-

“elemento conservador: «Un maestro rural,
que emplea su tiempo libre en trabajos do-
mésticos 6 agricolas, 6 en cualquier otro
trabajo ttil, se sentird contento y feliz
con un sueldo de 50 4 80 florines. En cuan-
to 4 la preparacion de los maestros, no pa-
rece que sea indispensable su paso por una
escuela normal. La ensefianza no era gra-

~ tuita en ninddn grado.

Las leyes de 1867 dieron & Austria un
régimen constitucional. E1 Ministerio, su
primido en 1860, fué restablecido en este
afio, v Leopoldo Hasner, profesor de la
Universidad de Viena, fué nombrado mi-
nistro. Se prest6 4 las escuelas mayor in-
terés. Fué abolido en principio el patrona-
to escolar del clero, y se di6 & los munici-
pios (que eran los que pagaban) el derecho
de presentacién. En la Constitucién de
1867, se lee: «La ciencia y su ensefanza

" son libres y corresponde al Estado la ins-

peccién superior de todo lo concierniente
4 la instruccion y 4 la educacion.

Sobre la base de las leyes imperiales de
21 de Diciembre de 1867 y de 21 de Mayo
de 1868, ha sido promulgada la Ley de Ins-
truccién piiblica, de 14 de Mayo de 1869,
sobre la cual reposa la organizacién actual
de la escuela primaria, que tiene en toda
Austria un cardcter uniforme. Los siste-
mas escolares de las diferentes provincias
estan regulados por leyes provinciales par-
ticulares que adaptan & cada provincia las
disposiciones fundamentales de las leyes
del Imperio. La Ley sobre instruccion pri-
maria proclama la interconfesionalidad de
las escuelas, 4 pesar de lo cual suelen con-
servar un cardcter muy catélico. Las otras
confesiones estan obligadas al sosteni-
miento de esta escuela que, aungue neutra
en teoriz y en derecho, suele ser catdlica
en la practica. Su sostenimiento Corre a
cargo de los municipios, y solamente los
gastos de la preparacion del profesorado
son de cuenta del Estado central.

Hacia 1880, el influjo del partido cleri-
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rical procuré extenderse de nuevo sobre
la escuela. Una nueva tentativa se hizo en
1897 presentandose la proposicion Eben-
hoch, que concedia 4 la legislacién provin-
cial el derecho de separar 4 los alumnos,
seglin sus naeionalidades y confesion. Enar-
decidos por sus éxitos en las elecciones,
los agitadores clericales son cada vez mas
exigentes. Tienen mayoria en muchas
asambleas provinciales, y los (Gobiernos
procuran complacerles. El partido socia-
lista cristiano ha conseguido suprimir, casi
en absoluto, la oposicion del personal do-
cente. La Katholischer Schulverein (So-
ciedad escolar catélica), & cuyo trente se
encuentra el heredero presunto del trono,
abraza en su red casi todas las escuelas
de Austria y establece por todas partes
escuelas confesionales.

L.a oposicién al dominio clerical sobre la
escuela, se compone de dos elementos: la
burguesia liberal de las grandes ciudades
y la clase obrera organizada en sus sindi-
catos. La propaganda anticlerical esta di-
rigida principalmente por la Asociacion
Freie Schule (La escuela libre), que se
coloca en el terreno de la ley sobre ins-
trucci6n primaria y que tiene por programa
el desenvoivimiento ulterior de este impor-
tante acto legislativo en el sentido de la
libertad, del progreso y de la emancipa-
ci6én de la escuela de toda ingerencia cle-
rical.

Bélgica.—Después de la conquista de
Bélgica por los ejércitos de la Revolucion
francesa y su incorporacién 4 Francia, se
aplicaron 4 este pafs las leyes escolares
de la Reptiblica. Se establecieron escue-
las ptiblicas en los municipios, cuya ense-
fianza debia ser laica.

Bajo el Imperio, los maestros de las es-
cuelas municipales fueron colocados bajo
la direccion de los prefectos y también bajo
la inspeccion de los obispos y de los parro-
cos. Se declaro obligatorio el catecismo de
Napole6n. Los Hermanos de las Escuelas
cristianas, estimulados por el Gobierno,
vinieron 4 fundar escuelas en algunas loca-
lidades. La situacion del maestro laico llego
4 ser lamentable.
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El rey de los Paises Bajos (Holanda y
Bélgica), Guillermo I (1814-1830) hizo es-
fuerzos por desenvolver la ensefianza en
Bélgica y en Luxemburgo. Se aplicé 4 es-
tas provincias meridionales la ley holande-
sa de 3 de Abril de 1806. La ensefianza era
un servicio publico dirigido por el Estado.
Las escuelas eran neufras: no podia darse
en ellas ninguna ensefianza dogmatica. La
aplicacion de esta ley encontré en Bélgica
serias resistencias, que Guillermo I quiso
vencer 4 fuerza de decretos. El partido
catdlico acusaba al Gobierno de perseguir,
con la neutralidad y la centralizacién es
colares, el desenvolvimiento del calvinis-
mo. A pesar de todo, el Gobierno consigui6
drandes resultados: el analfabetismo des-
cendié un 10 por 100.

La Constitucién belga de 1831 proclamé
la libertad absoluta de ensefianza. Pero la
inaccion del Estado determiné una rapida
decadencia.

M. Nothomb presenté un proyecto de
ley, aprobado en 23 de Setiembre de
1842, para «conservar intacto el carécter
religioso del pueblo». La ley fué, pues,
confesional: la moral y la religion, decla-
radas inseparables, constituyeron la ense-
nanza principal, obligatoria para todos los
alumnos y colocada bajo la direccién ex-
clusiva del clero; se cred, para completar
la permanente ejercida por el clero local,
la inspeccién eclesidstica; los padres, sal-
vo los disidentes y los judios, no podian ex-
ceptuar a sus hijos del curso de religién, si
no existian en la localidad escuelas de su
confesion. Tampoco podia el maestro abs-
tenerse de proporcionar esta ensefianza.

En 1845, el ministro Theux agravé las

disposiciones confesionales de la ley ha- |

ciendo obligatorias las prescripciones de

una circular episcopal, segin la cual «el. |

maestro debfa conducir 4 sus alumnos 4
misa, etc.»

Llegaron al poder los liberales en 1878,
con un programa de revision de la ley de
1842, La reforma habia sido preparada por
la Liga de la ensefianza, fundada en 1864,
para poner en armonia las leyes escolares
con los principios de la Constitucion de
1831, que habfa pronunciado la separacién
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de la Iglesia y el Estado. Esta Liga habia
creado, en 1875, en Bruselas, una escuels
modelo neufral, en la cual se aplicaban
los métodos intuitivos, con un programa
de educacion integral.

Se cred, en 1878, un Ministerio de Ins.
truccion piblica ¥ Van Hunmbéeck fué el
titular. El Rey dijo en un discurso: «lg
cultura intelectual del pueblo es, en nues-
tro tiempo méds que nunca, la fuente esen-
cial de su prosperidad... La ensefianza
dada a4 expensas del Estado debe colo-
carse bajo la direccion y vidilancia exclu-
siva de la Autoridad civil.»

La Ley de 1.° de Julio de 1879 funda Ia
escuela laica y neutra; suprime la inspec-
cion eclesidstica de las escuelas piiblicas;
centraliza en manos del Estado la prepara-
cion del magisterio; aumenta el sueldo de
los maestros y amplia la inspeccién civil.

Bl clero condené la ley y las escuelas
neutras. Esta fué la sefial de lo que se ha
llamado la «guerra escolar.» Las escuelas
publicas perdieron algunos alumnos, sobre
todo en las pequeiias poblaciones. Se esta-
blecieron escuelas confesionales libres,
En 1880 la Cdmara de los Diputados nom-
bra una Comision especial «encargada de
hacer una informacién respecto de la si
tuacion moral y material de la ensefianza
primaria en Bélgica, sobre los resultados
de la ley de 1879, y sobre los medios em-
pleados para asegurar su ejecucién».
M. A. Couvreur presidié la Comisién, la
cual atravesd las diversas regiones del
pais y comprobo que el clero y el partido
catolico habian utilizado todos los medios
de hacer presién moral y material para
provocar la desercién de las escuelas pii-
blicas, ordanizar la persecucion sistemati-
ca de los maestros oficiales y provocar el
descrédito de las «escuelas sin Dioso».

El Gobierno presenté 4 la Cdmara un
proyecto de ley en que se establecia la en-
senanza obligatoria. La caida del Gobierno
liberal, en 1884, impidi6 su discusidn.

Las elecciones de Junio de 1884, fueron
favorables al partido catélico. El Ministro
del Interior, V. Jacobs, present6 un pro-
yecto de ley cuya exposicion de motivos
contenia esta declaracion: <El Estado
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debe, en materia de enseifianza, preparar
sit propia destitucion.» Desde esa fecha

hasta la hora actual, la realizacion de este
programa de sustitucion de la ensenanza |
piblica por la ensefianza privada subven- |

cionada, ha sido perseverantemente perse-
guido en diversas etapas: la primera dura
de 1884 4 1895; la segunda, de 1895 4 1908,;
ge anuncia una tercera.

La ley de 1884 fué descentralizadora.
El Municipio fué autorizado 4 inscribir el
curso de Religion y moral en el programa
de las escuelas primarias y 4 hacerlo en-
sefar por el clero 6 por el maestro bajo la
inspeccion de aquél; los jefes de familia
podian dispensar & sus hijos de seguirlo. Si

90 padres, por lo menos, pedian la dispen-
sa para sus hijos, el Municipio podia ser

obligado & organizar para ellos una o va-
rias clases neutras; si el Municipio no ins-
cribia en el programa de la escuela el cur-
so de Religi6én (esto ocurria en los Munici-
pios liberales), 6 impedia que fuese dada
por el ministro del culto 0O, si 20 padres,
por lo menos, pedian esta ensenanza para
sts hijos, el Gobierno podia adoptar ofi-
cialmente una 6 varias escuelas privadas,
cuyos gastos correrian 4 cargo del Mu-
nicipio. ‘

La segunda etapa comienza en 1895,
por el voto de una nueva ley que consagra
los principios siguientes:

a) Las supresiones de las escuelas mu-
nicipales deben ser aprobadas por Real de-
creto; '

#) Los Municipios pueden adoptar es-
cuelas libres por 10 anos; 3

¢) La ensefianza de la religion y de la
moral se declara obligatoria en las escueé-
las primarias y en las escuelas normales;

d) El clero sera invitado por el Muni-
cipio 4 dar la ensefianza de la Religion y de
la moral en las escuelas municipales; po-
dré ser remplazado por el maestro, si este
lo consiente, y, si lo rechaza, por una per
sona designada por el Municipio.

Las escuelas donde todos los alumnos
siguen el curso de Religién, son coniesio-
nales; la escuela en que un alumno, al me-
nos, esté legalmente dispensado del curso
de Religion, debe ser mentra. Para los

Minsterio de Cuitura 2010

alumnos dispensados se organizara un cur-
so ocasional de preceptos morales.

El Gobierno subvenciona igualmente a
las escuelas municipales, 4 las adoptadas y
4las libres inspeccionadas;estas tiltimas no
estdn obligadas 4 dar ensefianza religiosa.

La aplicacion de las leyes de 1884 y de
1895 han producido efectos considerables,
uno de los cuales es la disminucién de la
ensefianza neutral, salvo en los Municipios
que han conservado mayorias liberales 0
socialistas.

El personal docente se forma en su gran
mayoria en las 38 Escuelas Normales con-
fesionales fundadas por el episcopado y
las Congregaciones; s6lo hay 13 Escuelas
Normales fundadas por el Estado y dos
normales municipales, las de Bruselas. La
provincia del Hainaut ha fundado dos Es-
cuelas Normales laicas, una en Mons y
otra en Charlerol.

Ley de 1895.—La ensefianza de la reli-
gi6n y de la moral es obligatoria en las es-
cuelas primarias y en las Escuelas Norma-
les.

El municipio invita al clero & dar la en-
sefianza de la religion y de la moral en las
escuelas municipales; puede ser reempla-
zado por el maestro, si consiente en ello y,
caso de rehusar este dltimo, por una per-
sona aceptada por el Consejo municipal.

El curso de Religién y moral se da bajo
la vigilancia del clero parroquial y de la ins-
peccion de delegados de los obispos, que
tienen el titulo de inspectores diocesanos
y reciben sueldo del Estado.

Las escuelas en que todos los alumnos
siguen el curso de Religion son confesio-
nales: la enseiianza de las otras materias
debe estar en armonia con la de religion y
moral. La escuela en la cual un alumno,
al menos, esta legalmente dispensado del
curso de Religion, debe ser neutra; a los
alumnos dispensados se les da un curso
ocasional de preceptos de moral. En las
Escuelas Normales hay organizado un cur-
so regular de preceptos morales para los
alumnos dispensados.

Los libros que se emplean en la ensefian-
za de la religion y de la moral son impues-
tos por el jefe del culio.
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He aqui ahora los articulos de la Ley
organica de la ensefianza primaria, de 20
de Setiembre de 1884 y 15 de Setiembre
de 18935, en los cuales se determina todo
lo concerniente 4 la ensefianza religiosa:

Art. 4.” La instruccién primaria com-
prende necesariamente la ensefianza de la
religién y de la moral .....

LLos ministros de los diferentes cultos
estan invitados 4 dar, en las escuelas pri-
marias sometidas al régimen de la presen-
te ley, la ensefianza de la religién y de la
moral 6 4 hacerla dar bajo su vidilancia,
ya al maestro, si él lo consiente, ya 4 una
persona aceptada por el Consejo comunal.

La primera 6 la 1iltima media hora de la
clase de la mariana, 6 de la tarde, se dedi-
card cada dia 4 esta ensefianza.

Serdn dispensados de asistir los nifios
cuyos padres hagan la peticion expresa en
los términos siguientes: «El que suscribe
... usando del derecho que le confiere el
articulo 4.° de la ley de la ensefianza pri-
maria, declara dispensar a su hijo de asis-
tir al curso de Religién y de moral»,

Art. 6.° El maestro se ocupard con
igual celo de la educacién y de la instruc-
cién de los nifios confiados 4 sus cuidados.
No dejard pasar ocasion alguna que se le
presente para inculcar en sus alumnos pre-
ceptos morales, de inspirarles el senti-
miento del deber, el amor 4 la patria, el
respeto 4 las instituciones nacionales, su
devocion 4 las libertades constitucionales.
Se abstendr4 en su ensefianza de cualquier
ataque 4 las convicciones religiosas de las
familias cuyos hijos le estén confiados.

[nspeccién.—Ley organica de la ense-
nanza primaria de 20 Setiembre 1884 y 15
Setiembre 1895.

Art. 5.° Lainspeccion de la ensefianza

de la religion y de la moral sera hecha por |

delegados de los jefes de los cultos ....

Art. 20. La inspeccién de las escuelas
comunales, adoptadas, y privadas subven-
cionadas por el Estado serd ejercida por el
Estado; no puede extenderse al curso de
Religion y moral.

Dinamarca.—La ley exige instruccién
religiosa dogmaética en todas las escuelas
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para nifios, lo mismo en !as elementales que
en las secundarias. El noventa y ochoe por
ciento de la poblacién pertenece 413 Igle-
sia luterana. Los nifios de los noconfor-
mistas pueden exceptuarse de la ensefian-
za religiosa de la escuela; pero 4 condicién
de que se les ensefie en cualquier otra par-
te la religién de sus padres.

La cuestion de la ensefianza religiosa es
hoy muy discutida en Dinamarca. La ma-
yoria de la nacion defiende su obligatorie-
dad, pero hay un sentimiento creciente de
protesta.

Francia,—Segtin las leyes de educa-
cion de 1835 y 1850, que establecieron la
ensefianza primaria del Estado en Francia,
la instruccién moral y la religiosa estaban
intimamente asociadas. Un profundo cam-
biose efectud por la Leyde 28 de Marzo de
1882, cuyo primer articulo declara que la
instruccion primaria comprende la instruc-
cion moral y la civica, y en su articulo se-
gundo ordena que en toda escuela prima-
ria se declare libre un dia 4 1a semana, ade:
mas del sabado, para que puedan los padres
que deseen que sus hijos reciban educa-
cion religiosa, proporcionarsela fuera del
edificio escolar.

El deseo de Julio Ferry fué establecer
«de bonnes frontieres entre I'Ecole et
I'Eglise», disociar el espiritu religioso de
la educacidn oficial.

Los «Deberes para con Dios» tienen to-
dayia un lugar en el programa francés de
instruccién moral; pero hay un enérgico
movimiento en contra, capitaneado por la
poderosa «Ligue Francaise de ’Enseigne-
ment».

Laley de un completo laicismo data de
1886, pero s6lo en 1891 tuvo lugar en las es-
cuelas de nifios la sustitucion del maestro
congregacionista por el laico, y ésto aun

no del todo. En cuanto 4 las escuelas de

nifias, la transicién ha sido mas lenta.

El ¢Informe» de M. Pierre para la Ex-
posicion Universal de 1900 fué muy favo-
rable para la instruccién moral. Desde esa
€poca se halla relacionada con la idea de
solidaridad, que, 4 partir de 1897, popula-
riza M. Leon Bourgeois.

1k
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La educacion moral con que Pécaut,

Buisson, Steeg ¥ algunos otros sonaban, es,

segtin las palabras de Buisson, «la com-
pleta educacion del alma humana, desen-
volviendo todas sus facultades, incluso el
sentido del ideal, y satisfaciendo todas sus
necesidades, incluso la necesidad del infi-
qito... La escuela piiblica es una escuela
sin sacerdote, no una escuela sin Dios. El
culto del deber es el culto de Dios, y, como
dice Marion, todos nuestros deberes son
deberes para con Dios».

La instruccion moral y civica, disociada

de 1a religiosa, habfa encontrado su cami--

no; ahora se halla firmemente establecida

en las escuelas primarias publicas; ha des
armado un tanto 4 la opinién (muy vio-

lenta, al principio, por parte del partido

clerical); ha creado lentamente una tradi-
'~ cion moral y racional; es orgullo de la ma-

yor parte de los maestros y despierta la
simpatia pasiva y el interés activo de los
padres.

LLa Razon es la diosa que preside. Pero
predomina la instruccion sobre la educa-
¢cion moral. -

La ley de 28 de Marzo de 1882, en su

articulo 1.9, dice: «La ensefianza primaria
comprende: 1.° La instruccién moral y cl-

pica» (no religiosa, como decia en su ar-
ticulo 1.° la ley de 1830).

Art, 2.° Las escuelas primarias publi-
cas vacaran un dia por semana, ademas
del domingo, a fin de permitir a los padres
hacer dar, si ellos lo desean, 4 sus hijos,
instruccion religiosa fuera de los edificios
escolares.

Art. 3. Son anuladas las disposiciones
de los articulos 18 y 44 de la ley de 15 de
Marzo de 1850, por las cuales se concede
4 los ministros de los cultos un derecho de
inspeccion, vigilancia y direccion en las
escuelas primarias ptiblicas y privadas y
hospicios, asi como el parrafo 2.° del ar-
ticulo 51 de la misma ley, que concede a
los Consistorios el derecho de presenta-
cién para los maestros que pertenezcan 4
cultos no catélicos.

El art. 17 de la ley de 30 de Octubre de
1886 dice:

«En las escuelas piiblicas de cualquier
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orden, la ensefianza estar4 confiada exclu-
sivamente 4 un personal laico.»

Por el art. 5.° del decreto de 18 de Ju-
lio de 1832 se establece:

«LLos nifios no pedran, bajo pretexto al-
guno, ser separados de sus estudios du-
rante el tiempo de la clase.

»No se enviardn 4 la iglesia, para el ca-
tecismo 6 para ejercicios religiosos, sino
fuera de las horas de las clases. Su maes-

tro no esta obligado 4 vigilarles alli, ni a
conducirles., »

Holanda.—El texto de la ley de 1339
es como sigue:

«L.a educacion primaria, 4 la vez que
ensefia aquellas ramas de conocimiento
que son necesarias 6 usuales, debe des-
arrollar las facultades intelectuales del
nifio y prepararle 4 la practica de todas
las virtudes cristianas ¢ sociales.

»El maestro debera cuidadosamente
abstenerse de ensefiar, ni de hacer, ni de
permitir que se haga nada que pueda ser
contrario 4 las opiniones religiosas de
aquellos que profesen alguna forma de cul-
to distinto del suyo.»

Sera conveniente examinar esta cues-
tién, primerd desde el punto de vista del
maestro. Su obligacién de observar «neu-
tralidad» en religion se refiere inicamente
4 las horas regulares de escuela. Des-
pués, es tan libre como cualquier otro.
Entonces puede profesar abiertamente sus
ideas religiosas y aun ensefar un credo
dogmatico 4 cualquier auditorio. Durante
las horas de clase, puede siempre hablar
de Dios, de la Divina Providencia ¥ de la
inmortalidad del alma. No puede ensenar
la Divinidad de Jesucristo, si en la escue-
la hay nifios judios. No puede tener nin-
gtin emblema religioso dentro de la sala de
clase. Puede rezar una oracion al comien-
zo y al final del dia escolar; pero la ora-
cién necesita estar compuesta de tal modo
que pueda ser aceptada por todos los ma-
tices de coavicciones religiosas represens
tadas en la escuela. De hecho, la oracion
del principio y del final del dia no se reza
en la actualidad sino muy raras veces. El
maestro no puede leer en voz alta pasajes
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de la Biblia en |a escuela, aun cuando pue-
de hacer narraciones de hechos biblicos.

Tal es el aspecto negativo de su acti-
tud frente 4 las cuestiones religiosas; pero
tiene también sy aspecto positivo. Un
miembro de la Segunda C4mara  declaré,
durante los debates de 1889, que el objeto
real del Estado no era realizar ninguna no-
cion doctrinaria de absoluta neutralidad,
sino, mds bien, asegurar el cumplimiento
de una neutralidad relativa 4 las creencias
religiosas actualmente representadas en la
escuela particular. No es de esperar que
el maestro pueda abstraerse en la escuela
de la atmodstera en que vive fuera de las
horas de escuela. No es de esperar que
respete todas las opiniones religiosas posi
bles, incluyendo las que no tienen partida-
rios, ya en la escuela, ya en sus inmedia-
ciones.

El sistema de neutralidad, & pesar de
toda su apariencia-rigida en las f6rmulas
de una ley, admite naturalmente un gran
genero de variedades en su aplicacién lo-
cal. Asi, en Limburgo y Brabante. donde
casi todos los habitantes tienen el mismo
credo religioso, el maestro goza de una
libertad mucho mayor que la que tendria
en cualquier otra parte. Donde las opinio-
nes religiosas de los habitantes estédn real-
mente divididas, se aplica la ley con toda
severidad.

Pero hasta en distritos tales como aque-
llos expresamente mencionados, donde el
catolicismo romano es prédcticamente la
tinica fe, ninglin miembro de 6rdenes reli-
giosas, sean frailes 6 monjas, pueden en-
senar con el habito de la Orden; y esto
llega en la practica 4 excluir 4 todo creli-
gioso» de la condicién de profesional de
maestros de escuelas piblicas. Ademads,
la ensenanza de la religién se solicita en
todas partes de los ministros de las diver-
sas comuniones; ¥ los cuadros-horarios de
todas las escuelas piiblicas fijan un cierto
numero de horas aparte, durante las cua-
les los edificios escolares estin 4 la dis-
posicion del sacerdote, bajo ciertas condi-
ciones.

Varian los usos que se hacen de esta
oportunidad. Unas veces se concede 3 los

NinsEteno de Cuitura 2010

nifos un dia de fiesta 4 la semana, V en
ese dia, la casa de la escuela se halla 4
disposicion de los sacerdotes. Otras veces
es sOlo una tarde lo concedido, genergl-
mente, la del jueves; pues éste es conside-
rado de ordinario como medio dia festiyo.
O bien la escuela invita al sacerdote 4 ir
a dar la ensefianza religiosa antes 6§ des-
pués de las clases; y €ésta es quiza la pric-
tica mas comtin, porque viene siendo usada
desde 1857. '

Existe una costumbre, tal vez no muy
comun, aunque bien conocida, que parece
estar por completo en contradiccion con
el espiritu de la ley. La instruccién reli-
giosa se da, 4 veces, durante las horas or-
dinarias de escuela, y los nifios de fe reli-
giosa distinta, 6 de familia que no profesa
tn credo particular, abandonan la sala de
clase y juegan cerca de la escuela hasta
que la leccion religiosa ha terminado. Aca-
S0 ‘este procedimiento venda 4 acentuar
del todo las distinciones y barreras reli-
giosas que el legislador de 1889 (y los de
1806 y 1857) desea borrar en las escuelas
publicas; pero es, sin duda alguna, contra-
rio a la letra (1) y aun al espiritu de la ley
de 1889. |

No se concede vacacién general 4 los
alumnos de una escuela piiblica con moti-
vo de la fiesta religiosa, 4 no ser aquellas
comunmente observadas por todas las
principales comuniones cristianas. Asi, la
escuela esta abierta, como siempre, en la
fiesta de la Purificacién de la Virden, &
pesar de ser una fiesta de precepto para
los catélicos romanos. Pero los padres
catolicos romanos del distrito pueden
siempre solicitar un permiso especial para-
sus hijos en casos como éste, y este per-
miso es, de ordinario, concedido.

El pueblo holandés no ha comprendido
nunca entre las materias obligatorias de
instruccién en sus escuelas primarias, ma-
terias tales como la «moralidad» 6 el «ci-
vismo». Sin embargo, sus leyes obligan al
maestro 4 preparar & sus alumnos para el
ejercicio de tales virtudes. Se comprende

(1) A este fin se ponen los locales 4 su disposi-
cién, fuera de las horas redulares de escuelas.
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pien que esta preparacion se da mads atin
por el ejemplo del maestro que por sus
preceptos, méas por el tono de la -escuela
que por la ensefianza propiamente dicha.

Es dificil poder ofrecer algunos datos
respecto 4 la ensefianza religiosa, porque
los reports oficiales no suelen incluirlos.
Las cifras de M. Moyersoen, para 1892,
- son suficientes.

1892.— La instruccion religiosa se daba
en 786 de 2.993 escuelas publicas, distri-
puidas entre 446 Municipios.

Inglaterra. —La ensenanza religiosa,
en una escuela volunlaria, debe darse de
conformidad con las disposiciones del acta
de fundacion. |

Toda escuela, sea escuela de Consejo
6 voluntaria, debe tener una cldusula de
conciencia (disposicion que permite a los
padres reclamar que su hijo sea dispensado
de toda ensefianza y practica religiosa).

En las escuelas de Consejo de condado,
laensefianza religiosa—si hubiere alguna—
no debe comprender ningun catecismo 0
formulario que tenga un carécter especial-
mente confesional.

ltalia.—En el otofio de 1911 se discutio
mucho esta cuestién en la prensa profesio-
nal pedagodica de Italia, He aquf el estado
de la cuestion. B

La ley Casati (1859) ordenaba que en-
tre las materias del programa de las éscue-
las ptiblicas elementales se incluyese la en-
sefianza religiosa (art. 315). En el art. 525
se disponia, ademas, que el examen semes-
tral sobre instruccion religiosa se verifica-
se ante el parroco, en el sitio establecido
de comiin acuerdo entre el Municipio y el
parroco. En esta fase de la legislacion ita-
_liana, lainstruccién religiosa puede consi-
derarse obligatoria, tanto para los Muni-
cipios (que no podian suprimirla), como
para los maesiros (que no podian negarse
a darla). En cuanto 4 los alumnos, se deja-
ba 4 las familias respectivas cierta liber-
tad, puesto que, por el art. 374, parrafo 2,
dispensaba de la leccién de religion 4 aque-
llos alumnos de las escuelas piiblicas ele-
mentales, cuyos padres hubiesen declara-
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do que tomaban 4 su cargo la instruccion
religiosa de sus hijos. Era, pues, obligato-
ria para el maestro y facultativa para el
alumno.

La ley Coppino (1877), no habla para

» nada de la ensefianza religiosa al enumerar

las materias que deben formar parte de la
ensciianza elemental; antes bien, incluye,
por primera vez, en ese programa «las
nociones elementales de los deberes del
hombre g del cindadano» (art. 2.9). Este
silencio se interpreté de tres maneras:
1.% La ensefianza religiosa queda abolida.
2.2 [La enseflanza religiosa se conserva
como materia obligatoria. 3.% La ensefian-
za religiosa queda como materia facul-
tativa.

Vinieron, como era de esperar, las aca-
loradas discusiones de los partidos. El Go-
bierno, para evitarse luchas parlamenta-
rias, no sometié 4 las Camaras una inter-
pretacion auténtica con cardcter de ley.
LLos Tribunales, en varios casos que se
suscitaron, emitieron dictamen en sentidos
muy diversos.

Prevalecio, sin embargdo, la tendencia 4
considerar abolida técitamente la instruc-
cion religiosa en las escuelas elementales;
sobre todo, porque, como la nueva mate-

%ia «deberes del hombre y del ciudadano»

ocupaba en la enumeracion de las mate-
rias el puesto reservado 4 la instruccion
religiosa, era fundada la suposicion de que
la ley de 1877 habia querido, por este ca-
mino, sustituir la ensefianza religiosa por
un sucedaneo que respondiese mejor a las
exigencias de la civilizacion moderna.

El Consejo de Estado declar¢ repetidas
veces (2 de Mayo de 1904 y 10 de Diciem-
bre de 1907), que la ensefanza de la reli-
gi6n, como materia facultativa para los
alumnos, debia darse en horas fuera del
periodo ordinario de la escuela.

De la instruccién religiosa nada se dice
en la ley de 8 de Julio de 1904, que puso
las bases de una nueva orientaciéon de la
esctiela primaria; ni en la de 15 de Julio de
1906; ni en la de 4 de Junio de 1911, que
reorganizd radicalmente la instruccién pri-
maria. Los padres de familia estan, pues,
en libertad de exigirla ¢ rechazarla.
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Esta interpretacién tuvo su positiva y
permanente expresion en el reglamento de
16 de Febrero de 1888, que ordena (ar
ticulo 2.%) 4 los Municipios que se dé en-
seflanza religiosa, solamente 4 aquellos
alumnos cuyos padres lo soliciten; disposi-
cion que se reprodujo en el reglamento de
9 de Octubre de 1895 (art. 3.°), en el cual
se agreda un inciso encardgando 4 los Con-
sejos escolares provinciales, de reconocer
la aptitud para dar esa ensefianza 4 los
maestros 6 a las personas designadas al
efecto. |

En el Reglamento general de la ensefian-
za primaria, de 6 de Febrero de 1908 (ar-
ticulo 3.9), se determina: «Los Municipios
proveeran & la instruccién religiosa de
aquellos alumnos cuyos padres lo solici-
ten, en los dias y 4 las horas establecidas
por el Consejo escolar provincial, median-
te aquellos maestros que sean reputados

aptos, p quelo acepten, 6 por otras per- |

sonas cuya aptitud sea reconocida por di-
cho Consejo. Pero cuandola mayoria de
los consejeros del Municipio no crea que
deba ordenarse la ensefianza religiosa,
podrd ésta darse 4 cargo de los padres de
familia que lo hayan pedido y por persona
que tenga el titulo de maestro elemental
y la aprobacion del Consejo escolar pro-
vincial. En este caso, se pondrén 4 su dis-
posicion los locales de las escuelas en los
dias y a4 las horas que establezca dicho
Consejo». Naturalmente, no satisfizo esta
férmula, ni 4 los demoéceratas, ni 4 los cle-
ricales.

La cuestion se llevo 4 1a Camara de los
Diputados, en la que dié lugar 4 un vivo v
elevado debate (18 4 27 de Febrero de
1908) con 31 discursos y presentacién de
25 6rdenes del dia para llegar 4 la aproba-
cion, por 279 votos contra 129, de la pro-
posiciéon del ministro Rava. Por ella, la en-
sefianza religiosa en las escuelas piiblicas
elementales queda declarada facultativa,
para [os alumnos (cuyos padres pueden
prohibir su asistencia 4 las lecciones de
catecismo), para los maestros (que pue-
den negarse 4 dar esa ensefianza), para
los Municipios (que estdn exentos de la
obligacién de consignar en sus presupues-
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tos una suma para los que hayan de dar
esta materia facultativa especial).

Y en este sentido ha venido resolviendo
el Gobierno cuantas consultas 0 protestas
han surgido.

REVISTA DE REVISTAS

ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.

(Fevista de Higiene escolar.— Hamburgo.)

JUNIO

Los internados alemanes, especial-
mente desde el punto de vista de la hi-
giene, por F. Schulte.—Continuacién de
la serie de artfculos descriptivos publicada
en afios anteriores de esta Revista.

Ensayo de una biologia del nifio al en-
frar en la escuaela, por el Dr. Thiele.—
Sobre los datos relativos 4 los nifios, con-
signados en las hojas que llenan los padres
al comenzar aquéllos 4 ir 4 la escuela y
que constituyen un breve resumen de su
vida anterior, desde el punto de vista de
la higiene y de la patologia, se propone el
autor construir un sistema de conclusiones
que permita conocer la resultante general,
representativa del tipo medio del nifio 4 la

 edad escolar, biol6gicamente considerado.

Los datos recogidos por €l alcanzan 4 cer-
ca de 6.000 niiios de las escuelas de Chem-
nitz, de G 4 7 afios. La hoja que llenan los
padres al ingreso del nifio en la escuela,
contiene preguntas sobre el estado de sa-
lud de aquéllos y de su familia; el parentes-
co entre ellos; el niimero de hijos que han
tenido;la lactancia, y en deneral la crianza,
del nifio; la asistencia de éste al jardin de
la infancia; la época en que ha aprendido
a andar y a hablar; sus defectos de len-
guaje; si ha tenido convulsiones y cudndo;
enfermedades que ha sufrido, especial-
mente las propias de la infancia; si padece
sordera, otitis, conjuntivitis 6 miopia; si
respira por la boca al dormir; si funciona
bien su sistema didestivo y particularida-
des que ofrezca, por cualquier motivo que
sea. En este primer articulo de una serie,
se recogen, agrupados, los datos de Ia
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%m hoja mds los resultantes de un cuestio-

I"

 de enfermedades infecciosas,
~ Dr. K. Classen.—Fundandose en casos de

ﬂar‘lﬂ que llena el médico escolar y en el

cual constan el peso, la estatura y el es-

-tadu de nutricion del nifio, as{ como los
" defectos,- lesiones 6 enfermedades que

~ aprecie e

el médico en su reconocimiento.
La clausura de escuelas con motivo
por el

su propia experiencia, manifiesta el doc-

'~ tor Classen la opinion de que el cierre de
" {a escuela no impide el desarrollo de las

epidemias infantiles, y que la ausencia de
esta medida tampoco ofrece el peligro que
se cree generalmente. Segiin €1, no se debe
cerrar la escuela més que cuando haya

motivos para pensar que existe en el local
lainfeccién, y aun en este caso, la clausu-

ra no debe durar mas que el tiempo nece-
sario para una buena desinfeccion. Propo-

ne, finalmente, que en las escuelas rurales

se divida més la inspeccién escolar, para
que sea mds eficaz € intervenga con mas
conocimiento de las circunstancias locales

~ enlos casos de epidemia, y no se llegue

sino en tltimo término 4 la clausura de la
escuela, 4 1a cual se procede algunas veces

con censurable ligereza.

Reuniones y Sociedades.—En los dias

| 95 497 de Marzo de este afio se celebr6

en Bona la IX Asamblea de las escuelas
auxiliares de Alemania. El Presidente,
Dr. Wehrhahn, expuso el desarrollo alcan-
zado por estas escuelas en los dos ulti-
mos afios; hay actualmente en Alemania
1.800 clases auxiliares, con 38.000 alum-
nos. El Dr. Schultze diserté sobre las en-
fermedades de la infancia que pueden dar
lugar 4 la imbecilidad, y formulé las con-
clusiones siguientes: hay enfermedades
del cerebro que se adquieren en la vida
intrauterina: en el momento del parto, el
nifio puede recibir lesiones en el cerebro;
en la primera infancia, muchas clases de
enfermedades infezciosas agudas pueden
tener como consecuencia la imbecilidad,
especialmente la parélisis infantil y la me-
ningitis epidémica; las enfermedades cro-
nicas que producen un estacionamiento en
el desarrollo fisico pueden dar lugar a la
imbecilidad (no es seguro que el raquitis-
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mo deba incluirse entre ellas); la sifilis y
el alcoholismo de los padres figuran entre
las causas mejor conocidas de perturba-
ciones cerebrales: las enfermedades de la
glandula tiroides, las del oido, las de las
mucosas de nariz y garganta y, con menos
frecuencia, la microcefalia y la hidroceta-
lia, son causa también de imbecilidad. El
Dr. Liickerath trat6 de las diferentes
formas en que puede aparecer la imbecili-
dad. El Sr. Wintermann desarrollé el tema
«Estadistica sobre la capacidad de los
alumnos procedentes de las escuelas au-
xiliares para atender 4 su subsistencia».
Comprende la estadistica datos recogidos
en los afios 1907 a4 1909, y se refiere 4
9.373 muchachos y 2.074 muchachas. En
total, el 70 por 100 podian ganarse la vida
por completo; el 20 por 100, parcialmente,
y el 10 por 100 era incapaz de trabajo re-
munerable. Los Dres. Horrix, Liickerath
y Schmidt presentaron, finalmente, 4 la
Asamblea un modelo de hoja personal
destinada 4 los alumnos de las escuelas
auxiliares, ¥ que se introducird, por via de
ensayo, en todas las de Alemania. Estd
dividida en tres partes: la primera, consa-
grada al perfodo anterior al ingreso en la
escuela auxiliar; la segunda, 4 la época de
asistencia 4 esta escuela, y la tercera, al
perfodo post-escolar. En la primera tigu-
ran los puntos siguientes: circunstancias
familiares y econémicas de los padres; he-
rencia; hermanos; nacimiento y cuidados
durante los primeros afios; denticion; epo-
ca en que aprendié 4 andar; datos relati-
vos al desarrollo del lenguaje; peculiarida-
des observadas, especialmente en el jue-
go; enfermedades y lesiones; €poca en
que ha asistido 4 la escuela primaria; dic-
tamen del médico escolar y del maestro
anteriores; delincuencia y condenas sutri-
das. Comprende la segunda: reconoci-
miento por el médico de la escuela auxi-
liar (estado general, lenguaje, forma y me-
didas del craneo, sentidos; estigmas, etc.);
examen por el maestro de dicha escuela
(atencion, capacidad de intuicion y de re-
presentacién, memoria y raciocinio, len-
guaje, conocimientos y aptitudes adquiri-
dos en la escuela); actividad del sentimien-
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to y de la voluntad; dictamen del médico
de la escuela auxiliar sobre el estado men-
tal. En la tercera se incluyen: asistencia

a la escuela de perfeccionamiento, profe-

sibn eledida, conducta moral y servicio
militar.—En la Camara de los Diputados
de Berlin se reunid, durante los dias 26 a
28 de Marzo de este afio, el I Congreso
alemdn de educacion antialcohdlica. Entre
los trabajos mas importantes presentados
al Condreso, figura el redactado por el
Dr. Weygdandt sobre el influjo nocivo del
alcohol en la salud, que puede resumirse
asi. Como tienen ocasion de observar las
personas que practican ejercicios fisicos,
el alcohol produce un efecto depresivo en
el cuerpo. También se ha demostrado que,
4 pesar de la excitacion aparente 4 que
da lugar, su accion es de entorpecimiento
de las funciones del espiritu. LLa resisten
cia del cuerpo & las enfermedades infec-
ciosas disminuye con el abuso del alco-
hol. No es éste, pues, un antiséptico, como
creen algunos, sino un proséptico. Esta
probado que en las epidemias de difteria
son atacados con mds fuerza los nifios que
toman alcohol. El aumento en la capaci-
dad de asimilacion que produce el alco-
hol puede lograrse con otros procedimien-
tos que no tienen los inconvenientes de
aquel. El alcohol se trasmite de la madre
al hijo durante la lactancia, en la propor-
cion de medio 4 1 por 100. La leche de
vacas contiene muchas veces alcohol, por-
que se las alimenta con residuos de desti-
lerias. Es un error creer que las madres
y las nodrizas deben tomar alcohol: de
este agente proceden muchas veces la
nerviosidad, el insomnio y otros fenéme
nos del mismo orden que se observan en
los nifios. El uso del alcohol entorpece el
desarrollo fisico, sediin se ha demostrado
en muchos experimentos con animales.—
En la sesion del 18 de Febrero de 1913 de
la Sociedad de Higiene escolar de Berlin,
se discutié acerca de los exdmenes. El
ponente, profesor Klaar, se mostro opues-
to 4 los examenes, reminiscencia de otros
tiempos en que se crefan necesarios para
despertar el amor propio de los alumnos y
en que se daba gran importancia 4 la me-
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moria en la enseflanza. Expuso los graves
inconvenientes que ofrecen para la salud
y para la evolucién mental, y neg6 que,
como algunos pretenden, acabe el alumnpo
por acostumbrarse & ellos y los sufra sin
impresion. A su juicio, deben suprimirse,
sustituyéndolos por una serie de ejerci-
cios repartidos en el curso, que permitan
al profesor darse cuenta de las condicio-
nes del alumno y despojando 4 la ensefian-
za de todo lo que sea angustia, intranqui-
lidad y mal entendida emulacién de los
muchachos. En la discusion se manifesta-
ron dos tendencias, una favorable y con-
traria la otra a la supresion. El argumento
principal alegado por los patrocinadores

de los examenes fué que €stos constituyen

una garantia para el alumno contra un jui-
cio equivocado 6 una injusticia del profe-
sor.—En la sesion que celebrd el 13 de
Febrero de 1913 la Sociedad de padres
de familia de Munich, hablé el Dr. Fischer
acerca del tratamiento de la pereza en los
escolares, que, sedlin él, debe consistir en
inspirar 4 €stos confianza en sus propias
fuerzas, fomentar su interés, robustecer
su capacidad de atencidn, haciendo que
se acostumbren a trabajar en condiciones
dificiles mediante ejercicios graduados. El
Dr. Doernberger disert6 después sobre
las- causas determinantes de la pereza,
sefialando el influjo que tienen sobre la
capacidad de trabajo del nifio ciertos es-
tados morbosos, circunstancias externas,
como el mal aire, el calor excesivo, etc.
Noticias.—En una Revista médica ha
publicado el Dr. Wolfi-Eisner un articulo
sobre los inconvenientes de la calefaccion
central. Dice el autor que todos los médi-
cos tienen ocasion de observar en su clien-
tela catarros especiales de los bronquios
superiores, debidos 4 la calefaccion cen-
tral, y que suelen durar lo que dura ésta.
Los defectos del sistema de calefaccion
por vapor 4 baja presion, que sediin Wolff-
Eisner es el predominannte en Berlin, son
los siduientes: 1.° seca rédpidamente el
aire de las habitaciones; 2.°, los radiado-
res se calientan excesivamente y queman
el polvo depositado en ellos; 3.9, las habi-
taciones se calientan por el dia y se en-
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~ tefan por la noche demasiado bruscamen-

te; 4.°, las valvulas no suelen ajustar bien,

con lo cual se calientan los radiadores mas

de lo debido, 4 pesar de tenerlas cerradas;
5 9. toda la instalacion depende del fogo-
nero, que suele hacer caso omiso de las
circunstancias meteoroldgicas. Por todo
esto, Wolfi-Eisner estima antihigiénico el
citado sistema de calefaccion, y reputa
muy superior 4 €l el de caletaccion cen-
tral por agua.—En los Estados Unidos fun-
ciona, desde este afo, el /nstilulo del
nifio, organismo oficial, dependiente del
Ministerio de Trabajo y Comercio y diri-
gido por miss Julia Lathroge, que venia

~ dedicandose con entusiasmo desde hace

bastante tiempo al problema de la protec-

¢i6n 4 la infancia. En la actividad del nue-

vo centro figuran: la investigacion € intor-

tar del nifio, 4 la mortalidad infauntil, 4 la

‘estadistica de nacimientos, 4 los tenome-

nos de degeneracién que se observen en
determinadas clases sociales, 4 la protec-
cién de los huérfanos, al procesamiento
de menores, al trabajo del nifio, etc.—El
arquitecto municipal retirado de Halle, se-
fior Helfricht, recomienda para los patios
escolares un pavimento libre de polvo y de
humedad, que se prepara de la siguiente
manera: se socava unos 15 centimetros el
stielo; se echa una capa de 20 centimetros
de escoria de coke, que se machaca hasta
reducirla 4 la mitad de espesor, y se ex-
tiende encima otra capa de 3 4 4 centime-
tros de guijarro pequefio, limpio ¥ criba-
do. En algunas escuelas se ha ensayado ya
este procedimiento, con buen resultado.—
Segiin datos del Congreso de Higiene ce-
lebrado en Washington en 1912, hay en
los Estados Unidos 600.000 ninos con indi-
cios de tuberculosis, debido, en la mayo-
ria de los casos, 4 insuficiencia de alimen-
tacion.—En Francfort se ha creado una
sociedad con el fin de aconsejar y guiar a
108 muchachos en la eleccion de profesion.

Revista de Revistas.—Extractos de las
siguientes: Schweizerische Bldtter fir
Schulgesundheitspflege, School Hygiene
Y The Child.

Libros nuevos.— Nuesiro cuerpo, por
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el profesor Dr. F. A. Schmidt. Leipzig,
1913 (en alemdn).—Nueva edicién del co-
nocido manual de anatomfa, fisiologia €
higienede los ejercicios corporales, aumen-
tada con un apéndice dedicado 4 los pri-
meros auxilios en caso de accidente.—
Gimnasia y juegos para escuelas de mii-
chachas, por F. Winter, Leipzig, 1912 (en
aleman).—La formacién de los maestros
de escuela auxiliar, por H. Horrix. Halle

(en aleméan). Segiin el autor, los maestros

que quieran dedicarse 4 esta especialidad
deberdn trabajar cinco afios en la escuela
piblica y seguir después un curso especial
de dos semestres, sufriendo al final un exa-
men. Contiene el presente libro un plan de
estudios, basado en la experiencia del
autor y una resefia del estado en que se
encuentra este problema en los demas pai-
ses.—El deporte en [0S nifios, ejercictos
corporales para la primera infancia,
por D. Neumann; tercera edicién. Pots-
dam, 1912 (en alemén). El autor propone
una serie de ejercicios, quizds demasiado
sistematicos, para‘nifios de corta edad, y
entre los cuales figuran algunos que pudie-
ran ser peligrosos.

Sumario de <El Médico escolary.

«¢Debe proeurarse la creacién de ocu-
listas escolares?», por el Dr. M, Teich.—
«Noticias relativas 4 la asociacién de mé-
dicos escolares».—«Noticias varias».—].
ONTANON Y VALIENTE.

Revue Internationale de 'Enseignement.
Paris,

ABRIL

Carta de Suiza, por M. M.—En Gine-
bra se ha rechazado por una mayoria im-
ponente una ley elaborada por el Consejo
de Estado y votada por el gran Consejo
para la creacion de una sexta Facultad en
laUniversidad. Se trataba de una Facultad
de Ciencias econdomicas 6 sociales, mate-
rias éstas que hoy estén incorporadas 4 la
Facultad de Derecho ¢ a4 la Facultad de
Letras. Este estado de cosas data de la
época en que las ciencias econémicas y
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sociales estaban en la infancia y no podia
preverse la extension que han alcanzado
después. Hoyforma todo un conjunto hete-
rogéneo. La ley dinebrina lo organizaba
en parte reuniendo la pedagogia, las cien-
cias econoOmicas y sociales y las ciencias
comerciales. Se creaba una ensefanza su-
perior de comercio, que se hacia objeto de
estudios conducentes 4 un drado universi-
tario. Tres catedras nuevas bastaban para

esto sedregando seis de la Facultad de

Letras, la cual, ante el temor de debili-
tarse asi, no ha dejado de lamentarse. El
pueblo, consultado por referendum, se ma-
nifestd por la negativa después de una
viva agitacion y de ardientes polémicas.
Parece haberse guiado por motivos muy
diversos y por ciertas consideraciones per-
sonales. Claro esta que el voto no ha re-
suelto la entrafia del problema, que es el
del reparto de la enseflanza por faculta-
des, sistema antiguo y venerable que ha
podido bastar durante mucho tiempo, pero
cuyos inconvenientes se hacen cada dia
mas sensibles. Los progdramas universita-
rios son 4 la vez una clasificacion enciclo-
pedica de las ciencias y un agrupamiento
practico de las profesiones. Son dos obje-
tos diferentes que no pueden sacrificarse
mutuamente y que se contrarfan. La Peda-
gogia pertenece 4 la Facultad de Letras,
aun cuando se puede también llegar 4 la
ensenanza saliendo de la Facultad de Cien-
cias. Los que se llaman los cientificos,
dtienen menos necesidad que los demas de
conocer las doctrinas de los grandes edu-
cadores y los problemas de la diddctica?
Y lo mismo puede decirse de la psicologia,
y de la geografia humana y de la historia
de las ciencias, y de tantas otras ense-
nanzas comunes 4 dos facultades. La solu-
cion costosa seria la mejor: desdoblar las
catedras. Pero sélo es abordable en las
Universidades muy grandes y muy ricas.
La que consiste en modificar el reparto de
las ensefianzas puede ser de alguna utili-
dad, pero no puede bastar. Lo que ha con-
movido & los ginebrinos ha sido la invasién
de la ensefianza comercial en la Univer-
sidad. Esto pone de relieve lo atrasada
que es todavia la concepcién actual de
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la organizacion universitaria. Se encuen-
tran atin muchos espiritus que no pueden
concebir una ensefianza superior de mate-
rius comerciales y todavia menos una es-
pecie-de aproximacion intelectual entre el
mundo de los negocios y el mundo del pen-
samiento. Esto hace pensar en los tiempos
en que el médico menospreciaba al mo-
desto cirujano y al humilde boticario. ¢No
es funcién natural y necesaria de las Uni-
versidades convertir en investigacién cien-
tifica lo que no es atin més que empirismo
tecundo y lleno de promesas?—Otra cues-
tion se ha planteado en Suiza, y ésta con-
cerniente 4 la segunda ensefianza. Se dice
que se ha iniciado un movimiento en Fran-
cia para el restablecimiento de la clase de
dos horas. En Suiza, por el contrario, se
tiende 4 la supresion de la clase de una
hora. La duracién de las lecciones reduci-
da 4 cuarenta minutos. Actualmente es
de cincuenta minutos en casi todas partes,
mientras que la leccién universitaria dura
apenas tres cuartos de hora. ¢Por qué no
invertir la diferencia, puesto que la aten-
cién es en el nifio inferior en intensidad y
duracion 4 lo que debe ser normalmente
en el estudiante universitario? Los parti-
darios de la disminucién sostienen que cua-
renta minutos es la duracion (til de la lec-
cion, y que otra cosa es provocar el recar-
g0 y la tatiga estérilmente. Por desdracia,
el tiempo ganado no se emplea en ejerci-
cios fisicos, sino que se ha imaginado au-
mentar el numero de lecciones haciéndolas
mds cortas y combinadas de manera que
llenen toda la mafiana, para dejar libre la
tarde. La experiencia de este nuevo siste=
ma se ha hecho en tres ciudades de la
Suiza alemana, en Winterthur, en Berna
y en basilea. En la Escuela industrial para
el dimnasio de Winterthur, se prosigue el
ensayo desde hace ocho afios; el Dr. Kel-
ler, director de estos establecimientos,
considera la reduccién como una ganancia

y no como una pérdida; pero la cuestion

estd ain en pie y las asambleas de proie-
sores en que se ha puesto 4 diseusion este
tema, se han mostrado muyvacilantes.—Re-
cientemente se inauguré en Ginebra el Ins-
tituto J. J. Rousseau. Es un Instituto libre,
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pero que se apoya en la Universidad; de
esta suerte se evita el inconveniente de las
dobles ensefianzas y se conserva la flexi-
bilidad vy 1a elasticidad de los organismos
independientes. Este Instituto ha sido fun-
dado por M. Ed. Claparéde, el conocido
psicélogo. M. P. Bonet ha abandonado,
para asumir la direccién, la céatedra de
Filosofia de Netichatel. La empresa es tan
atrevida como necesaria. Es un Instituto
de las ciencias de la educacion, en que se
combina la enseflanza y la investigacion,
del que se hace al mismo tiempo un centro
de informaciones y que posee un servicio
de consultas pedagdgdicas y médico-peda-
g6gicas. Desde el primer momento ha con-
tado el Instituto con una treintena de alum-
nos, sin contar los oyentes En su mayor
parte son personas que han ejercido ya
profesiones escolares y que se han aficio-
nado 4 la ciencia de la educacion. A la
preparacion pedagégica se ha agregado
una ensefianza del dibujo, sobre todo del
dibujo en croquis; a fin de que el dibujo se
convierta para el maestro en una segunda
lengua materna y sea entre Sus. manos un
medio de ensefianza. Otra idea ha sido la
de apoyar la psicologia infantil en la psi-
cologia animal y obligar & hacer a los es:
tudiantes, en un laboratorio de psicologia,
gjercicios practicos de educacion. Nada
les puede llevar mejor 4 comprender lo que
es una aptitud. En resumen, los problemas
de psicologia pedagddica que se procura
dilucidar se clasifican en cinco grupos:
1.°, problemas relativos al desenvolvimien-
to del nifio (evolucién de los «intereses»,
del pensamiento, técnica del desenvolvi-
miento, dietética, alimentacién, higiene,
eugénica, educacién moral y social, etc.);
2.°, problemas de psicologia individual:
diversidad de los temperamentos y las ap-
titudes, psicologia de los retrasados, de
los «anormales» de los sobrenormales, et-
cétera; 3.°, técnica y economia del traba-
bajo: investigacion de los métodos de tra-
bajo que permiten el empleo més econo-
mico y aseguran el mayor rendimiento de
energdia, procedimientos de memoriZacion,
tatiga, reposo, entrenamiento, disposicion
de horarios, etc.; 4.9, didactica: investi-
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gacion de los mejores métodos de ense-
fianza de cada disciplina en relacion con
la edad y el tipo mental del nifio; 6.°, psi-
cologia del maestro: cualidades deseables,
efectos de las particularidades del cardc-
ter del maestro sobre el de los alumnos,
etcétera.

La vida universitaria bajo el Gobier-
no de Julio, por Ch. Dejob. (Continua-
cion). —La Universidad y su representante
el Consejo Real, fué trecuente y duramen-
te atacada por los partidos religiosos; pero
no s6lo por estos, sino también por los
librepensadores y republicanos. Por una
parte, muchas dentes no acababan de for-
marse idea de la libertad de ensefianza, ¥
otras comprendian que el Estado tiene el
derecho a vigilar la ensefianza libre, pero
no creian quedebiera contiar esa vigdilancia
a un Cuerpo exclusivamente compuesto de
universitarios, jucz y parte, por consi-
duiente. Le National hubiera querido que
al lado de los miembros permanentes nom-
brados por el Ministro, hubiese en el Con-
sejoReal miembros elegidos porsus colegas
y ministros de todos los cultos reconoci-
dos. Aldunos dias después, decia que el
Consejo Real no ofrecia una garantia sufi-
ciente para la ensefianza libre; que seria
preciso un Consejo numeroso, independien-
te; que la Universidad presente estaba
animada de un espiritu. estrecho, mez-
quino, del espiritu de tienda, al que se
ha hecho el honor de l[lamar espiritu de
cuerpo . Pero, sobre todo, los liberalespro-
testaban de la omnipotencia del Consejo,
respecto de los profesores tomados in-
dividualmente; como estaba compuesto so-
lamente de ocho miembros, era llamado
por esta razon el Consejo de los ocho.
Cada especialista redentaba su especiali-
dad. Esto 1o soportaban mal los filosotos,
sobre todo, por la naturaleza de las cosas
y del cardcter de Cousin. Este era un fun-
dador de escuela; regentar la Filosolia
halaga més la vanidad y satisiace mas la
conciencia, que regentar las Matematicas
6 la Historia, y Cousin tenia un espiritu
dominante. Pero es preciso reconocer
con Julio .Simén, que Cousin, muy capaz
del capricho y del rencor, era en deneral
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vidilante discreto y justo; que no solamen-
te fundé aldo de mas duradero que el
eclecticismo, 4 saber, la historia de la
Filosofia, sino que hizo trabajar mucho 4
todo el mundo; que conocia muy bien su
personal y trataba 4 cada uno segdiin sus
meritos. Hacia justicia en sus informes
de agredacion & los candidatos brillantes:
se ha pretendido que so6lo exaltaba 4 los
mediocres; pero para resolver esto, bas-
taria nombrar sus discipulos predilectos;
porque equivaldria 4 nombrar 4 todos los
que han ilustrado la Filosofia en Francia
durante la segunda mitad el siglo XIX.

Homenaje al profesor Grasset: I. Alo-
cucion del rector Sr. Benoist; Il. Dis-
curso del profesor Sr. Rauzier.—Al
cumplir el Sr. Grasset los 30 afios de su
ensenanza en la Facultad de Medicina de
Montpellier, sus colegas, sus alumnos ¥y
sus discipulos quisieron darle un testimo-
nio de su afectuosa estimacion. Con este
objeto nombraron un Comité de organiza-
cién, encargado de abrir una suscricién
para emplear su producto en un busto de
mérmol  en una medalla conmemorativa,
cuya ejecucion sea confiada al eminente
escultor Injalbert.

La necesidad del esfuerzo para los
alumnos de nuestros Liceos, por Gaiffe.
— Discurso del autor en la distribucion
de premios del Liceo Carnot. Acaba este
discurse con el siduiente pérrato, que le
sirve de resumen, dirigido a4 los estudian-
tes. «El esfuerzo, que el Liceo no os pide
sino en la medidaestrictamente necesaria,
lo reclamard de vuestras enerdias la vida
con una acritud cada vez més imperiosa...
Jamaés ha sido més imprudente y mds pre-
cario contar, para bastarse, con el trabajo
de las generaciones anteriores y esperar
vivir perezosamente de un bienestar ad.
quirido por otros. Nunca ha quebrantado |a
tortuna tan brutalmente las situaciones ad-
quiridas ni ha subvertido tan radicalmente

las categorias sociales. Si queréis tener |

entre vuestras manos vuestro destino, ser
duefios de la suerte y no sus esclavos,
aprended desde ahora y en vuestra humil-
de esfera el rudo placer del esfuerzo rea-
lizado y de la diticultad vencida,»
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La reforma de 1902, Segtun D. Ey.
genio Lintilhac, ponente del presupues-
fo de fnsz‘r{wcfdn piblica en el Senado.

Crénica de la Ensefianza.

Necrologia.

Revista francesa. —D. BARNES.
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Savine (Alberto).— Los deportados de
Fruetidor. Memorias de Angel Pitou,—
Patis, Don de la «Sociedad de edicio-Louis
Michaudy».

Museu Social de Barcelona.—Annari
d’Estatistica social de Catalunya. —
Reus-Barcelona, Ed. Navas, 1913.—Do-
nativo del Museu.

Villén del Rey (Dofia Maria).— Memoria
del curso de 1911 ¢ 1912 en la Escuela
normal superior de maestras de La La-
guna (Canarias).—La Laguna de Tenerife,
Suc, de M. Curbelo.—Don. de la Escuela.

La Mutua Mercantil é Industrial.— Me-
moria presentada por la Junta de go-
bierno. — Madrid, F. Rodriguez Ojeda,
1915.—Don. de la Sociedad.

Westtilischen Wilhelms-Universitit zu
Miinster. — Bericht de Facultiten iiber
die fiir 1909 gestlelten Preisaufoaben
und Mitteilung der reuen Preisaufoa
ben.—Miinster, Johannes Bredt, 1910.—
Don. de la Univ. de Miinster.

Cédmara Oficial de Comercio.— Memo-
ria de los trabajos realizados desde el
16 de Marzo al 31 de Diciembre del912.
—Madrid, A. Ungria.—Don. de la Cdma-
ra de Comercio.

Lemaitre (Aug.).— La vie mentale de
Padolescent et ses anomalies.— Saint-
Blaise, Foyer Solidariste, 1910.— Donati-
vo de idem.

Giorgi (Jorge).— Teoria de las obliga-
ciones en el derecho moderno. Traduc-
cion de la 7.2 edici6n italiana. Vols. VIII
y IX.—Madrid, Hijos de Reus, 1913:—Do-
nativo del editor.
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