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El cardcter social de la nuevs ley escolar en Ingla-
terra, por Giacomo Fervoni, Pag. 257.—La ¢Pai-
dologia» de Pedro Moselano (conclusion), por
Hermann Michel, pdg. 264.—Las ideas de Al-
fredo Fouillée sobre la educacién (conclusion),
por M, L. Dugas, Pag. 267, — La Escuela y
la Psicologia experimental (comfinuacion), por
M. Ed. Claparéde, pig. 276. —Revista de Revis-
tas: Franeia: «Revne pédagogiquey, por D, Do-
mingo Barnés, pAg. 280.
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Jins progresos da la Astronomia Fisicn, por men-
siewr Deslandres, pig. 283,
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I8 mEmoriam, Don Francisco Giner de los Rios,
pigina 288,—Libros recibidos, pig, 288.
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PEDAGOGIA

EL CARACTER SOCIAL DE LA NUEVA LEY ESCOLAR
EN INGLATERRA (D

por Giacomo Ferroni.

. Laley de 1870 creé la escuela pi:
h_lica en Inglaterra; la ley de 1902 igualo
financierameute las escuelas ptblicas ¥
las privadas, somgtiendo unas y otras a la

comtin inspecci6n de los Consejos de Con-
dado.

La nueva ley (2), votada en plena gue-

-._____________-

m_::;]) Extracto de 1a Rivista Pedagogica, de Roma,

€ro de enero, 1920.

m{ﬁ lEducatiunal Act, 1918. Esta ley es aplicable

?atag aterra y el pais de Gales. Para Escocia se ha

s O otra ley: Education (Scotland) Act, 1918, Ir-
4 esta fuera de la nueva ley.
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rra, constituye otro paso atrevido y deci-
sivo para la educacién nacional de la ju-
ventud inglesa.

Tal ley prescribe la institucion en toda
[nglaterra de las Escuelas de continuacion
(Continnation Schools), que los adoles-
centes deberan frecuentar hasta los 13
afios, edad en la cual no seran ya conside-
rados como alumnos, sino como ciudada-
nos. A tan alta concepcion de la escuela
no se llega improvisadamente.

Hace unos 30 afios, los esposos
Webb, los doctrinarios del socialismo in-
glés, reclamaban una ley obrera, que
prohibiese a los patronos el imponer a los
adolescentes que trabajasen en sus esta-
blecimientos mas de media jornada. El
tiempo restante deberia consagrarse 4 los
ejercicios fisicos y a una ensefianza de
cardcter concretamente profesional. En
1903 se fundaba la famosa Asociacion para
la educacién de los trabajadores ( Wor-
rers’ Educational Association), con ob-
jeto de poner en contacto a los profesores
de 1a Universidad con la clase obrera, y
de poner la alta cultura al alcance de los
asalariados de la alta industria.

La Workers’Educational Association,
apoyada por la poderosa Organizacién de
los maestros ingleses (National Union of
Teachers), reclamé que los cursos noc-
turnos, instituidos por las autoridades lo-
cales en algunas de las principales ciuda-
des, se hicieran universales y obligatorios.
Se reclamé, ademas, por las dos Asocia-
ciones que, para dar las enseifianzas noc-
turnos a los obreros adolescentes, se
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creara un Cuerpo de profesores, prepara-.

dos al efecto y convenientemente retri-
buidos.

Los votos y las propuesias cafan en un
terreno fecundo. En 1905, las elecciones
denerales enviaron al Parlamento una gran
mayoria de hombres pertenecientes al
partido radical. Los estudios para la pro-
longacién de la obligacion escolar se inten-
sificaron de afio en aflio.

En 1908 se aprob6d un proyecto parla-
mentario, que autorizaba a las autoridades
locales para establecer en Escocia una
enseflanza obligatoria para adultos, segin
el modelo de las escuelas alemanas.

El Dr. Kerschensteiner, director de las
escuelas de Munich, fué llamado a Aber-
deen para explicar el mecanismo de las
instifuciones creadas y dirigidas por él.
Al mismo tiempo, el Board of Education
confiaba a una Comisién el encargdo de es-
tudiar el funcionamiento de las escuelas
industriales escocesas y de especificar si
tales escuelas pudieran difundirse también
en Inglaterra. Dicha Comisién, después de
un diligente examen, fué de parecer favo-
rable. A partir de 1908 hasta el 1914,
Mr. Chiozza Money, miembro radical del
Parlamento, presentaba un proyecto de
ey para establecer en Inglaterra escuelas
orofesionales practicamente idénticas a
as que funcionaban con éxito en Munich.

El impulso para hacerlo venia, pues, de
Alemania. Un libro (1) del pedagogo ale-
man, traducido por M. Ogden, se abria con
el autorizado prefacio de lord Haldane.,

De acuerdo con el Board of Education,
los Sres. Best y Ogden defendian contem.
poraneamente, en los centros industriales,
operarios, pedagdgicos, un libro suyo con
el que ilustraban la importancia de la re-
forma escolar, segiin el modelo aleman (2).
El presidente del Board of Education (el
Ministro de Instruccién piblica), a su
vuelta de Munich, donde habia visitado

(1) Dr. Georg. Kerschensteiner: Grundfragen
Schulorganizaiion,

(2) T7he Problem of the Continuation School and its
successful solution in Germany, A consecutive police

by R. H. Best and G, K. Ogden, with an introduction
by Dott, G, Kerschensteiner.
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aquellas escuelas profesionales, ga Preps

raba a presentar la nueva ley sobre |
obligacion escolar, prolongada hagt, I;
18 afios, cuando estallé la gran Sﬂerras
Como es natural, no se quiso ya ofr hablar
ni de libros, ni de métodos, ni de €sCuelag
bajo ningtin aspecto, del pueblo que .habf;
desencadenado el conflicto mundia], Sélo
lord Haldane, firme contra todos los gta.
ques que le dirigian por su pretendida
germanotilia, seguia aconsejando a sus
conciudadanos la imitacion del modelg
aleman.

—dQueréis prepararos — respondia g
sus adversarios—para la lucha econémicg
del dominio, para la lucha contra los mis.
mos alemanes? Pues bien; jes necesarig
organizarse a la alemana!

—dQueréis combatir a Prusia?... jHay
que imitarla!

El Dr. Kerschensteiner,en plena guerra,
escribia una nueva obra (1).

Lord Haldane segufa, con mirada vigj-
gilante, el movimiento alemén. Insistia
obstinadamente en que era preciso imitar
al enemigo en la organizaci6n de la escue:
la y de su trabajo. Por el momento, ningu-
no podia escucharle. E] alma de la naci6n
inglesa estaba vuelta hacia otro lado.

Las escuelas, como en todos los paifses
beligerantes, en los primeros meses del
contlicto, se dejaron casi abandonadas.

Los jévenes desertaban de ellas dirigién:
dose a las oficinas y a los campos para
llenar los huecos causados por el alista:
miento de los mayores en el ejército. Las
autoridades locales, por su parte, no de-
seaban demasiado perturbar a los contri-
buyentes con obras escolares, cuando
éstos debian soportar gravosisimos gastos
de guerra. Y asi se llegé al 1916. g

En junio, discutiéndose el prESﬂP_ﬂesfo
de Instruccién piiblica, un orador exclﬂ_m?
ba: «Todo el sistema de nuestra ensefial’
za primaria esta en ruinal» Y otro oratflﬂf:
«¢A qué fin discutir una reforma organicé
si lo que falta es el dinero?» |

Y mientras los diputados en la Cémard

(1) Deutsche Schulerzietung in Krieg A FIFEE
Berlin, 1916.
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hablaban en lenguaje tan desanimador, en
la opinion piiblica se venia comprobando
un saludable despertar.

En verdad, ni el Parlamento, ni el pue-
blo se habian nunca olvidado de sus escue-
tas. Si por un momento la terrible guerra
desencadenada sobre Europa habia dirigi-
do todas las fuerzas y reclamado los es-
fuerzos de toda clase de ciudadanos para
la conquista de la victoria, mas tarde, en
1916, cuando todavia la suerte no era fa-
vorable a la Entente, el gran pueblo bri-
tanico se ocupaba ya de todos los mds vi-
tales problemas de su desarrollo econémi

- co y moral. Y en primer lugar habia puesto

el de la escuela. Y es admirable la accion
concorde que desplegaron, cada una desde
su propia esfera, las autoridades piblicas,
las asociaciones profesionales y cientificas
y las masas obreras, por medio de sus pro-

pios poderosos organismos de clase.

En abril de aquel afio, la Teachers
Guild of Great Britain and Ireland, con
otras asociaciones pedagogicas, se habian
unido, constituyendo el gran nticleo dej

Education Reform Council. Se nombra.

ron nuevas Comisiones para el estudio de
la reforma de la ensefanza en todos sus
grados, bajo todos sus miiltiples aspectos,

A la Comisién quinta correspondi6 ocu.
parse de la ensefianza primaria y de la am-
pliacion de la obligacion escolar. Por su
parte, Mr. Henderson, entonces presiden-
te del Board of Education, nombraba una
Comisién ministerial de estudios con el
encargo de propuner lo que debiera hacer-

se para completar la educaciéon de los jo-

venes,

En el mes de junio, el primer ministro
nombraba una Comisioén de reconstitucion,
en el mas amplio sentido de la palabra,
para estudiar la organizacién de la ense-
flanza en su conjunto, para volver a tomar
en consideracién, aprovechando las leccio
nes de la guerra, el proyecto ya presenta-
do en 1914. Recomendaba que se propu-
siese la m4s atrevida reforma sin preocu-
Pacion ninguna por los gastos que supusie-

. ta. Y los reformadores, llenos de celo,

animados por el pleno mandato conferido
Por el primer ministro, se pusieron a la
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obra. En el otofio de 1916 se multiplicaron
en el pais los votos y las propuestas. El
Congreso de las 7Trade Unions, el Sindi-
cato de los maestros y otras asociaciones
publicaron sus programas,

En diciembre, Lloyd George formaba su
gran Ministerio. Para presidir el Board of
Education nombré al profesor Herbert
Fischer, Vicecanciller (Rector) de la Uni-
versidad de Schettield.

A éste, como a los demds ministros,
Lloyd George dicté un solo mandato: re-
formar, hacer y hacer grandes cosas.

Se acudi6 de nuevo al proyectode refor-
ma escolar de 1914, se hicieron en €l adi-
ciones, teniendo en cuenta los ulteriores
estudios y las nuevas tendencias, y el 25

| de febrero de 1918, era presentado nueva-

mente a la Cdmara de los Diputados. E15
de marzo se comenzaba su segunda lec-
tura. |

El 16 de julio era definitivamente votado
en tercera lectura.

2. Con la aprobacion de esta ley se
proponia y se resolvia el problema social
de la educacién. Para reconstruir, los le-
gisladores ingleses habian partido de datos
de hecho.

.a sociedad, efectivamente, cuando lle-
gaba el nifio a los 13 6 14 afios, considera-
ba terminado su deber educativo. Se con-
cedian, es verdad, becas de estudio a los
mds meritorios, para frecuentar las escue-
las secundarias; pero estas concesiones
parciales no resolvian de ningtin modo el
problema.

El principio que habia que hacer triun-
far era el siguiente: elevar el tono de la
vida de la clase obrera. Por lo tanto, el
sistema hasta entonces en vigor, de ayudar
a los mas animosos y quizd los mas ambi-
ciosos, si podfa servir para prepararles un
gran porvenir, si mantenia una pequefia
seleccién de beneficiados, dejaba en el
abandono a la gran mayoria de los nifios
ingleses, y las becas de estudio, mas bien
que como sabia forma de justicia social,
habian de considerarse como privilegios,
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que no habrian podido acarrear mas que
graves disensiones entre las mismas clases
obreras.

Adema4s, se habfa comprobado que 10s
cursos nocturnos que funcionaban aca ¥
all4 no eran frecuentados.

Por la noche, cansados los muchachos,
se sentaban en exiguo niimero en los ban-
cos de la escuela; y aun aquellos poco

asiduos, al volver la primavera, abandona--

ban del todo las clases y los estudios. ..

Por otra parte, no eran muchos los in-
dustriales que habian instituido en sus ofi-
cinas escuelas profesionales; pocos los que
estimulaban a los jévenes obreros a fre-
cuentarlas.

Asi que en los oficios de larga practi.
ca, en 1913, de 2.700.000 adolescentes en-
tre los 14 y los 18 afios, 2.200.000, o sea
el 81 por 100, no recibian ensefianza de
ninguna clase. En estas cifras no se ha te-
nido en cuenta 'la dran masa de los obre-
ros adolescentes, en las industrias texti-
les, que no exigen largo ejercicio para
aprender el oficio, y dan, por otra parte,
inmediatamente, salarios elevados. Los
‘muchachos de menos de 18 afios, en 1911,
que trabajaban en la industria del algodén
en el Lancashire eran casi la cuarta par-
te del efectivo total de los obreros; los
que trabajaban en las manufacturas de te-
jidos en el Yorkshire, mas de la mitad. Por
la naturaleza misma del trabajo, el empleo
de los adolescentes en los drandes esta-
blecimientos algodoneros se renueva con-
tinuamente. Apenas la mitad de tales obre-
ros, pasada la adolescencia, encontraran
empleo en las manufacturas donde estu-
vieron ocupados cuatro o cinco afios. dY
los demas? ¢Qué serd de toda esa tropa
fluctuante y desocupada, en el momento
mas critico y delicado de la vida de cada
individuo?

Y he aqui que los salarios percibidos,
sin dificultad, por la prestacién de un tra-
bajo, no verdaderamente calificado, vienen
a- concluirse justamente a los 18 afios,
cuando el ciudadano tiene el deber de
constituir una familia propia y ser jefe de
ella. -

. 'Y de los otros muchos que no estuvieron

Ministeno de Cultura 2010

sometidos a ningtin trabajo de manufactu;
ra, de los otros muchos de las ciudadeg pq
industriales, que por lo facil del oficjg Vla
buena ganancia, se hicieron lecheros, jor.-
naleros, demandaderos, vendedores de pg.
ratijas; de los otros, que desde los 14 5
los 18 afios estuvieron ocupados, para de.
cirlo con una frase tipica de uso comgy
en Innglaterra—en callejones sin salida—
(Ablind lley occupations), ¢qué potvenir sa”
abria? ¢dNo serian éstos los seguros candi-
datos a la vagancia, a la ociosidad, y, por
lo tanto, al hurto, al delito, a la deshonrap

La guerra vino a despejar las mentes de
los padres, a vencer la resistencia ‘de los
industriales. Aquéllos no se ocuparon ya
solamente de la ganancia inmediata; éstos
no adujeron, para su beneficio, el principio
unilateral de la necesidad de la mano de
obra infantil.

Los padres comprendieron que la fécil
danancia, llevada a casa por sus hijos, se
convertia mas tarde, y demasiado fécils
mente, en amarguras y sacrificios, mucho
més draves que las utilidades tecibidas.
Los industriales se convencieron de que
las maestrias més técnicamente instrui-
das habrian devuelto, andando el tiempo,
mucho més de lo que se hubiese gastado
en su preparacion. Las industrias inglesas,
en los afios de la guerra, se debieron dar
cuenta, con la dura, cruel experiencia, i€
no admitia tergiversaciones, de que laif-
dustria alemana estaba mds adelantada
que su industria, y que el obrero alemdn
rendia mas porque estaba técnicamente
mejor instrufdo que el obrero inglés.

Y he aqui por qué, industriales y obre-
ros, en su casi totalidad, no sélo se mos:
traron dispuestos a acoger la reforma df"
las Continuation Schools, sino que hicieron
ofr su voz y expresaron ampliamente SY
parecer, para exigirla y apresurarla.

Todo esto es, digamoslo asf, €l prefaﬂ.iﬂ.

de la reforma.

ﬂ.'i*!iﬂ

3. Dos sistemas se disputaban el ;3;‘;
po; el sistema del industrialismo, MOSE™

do a la alemana, y el humanista dé a WQI"‘_

- kers’ Educational Association.



Ferroni.—LA NUEVA LEY ESCOLAR EN INGLATERRA

261

e

Hablemos del primero. Es un hecho que
s 1a doctrina alemana tenfa una gran virtud
de sugestion antes del 1914, después de la
declaracion de la guerra vino a ser blanco
de acerbas criticas. - Mr. John Ramsay
Macdonald, que habia sido un ferviente
secuaz de la doctrina alemana, en 1916
exclamaba: «Comencemos por mirar hacia
questra propia casa; construyamos sobre
las bases que nos proporciona la experien-
cia de nuestro propio pais, antes que ir a
Berlin para copiar los modelos alemanes».
Con todas las criticas, sin embargo, con
la explicable aversién a los alemanes, no
se puede prescindir de tener en cuenta las
ideas que el Dr. Kerschersteiner habia ex-
puesto en trabajos magistrales, de sus es-
ciielas, que acogiany educaban a los obre-
ros hasta la edad de 13 afios.

Este principio, de altisimo valor social,
no podia ser de ningtin modo olvidado;
el haber sido el primero en ponerlo en
practica fué mérito del pedagogo aleman.
La ciudad de Munich hacia obligatoria
para sus alumnos la asistencia a las escue-
las del trabajo (Arbeitschulen), segtn los
oficios que aprendian.

La escuela duraba ocho horas semana-
les, que se tomaban de la jornada de tra-
bajo del aprendiz. La enseflanza ofrecia
un cardcter de més generalidad en los dos
afios primeros; se especializaba al fin del
ciclo de los estudios. La base de €stos era
siempre el oficio: la escuela es una oficina
o un grupo de trabajadores. |

Se partia de algunos principios pedago-

dicos bien determinados. L.a educacion de

la adolescencia no debe ser pasiva ni dis-
persa, Toda la cultura general, para ser
digna de este nombre, debe tener por base
cierto orden de conocimientos adquiridos
con la préactica. No se debe ensefiar mecd-
nicamente a los alumnos un gran numero
de cosas. |

La ensefianza primaria no debe ser con-
siderada como inferior a la secundaria,
Sino sencillamente como distinta.

Debe darsele al trabajo del discipulo el
Cardcter de una colaboraci6n con €l maes-
tro, en cuanto que aquél estéd destinado, 2
Su vez, a ser productor. Para instruir a un
alumno se le enseiia un oficio...

Minstenio de Cultura 2010

La ensefianza civica de las escuelas de
Munich tomaba su punto de partida de la
historia de la corporacién a que pertene--
cia el alumno. De grado en grado, por
narraciones, por ejemplos concretos, se le
hacia sentir que los miembros de una mis-
ma corporacién son solidarios los unos de
los otros; como del mismo modo son soli-
darios los miembros de una misma ciudad,
de una misma nacion.

De solidaridad humana no se hablaba.
El Dr. Kerschensteiner era ferviente na-
cionalista a lo Bismarck.

La Workers Educational Association
habia delineado asi su programa: las es-
cuelas secundarias deben ser multiples. El
ingreso estd abierto para todos aquellos y
todas aquellas que prueben, mediante un
examen sufrido con éxito, que seran capa-
ces de sacar provecho de la ensefnanza
que se les da.

Que la ensefianza secundaria sea gratui-
ta; que, ademds, se pague una pension a
todos los alumnos necesitados. A la masa
incapaz de proseguir la ensefianza secun-
daria integral se le dara una ensefianza re-
ducida, parcial. Antes de haber cumplido
los 18 afios, ningtin adolescente debera
trabajar mas de 25 horas semanales, y'to-
dos, a partir del término del curso elemen-
tal inferior, frecuentaran obligatoriamente,
hasta los 18 afios cumplidos, escuelas adap-
tadas a las necesidades de su edad, a ra-
z6n de 20 horas semanales... -

Es necesario que las Universidades se
abran mas ampliamente que lo estdn hoy;
que se abran, después, del todo, a la clase

‘obrera. Y para que esto sea posible, se

necesita cambiar de raiz todas las condi-
ciones de existencia del proletariado, su-
primir las largas jornadas de trabajo, las
horas suplementarias, los turnos de noche.

Cada miembro de la Workers Educatio-
nal Association hacia propuestas franca-
mente revolucionarias. De la ensenanza
integral deberfa excluirse toda educacion
técnica y cualquiera especie de trabajo
manual.

El objeto final de la educacion, segun
los mas ardientes socialistas ingleses, no
es ya el acrecentamiento de la produccion
industrial, ni un beneficio comercial, sino
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el pleno desarrollo del cuerpo, del espiritu,
del cardcter del alumno, fuera de toda
preocupacion utilitaria.

Es preciso, pues, separar, cuanto sea
posible, la escuela del oficio, y considerar
la educacion técnica como un simple acce-
sorio en el conjunto de la educacion se-
cundaria.

No discutiremos esta doctrina, a propo-
sito para hacer cada vez méds incurable la
aversion del obrero al trabajo.

Expuesto sucintamente el principio de la

doctrina industrialista y el de la doctrina
humanista, consignemos el hecho de que,
tanto con la una como con la otra, se pe-
dia de comtin acuerdo la continuacion de
los estudios primarios.

R

4, Cuando en el otofio de 1917 el mi-
nistro Fischer va de reunién en reunidn
para explicar y, en su caso, defender su
proyecto, encuentra por todas partes, des-
de York a Liverpool, desde Cardiff a Glo-
cester, a Bristol, un publico que se atrope-
lla por oirle, que vibra al unisono con su
espiritu por la gran reforma social de la
escuela.

Los conceptos ideales de la ley no pue-
de por menos de tomarlos de la Workers
Educational Association. En efecto, ¢c6mo
disentir de los principios teéricos de pre-
parar al individuo para la libertad, de for-
mar hombres que no deban servir a la in-
dustria, sino a la nacién?

Después era preciso descender al cam-
po de la realidad. Todas las naciones tie.
nen necesidad del trabajo de sus obreros:
la dura realidad de un pasado no lejano, el
confronto con la organizacién del trabajo
aleman no eran argumento para que el le-
gislador se quedase en las alturas abstrac-
tas de la ideologia socialista,

Educacién formativa, est4 bien; pero no
desligada de la informativa, profesional.

No el mero sistema de las escuelas de
Munich, con la oficina central propulsora
de toda ensefianza, con una humanidad re-
legada dentro de los angostos confines de
la nacién. Lo que debe surgir en Inglate-
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: CEe—
rra, mas bien, lo que se debe Propagar

toda vez que ya muchas ciudades, Muchog
industriales, previniendo la ley de 1918, ga
habian interesado por el desarrollo intejep.
tual y moral de sus alumnos, es una insﬁ.
tucién que, en armonia con la preparacigy,
técnica, cuide también de la educacién dey
espiritu.

En las relaciones finales, los diverggg
comisarios habian propuesto undnimemen.
te que la escuela deberia formar hombreg
libres y buenos obreros.

Habian propuesto que para alcanzar este
objeto se deberia dar hasta los 16 afigg
una ensefianza general, que comprendiese
los principios comunes a todos los oficios:
de los 16 a los 18 afios una en sefianza es-
pecializada en conformidad con la profe-
sion del adolescente.

Habian propuesto que la educacién pro-
fesional no deberia ser en todas partes la
misma, considerando que el alumno, a sy
vez, sera un obrero de taller, o un agricul-
tor, o un empleado de comercio. En el {il-
timo bienio de escuela, si las materias téc-
nicas profesionales deberian ocupar el
primer puesto, si la educacién técnica de-
beria,lde tiempo en tiempo, especializarse
cada vez mds, no por esto deberia corres:
ponder a la educacidn civica un puesto
menos importante.

Otra propuesta del informe de la Comis
sion es la siguiente:

La educacion fisica debe ser consideras
da como un elemento indispensable del
programa, por ser el problema de la ado-
lescencia no sélo mental, sino también
tisico.

El ministro Herbert Fischer hizo suyas
las propuestas de la Comisién, y la ley dé
1918 sienta el principio de la obligacion
escolar hasta los 18 afios para todo el te-

rritorio del reino. Después da consejos, .

ofrece facilidades financieras, deja la mas
amplia iniciativa a las autoridades locales,
a los particulares, que podrdn variar las
experiencias al infinito. Si los secuaces
del Dr. Kerschensteiner, y los doctrinarios
de la Workers Educational Association
quieren divulgar sus sistemas, muy duefios
son de hacerlo, Pénganse de acuerdo cof
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« autoridades locales, con los jefes de la | su maravillosa actividad, intenta llamarlos
industria, €0nl los Consejos del Condado. | con el aumento de los estipendios; organi-
Con tal de que 10s adolescentes tengan su | za, de acuerdo con el ministro de la Gue-
Continuation School, todo experimento es | rra, un vasto problema de conferencias y
pueno, toda actividad es digna de estimu- | de cursos para los soldados, recluta para
jarse; toda fuerza, de avalorarse. las nuevas escuelas una parte de los des-

En esta vision amplia de descentraliza- | movilizados que tengan los titulos necesa-
cién, en este amplio espiritu de libertad, | rios. '
en la contribucion de todas las energias lo- Pero éstos no son mas que paliativos
cales, estriba la gran importancia de la ley | ante lo imponente de la reforma. Y ha sido
desde el punto de vista tedrico, y su segura | preciso buscar expedientes para la actua-
eficacia en el campo practico. cion gradual de la ley.

La ley no exige para todos, después del Se aplica por escuadras de obreros, no
trabajo, 20 horas semanales de estudio | por la totalidad. En siete afios, a partir del
hasta los 18 afios; se contenta hasta con dia fijado para que entren en vigor, las
ocho, tomadas de la jornada de traba- | nuevas disposiciones no se aplicaran a mu-
jo. Donde las ocho horas son contrarias, | chachos menores de 16 afios.

y con razén, a determinadas industrias, Y durante este periodo, las autoridades
rediizcanse. Donde la reforma no esta to- | locales podréan reducir las 320 horas de en-
‘davia profundamente comprendida, como | sefianza a 280 horas en 40 semanas. Tal
entre los campesinos, apliquese con mode- | €s el niimero de horas exigidas por la ley,
racion ¥ teniendo en cuenta la experiencia | y los siete afios se cuentan desde el dia
de las autoridades locales. : en que la ley entre en vigor. Pero es €l

"Bl ministro Fischer aconseja, adapta, se | Board of Education el que debe fijar tal
pone Como pacificador entre obreros y | dia, y un articulo adicional especifica que
patronos, trata de limpiar el terreno de | no esta obligado a fijar el mismo dia para
toda dificultad: nunca una causa santa tuvo | todas las circunscripciones escolares del

més alto y celoso patrocinador. reino.

Entre los agricultores, la ensenanza se Cada autoridad local podra, por lo que
distribuirda en la estacién invernal, entre | a ella respecta, solicitar un retraso.
noviembre y marzo, con la ventaja de dis- Es un experimento grave y dificil que
minuir, adem4s, la falta de ocupacion de | empieza.

los obreros agricolas. Para las fabricas de Parece que en cierto momento Herbert .

mdquinas, para la industria minera, para Fischer era llamado a regir otro cargo mas
la industria textil, se adoptaran sucesiva- | elevado.
mente aquellas disposiciones oportunas Los maestros, las asociaciones pedago-
que sirvan para hacer desaparecer todo | gicas y politicas, todala Prensa, sin distin-
disgusto y toda falta de observancia del | cion de color politico, expresaron al pri-
principio de la Continuation School. mer ministro la firme y concorde voluntad

La aplicacién de la ley de 1918, aun sin de que el ministro Fischer permaneciese
tener en cuenta la resistencia todavia | €n Su puesto.

- grande de una parte de los industriales de Y Fischer ha quedado en el Board of
tejidos, que han pedido una rebaja de la Education. Empieza para é€l €l trabajo de
obligacién escolar hasta los 16 anos, por la reforma. El hombre que la desea esté
10s mismos obreros presenta no leves difi- | en el timon para conducirla al puerto.
cultades, ni facilmente superables. Inglaterra, que en afios no lejanos se

Hacen falta escuelas nuevas y numero- contentaba con imitar a Alemania, hoy se
sas, y faltan materias primas de construc- | preparad superarla.
Cibn; se necesita, sobre todo, mucho di- No se sabe todavia cudn incalculables
nero. beneficios acarreard esta ley social a la

¢Y los maestros? Herbert Fischer, con produccion economica del pais, ni qué
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desarrollo social serd capaz de producir
en el pueblo inglés. Lo cierto es que co-
mienza un drandioso experimento que no
tiene precedente en la historia de las mas

adelantadas naciones europeas.

LA <PAIDOLOGIA> DE PEDRO MOSELANO

por Hermann Michel.

(Conelusion.)

El segundo didlogo trata de las Univer-
sidades. Un alumno pregunta al maestro
qué Universidad le recomendaria, y el
maestro cita, en primer término, a Leipzig
-~y Wittenberg, y también elogia a Erfurt y
Basilea; pero, sobre todo, ensalza el Cole-
gio trilingdiie de Lovaina, que cuenta entre
sus profesores nada menos que a Erasmo.
Finalmente se refiere al proyecto larga-
mente elaborado del cardenal Alberto de
Maguncia, de un Instituto de Cultura hu-
manista. La Universidad de Wittenberg
pudo ser recomendada aun en 1520 por un
profesor de Leipzig; dos afios més tarde
decret6 el duque la prohibicién de que se
ha hablado. En las posteriores ediciones
de la Paidologia, a pesar de estar impre-
sas en Leipzig, no fué suprimido este pa
saje, ni tampoco el de Erasmo, que habia
abandonado Lovaina en 1521, ni el del pro-
yecto de Alberto de Maguncia que habia
fracasado.

El Moselano coloca el primero de estos
dos didlogos detras del noveno, y se com-
prende que asi sea: en el noveno didlogo
se trata de los autores que se leen en la
escuela, y en el nuevo se explica la forma
y la finalidad de esta lectura. El orden de
los primeros didlogos es bastante arbitra-
rio. Los didlogos V y VI, dedicados a los
alumnos de estudios superiores, se en-
cuentran interpuestos entre dos didlogos
de escolares. El XI se ocupa del jueves: el
X VI, del viernes, y el XVII, del sibado.
Desde el XVIII siguen los didlogos refe-
rentes a las fiestas, de que hablan los alym-
nos por orden de fechas, desde el 11 de

(1) Véase el niimero anterior del BoLgTix.
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-
noviembre, fiesta de San Martin (didlogg

XVIII), al 25 de mayo, fiesta de Sap ;.
bano (didlogo XXXIV). Esta serje ga in-
terrumpe por otros tres en que no se pg.
bla de fiestas (didlogos XX, XX]I y XXI1II),

El ensayo de enlazar unos didlogos cqp
otros s6lo lo hace dos veces el Moselang
(Il y IV, Vy VI). Fuera de este caso,
siempre son alumnos diferentes los pro.
tagonistas de sus didlogos, aunque lleyey
nombres iguales, rasgo este que diferencia
la obra del Moselano de sus similares ap-
teriores. La mayor parte de los nombres
son de santos, y se emplean muchas veces
los que se encuentran juntos o seguidos e
el calendario. Algunos de éstos datan de
la antidiiedad; otros, de la literatura neo-
latina. No hay relacién entre los protago-
nistas de los didlogos y los hombres céle
bres cuyos nombres llevan: asi, por ejems
plo, Lucano y Estacio (didlogo XXI) no
tienen nada que ver con sus homdnimos
romanos, y si en el didlogo X, afiadido en
1520, se llama Fedro el alumno que acon-
seja en tono superior a otro, no hay que
pensar en nadie mas que en el mismo Mo-
selano, cuyo plebeyo nombre de Pedro ha
sido trasformado en el mas distinguido de
Fedro. Es curioso el hecho de que este
didlogo es el tinico en que se hace la ca-
racterizacion de uno de los personajes (ef
aetate et eruditione maior). En los demas
se caracterizan los alumnos por lo que di-
cen y por lo que hacen.

El Moselano no tiene tendencia a indi-
vidualizar; sus alumnos son tipos: el uno,
holgazan, y el otro, aplicado: el uno, cre-
yente, y el otro, escéptico; el uno de bue-
na y el otro de mala memoria. Por ello no
puede ocurrir variacion alguna en su ca-
racter, y en los didlogos de controversia
jamas convence el uno al otro; todo lo mas
que ocurre es que le venza en argumentoS
(XV). La mayor parte de los di4dlogos no
son de controversia;: la trama general con-
siste en que A pide explicaciones a B 80~
bre alguna cosa que le parece bien 0 le
parece mal. |

Los didlogos, en la mayoria de los casos;
empiezan con una pregunta breve y diréc
ta de un alumno, a la que el otro contesta
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también con brevedad; s6lo en alguna oca-
sion aiade el primero una ampliacién o
aclaracion a la pregunta. Muchas veces se
:nicia la conversacién por un simple saludo
y terminan no pocas veces sin formula es-
pgciﬂl: el asunto esta terminado, vy la con-
versacion se interrumpe. Otras, al final, A
Egpresa un ruego, que B promete cumplir.
También se termina por una palabra amis-
~ tosa o por un Vale.

En algunos gitos de despedida, como
camus ergo, se nota el influjo del drama,
en que es necesaria la salida de un perso-
naje al final de una escena para dejar libre
el escenario. Bien motivado se encuentra
e| final del didlogo X de 1520: Juan ha oido
sonar la hora en el reloj, y no puede dete-
netse mas tiempo, pues tiene que irse a
escape a la escuela. Por lo demds, los dos
nuevos didlogos no son de gran altura: con-
tienen conversaciones demasiado largas,
‘mientras que en los restantes preguntas ¥
respuestas se corresponden; excepcional-
mente en éstos hay largas exposiciones en
forma no dialogada, por ejemplo, en el V.

La conversacion se desarrolla, por regla
deneral, entre dos personas. Por excep-
cién ha afiadido el Moselano una tercera
~en los didlogos 1V, VI y XXXVII; pero
ésta no toma parte en la conversacion mas
que al comienzo, y luego desaparece to
talmente. Un ejemplo puede bastar: en el
didlogo IV llama Pedro a la puerta del
maestro. P4andulo sale y le pregunta si de
sea hablar a aquél. Cuando Pedro contes-
ta afirmativamente, le dice Pandulo que
espere un poco mientras pasa a averiguar
si el maestro tiene tiempo de recibirle, ¥
. Se dirige luego a éste, el cual, dicien-
do bruscamente: ¢Por qué no ha entrado
ya?, da a conocer su autorizacion. El si:
Suiente «/am, iam aderits da a entender
que P4andulo, durante estas palabras, abre
la puerta y hace sefia de que entre al inti-
midado Pedro.

Lo mismo que este didlogo IV, se des-
arrolla el XX XVII en dos lugares diteren-
tes: ante la puerta del maestro y en st
Cuarto. Por ello, no son dichos dialogos
F€presentables, a no ser que esté el esce:
hario. dividido por un tabique, lo que segu-
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ramente no ocurre nunca, ni aun en la re-
presentacion de un verdadero drama esco-
lar en la primera mitad del siglo XVI.

Pero el Moselano tampoco ha pensado
en una representacion escénica. El lugar
de la escena de sus didlogos es casi siem-

pre indeterminado, y constituyen una ex-
cepcion con los didlogos citados los XI y

alV, en que se infiere que la accion se
desarrolla en el dormitorio de los estu-
diantes.

Como quiera que Platon es varias veces
nombrado en la Paidologia, podria creerse
que el Moselano habiase aprovechado de
la técnica dialogistica de aquél. No ha
ocurrido asi. El elemento dialéctico funda-
mental en Platén aparece relegado a se-
gundo término en el Moselano, que mas
bien ha seduido la escuela de Terencio y
Luciano. La técnica dialogistica de Platon,
que no siempre se deberia admirar incon-
dicionalmente, no parece haber ejercido su
influjo hasta que, sin ser un clésico, tu€ el
clasico del didlogo.

LLuciano es el que ha suministrado el
modelo para la mayor parte de los dialogos
humanistas. Se le puede considerar como
el modelo del Moselano, pues casi al mis-
mo tiempo que escribia la Paidologia, tra-
dujo dos didlogos de Luciano. No puede
decirse, sin embargo, que haya imitado
completamente el lenguaje de éste, y si
s6lo haber aprovechado del maestro algu-
nos recursos artisticos.

El lenguaje de la Paidologia presenta
una abigarrada mezcolanza de anteclasi-
cos, clasicos y postclasicos. El vocabula-
rio est4 tomado principalmente de Cice-
t6n, de cuyas obras se habfa formado el
Moselano una coleccion de frases; en se-
gundo lugar de Terencio, y también de
Plauto, Quintiliano, Plinio, Aulo Gelio,
Macrobio, Prudencio, Virgilio y su comen-
tador Servio; algunas expresiones tal vez
proceden de San Jerénimo. El fin del libro
estriba en enriquecer el vocabulario de los
alumnos. La sintaxis, no siempre irrepro-
chable, estd inspirada principalmente en
los Comicos yen las Cartas de Cicerén. No
puede sorprender que falten las particulas
interrogativas hasta en las preguntas di
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rectas, pues no es raro encontrarlo asi en
Plauto, en Terencio y hasta en Ciceron.

El lector atento observara que el Mose-
lano coloca juntas o préximas palabras de
forma igual y distinta significacién (V,
XVII, XIX, XXVII, XVIII, XIX y XX).
Indudablemente, estos juegos de palabras
son intencionados, y ya Cicerdn gustaba de
Hacerlo; pero su razén es menos estilisti-
ca que didactica; los alumnos debian
aprender a distinguir estas palabras apa-
rentemente uniformes: dirigirles en esto
era la misién del maestro.

Aplicacion y efecto.—No es muy facil |

formarse una idea del uso de la Paidologia
en la escuela. Los métodos de ensefianza
de los tiempos antiguos estén atin poco in-
vestigados. Anticipemos la observacion de
" que en las consideraciones que siguen se
hace siempre referencia a la primera mi-
tad del siglo xvI, y de una manera general,
sin hacer mencion a particularidades na-
_cionales ni locales.

[La Paidologia, a juzgar por las ordenan-
zas escolares de que se habla méas abajo,
fué leida en la clase de segunda inferiot.
De ella se dice ordinariamente que debe
ser expuesta. Esta expresion se encuen-
tra a cada paso en las ordenanzas escola-
res de la época. Ya en la ordenanza de
San Esteban de Viena (1460) se habla de
muchachos que exponen en latin. Por ex:
poner se entendia la repeticion, con otras
palabras, de un trozo leido por el maestro,
y que el alumno recitaba después de me-
moria. Precisamente esta repeticion de
memoria fué la que di6 lugar a la protesta,
tan frecuente en el siglo xvI, contra lo que
llamaban aprendizaje a estilo de papagayo.
La exposicién se hacia ordinariamente en
latin, sin emplear el aleman més que oca
sionalmente, para comprobar si el alumno
habia comprendido alguna palabra o frase.
Asi se deduce del examen de muchos de
los ejemplares de la Paidologia, que con-
tienen anotaciones manuscritas de -sinéni-
mos latinos.

Generalmente, la composicion precedia
a la exposicion; pero no se puede afirmar
que se le concediese mucho valor. Lo esen-
cial eran los ejercicios recomendados por
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Erasmo y preconizados por numerosog tra.
tados practicos: eamdem Sententiam Pa-
riatis verbis ac figurits offerre, De todas
suertes, no dejaba de haber una explica-
cién objetiva, como permiten recongcer
las mismas anotaciones marginales,

A veces, el maestro hacia leer los diglo-
gos repartiendo los papeles entre los alym.
nos, aun en grados en que €stos no tenfap
la suficiente preparacion para comprender
bien lo que lefan. No hay que burlarse de.-
masiado de esta clase-de ejercicio, pues
con él se acostumbra el oido del alumno g
la fonética del idioma que va a aprender.
Esto no lo ha dicho ningiin humanista, sino
un pedagogo y psicélogo del siglo xix.

Después de expuestos los didlogos, los
alumnos los aprendian de memoria y dos o
mas de ellos los recitaban en la escuela.
De este ejercicio a la representacién es-
cénica no hay mds que un paso: la orde-
nanza escolar de Hamburdo de 1529 pone
a los Coloquios de Erasmo en la misma ca-.
tedorfa que las comedias.

La ordenanza escolar de Hamburgdo cita
también la Paidologia del Moselano, que
se estudiaba de tres a cuatro de la tarde
en la seccion segunda. El primer estable-
cimiento en que se usé la Paidologia fué€ la
Escuela de Santo Toméas de Leipzig, y la
primera ordenanza escolar que la mencio-
na es la de Eisleben (1525), donde se es-
tudiaba en las clases inferiores. Desde el
momento en que figuré en la famosa orde-
nanza escolar de Sajonia, de 1528, se ase-
gurd su éxito. Asi, la encontramos en los
planes de estudios de Wittenberg (1533),
Brunswick (1535), Schleswig- Holstein
(1542), Basilea (1542), Colonia (1543),
Magdeburgo (1553), Annaberg (1581) ¥
Gotinga (1586).

Probablemente fué leida en muchas
otras escuelas, y seduramente en l1as es:
cuelas que estaban organizadas segun la
ordenanza del electorado de Sajonid,
como por ejemplo, en los Gimnasios de
Meissen y Worms. Una sorda oposicion 8

los didlogos escolares se produjo a media:
dos del siglo xvI. «Suélese—dice Luis Ra

bus—hacer leer a los muchachos Catc?ﬂ-_
los Diélogos del Moselano o los Coloquios
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de Erasmo... Pero ya que todos los erudi-

| , : tesis es intencionadamente chabacana, ¥
tos de lengua latina conceden a Cicerén | muchos de sus diglogos, desde el punto de

la palma, lo mds litill se_ri"a habituar a los | vista pedagdgico, demasiado naturalistas ¥
jGvenes desde un principio a este latin». | libres.

:Era ésta s6lo una oposicién personal? No Completamente independiente del Mo-
podemos contestar por el momento a esta | selano y en lo esencial también de Erasmo
pregunta; pero €s un hecho muy significa- | es Luis Vives, hombre de tanta personali-
tivo el de que en la segunda mitad del si- | dad como Erasmo y quiza de mas. No se
glo XvI aparezca solo una coleccion de | comprende como pudieron tener tan gran
Didlogos digna de mencion, la de Maturni- | éxito sus didlogos (Linguae Latinae exer-
nus Corderius. Pero, por otra parte, hay | eitatio, 1539), puesto que, aunque pro-
que decir también que esta obra todavia | vistos de encanto extraordinario, son, por
obtiene un enorme exito, y que las colec- | la forma y el fondo, muy dificiles. Es mas
giones mads antiguas siguieron reimprimién- | comprensible lo ocurrido con la obra de
dose hasta los dias del nuevo humanismo. | Martin Duncan, la erudita Praetertaia
Entre estas viejas colecciones sobresa- | /oguendi ratio (1552), que por su pesadez
len, ante todo, los Colloguia familiaria, | obtuvo mediana acogida.
de Erasmo, publicadas en su forma primi- El Moselano no posee el jovial y tliido
tiva, muy diferente de la definitiva, inme- | talento de Niavis, ni el espiritu brillante
diatamente después de la Paidologia, sin | de Erasmo, ni el sentido objetivo de Vives;
conocimiento ni aprobacién del autor, que | pero tiene en alto grado el golpe de vista
hizo después una edicion més perfecta. para la obra pedagdgica. Ninguno casi de
A Erasmo alude Cristébal Hegendorfino, | sus predecesores ni de sus sucesores ha
en el préologo de sus Dialogi pueriles, | cumplido como €l la mision que correspon-
de 1520. Su verdadero modelo es, sin em- | de a un autor de didlogos escolares. Los
bargo, el Moselano, con el cual, por razo- | de otros humanistas seguramente son mas
nes no muy comprensibles, estaba enemis- | profundos, mds variados, mds artisticos;
tado. De nada le servi6é que tratase de en- | pero lo que les da valor literato disminuye
cubrir artificiosamente la relacién de su | su importancia diddctica. La Paidologia,
obra con la del Moselano, pues pronto se | como producte literario, no es ninguna
echd de ver y hasta hubo editores aprove- | obra maestra; pero lo es como instrumen-
chados que imprimieron ambas obras jun- | to pedagégico. Este fué tambien el juicio
tas, acordes con aquello de que lo que | del siglo xvi: la multitdd de ediciones que
abunda no dafia. Mas noblemente procedié | de ella se hicieron asi lo acredita.
el flamenco Adriano Barlando, que en su
obra Dialogi ad profligandam designa
expresamente al Moselano y Erasmo como LAS IDEAS DE ALFREDO FOUILLEE

- sus predecesores. dTrataria de elogiar a ~ SOBRE LA EDUCACION 1),
través del Moselano al Colegio ftrilingiie por M. L. Dugas.
de Lovaina, en el cual actud €l también?
Sin embargo, el influjo del Moselano sobre (Conclusion.)

Barlando es menor que el de Erasmo, ¥ .
aun el de éste, mas le sirvié6 de estimulo

que de gufa. Fouillée acepta la democracia en su prin-

Algo parecido es el caso de Hermann | cipio, pero combate sus tendencias iguali-
Schottenio, quien, sin embargo, en Sus | tarias y niveladoras; quiere que la instruc-
Cﬂﬂfﬂbﬂfﬂﬁﬂﬂes lironum liltterariorum cion esté abierta a todos, pero pI’DPDI’CiU'
s6lo alude a Erasmo, aunque también c0o- | pada a cada uno segtin sus. aptitudes; ad-
noci6 al Moselano. Los didlogos de €éste | mite una aristocracia intelectual o, como
Sobrepujan en viveza a los del Moselano;
Pero su estilo es demasiado llano, su sin- (1) Véase el nimero anterior del BoLE1IN.
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se suele decir, una «seleccién de superio-
ridades ». Denuncia como una utopia €sa
pretendida reforma que, bajo el nombre
de ensefianza /nfegral o moderna, con:
siste en rebajar los estudios al nivel de
todos. Esto seria la invasion de las prote-
siones liberales por las utilitarias, el fin
de los estudios elevados, el desconoci-
miento de los derechos de los escogidos,
«el triunfo del individualismo atémico, es
decir, de 1a fuerza, del nimero y de la as-
tucia. El individuo anénimo, asexual, sin
antepasados, sin tradicion, sin ambiente,
sin relacién de ninguna clase, he aqui
_ Taine le habia previsto —el hombre de
la falsa democracia, el que vota y cuya voz
cuenta por zno, llamese Thiers, Gambetta,
Taine, Pasteur, o llamese Vacher». El pe
ligro de las democracias es la «exteriori-
zacién» o la materializacién de la vida,
cuya f6rmula es el marxismo; la invencion
cediendo su lugar a la imitacién, la teoria
a la préctica, el arte al procedimiento, el
derecho a la justicia, al interés. En Peda-
gogia, lo mismo; «no se trata ya mas que
de salvar lo que los demds han hecho, como
si fuese incapaz de hacer nada uno mis-
mo». Hay que reaccionar contra una ten-
tencia tan peligrosa,

Esta se enlaza con otra, o se desprende
de otra, que consiste en atender al resul-
tado, no solamente material, tangible, sino
también inmediato y obtenido a poco pre-
cio. Asi, por ejemplo, se da mas interes
a la instrucciéon que a la educacién: los
resultados son, en efecto, mas féciles de
obtener, de comprobar y de medir, al me-
nos cuantitativamente. Fouillée, en contra
de las ideas corrientes, presenta un pro-
drama que expresa en estas palabras: «res
tringir la instruccion, generalizar la edu-
cacion» (1).

La instruccién, en efecto, tomada apar-
te, no tiene el valor que se le presta; hay
mucho de supersticioso en el culto de que
es objeto. Hay que depurar este culto. Se
honra la instruccion restableciéndola en su
dignidad, que la subordina a la educacién

(1) L’Enseignement au point de vue national,—Pa-
ris, Hachette, 1881. A falta de otra indicacion, todas
nuestras citas estin tomadas de esta obra,
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y hace de ella un elemento de la cultyrg
humana; aqui, solamente aquf, est4 sy ya.
lor o su precio. Esta es la tesis que Fouillga
desarrolla, estudiando sucesivamente |gq

“ciencia, las letras, la filosofia moral y gq.

cial.

A.—LAS HUMANIDADES CIENTIFICAS,

En la ciencia y por las ciencias hay que
proponerse, dice, «desarrollar en el sujeto
las facultades que constituyen el hombre,
y dar por objeto a esas facultades las ver-
dades mads altas, los mds altos sentimien-
tos a que haya llegado el espiritu humanoy,
A esta concepcion de la ensefianza cienti-
fica responden imperfectamente las ense-
fianzas primaria y superior, porque estén
exclusivamente orientadas hacia el lado
del objeto, teniendo en vista, la una, el
minimum, la otra, el maximum del saber:
la ensefianza secundaria esta mejor inspi-
rada, porque se dirige del lado del sujefo,
y atiende a «la formacién misma del espi-
ritu», para quien <la instruccion es un me-
dio, la educacion es un finy.

La ciencia tiene un alto valor educativo:
forma el espiritu, ensefia el método; pero,
ateniéndose sbélo a sus resultados, a su
lado material, especial, a fortiori utilita
rio o practico, puede ser un rebajamiento
y una deformacién del espiritu. Esto es
verdad de todas las ciencias, aun de Ia
m4s alta y de la més perfecta de todas:
las Matemaéticas. Las matematicas hacen
frecuentemente malisimos razonamientos.
Son «ciencias del todo formales. La Arit=
mética y el Algebra son la retérica de los
nimeros. Se tazona y se razona, se dedu-
ce y se deduce, partiendo de un dato cual-
quiera, en lo abstracto. Se aplican los prin-
cipios denerales a problemas particulares,
y la solucién de estos problemas llega @
constituir un pequefio talento mecanico,
como la escoléstica de la Edad Media, O
como la méquina de razonar de Raimundo
Lulio... El espiritu matematico en la vida
es el arte de no ver mds que uno de los
aspectos de la cuesti6n... Las Matematicas
desenvuelven esa especie de razonamiento
por signos que Leibnitz ha llamado el razo°
namiento simbélico; remplazan los objetos
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por sustitutos méds 0 menos convenciona-
les. De donde resulta que pueden crear el
habito de pensar por formulas, sin consi-
derar las cosas en si mismas, de exponer
«azonamientos sin razonar. El mismo Leib-
qitz llamaba esto psitacismo».

Por otra parte, hay mucho que decir so-
bre ese «bafio de realismo» que se ha pre
tendido dar a los franceses, demasiado
abstractos con la ensefianza de la Fisica y
de- 1a Historia Natural. El estudio de estas
ciencias no desarrolla de ningtin modo las
cualidades de espiritu que han necesitado
{os sabios para descubrirlas, por la razon
de que la manera como se las ensefia no es
la manera como se las ha fundado.

«La ensefianza de las ciencias ex cathe-
dra y la ciencia misma son cosas tan dife-
rentes, que la una es casi lo contrario de
la otra, como lo activo es lo opuesto del
pasivo, ¥ la invenci6n de la memoria.» Asi
que no se llega a ser un experimentador
porque se asista a un espectdculo de ex-
perimentacion. «La ensefianza por el as-
pecto no es la ensefianza por la accion, y
nuestros alumnos actiian, observan, ano-
tan y redactan.»

[.as ciencias ensefiadas aparte, como es-
pecialidades, no solamente carecen de va
lor educativo, carecen, ademds, de valor
cientifico. Los sabios especializados son
espiritus cerrados, estrechos. «Las cien-
cias separadas del espiritu filosofico, ha
dicho Dubois-Raymond, son un recorta-
miento del espiritu.»

Hay, pues, que realizar una doble retor-
ma de los estudios cientificos: «simplifi-
carlos» y «unificarlos».

1. Simplificacion.— «Cuanto mas se
reduzca el estudio particular de las cien-
cias, mas se desenvolverd el espiritu cien-
tifico, que es lo contrario de la dispersion
y de la memoria maquinal.» La mayor par-
te de los estudios llamados cientificos no
tienen utilidad alguna préctica ni pedagd:
gica. E| objeto mismo que se proponen,
«aprender las ciencias», es vano. «La cien-
cia no se aprende, se face. S6lo 10s resul-
tados pueden ser objeto de saber; pero
los resultados no son mads que un indice de
‘materias; no son ni el libro mismo, ni el
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espiritu que ha dictado el libro.» En lugar
de formar espiritus atiborrados de conoci-
mientos cientificos, que se formen, pues,
espiritus habituados a las précticas y al
método de la ciencia, capaces de inven-
cion. Que no se trate «el cerebro como un
pergamino pasivo, sobre el cual» se trate
de «escribir en lineas apretadas el maxi-
mum posible de Geometria, de Fisica, de
Historia Natural, etc., etc.».

«Si algtin cataclismo, trastornando la tie-
rra, hace desaparecer nuestra civilizacion,
y mds tarde se descubre entire las ruinas,
uno de nuestros programas de bachillera-
to, se quedaran estupefactos ante la cien-
cia enciclopédica de nuestros bachilleres:

Grandiaque effosis mirabitur ossa se-
pulcris.

«Nosottos, los contempordneos, sabe-
mos bien lo que hay que pensar de estos
gigantes de la ciencia. El verdadero dina-
mémetro intelectual es la concepcion y la
realizacion de las ideas que llegan a ser
fuerzas vivas... Nuestro saber no es nues-
tro, si no se convierte en facultad y en
instinto.»

Por tanto, de los estudios cientificos
hay que alejar todo lo que recarga el espi-
ritu, sin fortificarle ni darle flexibilidad.
A fortiori, hay que aligerarlos del pesado
bagaje técnico: ¢para que ensenar super-
ficialmente la Anatomia yla Fisiologia a un
futuro médico que las aprendera seria y
fuertemente mas tarde? Que se le enseifie
m4s bien las Matemadticas, la Fisica, las
letras, todo lo que no tendra despu€s oca-
sién de estudiar. En general, el liceo no
debe ser una escuela profesional; los co-
nocimientos especiales, necesarios para
una profesién, se adquieren por el ejerci-
cio de esa profesion.

Entre las ciencias que hay que ensefar,
puesto que no es cuestion que hayan de
ensefiarse todas, que se elijan aquellas
que son generales, verdaderamente ezpli-
cativas (como las Matemdticas, la Meca-
nica, la Fisica, en parte), ¢«que dan ocasion
no solamente a redacciones, sino a proble-
mas y ejercitan asi el espiritu en las solu-
ciones», y, ademas, que no se estudie de
ellas «mdas que los fundamentos, pero de
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modo que se llegue a conocerlos bien...
Nuesira ensefianza cientifica, en lugar de
ahogarse en las ciencias descriptivas
— ejercicios fugitivos de la memoria —,
debe atenerse a la teoria dgeneral de las
ciencias, ilustrada por un pequefio niimero
de explicaciones seleccionadas ».

2.° Unificacion.—No basta con sim-
plificar los estudios cientificos, es preciso
cunificarlos». «El lazo de las diversas cien-
cias no puede ser mas que la Filosotia.»

a) <«Es preciso en el estudio de cada
ciencia introducir el espiritu y el método
filosofico, las vistas de conjunto, la inves
tigacion de los principios y de las conclu-
siones mas denerales.» Es preciso mostrar
también «la parte del espiritu en la forma-
cion y los descubrimientos de cada cien-
cia... El desarrollo de las ciencias y el pro-
dreso de los métodos es una epopeya y es
mas importante para la educacion de la ju-
ventud interesarla en esta epopeya qtuie ha-
cerleenumerar e inventariar hechosyleyes.

b) Espreciso sistematizar los grandes
resultados de las diversas ciencias y hacer
ver sus relaciones... El verdadero valor
liberal de los estudios cientificos esta en
esto: deben dar una idea del universo y de
sus grandes leyes, de lo que los antiguos
Illamaban el cosmos... Hay que presentar
(a los alumnos) el espiritu humano y el
universo; aislada de estos términos una
verdad cientifica, pierde su interés y su al-
cance; no puede tener ya mds que un inte-
terés practico e industrial.»

Asi, el estudio de las ciencias, relaciona-
das entre si y con la Filosofia, adquiere un
valor pedagogico y constituye «las huma-
nidades cientificas». Ensefiar «las diver-
sas cierncias, no por ellas mismas, sino por
cl todo de que forma parte la eiencia,
relacionarlas entre si de tal suerte que se
desprenda de ellas una concepcién de la
naturaleza y de la vida», es animarlas del
espiritu filos6fico, que es el espiritu cien-
tifico bajo su forma mas elevada, y es ser-
vir bien a la ciencia misma, cuyo «progre
so esta en razon inversa de la ensefianza
mecanica y utilitaria de las ciencias, en

razon directa de la cultura literaria y filo-
sofica.»
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B.—LAS HUMANIDADES CLASICAS,

Si la educacion tiene por objeto formgar
al hombre, debe estar ella misma confgp-
me con la evolucion del ser humano. Ahg.
ra bien, se estd de acuerdo en decir que
la ontogenia reproduce la filogenia, o que
el individuo vuelve a pasar por todas |ag
fases del desarrollo de la raza. ¢Cémo hay
que entenderlo? La educacién ¢debe mo-
delar el individuo sobre el pasado de 1a
humanidad, o sobre su estado actnal? ;Q
debe preparar la evolucion futura de |a
humanidad?

Si el nifio debe recoger el pasado de |a
civilizacién, no tiene, sin embargdo, que «re-
correr todos los grados intermedios e his-
téricos que la humanidad misma ha reco-
rrido». El se instruye: 1.°, por la lengua;
2.° por el libro. Ahora bien, la lengua es
un producto de todos los razonamientos
acumulados por los hombres, como de
todas sus observaciones y reflexiones.
Aprender a hablar es precipitar la evolu-
cion del espiritu con toda la velocidad ad-
quirida por los siglos..., es aprovecharse
de todas las selecciones y de todas las
victorias que han marcado la lucha secular
por la existencia». El libro es también «la
humaridad abreviada»..., es la evolucion
social a la vez fijada y acelerada.»

Por la educacion, el nifio de hoy tiene,
pues, sobre la humanidad un avance de va-
rios siglos. Pero, en otro sentido, retrasa,
con respectoa la humanidad todo el tiempo
que necesita para recorrer su propia evo-
lucién. El espiritu, en efecto, como el
cuerpo, tiene sus edades; es preciso res-
petar su desarrollo, dejarle atravesar sus

- fases, desenvolverse sucesivamente en

cada una. Los objetos y métodos de la en:
sefianza deben ser apropiados a la edad;
hay que ir de la observacién sencilla a la
reflexion, de la imaginacion al razonamien:
to, es decir, de las /efras a las ciencias.
Lo que constituye el valor educativo de
las letras es que hacen un llamamiento a
todas las facultades, al corazén tanto
como a la inteligencia, mientras que las
ciencias no se dirigen mas que a la memo
ria y al entendimiento. Ademés, «el 1ibro
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fiterario no €s solamente indicativo de ta-
es hechos observados o de tales leyes de-
mostradas;es, a mas de eso, sugestivo: por
' {a asociacién de ideas o de sentimientos
excita a recordar menos que a pensar».
Estimula y descansa el espiritu, mientras
que el libro de ciencia le recarga. En fin,
la literatura crea una atmosfera favorable
a la eclosion de la infancia. Se dice que la
escuela debe ser una preparacién para la
vida, pero esto no quiere decir que sea
_preciso hacer que hagan los nifios «la vida
que les espera mas tarde con sus realida
des frecuentemente prosaicas y tristes»:
la vida que les conviene y que les prepara
mejor «es una vida mds sencilla, mas inte-
lectual y mas imaginativa a la vez, mas
ideal, en una palabra, y mds joven».

LL.a educacién debe ser no sélo individual
y colectiva o humana, sino tambi€n nacio-
nal. Es preciso que esté «en armonia con
el espiritu mismo de la nacién, sus habitos
y sus aptitudes, su historia, las tradiciones
de su lengua, de su literatura y de sus ar-
tesn. ¢Es esto decir que debemos ence-
rrarnos en el estudio exclusivo de la len-
gua y de la literatura nacionales? No; ha:
bria en ello un inconveniente y un peligro.
Con la comunicacién universal de los pue-
blos, «esa especie de monélogo nacional
es hoy imposible; limita el espiritu y pue-
de al fin deformarlo». La lengua irancesa
nos es demasiado familiar para prestarse,
por nuestra parte, a un estudio profundo.
Convendria, pues, afiadir el estudio de
otra lengua. Pero ¢cudl? La que mas ha
contribuido a formar la nuestra, aquella
de que nos viene nuestra doble cultura
antigua y cristiana: el latin. La antigiiedad
clasica es «la base comiin de estudios li-
berales entre todas las naciones» y el hu-
manismo francés es su prolongacion. La
educacién cldsica con el latin es el ideal
de Fouilleé.

Este ideal lo ha defendido con fuerza,
con pasién, con elocuencia. Se ha lanzado
ala guerra contra esa «bifurcacion» (1),
gravada con la ensefianza clédsica y 1a en-
Séfianza moderna, dos tipos diversos de

(1) Era el nombre dado a la separacion de las
ciencias y de las letras bajo el Imperio.
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instruccion, declarados ¢equivalentes» y

“con sanciones equivalentes. ¢Se pretende

apropiar asi la ensefianza secundaria a las
pequefias inteligencias y a los pequefios
recursos, a la variedad de aptitudes o a
la variedad de conocimientos tedricos y
profesionales? ¢Se invocan las exigencias
de la sociedad moderna, la necesidad de la
divisién del trabajo intelectual? Pero los

cientificos tienen necesidad de letras, y 10s

literarios, de ciencias. Cuanto méas se mul-
tiplican las especialidades, mas necesaria
deviene la educacién general. Descontie-
mos de las vocaciones precoces: las hay
que no duran nada. Hay peligro en com-
prometer a los jovenes pronto en estudios
especiales para los cuales no se sabe si
tienen condiciones. Démosles més bien
ina firme instruccion fundamental, de que
todas las profesiones necesitan: «La ad-
quisicién de conocimientos profesionales
se hard deprisa, si se poseen a fondo cono-
cimientos generales». ¢Se dira que se mira
a los intereses de la segunda ensenanza,
que se quiere reservar para algunos privi-
legiados? Se dirige, en realidad, «a todos
aquellos que disponen de bastante tiem-
po y de bastante dinero para poder hacer
estudios clésico$». Sin duda no aprove-
charda todos, pero «tienen que ser muchos
los llamados, para tener poCOS elegidos».
¢Se teme hacer déclassés? Muchos mas
se haran facilitando el acceso de los estu-
dios superiores, no poniendo como condi-
ci6n para el acceso a las carreras mas que
un almacenamiento de conocimientos he-
chos a escape.

iQué es, en fin, la ensenanza moderna
con que se quiere sustituir la vieja ense-
sanza clasica? Un monstruo, «un tejido de
contradicciones: una ensefianza general
especial, una ensefianza desinteresada
utilitaria. Vuestra pretendida instruccion
clasica, como el murciélago de la fabula,
puede decir: soy general, liberal, literario
y poético, mirad mis alas. Soy especial,
industrial, comercial y agricola, mirad mis
patas»,

E| latin es, para Fouilleé, el arca santa.
Que no se le hable de reemplazar su estu-
dio por el de lenguas vivas, o por el estu-
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dio profundo del francés. Tecdo ello no

vale nada, por una razén profunda, que es

que todo ello representa un menor e€s-
fuerzo. Fouilleé lanza esta profecia, que
se ha realizado a la letra. Os esforzéis en
encontrar un equivalente de los estudios
cldsicos: «no lo conseguiréis. Os encontra-
réis siempre contenidos por la naturaleza
de los alumnos y por la naturaleza de los
mismos maestros. Tendréis una especie
de masa, de plebe intelectual que os obli-
gard a acercaros a ella, a preocuparos
de sus intereses inmediatos—como sucede
con los Gobiernos demasiado exclusiva-
mente democraticos y populares, con las
Céamaras de sufragio demasiado directo y
universal. Hay todo un pueblo que tira de
vosotros para abajo, mientras queriais ver
las cosas desde mads alto y desde m4s
lejos. Estdis en la situacion de globo cau-
tivo. Ensefianza francesa, eso quiere de-
cir, querdis o no, enseflanza prédctica, uti-
litaria, cientifica, especial, profesional...
Una vez que hayais escrito sobre la puer-
ta del liceo: aqui no se ensefia mds que lo
que es titil a la sociedad moderna, no ten-
dréis mds que profesores de espiritu utili-
tario, como los alumnos y los padres... El
Estado habra querido democratizarla en-
sefianza bajoel nombre de ensefianza fran-
cesa, y el resultado ser4 el rebajamiento de
los estudios franceses mismos».

Este rebajamiento es fatal. Y es fatal
también el hacerse cémplice, consintiéndo-
lo o resigndndose. Se seguird el movimien-
to, se cedera «al voto de los padres de fa-
milia».

«jLos padres de familia!» Hablemos de
ellos. «¢Tienen, en su mayoria, competen-
cia? Cuando se trata de instruir y de edu-
car a sus hijos, ¢no son ellos mismos, muy
frecuentemente, nifios grandes? ¢Hay, por
lo general, un padre de familia que se co.
loque en el punto de vista de los intereses
de la nacionalidad y de Ia raza, que se
preocupe de los selectos intelectuales que
hay que conservar o reclutar, de la tradi-
cion nacional que hay que mantener, de

los progresos que hay que asegurar al mis-
mo tiempo?... Consultar a los padres de

familia (en materia de ensefianza) es casi
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tan imprudente como consultar alos hifioss
Los periodistas, los miembros de 1&;
Academias, los ministros no tienen Opinio.
nes mds acertadas. Las competenciag son
raras y tienen pocas probabilidades de gy
oidas y seguidas, cuando son perturbadg.
ras o cuando su opinion disgusta. EJ peli-
gro de las democracias es ceder en todg g
la tentacion del menor esfuerzo, en Ig ig.
norancia en que estdn de su verdadero ip.
terés y en el habito que tienen de instay-
rar, demasiado frecuentemente, el régimep

de la incompetencia. i
El peligro estd también para ellas eq
adular la mayoria bajo pretexto de abolir
los privilegios, de atacar a los privilegia-
dos. ¢Para cudntos no es sospechosa la en-
sefianza secundaria porque se dirige a una
burguesia llamada a ser clase directora?
Pero si no se quiere afiadir «a un Seddn
militar un Sedén intelectual», es preciso
«tortiticar la tinica ensefianza que tiene
(entre nosotros) por objeto propio no ya
el saber y sus aplicaciones practicas, sino
la cultura intelectual, estética, moral y ci-
vica de una juventud llamada a formar el
cerebro de la patria». No solamente hay
que mantener esta ensefianza, sino preser-
varla en su originalidad y en su pureza, y
no permitir que otra, que no tiene el mismo
objeto ni el mismo valor, usurpe su nom-
bre, reclame sus titulos y sus ventajas so-

ciales. |

C. — LA RENOVACION DE LOS ESTUDIOS
POR LA FILOSOFIA.

Toda ensefianza, cientifica o literaria,
debe servir a la cultura del hombre, debe
convertirse en « humanidades». Pero hay
una ensefianza, que es més que un medio de
cultura, que representa la cultura misma:
la ensefanza filoséfica. LaFilosofia es edu:
cativa por su propia virtud; es el alma de
la educacién. Es preciso, pues, que i_nspi-
re y dirija la ensefianza, que se sefiale ¥ S€
impregne en todas sus partes. Debe, ante
todo, formar su unidad. «Sistemética pof
esencia», ella sera cuna simplificacion y
una coordinacién de los conocimientos.::
La Filosofia, que reconduce todas las Ver-
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dades a sus principios y las impulsa a todas
sus conclusiones, 1as graba al mismo tiem-
po en la razOn y en la memoria; hace a la
memoria racional y al razonamiento inolvi-
dable; es, a la vez, una logica y una mne-
motecnia. Dar, en fin, un cerebro a la en-
sefianza no es complicar la dificultad, es
resolverla».

La Filosofia racionalizay amplifica todo:
las letras, la historia, la moral. |

La Filologia, como la entienden los ale-
manes, es decir, la literatura o las lenguas
cultivadas por sf mismas, no tiene, diga lo
que quiera Rendn, valor intrinseco ni virtud
educativa. Pero todo puede ser, y debe,
por tanto, ser ensefiado filoséficamente; la
Gramatica, cuyo cardcter 16gico hay que
demostrar; las letras, de que hay que set-
virse para adquirir las ideas, para apren-
der a pensar.

Del mismo modo, para que la historia no
sea una erudicion vana, es preciso que se
desprenda de ella una filosofia. Necesita-
mos, adem4s, una filosofia social para pre-
setvarnos «del fanatismo, al revés de la
utopia revolucionaria, de las falsas con-
cepciones de la vida, de la sociedad, del
Estado, que constituyen el fondo de la filo-
soffa obrera».

En fin, la moral debe ensefiarse, no. in-
directamente por la literatura, sino en si
misma, y, aparte, filosGficamente 0 por
principios, sin lo cual, seria «la moraliza-
cién entregada a la Providencia o al azar».
«Es un prejuicio el creer que la moral no
es bastante cientifica para ser ensefiada.»
Encierra «una parte positiva», a saber: las
leyes de conservacion y de progreso para
el individuo y para la sociedad; se puede,
al menos, presentarla bajo su aspecto civi-

o y patri6tico, y tenerla a este titulo por

incontestable. Pero, ¢porque tenga un fun-
damento metafisico, se va a pasar en silen-
cio? Bajo pretexto de tolerancia, ¢se va a
ignorar a Dios? Serfa ser bien timorato, ¥
demostrar poca fe en la razon y en la liber-
tad de discusion y de pensamiento.

La Filosoffa no solamente debe hacer
sentir su espiritu en todos los estudios,
Sino que debe ser, ademas, cultivada por
i misma, No debe ser suprimida su €nse-
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fianza, a causa de su caracter hipotético.
«Guardémonos de tomar el grado de cer-
tidumbre por medida del valor educativo.»
Condenar la metafisica en nombre del po-
sitivismo o de la ciencia pura, seria hacerse
partidario de una metafisica. La critica o
la teoria del conocimiento se impone en
todos los sistemas. Todos los sistemas me-
tafisicos, por otra parte, tienen el deber
de producirse fuera del materialismo, que
es un errot filoséficamente demostrado. Y
no debe pensarse en remplazar la Filosotia
por la Historia de la Filosofia. Esta es de-
masiado ardua cuando es seria y profunda,
y «una historia superficial de la filosotia
s6lo es propia para desacreditar la tiloso-
fia misma. Hay que conocer solamente, ¥
conocerlos bien, los grandes sistemas; el
resto es bueno para los eruditos. Una sola
cuestién dogmatica, estudiada a fondo,
hace més por la educaciéon que toda una
historia de la filosofia a vista de pajaro.»

La Filosofia debe ensefiarse en el liceo,

porque en él se forman los hombres de las

profesiones liberales, a quienes es mas ne-
cesaria

Los educadores, los médicos tienen ne-
cesidad de filosofia; los unos, para domi-
nar su ensefianza, para darle un caracter
profundo y elevado; los otros, para cum-
plir su alta profesién con devocion e inte-
ligencia, para no ser simples charlatanes,
que explotan la miseria humana para au-
mentar sus rentas.

Los sabios propiamente dichos todavia
menos pueden prescindir de la Filosofia.

«¢Hay hombres més llenos de prejuicios
que los hombres de ciencia sin cultura
filos6fica? Habituados a la afirmacion, tra-
tandose de conocimientos positivos, se
muestran negativos para todo lo que no
ofrece una certidumbre matematica o fisi-
ca. Desde que ponen el pie en el dominio
de las cosas morales y sociales, experi-
mentan el vértigo de que habla Platon: la
cabeza les da vueltas, los ojos se deslum-
bran y se descaminan fuera de razén, tan-
to més cuanto m4s habituados estédn al ra-
zonamiento rectilineo de las ciencias posi-
tivas: se les escapan los matices infinitos
del mundo moral, y no les queda mas, como
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dice también Platén, que «abrazar las pie-
dras y los 4rboles que encuentran en su
camino». Se compadece con razén a los
literatos sin filosofia; mucho més peligro
sos son atin los sabios sin filosofia; el es
tudio exclusivo de las ciencias y de sus
aplicaciones concluye por falsear y mate-
rializar el espiritu mismo».

Algunos, sin embargo, creyendo intere-
sarse por la Filosofia, hablan de relegarla
a las Universidades. Esto seria, segun
Fouillée, la peor falta que pudiera come-
terse. Francia, en efecto, no es 1o mismo
que Alemania. En Alemania; pais de aris-
tocracia, «las cuatro quintas partes de los
alumnos de los gimnasios siguen 10s cursos
de las Universidades; la segunda ensefian-
za y la superior forman un cuerpo. En
Francia, pais de burguesia y de democra-
cia, es pura quimera esperar un resultado
andlogo. Es preciso que la ensefianza se-
cundaria sea suficiente. Los que hoy quie-
ren subordinarla a la ensefianza superior,
hasta empobrecerla y restringirla, bajo
pretexto de enviar después a los jovenes a
Universidades imitadas de Alemania, nos
parece que no se dan cuenta de la diferen-
cia entre ambos paises... Todos esos her-
mosos relatos, mezclados de leyendas, so-
bre las Universidades alemanas, excitan
en cierto numero de espiritus una especie
de fascinacidn. Se asombran del niimero
de alumnos, de la actividad que alli reina,
en comparacion con nuestras Facultades
de Letras y de Ciencias. Pero el fen6meno
depende sencillamente de la falta de gran-
des escuelas, de la fusién de las Faculta-
des de Derecho y de Medicina con las de
Letras y Ciencias, del reclutamiento de los
pastores protestantes y de la importancia
de las Facultades de Teologia... Suponed
que en Francia se realiza el suefio de al-
gunos cerebros; se suprimen de una plu-
mada todas las grandes escuelas, se fun-
den todas las Faeultades en Universida-
des,comprendiendo lasFacultades de Teo-
logia», y se tendrdn entonces ciudades
repletas de estudiantes, grandes talleres
intelectuales.

Concepcion grandiosa, colosal, digna de
inflamar la megalomania alemana y de im-

—

presionar la populacheria francesa, Perq
en materia de educacion, la prosperiggq
material, atestiguada por las dimensiones
de los palacios escolares, el niimero de gs.
tudiantes, de profesores, la multiplicidag
de las clases, etc., etc., es bien poca Cosa,
o més bien no es nada en comparacién de
la calidad de.la ensefianza dada y recibida,
del trabajo realizado. Son valores espiri-
tuales los que estan aqui en cuestidn.
Ahora bien, a despecho de las apatiencigs
y de las opiniones corrientes, la ensefian.
za secundaria es, entre nosotros, la m4s
desinteresada, la mas elevada en dignidad;
es también la que mas profundiza y pene-
tra en los espiritus.

Fouillée ha comprendido, mucho antes
de la-guerra, que hay una cultura, que no
tiene nada de humano, que es toda técnica,
utilitaria, especie de Leviatan cientifico,
tiltimo término e {dolo de una civilizacién
materialista. Esta cultura, que representa
a ciencia de las Universidades alemanas,
a combatio siempre, oponiéndola el idea-
ismo del pensamiento francés. La alta en-
seflanza alemana no se le ha impuesto ja-
mds; €l hace observar que Francia tiene el
equivalente en sus drandes escuelas y no
ganaria nada con copiar la organizacion
de las Universidades de! otro lado de Rhin,
Que guarde, por el contrario, cuidadosa-
mente la originalidad de sus costumbres
escolares, en hogares ardientes de cultura
intensa (escuelas politécnicas, normal,
liceos, etc.), con sus tradiciones, su vida
personal, que son como la imagen lejana
de los hogares intimos de la familia fran
cesa. dQuéserian entre nosotros y qué sof,
en efecto, en su mayor parte, los estudios
de Univesidad? Estudios muy extensos,
pero apresurados y mal digeridos, en uf
dominio especial, y una cultura general
muy superficial,

«La dran antinomia de las Universida-
des, dice Fouillée, estd en que deberian
ser centros de especulaci6n pura, y se Vell
obligadas a ser fatalmente escuelas profe-
sionales». ¢Se sabe lo que se nos prepard;
cual serd «la Francia de mafana, si € €
bajan y destronan los estudios clédsicos, €l
viando a las Facultades la Filosofia, €l
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iego, el latin, si se lanza a las grandes
ciudades a todos los jovenes con todos los
ﬂﬁctores de todas clases, en fin, si se apa-
gan previamente esos focos de estudios
elevados ¥ relativamente desinteresados
__Escuela Politécnica, Escuela Normal—,
bajo pretexto de suscitar en Aix o el Poi-
Hiers nuevos focos de luz?».

Vemos ya los efectos de esa difusion
democréatica de las luces, que Fouillée ha-
bia predicho. Si, la instruccion se extien-
de, pero sin gran provecho para la forma-
cion y el desarrollo del espiritu. Y es que
1o se cultiva ya la ciencia por si misma,
sino en vista de un interés profesional o de
un fin practico. Se abandona la ciencia
pura, las letras, la Filosoffa. Los estudios
mismos se rebajan, pot el cuidado que se
tiene de extenderlos, de hacerlos accesi-
bles a todos, de abreviar su duracion, por
el abandono de los antiguos métodos, len-
tos, laboriosos, pero seguros, en particu-
lar del método activo. Asi, es initil 1a pena
de perfeccionar los procedimientos de en:
sefianza, de tener los libros mejor hechos,
los maestros méds sabios: se comprueba
con asombro que nuestros escolares y es-
tudiantes son menos cultos, menos instrui-
dos que los de otros tiempos; se ha trata-
do su cerebro como un instrumento pasivo,
como un aparato registrador; asi, nadie
sabe 1o que hace; los ejercicios anticua-
dos de versos latinos, del tema, de la ver-
sion, por el esfuerzo de reflexion personal
o de invencién que exigian, eran mas fe-
cundos, por artificiales que fuesen, que las
redacciones confusas de una clase que re-
sumen los descubrimientos de la ciencia.

Pero ¢no es inevitable que el espiritu
del escolar mire hoy a lo externo, que 1o
tenga ya la tinica preocupacién de su cul-
tura personal, que suefie con crearse un
oficio, que los estudios sean para €l un
medio, no un fin? Seguramente, y hay que
tener en cuenta la 16gica o la evolucion
natural de las sociedades modernas y de-
moctaticas. Pero no es menos cierto que
el interés superior de estas sociedades €s
la instruccién elevada y, mas que la ins:
truccion, la educaciéon moral y social. En
lugar de ir a lo inmediato y a lo dtil, la
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educacion debe apuntar a los fines lejanos
y elevados, debe ser filoséiica e idealista.
Es preciso poner en guardia a la democra-
cia contra la cortedad de vista de los espi-
ritus que se llaman practicos, es preciso
mostrarles que su salvacién no puede estar
mas que en ese alto ideal que ha consti-
tuido en todo tiempo la fuerza de los pue-
blos, el vidor de los espiritus, la firmeza
de los caracteres y la elevaci6n de las con-
ciencias. Toda educacion que se separe de
estos principios, que no tienda a desarro-
llar estas virtudes, que no trate més que de
ser realista o moderna, podréa llamarse de-
mocratica; pero no dejara de conducir a la
democracia a su pérdida.

Nuestro régimen, més que ningtin otro,
tiene necesidad de reconocer y de tomar
por guia las competencias superiores, que
no se encuentran siempre entre los profe-
sionales, o los hombres del oficio. Es pre-
ciso que se le ilustre, que se le sefiale su
camino, que se le preparen hombres, que
se le forimen ciudadanos. Esto es lo que no
se producird por sf solo, por la sola virtud
de la libertad, de la que hay tendencia a
esperarlo: esto sélo puede realizarse por
una educacion elevada, dirigida por prin=
cipios filosoficos.

Antes de sef individual, la educacion
debe ser nacional, debe ser humanitaria.
Por ella se prepara y en ella se resume la
obra de la civilizacion de un pueblo. Esto
quiere decir lo que importa que un gran so-
plo de idealismo la inspire, en el conjunto
y en los pormenores de su tarea.

Asi que las ideas de Fouillée sobre la
educacion estdn impregnadas del espiritu
filosofico; se mantiene sobre las alturas de
los principios, hasta cuando aborda las
cuestiones de actualidad, y, por ejemplo,
la de la organizacion de la ensefanza y de
los estudios clasicos. Demuestra, por lo de-
mds, que el espiritu practico no falta, como
se cree, a los pensadores. Sus puntos de
vista aparecen juiciosos y prudentes, tanto
como profundos, generosos y elevados. Es
posible separarse de él en puntos especia-
les, parece dificil no darle la razon en el
conjunto. En particular, <habra que agra
decerle siempre, dice Agustin Guyau, el
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haber sostenido la alta cultura filosofica,
literaria y cientifica, el haber combatido
el verbalismo, la vana erudicién a la ale:
mana, la idolatria de la Gramatica y de la
Historia; se le agradecer4, sobre todo, el
haber sostenido y magnificamente desarro-
llado la concepcién de las «<humanidades
cientificas» por oposicion a los abusos de
la especializacion cientifica, de los por-
menores mintisculos, como también a 1o0s
abusos de la erudicién enciclopédica.
Fouillée ha hecho ver que las ciencias son
educadoras por «la dosis de humanidad» y
de cultura general o liberal que en-
cierran (1).

LA ESCUELA Y LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL (2)
por Ed. Claparéde.

(Continnacion.)

§ 5.— El sexo.

Los varones y nifias tienen el espiritu
idéntico; las diferencias entre los sexos se
ponen de manifiesto a proporcion con el
~desarrollo. La escuela no debe ignorar
esas diferencias.

Ciertos procesos psiquicos evolucionan,
por lo demds, en el mismo sentido en los
varones y en las nifias, Evolucion de lo
concreto a lo abstracto, de 1a imitacion a la
espontaneidad, etc., son drandes corrien-
tes exactamente las mismas en los unos y
en las otras, por lo menos en sus lineas
denerales.

Por el contrario, se comprueba que cier-
tos intereses varian en ambos sexo0s en
sentido opuesto. Por ejemplo, los juegos
fisicos (juegos de correr, juegos de lu-
chas, etc.), que van continuamente aumen-
tando de frecuencia en los varones, hasta
el fin de la adolescencia, permanecen es-
tacionarios en las nifias, o disminuyen
bruscamente hacia los 12 6 13 afios.

En la encuesta sobre el dibujo de los es-
colares de la Suiza romanica, que hicimos
en 1906 (véase L’Educateur del 8 de di.

(1) La Philosophie et la  Sociologie, de Alfredo
Fouillée, pagina 2352. Paris, F. Alcan, 1913.
(2) Véase el nimero anterior del Borgtin.
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_ N
ciembre de 1906) y que reuni6 dibujos pro.

venientes de 3.000 alumnos, uno de foq
exigidos era un dibujo libre: los nifipg Po.-
dian dibujar lo que quisieran. Ahora bjey
se comprueba que los temas escogidog _m:;
se presentan con la misma frecuencig gq
los varones y en las nifias. He aqui Ia esta.
distica levantada por M. Katzaroff, entog.
ces ayudante en mi laboratorio:

Yoy 3 = R = -
Varones. Nifias,
TEMAS DIBUJADOS = —
- Por ciento. Por cientg.
Objetos diversos.. ....| 18,5 25.5
Casas.... .- e R sk U R £ 6 93 5
Animales. ..... L= A 16 11
Vegetales. .« co.vov.ns 8 19
Hombres.... ...... s 7
Pdigaies.d tdlee lvesi a2 1RO 5
Escenas de la vida. .... 7 2
Medios de locomocidn .. 9,2 1
Dibujos geometricos.. .. 1,3 3

Como se ve, en tanto que ciertos temas,
como los paisajes, las escenas, los vehicu-
los, son, sobre todo, preferidos por los
varones, los vegetales (flores), los objetos
(utensilios, etc.) son mas a menudo elegi-
dos por las nifias. Estas diferencias de por-
centaje, en vista del gran niimero de dibu-
jos examinados, no podrian ser atribuidos
a un azar de la estadistica.

La direccion. diferente del interés se
manifiesta también cuando se plantea a
ninos de ambos sexos cuestiones €omo
ésta: «iQué quisieras ser?» o «¢A que per-
sona quisieras asemejarte?»

He aqui, por ejemplo, algunas de las
respuestas dadas a esta segunda pregunta,
en una encuesta publicada por R. Tschudi
profesor secundario en Basilea:

——-—-—__—_#

' Varones, | Nifias.
IDEAL 0 MODELO ESCOGIDO | — =5
Por ciento. Por ciento-
Padre o madre.... ....| 20,9 23,2
Parientes o conocidos. .| 23,3 26,9
Personajes publicos. . .. 9 4,1
Personajes historicos .. 28,4 12,2
Héroes de novela..... .. 5,1 6,9
Personajes biblicos, san-
(8 T AT L s ek 1] 16,2
Diversoso desconocidos.] 10,2 10,4
_______________.-——‘
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.
~ Estos numeros s¢€ refieren a més de6.000

alumnos de 8 a 16 afios. Si se examina
c6mo eyoluciona el ideal con la edad, se
-omprueba que manifiesta una tendencia
centrifuga: mientras mas avanza en edad
el nifio, Menos escoge su ideal en su alre-
dedm‘ inmediato, y maés lo escoge en esfe.
ras distantes. Por ejemplo, a los ocho afios,
34 por 100 de los varones (47 por 100 ni
fias) indican como modelos al padre o a la
madre; a los 16 anos, no hay ya mas que
alrededor de 4 por 100 (en cada sex0) que
tace tal eleccion. Es curioso comprobar
c6mo, en tanto que los varones toman
cada vez menos por modelos a personajes
femeninos, las nifias al contratio, eligen
cada vez mas ideales masculinos. A 10s
ocho afios, 10'por 100 de los varones indi-
can modelos femeninos; este porcentaje se
reduce a 1,4 a la edad de 16 afnos. En las
nifias, se tiene 14,7 por 100 de modelos
masculinos a los ocho afios, y este niimero
sube a 23 por 100 a los 15 afios, y a 40
por 100 a los 16 afios (1).

Se entiende que los resultados obteni-:
dos en estas encuestas pueden variar se-
giin el pafs, segtn la naturaleza de la en-
sefianza. Pero estos descartes son poco
considerables y la tendencia general de la
evolucion del interés es siempre la misma.

Se comprende facilmente todo el partido
que la Didactica, que debe fundarse en los
intereses naturales del nifio, puede sacar
de investigaciones de ese genero.

Citemos atin una obra voluminosa publi-
cada recientemente por un psicélogo ale-
mén sobre la composicion literaria enlos
nifios. Esta vasta encuesta, muy concien-
zudamente hecha, que tiene mas de 5.000
testimonios, demuestra especialmente (lo
cual sorprende a primera vista) que la
poesia es mucho més frecuente en los va-

—

(1) Schudi: «Die ldeale de Schweizerkindes», Ber-

ner Seminarbl; 1911.—A titulo de curiosidad, notemos

que los personajes histéricos que son mas @ meuudo
escogidos por los escolares de la Suiza alemana som,
ante todo, Guillermo Tell, despues Winkelried ¥
Pestalozzi. Estos tres nombres sobrepujan con mis
cho a los otros en himero de sufragios —En las ni-
fias, teriemos a Pestalozzi con 105 sufragios; despues
vienen Tell y Winkelried (cada uno con 15 sufra-
dios); después Rodolfo d’Erlach (10); el general Dus
four y Nicolds de Flue (cada uno 6).
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rones que en las nifias. Asi, de 1.090 tro-
zos de poesia, 778 son debidos a varones,
y s6lo 312 a plumas femeninas; por el con-
trario. en 1.706 trozos en prosa, 606 pro-

| yienen de varones y 1.040 de nifias. La di-

ferencia es considerable (1).

Por lo demas, las diferencias sexuales
de técnica mental son menos conocidas
que las diferencias en la direccion del in-
terés. ¢Es la memoria mds vigorosa en los
varones o en las nifias? ¢Y la imaginacion?
iLa destreza manual? Carecemos atin de
documentos. El poder de abstraccion, fac-
tor capital en las producciones del pen:
samiento, es probablemente mds conside-
rable en los varones (2).

Si las autoridades escolares sometiesen
a una comparacion rigurosa pruebas seme-
jantes hechas en las escuelas de nifias y en
las de varones, se podria determinar con
conocimiento de causa las diferencias psi-
quicas en cuestion.

El problema de la coeducacion, que se
discute mucho actualmente, no podria me-
nos de beneficiarse con las investigaciones
sobre la psicologia de los sexos.

& 6.—Factores diversos.

Se ha comprobado que la enerdia men-
tal esta sujeta adiversas oscilaciones mAas
o menos periddicas, en el curso del dia, en
el curso de la semana y en el curso del
afio. No me detengo en este tépico, por-
que no se han obtenido resultados suficien-
temente seguros para hacerlos intervenir
en la préictica escolar.

De igual modo, las observaciones sobre
{3 influencia de la temperatura, sobre las
influencias barométricas o atmosféricas,
por interesantes que sean (3), no tienen ac-
tualmente valor para la practica peda-
dogica.

& 7.—La fatiga.

El conocimiento de la fatiga intelectual,
de sus causas, de su manera, de las condi-

(1) Giese: Das freie literariscle Schaffen pei Kir=
dern;: Leipzig, 1914.

(2) Habrich: eUber die Entwicklung der Abstrak-
tionsfaehigkeit von Schitlerinnens. Z, f. angewandlfe
Psyehol., X, 1904.

(3) Hellpach, Die geopsychischen Erscheinungen
Leipzig, 1911.
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ciones de su reparacion, es, para el edu-
cador, de una importancia que estd demads
demostrar. La duracién de las lecciones,
el lugar y la duracién de los recreos, el
orden en el cual conviene colocar las di-
versas lecciones, el momento del dia mas
favorable al trabajo, he ahi cuestiones que
estdn en relacién directa con la de la
fatiga.

Es muy dificil de apreciar la fatiga de
un escolar, no sélo porque los procedimien-
tos de medirla son largos y delicados, sino
porque la fatiga esta con frecuencia dis-
frazada o complicada con otro estado que
la simula y produce efectos analogos, aun-
que teniendo enteramente causas distintas.
Este otro estado es la laxitud o, si se quie-
re, el aburrimiento. :

Creo que la mayor parte de los alumnos
no se fatigan mucho durante la jornada es-
colar; por lo menos, su fatiga no resulta
del ardor de su trabajo. Si el nifio esta fa-
tigado, es porque tiene demasiados debe-
res en casa o estd oblidado a acostarse
tarde, o se ha hallado encerrado en recin-
to con aire viciado, etc.; pero no es, gene-
ralmente, por agotamiento cerebral. Si al
cabo de algunas horas de clase el nifio
esta somnoliento y su capacidad de aten-
cion y de trabajo disminuye, es sencilla-
mente porque tiene bastante con las horas
que la clase le impone,

Entre el fastidio y la fatiga hay una
relacion directa bastante dificil de distin-
guir. Un trabajo fastidioso consume mucho
mas que un trabajo agradable que nos di-
vierte. El juego no fatiga mucho (1), por
intensos que sean los esfuerzos que sus-
cita. |

Flasta tener prueba de lo contrario, S0y
de opinién de que se resolveria de un solo
golpe la cuestion de la fatiga escolar acep-
tando los postulados, desarrollados mas
arriba, de la concepcién funcional de 1a

(1) Por lo menos, no fatiga mucho fisicamente, no
produce fatiga objetiva. Toda actividad produce
cierta fatiga, es decir, cierta disminucién de excita-
bilidad. Pero si esta hipoexcitabilidad es compensa-
da por un refuerzo de la excitacién, la fatida no es
aparente. Y si esta fatiga es restaurada por un repo-
80 suficiente, todo pasa sin que ella manifieste sus
efectos; es como sifno hubiese existido.
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g -
educacidén: hacer el trabajo m4s atractiyg

relaciondndolo con fines y actividadeg de.
finidos. Los alumnos, trabajando Muchg
mé4s vivamente, terminarian su obprg i
menor tiempo. Se podria asi abreyigs .En
amplia medida el horario de la semang
dejar libres, por ejemplo, todas las tardesr

Esto no impedirfa, por cierto, tener gy
cuenta también las ensefianzas de la psjgg.
logia, relativamente a la marcha del trapg.
jo y de la fatiga.

LLas investigaciones de los psicologos
han demostrado que dos factores principa-
les de sentido contrario influyen sobre g
trabajo cerebral: por una parte, la dispo-
steion, o con mas exactitud el entreng-
miento, que tiende a aumentar el trabajo;
por otra, la jfatiga, que tiende a disminuir-
lo. El problema es beneficiar de la accién
positiva de la disposicion sin hacer durar
el trabajo demasiado tiempo, para que no
sufra la depresion debida a la fatiga. Tr4-
tase, pues, cuando se trabaja, de no dete-
nerse demasiado pronto, porque entonces
se perderia el beneficio del entusidsmo;
ni detenerse demasiado tarde, porque eti-
tonces se trabajaria cierto tiempo sin ob-
tener fruto alguno.

Me limito a indicar este principio, que
domina toda la economia del trabajo esco-
lar o de otra indole. Se concibe que si las
horas de lecciones son demasiado cortas,
se perjudica a la disposicion: la campana
suena en el momento en que los alumnos y
el maestro comienzan a «estar en tren».
Si son demasiado largas, los alumnos bos:
tezan y no hacen nada ya; es tiempo per-
dido.

Se observa, por lo demds, grandes va-
riaciones individuales, con respecto a la
tatigabilidad. El mismo individuo es proba-
blemente mds propenso a la fatiga en cier=
tas €pocas, en el momento del impulso del
crecimiento.

Por otra parte, 1a fatiga, si no es exce
siva, no tiene nada de peligroso, aun para
un nifio. Lo que es preciso solamente—Yy
esto es ‘absolutamente necesario para la
conservacion de la salud—, es que la fati-
ga de un dia desaparezca enteramente du-
rante el suefio de la noche. Toda la fatiga
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que subsistiese de un dia a otro concluiria
por arrasarlo todo, como una avalancha, y
sobrevendria el recargo, o surmenage,
ostado patologico (1).

‘Mencionaremos atin, a titulo de curiosi-
dad, un procedimiento elogiado en Alema-
nia para disipar la fatiga de los alumnos.
Se trata de pulverizaciones en las clases
con una sustancia, la antiquenotoxina del
Dr. Weichaldt, la cual tendria por efecto
neutralizar las sustancias pordgenas de
la sangre. Diversos pedagogos han publi
cado resultados favorables a este proce-
dimiento (2). Pero experimentos realiza-
dos por un joven psicélogo muy distinguido
(desgraciadamente muerto en la duerra), el

Dt. Hacker, han dado resultados comple-

tamente negativos (3). La cuestion queda,

pues, en suspenso.

En experimentos de este género, la su-
gestion puede facilmente falsear los resul-
tados.

~ §8.— La influencia colectiva.

En el seno de una multitud o de un gru-
.~ po, el hombre no se conduce cotmo si estu-
viera aislado. Lo mismo acontece con el
" nifio. El simple hecho de estar rodeado de
sus semejantes va a modificar la Torma o
la energia de sus técnicas mentales. Estas

modificaciones, ¢son favorables o desven-

tajosas a la influencia educadora?

La educacion colectiva tiene una influen-
cia niveladora: es, pues, excelente para
los alumnos menos buenos, a quienes tien:
de a empujar a la regién mediana; pero
tiene asimismo una tendencia a aproximar
a la mediana a los que le son superiores.
Es un hecho bien conocido que toda colec-

(1) El Sr. Ernest Savary ha publicado un folleto
sobre La fatigue infelectuelle et les horaires des legons;
en el cual se hallara un buen resumen dela cuestion,
Véase asimismo la 4.* edicién de mi Psychologie de
Penfant (hay traduccién espafiola), que contiene un
capitulo sobre la fatiga ylos medios de medirla.

(2) Lorenz: Zeitsch. f.peedagog. Psychologie,1912.
Lobsien: «Einfluss des Antikenotoxins», Zeifsch. [,
Kinderforschung, XV1l, 1912, y Arch. [, Paedagogih,
Il Teil, 1913.

(3) Hacker: «Die Wirkung, d. Antikenotoxins:,
Fortsehritte der Psyehol, 11, 1914
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tividad de individuos #fende a la unifor-
mizacion; los individuos se imitan, incons-
cientemente, unos a otros. |

He aqui un experimento muy demostra-
tivo hecho por W. Moede en una es-
cuela (1).

Los alumnos debian hacer, con un lépiz,
sobre una hoja de papel, durante 30 se-
gundos, el mayor nimero de puntos posi-
ble. Tan pronto cada alumno ejecutaba
esta prueba aisladamente, tan pronto toda
la clase la ejecutaba a la vez. Se ha com-
probado que los ocho alumnos mejores
para el trabajo aislado declinaban en la
prueba colectiva, y, por el contrario, 108
nueve alumnos que daban menos golpes
con el l4piz en la prueba cuando trabaja-
ban aisladamente, vefan mejorar sus resul-
tados en la prueba colectiva: efecto uni-
formizante de la prueba colectiva.

:Cu4l es mejor, el trabajo hecho én cla-
se o el trabajo hecho en la casa? Dos se-
ries de experimentos han sido emprendidos
por dos maestros de Wurzbourg (2) para
responder a esta pregunta. Han encontra-
do una superioridad neta en favor del tra-
bajo ejecutado en la misma escuela. Pero
estos experimentos ,deberfan continuar-
se: seria imprudente extraer conclusiones
practicas de investigaciones hechas en un
medio diferente del nuestro. Por lo demas,
se comprueban asi diferencias segtin los in-
dividuos. Los inteligentes trabajan relati-
vamente mejor solos que los ininteligentes;
a estos tltimos, sobre todo, es provechoso
estar rodeados de condiscipulos, cuya ac-
ci6én los arrastra y los estimula. Experi-
mentos de este género no pueden ser Of-
ganizados sino por maestros o inspectores
escolares. Seria interesante comparar el
trabajo hecho colectivamente y el trabajo
hecho aisladamente, aislando a un alumno
en un local escolar y no en su casa, donde
diversas influencias pueden falsear el ex.
perimento.

(1) W. Moede: «<Der Wetteifer», Zeltsch. [, paedag,
Psychologie, 1914.

(2) Mayer: Ueber Einzel und Gesamtleisfung des
Schulkindes. Schmidt: <Experim. Untersuch. iiber
die Hausaufdaben des Schulkindes», Arch. [, die ges,
Psyehologie, 1903 y 1904,
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§§ 9 y 10.—Alteraciones patologicas.
Emociones.

No cito estos grupos de factores sino
para memoria. Examinarlos seria salir de
nuestro marco. Me limito a recordar todo
lo que la Psicologia ha hecho ya por la pe-
dagogia de los anormales.

Entre el anormal y el normal se encuen-
tran casos intermedios, de los cuales ni el
pedagogo ni el médico saben qué hacer,
y que son del resorte del psicélogo; éste
tratard de descubrir cudl es la rueda de:-
fectuosa y por qué lo es. Hago alusion
aqui a esos nifios que demuestran /agunas
restrindidas a un grupo de operaciones
mentales. Por ejemplo, un nifio inteligente
y sano que no consigue leer corrientemen-
te, o un nifio que sigue bien todas las en-
sefianzas, salvo la aritmética, de la cual
no comprende absolutamente nada. En
nuestra consulta médico-pedagbdica del
Instituto J. J. Rousseau, se nos han presen-
tado en diversas ocasiones casos de este
genero. Hasta ahora, sin embargo, no he-
mos podido emprender un estudio seguido

de ellos.
(Coneluird.)
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La ensefianza de la higiene en Ila es-
cuela, por Ch. Lhopital. —Observaciones
suscitadas por las memorias y actas de las
conterencias pedagddicas del 1iltimo oto-
no, que trataron de esta cuestién de 1a en-
seflanza de la higiene, o, mejor, de la edu-
cacidn higiénica. Es preciso inculcar, so-
bre todo a los maestros, que se trata de
lograr resultados practicos, de crear h4bi-
tos arraigados, de no tener, por de pronto,
ambiciones excesivas y convencerse de

que los esfuerzos modestos no son menos
titiles.
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La inspeccion médica de las escuelgs
por G. Batier y Mme. de Batier.—[ 4 CllEsi :
tion de la inspeccién médica de |as €SCue-
las estd a la orden del dia. El ministrq la
tiene en su programa, el tiltimo Cﬁﬂgt'eau
de la alianza democrética le ha consagragq
su voto, y el Parlamento ha comenzadg su
estudio en el curso de la dltima legislaty.
ra. Vigilar el cracimiento de los nifios, pro-
tegerlos contra las epidemias, ilustrar g og
padres contra los peligros de tna solicityq
mal comprendida, advertirles a tiempo de
ciertos indicios, librdndoles asi de enfet.
medades en la edad adulta, son cosas de
interés deneral y no coniradicen nada.
Y, a pesar de esto, no puede decitse
que la inspeccion médica esté realmente
organizada. En Francia fué concebida por

| primera vez en la Convencién. La idea re-

aparece en 1834, teniendo a Orfila por pa-
drino; tomd cuerpo en dos decretos de
1842 y 43, que ordenan la visita semanal de
as clases y el examen individual de todos
los alumnos nuevos; se otganiza, en fin,
por la iniciativa municipal en Argel (1871),
en Paris (1879) y en la mayor parte de
las ciudades en el curso de los 50 afios
tiltimos. También se debe a la iniciativa
municipal su aplicacién en Alemania, don-
de es, por otra parte, mas reciente; pero
donde se ha generalizado mds después de la
experiencia de Leipzig (1891) y de Wiesba-
den (1897). Esta difusion de unaridea fran-

cesa en st origen tiene por causa la organi-
zacion municipal alemana. En todas partes
ha sido concebida del mismo modo, en o
fundamental, la organizacion de conjunto.
En el momento de reanudarse las clases,
se envia a los padres de los alumnos nue-
vamente inscritos una hoja sanitaria acom-
pafiada de una circular explicando el obje-
to de la vigilancia médica por medio de Ia
escuela. Si la familia tiene médico, €sté
debe llenar la hoja; en otro caso, el niiio
que llegue sin la hoja serd presentado €n
los dos o tres primeros dias al médico €
colar, el cual, por un examen muy SOmero;
comprueba que no trae enfermedades if-
fecciosas ni pardsitos. EI examen indivi-
dual y completo de cada niiio se prosigué
durante las cuatro o seis primeras semé
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nas. Cada escolar tiene su ficha sanitaria,
que permanece ef la escuela y que sigue
o nifio en todos los cambios de clase o de
escuela. Sobre esta ficha trascribe el mé-
dico escolar los informes proporcionados
por €l médico de la familia o inscribe sus
pmpias observaciones. La ficha de un nifio
qﬁe tiene necesidad de ser tratado por un
médico lleva la mencion: Exramen médico.
Terminado este primer examen, el médico
escolar vuelve a la escuela cada 15 dias

para una consulta, salvo en caso de epide- |

mia, en que su asistencia serd méis cons-
tante. El médico recorre las clases para
inspeccionar sus condiciones higi€nicas y
sefialar los nifios que, con los indicados por
el maestro, acudirdn luego a la sala de
consultas. Pero el médico escolar es, so-
bre todo, un higienista: no debe proporcio-
nar sus cuidados al alumno. Informa ofi-
cialmente a la familia sobre su estado.
Este es su deber; pero aqui acaba: en
adelante entra ya el médico de la familia,
y para el caso de los nifios indigentes, el
médico de la beneficencia. Este es el cri-
terio del reglamento de Wiesbaden. En
otros pafses se ha ido mas lejos, y en In-
dlaterra ha triunfado el criterio opuesto,
en la ley de 1908, y las autoridades esco-
lares podrén entablar inteligencias aproba-
das por el Departamento de Educacion
para cuidar la salud y el estado fisico de
los alumnos inscritos en las escuelas ele-
mentales ptiblicas. Y, a la sombra de la
escuela, han nacido, asi, dispensarios ¥
clinicas. En Alemania se han detenido en
la creacién de clinicas dentales. En Parfis,
el Instituto Lannelongue, de fundacion re-
‘ciente, comprende una clinica dental ¥
otra ortopédica. Esta organizaci6n se jus-
tifica por la indiferencia de muchas fami-
lias que no tienen en cuenta los consejos
médicos, y a las cuales sustituye la auto-
ridad. Puede defenderse la tesis, pero sale
del cuadro modesto de la inspeccion €sco-
lar. Plantea la cuestion de la intervencion
del Estado como sustituto obligatorio de
la autoridad paterna, cuando ésta es aban-
donada o desempeiiada imperfectamente.
Ahora bien; como la preparacion y la
eficacia de 1a inspecci6n médica exige una
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gran continuidad y extension de las obser-
vaciones, parece indispensable completar-
la con el auxilio de un magisterio mejor
preparado para ello en las Normales, y, so-
bre todo, con la ayuda insustituible de la
vidilancia de una enfermera. Esta crea-
cién inglesa estd llamada a generalizarse.
Tiene una funcién doble en la escuela y en
sus visitas domiciliarias, que es, quizés, la
fundamental, ya que en ellas no puede sus-
tituirle el médico escolar ni el maestro, ¥
por st preparacién, y aun por su sexo, estan
mas capacitadas para influir en las fami-
lias. En la escuela, hace visitas regulares,
inspecciona a los nifios (nariz, 0jos, ofdos,
garganta, sintomas sospechosos, etc.); pro-
cede luego a los pequefios cuidados (lim-
pieza, curas de cortaduras o pinchazos, et-
cétera), y, por tltimo, separard aquellos
que exigen, por una razén u otra, incluso
por una falta de limpieza excepcional, un
tratamiento especial, o el acuerdo, con los
padres, en las visitas domiciliarias.

La cultura filoséfica de los maestros,
por J. M. Bertrand.—El decreto de 18 de
agosto de 1920 introduce, entre las mate-

rias del programa de las Escuelas Norma-

les, una novedad: la ensefianza filoséiica,
reservada hasta aqui a los alumnos del se-
gundo ciclo de los liceos y colegios. Pero:
hay algunas diferencias entre ambas ense-
fianzas, porque aquélla tiene necesidad de
orientar al futuro maestro en el camino
profesional que ha escogido, mientras que
el alumno del liceo completa con la Filo-
soffa su cultura general, sin perseguir
todavia, en lo que concierne a su carrera
futura, un fin determinado. Esta novedad
de un programa filoséfico de las Escuelas
Normales comprende los problemas gene-
rales de la ciencia y la moral, que pro-
porcionard al maestro una serie de cono-
cimientos elevados, Después de definir la
investigacion cientifica, se examinan suce-
sivamente los métodos especiales de cada
ciencia. Luego se han introducido en el
programa, y bajo el titulo resultados ge-
nerales de la ciencia, lecciones que se
relacionan con los méas dificiles problemas
del conocimiento humano. El examen del
concepto de la ley dara luz nueva a las
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nociones de leyes particulares adquiridas
anteriormente en el curso de las lecciones
de las ciencias y mostrara con precision el
fin de la indagacion cientifica. Un nuevo
horizonte va a desenvolverse ante 10s 0jos
de los futuros maestros; desde lo conocido
se les abrird sobre lo desconocido un am-
plio panorama que hasta aqui les estaba
vedado y que les es necesario para adqui-
rir el tecnicismo indispensable a un educa-
dor. El curso de Sociologia del programa
de segundo afio, de que no se ha hablado
hasta ahora, no hace, evidentemente, sino
agrupar, desde otro punto de vista, nocio-
nes que hasta aqui estaban repartidas en
los programas de Moral, de Derecho usual
y de Economia politica. La ensefianza filo-
s6fica de los programas de 18 de agosto de
1920 parece, pues, que puede dar a la
cultura intelectual de los maestros mas
extension, por el niimero y la importancia
de las ideas nuevas que aporta al alumno,
y mds profundidad, por las facultades que
desenvuelve: el juicio y el sentido critico.
Lo mismo ocurrira en cuanto a la cultura
profesional de ios educadores. También
deberdn extenderla y profundizarla las no-
ciones de Filosofia cientifica. El estudio de
la 16gica de las ciencias, por lo mismo que
ensefia lo que es preciso hacer para cono

cer exactamente, para pensar, juzgdar ¥
razonar de una manera conveniente, y, por
lo mismo que critica el valor de los méto-
dos cientificos antiguos y modernos, puede
tener el excelente resultado de facilitar al
maestro el examen de sus propios métodos
y de aquellos otros que le son propuestos.
El estudio de los métodos de observa-
cion directa en Psicologia proporcionari la
critica general de las observaciones y ex-
periencias practicas previstas en el progra-
ma del primer curso (Psicologia aplicada a
la educacion) y continuada, por otra parte,
en la escuela aneja durante todos los estu-
dios normales: valor del Zes?, del cuestio-
nario, de la interrogacion directa. Propor-
cionara al maestro mas seguridad y destre-
za cuando quiera repetir en su clase up
experimento que ha visto hacer o del que
ha encontrado la relacién escrita; quiz4s

le estimule a nuevos ensayos y a contri-
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buir por si mismo al progreso de la Peda-
gogia experimental. En resumen: la epge.
fianza filosofica en las Escuelas Normaleg,
asi como el espiritu filoséfico esparcidg e
los detalles de la aplicacion de los progra-
mas, tendrd por objeto principal habityar
al alumno a tomar, frente a las cosas y 4
los hechos, la actitud del observador, de |5
duda metddica y de la estricta imparciali-
dad que «desde Descartes se impone g
toda ciencia humana».

Un modelo ristico de ecuatorial, por
A. G.

La ensefianza voluntaria, por Roger
Maneron.—Este tipo de ensefianza pre.
siente el hombre futuro; no el hombre en
general, sino el agricultor, el comerciante,
el contable de mafiana, Es un yo latente,
que es preciso, en primer término, adivinar,
hacer sentir, después desenvolver. Es una
actividad potencial oculta, que es preciso
hacer consciente de si misma; es una vo-
luntad, que es preciso determinar y fortifi-
car; es una fuerza cuya direccion se debe
precisar y cuya intensidad conviene acre-
cer. Y, como todas las fuerzas, la voluntad
no se manifiesta ni se multiplica sino en el
trabajo, en el esfuerzo. La ensefianza debe
ser el esfuerzo de esta voluntad individual
y se expansiona por si misma en el apren-
dizaje de la actividad profesional futura.La
instruccién se convierte para cada alum-
no en la intervencién directa para dirigir
y explotar los recursos de su propia natu:
raleza en un fin de adaptaci6n social. La
ensefianza voluntaria es la conciliacion

practica de la instruccidn, de la educacion

y de la cultura.
Cuestiones y discusiones.— A propdsi-

to de los manuales escolares, por A. Co-
che. |

Notas de inspeccion.

Alravés de los periddicos extranjeros.
América latina.— Paises de la lengll 4
alemana, por Henry Goy.

Bibliografia.

Indice.—D. BARNES.
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1,03 PROGRESOS DE LA ASTRONOM{A FISICA (1)
por M. Deslandres,

Director del Observatorio de Meudon.

e e —

La extension considerable, prodidiosa,
de las investigaciones cientificas es uno
de los caracteres de nuestra época. Los
hombres de valer y los establecimientos
especiales que les estdn dedicados mar-
chan siempre en ntimero ascendente, y
esta progresion es asombrosa, sobre todo
en América. En los dltimos 50 afios he-
mos visto sucederse los descubrimientos
a los descubrimientos, en todas las cien-
cias. La Fisica ha sido favorecida de una
manera muy particular; su dominio, ya de
suyo muy extendido, se ha agrandado con
teorias nuevas, y a la vez muy ricas y
muy vastas; los fendmenos de radiacion y
eléctricos se han destacado sobre todo.

LLos hombres de mi generacion, enamo-
rados de la ciencia, han tenido grandes
goces intelectuales, y me parece que nues-
tros descendientes estan llamados a tener
todavia mas, y aun mas drandes.

Se notan, es verdad, algunas sombras

en este brillante cuadro. Las destruccio

nes a ciegas de la gran guerra, la vuelta a
os més bajos instintos de algunos pueblos
han hecho nacer temores legitimos y han
recordado la invasion de los barbaros que
destruyo la hermosa civilizacion romana y
sumi6 en la oscuridad todo el occidente
durante algunos siglos. Pero la ciencia se
encuentra ahora mejor preparada que otras
veces para resistit a estos cataclismos. No
estd, como en el mundo antiguo, guardada
recelosamente en algunos templos; esta
repartida y difundada por todos lados, gra-
cias a la imprenta y a la facilidad de los
trasportes. Es suficiente que un solo
ejemplar de nuestros trabajos principales
sea conservado o reproducido; el peligro

(1) Extracto del discurso pronunciado por M. Des-
landres, el 20 de diciembre de 1920, en la reunion
Publica anual de la Academia de Ciencias,

Minesterio de Cultura 2010

més temible es quiz4s la fragilidad, la dé-
bil duracién de nuestro papel.

En todas las luchas, ademas, la ciencia,
con sus aplicaciones, asegura una ventaja
sefialada a los que la cultivan, y asi ella se
defiende por s{ misma. Los grandes servi-
cios que ha prestado en todas las guerras,
y en la dltima en particular, os han sido
expuestos magistralmente el afio pasado
potr mi eminente predecesor M. Guignard.
De todos modos, el vencedor deberé recu-
rrir a ella y ponerla en el lugar que le es de-
bido. Asi, el hermoso monumento de nues-
tros conocimientos actuales esta asegura-
do perennemernte, y su crecimiento futuro,
continuo e indefinido, es igualmente cier-
to. Uno de los deseos del sabio seria, por
una especie de metempsicosis, volver a
esta tierra pasados 100 ¢ 200 afios, y reco
nocer los progresos realizados. Sus exira-
fiezas, estoy convencido, serian profundas,
o por lo menos tan grandes como las del
filosofo Descartes, si volviera hoy entre
nosotros.

Los resultados adquiridos actualmente
son ya magnificos, y puesto que yo he es-

“pecializado en Astronomia, me permitiréis

daros tina reseiia de los progresos realiza-

" dos en la nueva rama de esta ciencia, la

Astronomia Fisica. Esta rama ha tenido
un crecimiento rapido, y la mitad, por lo
menos, de las memorias astrondmicas ac-
tuales le estdn consagradas. Ella persigue
las aplicaciones a la Astronomia de los
métodos y descubrimientos de la Fisica
moderna. Os expondré algunas de estas
aplicaciones, y también las indicaciones
preciosas que por otra parte, aporta a su
vez a la Fisica y a la Quimica.

[a ciencia astronémica, que estudia los
objetos més alejados ¥, @ priori, 108 méas
inaccesibles, es, sin embargo, la més anti:
gua; se ha constituido antes que las otras
ciencias, a las que ha guiado en seguida
por el buen camino. La gravitacion univer-
sal, con la sencilla regla de Newton, ha en-
sefiado a los hombres que hay leyes, y aun
leyes sencillas a las que sirven de base los
fenomenos naturales.

De esto ha resultado primeramente la
mecanica celeste, que explica los movi-
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mientos de los satélites y planetas; des-
pués, sucesivamente, la mecanica general
y la mecdnica industrial. Las leyes del mo-
vimiento son las mismas para las dgrandes
masas de estrellas que para los Organos
més pequefios de nuestras maquinas.

Esto es, evidentemente, una bella gene-
ralizacién, y los astrénomos han contri-
buido a establecerla comprobando las me-
nores consecuencias de la ley newtoniana
con los astros del sistema solar. Cada uno
de ellos es atraido a la vez por todos 1os
otros, y el movimento real es complejo.
Asi, después de dos siglos, la rama de la
astronomia, llamada de posicion 0 rama
antigua, ha revelado con una precision
creciente la posicion de todos los astros
en la esfera celeste, y recientemente ha
realizado un gran progreso con el empleo
de la placa fotogrédfica. En los astros
movibles del sistema solar, los menores
movimientos son reconocidos, y aun pre-
vistos con anterioridad, dracias a los cdl-
culos de la mecdnica celeste. En las es-
trellas que estdan extremadamente lejos,
los desplazamientos aparentes, siempre
sumamente pequenos, se miden con cuida-
do. En efecto, la antigua rama de posicion
ha llegado al iltimo drado de desenvolvi-
miento, a un estado vecino a la perfeccion.

En el dltimo siglo, el estudio de los as-
tros se ha comprometido en un camino
distinto, seguramente mds largo, por el
analisis profundo de su luz, segtin los mé-
todos més recientes de la Fisica. El tinico
lazo bien tangible que nos relaciona con
los astros es, en efecto, su radiacion; el
calor y la luz del sol son la primera fuente
de la vida y del movimiento sobre la tie-
rra. Para aquel que mira de cerca las co-
sas, la creacién toda entera estd bajo el
poder del fuego y de sus rayos. Lavoisier
ha escrito que la vida era una llama ali-
mentada por combustiones quimicas, y
esta gran idea estd en dermen en la anti-
gua leyenda de Prometeo, que robé el fue-
do celeste a los dioses para animar el
cuerpo del hombre.

Todo progreso en el conocimiento de |3
luz es un beneficio inmediato para la As-
tronomia. En esta nueva fase, la Fisica es
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la que va a la cabeza, arrastrando ep S
marcha a la Astronomia, aportiandole Sus
métodos, su técnica de laboratorio, sy es.
piritu particular formado por un contactq
intimo con las cosas. Ahora bien, ep los
cien tiltimos afios, el hombre ha podido te.
conocer la naturaleza vibratoria de la [y
y contar estas vibraciones; ha podido deg-
componerla en sus radiaciones elementg-
les por el andlisis espectral, y remontarse
a la primitiva fuente de estas radiaciones,
que es el atomo mismo. El dtomo es yp
pequefio mundo en miniatura, que tiene
sus vibraciones especiales; cada &4tomo,
decia Rowland, es un gran piano; también
tiene su sonido particular que le caracte-
riza y le distingue de todos los dem4s.
Por otra parte, la luz no es més queé una
pequefia parte de la radiacion total emiti- .
da por los cuerpos; comprende una sola .
octava, mientras que desde las ondas de
la telegratia sin hilos a los rayos X se han
revelado ya mas de 40 octavas. El nuevo .~
campo de estudios es extremadamente
vasto, y hace falta sefialar ademéds una ra-
diacion de otra naturaleza, una radiacion .
corpuscular analoga a la del radium y .
constituida por pequefios proyectiles que .
son corpusculos electrizados.

Todas estas conquistas de la Fisica mo-

derna son maravillosas, asi como también

las aplicaciones a la Astronomia.

En primer lugar, la luz suministra la
fuerza repulsiva, reclamada desde hace .
largo tiempo para explicar las colas de los
cometas; ella ejerce un pequefio empuje,
llamada presion de radiacion, que ha.
sido bien comprobado en ¢l laboratorio..
La presion de radiacion juega un gran pa- .
pel en los astros de débil densidad; iguala.
en importancia a la gravitacion, que es Su
contraria. .

La nueva rama estudia los astros en sus
medios particulares; examina el puntito
luminoso de la estrella, como lo hacia 1a,
rama antigua; pero ademds, y sobre todo, .
este puntito puesto siguiendo una linea
por el prisma. Porque todos los puntos de
esta linea, que es el espectro, son ttiles
al revelarse. El estudio hecho sobre und
placa fotogréfica es més largo; perola va- =
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riedad de resultados es también mas
grande.
~ El rayo de luz lleva consigo la traza, la
marca de todas las circunstancias de su
emisi6n. Pot esto es por lo que el espec-
tro da la composicion quimica del astro, y
e una cierta medida, su estado fisico, con
an valor aproximado de la temperatura; da
4 conocer S atmosfera y su division en
capas superpuestas, suministra tambien la
velocidad de la estrella, en kilometros por
segundo, en la direccion de la tierra. Es-
tos datos importantes eran en tiempo
atras juzgados inaccesibles, y el astrono-
mo-fisico ha podido recoger una amplia
cosecha de hechos nuevos.

En lo gue concierne a la composicion
quimica, los cuerpos simples que forman
1a corteza de la tierra se vuelven a encon-
trar en el Sol, o més exactamente en la
parte baja de su atmésiera; se encuentran
también, en parte al menos, en las estre-
llas, y se ha podido proclamar la unidad de
la materia en todo el universo. Ademas,
algunas radiaciones estelares, en pequefio
nimero, no han sido todavia reveladas en
las llamas terrestres; anuncian cuerpos
simples nuevos, y asi es como el gas
hélium, como su nombre lo indica, ha sido
visto en el sol antes de estar aislado y
preparado en la tierra. L.as nebulosas cofi-
tienen probablemente gases mas ligeros
que no conocemos todavia. Hay aqui indi-
caciones preciosas para los quimicos.
Las capas sucesivas de Ia atmésiera so-
lar est4n representadas en el espectro por
radiaciones distintas; esto permite aislar-
las y aun fotografiarlas separadamente, ¥y
se ha podido decir que la capa superior de
la atmosfera solar era, en comparaciom,
mejor conocida que la capa correspon
diente a la tierra. La misma investigacion
se ha extendido a las estrellas; la radia-
cién brillante que corresponde al estado
eléctrico de la atmésfera tiene, de una es:
trella a otra, resplandores muy diferentes.

La medida de las temperaturas por €l
espectro es muy sugestiva, Las mas altas
temperaturas registradas hasta aqui en
nuestro globo son las dadas por la llama
de acetileno a 2.300°, y por el arco elec:
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trico, que se eleva a 3.500°. Ahora bien, en
la superficie solar, la temperatura se ave-
cina a 6.500°, y en las estrellas més incan-
descentes sube hasta 15.000°. Es, pues,
posible sobrepasar ampliamente las tempe-
raturas obtenidas en nuestra época, y €s
preciso recordar que el arco eléctrico no
ha sido conocido hasta hace 100 afios. Es
posible llegar a mas todavia, y esta indi-
cacion de la Astronomia tiene un valor
real.

La velocidad del astro en la direccion
de la tierra, o velocidad radial, medida por
el espectro, es de primera importancia; ha
revelado, en efecto, la parte del movi-
miento que escapaba a la antigua rama de
la Astronomia. En este punto de vista, las
dos ramas, antigua y moderna, se comple-
tan; pero concurren al resultado y operan
en condiciones muy diferentes. Los peque-
fios cambios en la esfera celeste, investi-
gados por la rama de posicion, disminuyen
con la distancia, y llegan a ser impercep-
tibles a distancias muy grandes, aun cuan-
do se acumulen durante decenas de afios.
Por la misma razdn, la antigua rama no
puede determinar la distancia de los astros
mé4s que con las estrellas mas proximas, en
mimero de 2.000 a lo més. Con las estrellas
mds lejanas no da la longitud del camino
recorrido sobre la esfera, sino solamente
la direccién del movimiento relativo.

Por el contrario, con la rama nueva, el
espectro da la velocidad radial y el camino
recorrido, inmediatamente y a todas las
distancias: es preciso solamente que el
astro tenga un resplandor suficiente, O
que la exposicion de la placa sea sufi-
cientemente larga. El método estéd indica-
do por una exploracion general del cielo,
y se aplica admirablemente a los astros
muy alejados, tales como la aglomeracion
de estrellas y las nebulosas, que, teniendo
un didmetro aparente, conservan un res-
plandor constante, aun cuando la distan-
cia aumenta. Para hacer comprender bien
los resultados, serd bueno recordar algu-
nos hechos generales.

Nuestro Sol forma parte de un gran sis-
tema de estrellas, llamado Galaxia, que
comprende el circulo de la Via Léactea. La
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(alaxia estd desarrollada siguiendo un pla-
no, 0 mejor es un disco plano, ancho y re-
lativamente delgado que encierra la gran
mayoria de las estrellas del cielo. El sol
estd, aproximadamente, en el medio del dis-
co, y asi se comprende la concentracion
de estrellas que nos ofrece la Via L4ctea.
Ademds, en la direccion perpendicular a
la Galaxia, en los puntos llamados polos,
existe, por el contrario, una concentra-
cion de nebulosas, de nebulosas espirales,
reveladas en gran nidmero por la fotogra-
fia. Hay grandes razones para creer que
las nebulosas espirales son también Gala-
xias, es decir, universos parecidos al nues=
tro; pero para nosotros muy reducidos por
la enormidad de la distancia. Entre nues-
tra Galaxia y la regién de las nebulosas, y
mds cerca de la Galaxia se encuentran las
aglomeraciones estelares.

El espectro ha podido revelar los movi-
mientos de todos estos mundos. La rama
antigua de la Astronomia habia abordado
ya el problema por sus métodos con las
estrellas mds préximas, y puesto de relie-
ve dos hechos importantes, a saber: un
movimiento de traslacion del Sol, por
atraccion a estas estrellas, movimiento
que le arrastra hacia la constelacion de
Hércules, y la existencia de dos corrientes
de estrellas, que estdn opuestas la una a
la otra y que se penetran. Asi, la misma
investigacion ha sido repetida con las ve-
locidades dadas por el espectro y las es-
trellas mas brillantes; el resultado ha sido
sensiblemente el mismo, la velocidad en-
contrada en el movimiento del Sol ha sido
la de 19,5 Km., por segundo. Los dos mé-
todos se confirman el uno al otro.

Ademas, el método espectral ha dado 3
las estrellas de la Galaxia la velocidad me-
dia de 25 Km. por segundo, vecina a la
del sol. Ha sido aplicada en seguida a las
reuniones globulares que ofrecen millates
de estrellas concentradas alrededor de un
punto, ¥ son quizés los objetos mas curio-
SOS que se pueden ver con una gran lente;
la velocidad encontrada es mucho mas
grande, por término medio, 150 Km., sien-
do el sentido general el de aproximacién.

En las nebulosas espirales, la velocidad
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es todavia mds grande, 600 Km. POr se.

gundo, como término medio, y e sentidg
es en ésta mas bien de alejamiento. Lg j_
vestigacién se ha hecho en montajiag con
placas muy sensibles y exposiciones de
varias decenas de horas.

El dltimo resultado, sobre todo, eg extra-
ordinario; apoya la tesis, ya sostenida pot
buenas razones, que coloca las nebulogag
espirales muy lejos de nuestro sistema de
estrellas, y hace de ellas universos distin.
tos. Ahora bien, en los grandes telesco-
pios actuales, el niimero de estrellas reye.
ladas en la Galaxia alcanza a dos millares
de millones, y el ntimero de nebulosas sa
acerca a un millon. El espiritu se confun-
de delante de tan gran acumulacién de go-
les en un mismo universo, y también de-
lante de tan gran acumulacion de uni-
Versos.

Los hechos precedentes son de orden
general. Se ha comparado también las es-
trellas entre si, relacionando sus colotres
y los elementos de sus espectros; las dife-
rencias son a veces muy grandes. Después
se las ha clasificado en el orden probable
de su evolucién, de manera que de una
extremidad a otra del cuadro las diferen-
cias sean lentas y progresivas. En reali-
dad, siguiendo una indicacién ya hecha por
Herschell, las estrellas son como los 4rbo-
les de un bosque, que ofrecen todas las
edades, desde la juventud a la decrepitud.

La estrella que irradia calor y luz se
contrae de una manera continua, y, segun
Lockyer, su temperatura aumenta al prin-
Cipio, pasa al maximum y decrece en se:
guida lentamente; va del rojo al violeta,
después del violeta al rojo, pasando dos
veces por la misma temperatura. En efec-
to, las estrellas rojas mas cercanas, cuya
distancia nos es conocida, siendo tras:
portadas todas a la misma distancia de la
tierra, forman dos grupos bien distintos:
de un lado estan las estrellas muy brillan-
tes; del otro, las estrellas mucho mas débi-
les. Las primeras tienen necesariamente un
diametro mds grande, se las llama esfrellas
Ligantes, estan en la fase ascendente deé
la temperatura; las otras, que son las end-

nas, estan en la fase descendente. Este
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examen €s asombroso. En cuanto a nues-
tro Sol, estd entre esos extremos, o me-
jor dicho, comienza a estar en la fase
de las estrellas enanas. Se ha estudiado
con el mayor cuidado los tipos de estre-
{las que, en el orden normal, suceden al
tipo solar, y que muestran actualmente
ante nuestros ojos nuestro estado futuro
probable dentro de algunos millares o mi-
{lones de afios. De todas maneras, en el
grupo de estrellas a que pertenece la
muestra, la situacion de la Tierra y el Sol
aparece muy modesta, y en el conjunto de
la creacion, aparece, podemos decir, infini-
tamente pequena.

Sin embargo, en la fase mediana de su
evolucion, la estrella tiene su temperatura
maxima, que excede a menudo de 10.000°,
y entonces solamente ofrece su atmostera
los gases mds ligeros; los otros cuerpos
simples, de vapor mds pesado, han desapa-
recido: sus dtomos se han disociado. Las
estrellas aparecen asi como grandes criso-
les, donde se hacen y se deshacen los
cuerpos simples de la naturaleza.

Si se llega algin dia a realizar en la
tierra estas temperaturas y estas presio-
nes estelares, y¢quién puede pretender que
esto sea absolutamente imposible?, el hom-
bre sabrd modificar a su capricho los ele-
mentos quimicos y trasformarlos lo mejor
posible para sus necesidades. No olvide-
mos que el hombre, en ciertos aspectos
tan pequefio, se eleva muy alto muchas ve-
ces por su inteligencia y su voluntad.

La evolucién de los 4tomos se encuen-
tra asi estrechamente ligada a la evolucion
de las estrellas. Ahora bien, segtin las teo-
rias recientes, bien comprobadas por 10s
hechos, el 4tomoes también un mundo este-
lar, pero excesivamente pequefio. Sus ele-
mentos estan dispuestos en un plan como
los del sistema solar; comprende un nicleo
electrizado positivamente que corresponde
a nuestro Sol, yalrededor del nticleo anillos
de electrones negativos, comparables a
los anillos de los planetas pequefios y 2
los anillos de Saturno. El cielo estrellado
nos muestra proximos lo infinitamente pe-
quefio y lo infinitamente grande, conforme
ala concepcion genial de Pascal.
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En resumen: la unién con la Fisica y el
laboratorio abre a la Astronomifa un cam-
po de estudios de una riqueza inesperada,
yla recoleccion, de la que os he presentado
algunos haces, esta solamente comenzada.
La estrella no es solamente un sencillo
punto luminoso, una especie de punto ma-
tematico; es un cuerpo bien definido que
tiene su composicion quimica, su tempera-
tura, una superficie y una atmoésfera pe-
riodicamente variables y una evolucién en
un orden bien determinado. Ella es como
un ser viviente que palpita y, por lo tanto,
méas interesante. El resultado mds extrafio
quizds es la medida inmediata de la velo-
cidad de los astros en todas las distancias,
y asi es como el espectro ha revelado mo-
vimientos muy rdpidos en cuerpos celestes
que hasta ahora habfan parecido inmoviles.
La rama nueva nos hace penetrar en la
profundidad de los cielos, y nos pone en
relacién con los mundos méas alejados.
Ser4 bien pronto posible determinar con
precisién la velocidad propia de nuestro
sistema de estrellas por relacion con el
conjunto de nebulosas.

Desde otro punto de vista, por sus as-
pectos grandiosos, la Astronomia ocupa el
primer lugar. Nos ensefia la materia some-
tida a acciones mds fuertes que las que
dominan sobre nuestro globo, y nos descu-
bre sus propiedades; queda, pues, siempre,
como en‘tiempo de Newton, la ciencia ma-
dre que sobre varios puntos guia y arras-
tra las otras ciencias por caminos nuevos.
Nos eleva por encima de nosotros mismos,
por encima de las condiciones estrechas
de nuestra Tierra, y nos deja entrever un
poco nuestros futuros destinos.

Se puede repetir respecto de ella una
vez mas lo que Montaigne escribfa a Dia-
na de Foix:

«Sefiora, no hay adorno mds grande que
(a Ciencia, ni un instrumento de mas ma-
ravilloso servicio.»
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IN MEMORIAM

DON FRANCISCO GINER DE LOS RIOS

El eminente profesor, jurisconsulto ilus-
tre y filésofo y escritor meritisimo fallecio
bajo el mismo techo de aquellas aulas de
la Institucién Libre de Enseflanza donde
st voz autorizadisima resoné por espacio
de tantos afios.

Era la venerable figura de D. Francisco
Giner gloria legitima de nuestra patria, ¥y
su labor pedagdgica en la Universidad y
en la Institucion Libre de Ensefianza, crea-
da por su voluntad al set separado de la
catedra por los ministros de la Restaura-
cién, merece gratitud imperecedera.

Consagrado desde muy joven a los estu-
dios filosé6ficos y literarios, gandé por opo-
sicion la catedra de Filosofia del Derecho,
correspondiente a los estudios del docto-
rado en la Universidad Central, y la aban-
dond voluntariamente al ser perseguidos
s maestro Sanz del Rio y D. Fernando
de Castro. Triunfante la revolucion del 68,
recobro su catedra, de la que fué separado
poco después del triunfo de la Restaura-
cion., Por un decreto de Albareda fué de-
vuelto, mas tarde, a sus alumnos.

Nunca fué politico de partido y jamds se
presté a ejercer cardos politicos. Asi, en
1873, en el periodo republicano, rehusé Ia
Subsecretaria de Gracia y Justicia, y siem-
pre las actas de diputado y de senador que
reiteradamente se le ofrecian.

La tinica obra nacional que le interesa-
ba—aparte la mejora politica deneral—era
la instruccion ptiblica, ¥ a su perfecciona-
miento presto en todo momento su desinte-
resado concurso, siendo guia y'consejero
de ministros y directores denerales,.

A su noble y callada iniciativa se deben
no pocas de las reformas oficiales en la
materia,

Como casi siempre sucede, su propagan-
da y sus trabajos en pro de esta causa son
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tan estimados, o més estimados, en e] gy.
tranjero que en Espaiia.

Tradujo las obras de Derecho de Krgy.
se, Roder Ahrens y otros, y escribid libpgg
tan sabios como los ESstudios filoséficog
y religiosos, los de Literatura y Arte y
los Juridicos y polilicos, 10s Principjog
de Derecho Natural y la Filosofia dep
Derecho. En colaboracién con Alfredqg
Calderén di6 a luz una Psicologia y unog
Estudios sobre ensefianza, que son obrag
de consulta imprescindible.

Fué compafiero y maestro de Salmerén,
y ayudo a la primera inteligencia entre éste
y Zorrilla.

Limpio de pasiones impuras, baja a la
tumba a los 75 afios. :

Nos unimos cordialmente al duelo de la
Institucion Libre de Ensefianza, que es e]
duelo de todos los espaftioles, y al de den
Hermenegdildo Giner de los Rigs, nuestro
querido amigo, hermano del glorioso don
Francisco.

(La Voz de Guipiizcoa.— San Sebas-
tian, 19-11-1915.)

LIBROS RECIBIDOS

Pérez de Guzman y Gallo (Excmo..Se-
fior D. Juan).—Memoria histérica de la
Real Academia de la Historia, desde 16
de abril de 1920 hasta 15 del mismo mes
de 1921.—Dos ejemplares. Madrid, Edito-
rial Reus, 1921.-—Don. de 1a Academia.

Farinelli (Arturo).— Viajes por Espana
v Portugal desde la Edad Media hasta
el siglo XX. Divagaciones bibliogrdfi-
cas.—Madrid, 1921.—Don. de la Junta
para Ampliacion de Estudios.

Royo Gomez (José).— La sierra de Al-
tomira y sus relaciones con la submese=
ta del Tajo.— Madrid, 1920.— Don. de
idem.

Rio-Hortega (P. del).—Estudio Sobre
la neuroglia.—La glia de escasas ra-

diaciones (oligodendroglia).—Don. dé
idem,
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