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PEDAGOGIA

LAS IDEAS DE ALFREDO FOUILLEE

SOBRE LA EDUCACION (D,
por M. L. Dugas.

Ningin filésofo de nuestro tiempo ha
sentido mas profundamente que Alfredo
Fouillée el problema de la educacion;
nadie le ha considerado bajo méas aspectos
ni le ha tratado con més amplitud; €l 1o
plantea en su generalidad, lo estudia en
sus relaciones con nuestro régimen demo-
cratico, con nuestro espiritu nacional, 10
examina en sus pormenores técnicos; 10
aborda como fil6sofo, como patriota, como

R

(1) Revue Pédagogique.—Paris, julio, 1920.«
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educador profesional. No se podria encon-
trar y apenas si puede imaginarse una
competencia mds alta y mds variada. Im-
porta, pueé, recoder su testimonio.

Fouillée no es de esos filésofos que po-
nen en duda el poder de la educacién. Se-
gtin él, las ideas son fuerzas, y se realizan
en actos. Se trata de disciplinar esas fuer-
zas: la educacion es una seleccion entre
las ideas, una formacién de espiritus o
una direccidn de las conciencias. El hom-
bre sin educacién es aquel cuyas ideas
siguen su curso natural, entregadas a si
mismas y a su impulso ciego... La educa-
cién serd 'a seleccién no «fortuita», sino
«reflexiva y metddica entre las ideas que
tienden a realizarse en actos»; consistira
en crear, en suscitar ideas capaces de
mantener a todas las demés sujetas, ideas-
fuerzas dominadoras, que sacan su fuerza,
su poder de dominio de su superioridad
moral, reconocida y admitida, como las
ideas de honor, de deber, de patriotismo.

Que no se diga que estas ideas, asi de-
finidas, no podrdn cambiar la naturaleza
ni prevalecer contra la herencia. Esto se-
ria falsear la Historia, negar el gran hecho
de la civilizacion. «En el injerto de la ci-
vilizacién en dgran escala —dice Tarde—no
hay patron humano que no haya producido
sabrosos frutos. Las religiones, las filoso-
fias, las instituciones y las leyes, no el
oscuro instinto de las razas, son las que
han formado los pueblos y las que los
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forman y los modifican todavia actualmen-
te a nuestra vista. Si no quiere uno de-
jarse imponer por los grandes hechos de
la historia: la civilizacién romana, cristia-
na, musulmana, etc., considerados como
demasiados vastos y demasiado complejos,
no puede uno menos de rendirse ante pe-
quefios hechos limitados, precisos y netos
como éstos: los pretendidos atributos de
las razas han cedido en todas partes ante
la civilizacion. Asi «los antiguos canibales
de las islas Marques son hoy pacificos la-
bradores... En China, el mongol es cobar-
de; en el Japén, es valiente. En Europa, el
judio es comerciante; en Abisinia, agricul-
tor». En nuestro pais, en Francia, hemos
visto que, en algunos afios, por la falta de
educacién o por una educaciéon viciosa, la
criminalidad de los nifios menores ha teni-
do una inquietante progresion.

Pero para que las ideas manitiesten asi
su potencia, feliz o nefasta, es preciso
que tengan en los espiritus raices profun-
das; por esto no es suficiente la inséruc-
cion, tal como se practica y se entiende
de ordinario; tinicamente la instruccion
educativa, en una palabra, la educacion,
es eficaz. La educacién, en efecto, no se
dirige sé6lo a la inteligencia, acttia también
sobre el corazén y la voluntad; mds atin:
actia sobre el hombre entero, cuerpo y
espiritu. Se la define bien, por su objeto o
su fin, diciendo que «no debe ser una sim-
ple adquisicion del saber, sino un cultivo
de las fuerzas vivas para asegurar venta-
jas a las ideas-fuerzas mds levantadas» (1).

Si se entienden asi las ideas-fuerzas
—y Fouillée no las ha entendido nunca de
otro modo—, estd claro que es preciso te.
ner en pro o en contra de uno; de aqui la
necesidad de la educacion. El poder de las
ideas puede crear un peligro; para conju-
rarlo hay que acudir a la educacion. La
educacion es, en primer |ludar, una necesi-
dad social, y esta necesidad no es en parte
alguna mas drande que en nuestras socie-
dades democraticas, si éstas descansan,
como dice Montesquieu, sobre la virtud.
Alli donde el pueblo tiene la fuerza, es

(1) L'éducation nationale.
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preciso que sea digno de ejercerla, que
tenga las luces y las virtudes necesarigs
para ello. No es bastaete el instruir: hﬂce
falta educar. La instruccion es, sin dygy
necesaria a todos los hombres en g -Eje'r:
cicio de su profesion; pero, si s6lo es tée.
nica o cientifica, en una palabra, utilitaria,
no es suficiente; «el influjo moralizadyy
del saber comienza en el momento en que
deja de ser un instrumento para ser gy
objeto de arte», un instrumento de culfy-
ra. Que se agregue, pues, a la instruceign
del pueblo su educacién moral y civicay
que se le ensefie el desinterés, la devocisn
a la cosa ptblica, en una palabra, el pa-
triotismo. Sin esto no puede gobernarse,
orgdanizarse y vivir. Hoy los trabajadores
més instruidos son los obreros, «y preci-
samente de ellos, con sus ideas falsas, es
de donde nos viene el mayor peligro. El
campesino ignorante es menos absurdo que
el obrero medio instruido. Un poco de ins-
truccion aleja, a veces, del buen sentido:
mucha instruccién nos vuelve a él», Sino
se perfecciona la instruccion primaria, si
no se hace educativa, si no se hace servir
para el desarrollo del patriotismo, la virtud
civica por excelencia, todos nuestros tra-
bajadores, comprendidos los compesinos,
nos hardn «mala politica o mala economia
social». La educacién responde, pues, @
una necesidad nacional: «la defensa confra
los barbaros en el interior es tan esencial
en nuestras democracias, como la defensa
contra la invasion del Extranjero» (1).

Solo la educacién puede conjurar €l
peligro social de las democracias; la ins*
truccién es insuficiente, sobre todo la pti-
maria, porque ésta es simplista, porque €S
una incompetencia que se ignora ¥, €n el
elector, una competencia usurpada. «La
ignorancia es presuntuosa; cree todo fﬂ?"l
y cree tener remedio para todo: solo la
ciencia es modesta; estudia larga y dificil-
mente las cosas que parecen ficiles; Ve el
pro y el contra; tiene una virtud de pacifi-
car el espiritu, y por 1o mismo ejerce ufl
saludable influjo sobre nuestra viva juves”

[ {1]13: La Propriété sociale et la Démocratie, capits
O . :
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tud srancesa». A falta del saber protundo,
que no S€ puede dar a todos, seria necesa-
rjo dar a los mas humildes un saber que se
critique ¥ se juzgue, que conozca sus lagu-
nas; seria preciso darles también, en la
sorma que les sea accesible, la educacion
—oral, que les es tan necesaria como los
clementos de la gramatica y del calculo.
Hay que tener una filosoffa para su uso.
(Quién ha medido el vacio que deja en las
almas la pérdida de las creencias? Cuanto
mis se aleje el pueblo de la religién, mas
necesidad tiene de una filosofia que la
reemplace y ocupe su lugar. «La filosotia
gs la religion publica de las democracias;
confesamos que no tenemos grun confian-
za en el porvenir de una repiiblica sin filo-
soffa. Si sacerdote y rey van bien juntos,
siempre también se han juntado estos dos
Htulos: filosofo y ciudadano» (1).

Fouillée parte de la idea de que en
Francia las creencias religiosas estan en
camino de desaparecer y desapareceran
cada vez més; es preciso tomar un partido;
nuestro pais deberd hacer la experiencia
de una sociedad sin Dios. Pero un pueblo
sin religion, ¢no es un pueblo sin moral?
En particular, una juventud descristianiza-
da, ¢no seria una juventud desmoralizada?
No, si a falta de una religion revelada, ca-
tolicismo o protestantismo, subsiste la re-
ligion natural. Asi se ha creido que la
escuela neutra podria reconciliar las di-
versas creencias en el culto comtin del
dios de la raz6n. Pero la escuela neutra se
ha esforzado intitilmente en inscribir en su
programa «los deberes para con Dios»;
siempre les ha parecido a los creyentes
¢la escuela sin Dios» y aun «la escuela
contra Dios». Para los creyentes, en efec-
to, Dios es, como dice Pascal, «el Dios de
Abraham, de Isaac y de Jacob, no de los
filésofos y de los paganos». La neutrali-
dad, a los ojos de la Iglesia, es una impie-
dad. El compelle intrare es la doctrina
cristiana, 1a de San Agustin, Santo Tomas
¥ de Le6n XIII. «Se ha pretendido que 12
 historia de 1a Iglesia era una serie de con-
cesiones. Nada mas falso. La Iglesia noha

i

(1) Le Propriété sociale et la Dérmocralie.
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hecho jamas concesiones més que en el
orden politico: esa es su fuerza y su gran-
deza».

Por lo demds, la escuela neutra, que he-
ria a los creyentes, no satisfacia tampoco
a los incrédulos. «Habia en los programas
de 1882—dice Fouillée —un vicio secreto
que no tardé en revelarse. Conformes en
la neutralidad religiosa, eran contrarios a
la neutralidad filos6fica; comprendian una
filosofia del Estado y aun una religion del
Estado, aunque religion natural y no reve-
lada». El ateismo, en efecto; o el materia-
lismo, quizas filoséficamente muy débil y,
si se quiere, insostenible, basta que apa-
rezca verdadero a pensadores sinceros,
para que sea una opinién legitima, y por
tal titulo, tan respetable como el deismo o
el catolicismo. El Estado se sale de su pa-
pel cuando erige en dogma una tesis filoso-
fica, aunque fuese la existencia de Dios;
traspasa el limite del dominio de la con-
ciencia individual.

El Estado no tiene derecho de ser reli-
gioso, como no tiene el derecho de ser
ateo; no tiene mas que un derecho, o mas
bien un deber, el de hacer respetar las
creencias y mantener entre todos el fiel de
la balanza, defendiéndolas contra su vio-
lencia, su injusticia y su intolerancia mu-
tuas. Este papel es bastante grande para
ser suficiente; es, ademaés, el tinico que €s
Seguro. |

Pero esta neutralidad, esta indiferencia
filos6fica y religiosa del Estado, dpuede
concebirse? El Estado ¢no tiene un interes
vital en defender, en sostener, si no en
inspirar, la filosofia, la ciencia y la religion,
si de ellas dependen la educacion y las
costumbres, que son el fundamento y el
apoyo de la nacién, su condiciéon de exis-
tencia? En efecto, si Luis XIV ha creido
la existencia del Estado ligada a la de la
religion catélica, Robespierre 1a ha creido
ligada a la de la religion de Rousseau, ¥
algtin politico de nuestros dias la cree
ligada, sin duda también, a la de la tiloso-
fia o de la ciencia pura, si no de determi-
nada filosofia, el positivismo, por ejemplo.
No se ve que ningiin Estado haya nunca
practicado la neutralidad absoluta; siem-=
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pre se ha inclinado en un sentido o en otro.
¢Puede hacerse de otro modo? ¢Debe ha-
cerse de otro modo?

La cuestion es de importancia; estd in-
timamente ligada a la educacion, si €sta
tiene un interés nacional. Es, ademas, de
actualidad. Vemos cémo se produce la in-
gerencia del Estado en todos los dominios.

¢No estamos amenazados de verla produ--

cirse también en el dominio de la educa-
ci6n? La ensefianza, monopolio del Estado,
¢no forma parte de los programas socialis-
tas? Debemos afirmar, pues, segtin Fouil-
I€e, 1a incompetencia del Estado en mate-
ria de educacién.

Ciertamente que el Estado tiene dere-
chos muy extensos en materia de ensefian-
za, pero no tiene «el derecho de ense-
fianza» (1), de proglamar, ni de patrocinar
una doctrina, que fuese la verdad oficial.
Asi, él no lo pretende; pero, en nombre
del derecho del nifio a la verdad, nuestros
socialistas de Estado quieren sustraer el
nifio de la Iglesia, y de sus padres mismos,
si son catdlicos, como si el Estado fuese
depositario de la verdad. Ciertamente que
«el derecho de ensefiar», cuando se ejerce
en beneficio de los menores, tiene lmites
mds estrechos que el derecho de ir y ve-
nir, de hablar y de escribir. Los nifios no
pueden comprobar lo que se les dice, y es
preciso que se exija a los que les instru-
yen «condiciones de capacidad, de morali-
dad, de independencia, cuyo juez y garan-
tizador es el Estado. Se comprende, pues,
que Imponga estas condiciones, y aun ri-
gurosas ..; se comprenden todas las pre-
cauciones posibles,.pero 1o que no se coms-
prende es la confiscacién de la ensefianza
en favor de la mayoria actual, representa-
da por una minoria de hombres que no pue-
den decir, como lo pueden decir los demds,

(1) La misma tesis sostiene Lamartine. Este <re
clama la libertad (de ensenanza), sin otras restric-
ciones que las de policia>... Diridiéndose al poder,
CUuyos €excesos iteme, da a la doctrina de la libertad
de ensefianza, exclusiva de todo monopolio, directo
o indirecto, una expresién sorprendente. «La verdad
progresiva se manifiesta como quiere, cuando quiie-
re, en su dia, a su hora, en su forma, en su lengya,
por sus ordanos ¥ no por los vuestros.» (Louis Bar-

thou: Lamartine orateur, pad., 25, Paris, Hachette
1916.) |
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la verdad soy yo. Una vez Ilenm
condiciones de capacidad, ¢en nompyg ::
qué derecho se me nedarfa el poder d'e;'en;
seflar, si hay padres que quieren cnnﬂﬁr;
me sus hijos? El interés bien entendido gy
Estado mismo, es el dejar todas las pyer,
tas abiertas, todo el aire ¥ la luz cirtiul-ﬁn-.
do sin obstaculos. |
«En suma: el monopolio de Ia ensefianzg
es una injusticia contra los que querrfany
podrfan enseflar bajo las condiciones regg.
nocidas como necesarias; es una injusticig
hacia los padres que, habiendo ed-ucado_,_ﬁ:
sus hijos hasta cierta edad, ven que se leg
niega de pronto el derecho de hacerles ifs-
truir conforme a sus propias conviccio-
nes; es una injusticia hacia los nifios, a
quienes el Estado obliga a no ofr m4s so-
nido que el de la campana que el Estado
toca. En fin, es un mal servicio hecho a
aquellos justamente que esperan aproves
charse del privilegio. Nada peor que ser
el tinico poseedor del derecho de hablar y
de pronunciar; es el origen de todos los
errores inveterados y de todas las cegie:
ras. Se deberia, en todo caso, solicitat'la
contradiccién; se deberia pagar a las gen:
tes para que os contradigan, para que bus:
quen los puntos débiles de vuestras opi-.
niones. Los demécratas y los socialistas,
que quieren arrogarse, por politica, el mo-
nopolio de la ensefianza, repiten todos los
viejos sofismas de los fandticos, que €
creen poseedores del camino y de la vida.
Es initil que digan que ellos ensefiaran efl
nombre de la Ciencia; donde verdadera:
mente hay ciencia, no es necesario esta:
blecer monopolios. ¢Podriais creer qué
profesores libres, provistos de titulos del
“stado, enseifien a los alumnos que dos ¥
dos hacen cinco, que un tridngulo tiene
cuatro dngulos, y que el agua es un cuerpo
simple? ¢Qué teméis? Si teméis algo, €8
porque sabéis que se trata de creenciasy

_de opiniones, no de ciencia. Por CQ“.Ei'.

duiente, queréis que vuestra opiniéﬂrlfﬂ
nuestra, sea tenida por indiscutible, CO¥™
si fueseis Pio X en persona. Queréis un
monopolio, porque sabéis que, si 10 05
el tinico que habla, se encontrardn ciEﬂ
razones para contradeciros. Ponéis anteé

C‘E}]‘]’Iﬂ- |
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-tbdﬂ ol Estado, como si fueseis vosotros |

el Estado; pero el Estado, des mas infali-
ple que 108 demas?... El Estado sélo tiene
un derecho de vigilancia, de proteccion y
de concurrencia, frente alas iniciativas in-
dividuales o asociadas... Si le dejais eri-
rse 4rbitro en todo, tendréis un despo-
tismo destructor de la ciencia y de la mo-
cal. Por absurda que sea una creencia,
tiene sus elementos de verdad; es ttil para
impedir a Ia vuestra la pretension de ser
definitiva y absoluta, de hacerse tiranica...
Nunca se repetira demasiado que todo po-
der tiende a abusar de si mismo, que la vo-
luntad de poder, de que habla Nietzsche,
Hiene siempre necesidad de ser tenida en
jaque por otras voluntades. Esta balanza
de todos los poderes, ¢no es, pues, €l ob-
jeto mismo de toda politice? Sobre todo
del dominio del pensamiento es de donde
ha de desterrarse el monopolio» (1).
" Asi, pues, la verdad en todos los orde-
nes, pero mas todavia, si es posible, en el
otden filos6fico y religioso, debe abrirse
camino, naturalmente, en los espiritus y en
los corazones, y debemos respetar su eclo-
si6n: en esto consiste la libertad, tinico
p.rincipio que sigue en pie enla ruina de
las creencias ¥ que reclaman las creencias
mismas que sobreviven, como las que tien-
den a formarse y establecer un orden
nuevo.

Pero la libertad, ¢es un principio al que
se acomodan las sociedades? ¢No la ha re-
velado el uso como un disolvente de toda
sociedad? ¢No es, por esencia, anadrquica,
no tiende a producir la movediza diversi-
dad y contrariedad de las opiniones, y 10
entrega a la instabilidad todo orden social?
A causa de esto, los espiritus modernos
que no pueden ya tolerar y concebir un
régimen que no esté fundado sobre la liber-
tad, sobre el respeto a las creencias indi-
viduales e intimas, ¢se han hecho por esto
mismo, incapaces de establecer ¥ de ha-
cer vivir un régimen cualquiera, puesto
que éste no puede existir sino sobre bases
indiscutidas, sobre creencias unanimes,

T —_—

(1) La Démocratie politigue et sociale en France,

libro [II; L'Enseignement de la Démocratie, Paris,
F. Alcan, 1910,
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impuestas en caso de necesidad, y en todo
caso inconmovibles? Tragica antinomia; la
libertad seria la condicién de existencia de
la sociedad moderna v el obstdculo en que
esta sociedad tropieza, el escollo en que
se rompe.

Esta antinomia, a la educacion corres-
ponde resolverla, ella tendra que formar
hombres llamados a vivir en esas eondicio-
nes excepcionales, a prepararlos y adap-
tarlos para ello. Hay una relacion entre la
libertad politica y la educacion. Los ciu-
dadanos, es decir, los hombres hechos para
vivir bajo un régimen de libertad, deberan
recibir una educacion especial: esta edu-
cacién no puede ser una sencilla toma de
posesi6n de las almas; debe estar animada-
por el espiritu que ella esta encargada de
inspirar y de extender; debe ser un [lama-
miento a la libertad, es decir, ala concien-
cia individual. Pero, por otra parte, €s por
definicién una accién social. Educacion y
libertad son, pues, términos que S€ 0po-
nen. ¢Como conciliarlos sin sacrificar ni
al uno ni al otro las cosas que designan?
Hay que abrir crédito a la libertad y pen-
sar que el que ha de usar de-ella usaré casi
siempte razonablemente. Hay también que
aceptar de antemano Ics inconvenientes de
la libertad, las herejias o errores indivi=
duales. Pero es preciso, por otra parte,
defender la libertad contra ella misma,
prevenir sus excesos por la educacién. La
educacion supone principios, €8 decir, ver=
dades comunes sobre las cuales puede fun-
darse de acuerdo con los espiritus; de aqui
hay que partir, €stas son las verdades que
hay que deducir, que hay que comunicar,
es decir, hacer aceptar y no imponer a los
espiritus. Cuanto mas amplios sean estos
principios, cuanto mas caracter de univer-
salidad tengan, de cuyo cardcter se ha he-
cho el criterio de la verdad, mejor indica-
dos estar4an para constituir el fondo, la ma-
teria o el objeto de la educacion. Por ser
las religiones particulares ¥ diversas, no
pueden ser tomadas por bases de educa-
ci6n; por ser la nocién misma de religion
estrecha, se tiende cada vez mads a que sea
reemplazadaen educacion por la de tiloso-

- fia 0 de ciencia, considerada como mas



230

Michel.—LA ¢«PAIDOLOGIA» DE PEDRO MOSELANO

amplia, mds universal, menos discutida y
menos discutible.

Alfredo Fouillée se esfuerza por definir
este fondo comtin a todos los espiritus, hu-
mano o social, que la educacion tiene por

objeto propagar y trasmitir y que expresa
tan bien la vieja palabra humanidades,
él muestra que la ensefianza, en particulat,
vale tanto mas, cuanto es mas elevada,
mas desinteresada, menos técnica o pro-
fesional. La educacion, segdiin él, es el po-
ner al alcance de todos ideas y sentimien-
tos esenciales, que el término de civiliza-
cion resume; representa la «propiedad so-
cial» que la democracia debe asegurar a
cada uno. La educacién moral y social es
la primera de todas y la mas necesaria, so-
bre todo desde que la educacién religiosa
esta ya en falta. Fouillée presenta, en fin,
la educacién como «nacional», juzgando
que entre los espiritus mas divididos debe
hacerse el acuerdo natural y necesaria.
mente sobre la idea de patria, sobre los
sentimientos que ella evoca 'y los deberes
que impone. La filosoffa ha podido enga-
narse en la eleccion de las ideas que pone
como base de la educacion, atribuyendo
a estas un valor universal que ellas no tie-
nen o que se les niega; pero, al menos, ha
establecida el verdadero principio o crite-
rio de la educacién, que es ser, en su ob-
jeto, lo que conviene a todos, lo que es
social o profundamente humano, y, en su
forma, lo que hay de mads liberal y de mé4s
amplio, lo que respeta los derechos de 1a
conciencia individual. El criterio de la uni-
versalidad puede parecer un principio abs-
tracto, puramente formal y vacio: en rea-
lidad, implica y entraiia toda una reforma
de la educacién, como se vera al pasar a
sus aplicaciones. |

En resumen: bajo el régimen democrati.
ca, la educacion es particularmente nece-
saria, puesto que este régimen reposa so-
bre la razén, tdnica capaz de realizar e
acuerdo de las libertades, fuera del cual
no hay orden social. Pero ella es el apren-
di%aje de la libertad; iria, pues, contra s
principio, si fuese otra cosa que un llama-
miento a la razén individual, Supone el
acuerdo de los espiritus en 1a razoén y por
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la raz6n; se dard, pues, bajo las form
la razén; sera persuasiva, liberal, g
trinal o autoritaria. Tendré por objet
cipal, esencial, la formacion de la azs

en el hombre, por las vias de la razon; Serg
«]as humanidades»; pero como ¢l hoifh
no se concibe fuera de la ciudad, la eq
cacion serd, a la vez, civica, moral, huma.
na:§ soclal. A fa tlosofia correfriy
darle la formula y trazar el programa, ;

a3 de
0 prin.

(Continuarg.)

LA PAIDOLOGIA> DE PEDRO MOSELANO ®

por Hermann Michel.

Hace 200 afios—en 1706—aparecié la
dltima edicién de la Paidologia, Estaba
destinada, como la primera, a una accién
yiva ¥ a una utilidad practica. De todos
los «didlogos escolares» compuestos en
Alemania, esta obra es la que ha alcanza-
do mayor niimero de ediciones. Al repro:
ducirla ahora, se hace tinicamente por. mos
tivos histéricos, para rendir homenaje aun
libro escolar humanista, que ofrece un tipo
altamente importante. |

[.—VIDA DEL MOSELANO.

En edad ya madura.y con suave melan-
colia recuerda el Moselano su infancia,
que debié trascurrir tristemente. Fué hijo
de gentes pobres y honradas, que mante:
nfan penosamente a su numerosa familia.

Naci6 en Bruttig, pueblo vinicola de 1as
cercanias de Coblenza, el afio 1493 6 94
Siguiendo las costumbres de los eruditos
de la época, cambié posteriormente St
nombre de Pedro Schade por el de Mose
lano, tomado del rio de su pueblo natal.
En la escuela, que frecuenté en diferentes

. ciudades, no fué afortunado. Su primer

maestro fué un borracho y un pedanteifis
soportable, que no conocfa otro sistefma
pedagdgico que el palo. Encontr6 de&PUéS
otro maestro mejor, ptro tuvo que pfquﬁu'
parse en danarse la vida. Fué a 'I't‘4!?"._"3*5_*r_fi51
y como Lutero, sé gang el sustento can-

(1)° Extracto del alemén, por Maria Sorian®:
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fando. Desgraciadamente, se sabe poco de
gt vida en Tréveris, pero parece que aquel

periodo fué muy importante parala forma-
cién del Moselano.

Allf vio, por primera vez, inscripciones
con letras griegas. Hay indicios de que vi-
<it6 el Colegio de San Germén, que habia
sido fundado a fines del siglo xXv por los
«Hermanos de la vida en comtin». Como
miembro de este Colegio se matriculo en
{a Universidad de Tréveris, antes de su
ingreso en la de Colonia, en la que apare-
ce matriculado el 2 de enero de 1512.

Tres afios permanecio el Moselano en
~ Colonia aprendiendo y ensefiando. No hay
duda que entonces se cimenté su erudicion
filologica y s€ desarrollé su aptitud didac
tica. Aunque el tipo de organizacion de
aquella Universidad era todavia de Edad
Media, el humanismo habia comenzado ya
a abrirse camino en ella. Alli ensefiaban,
entre otros, el joven de gran talento Gla-
rean, el fogoso Hermann von dem Busche y
el reflexivo Juan Cesareo, quien ejercio
gran influjo sobre el Moselano y le ensefio
_ lalengua griega.El Moselano, como prueba
de gratitud, le dedicé uno de sus mejores
trabajos: la valiosa ediciéon del Plulo, que
contribuy6 mucho al estudio de Arist6fa-
nes en Alemania.

En diciembre de 1514 abandono Colonia
para pasar a Freiberg, después de breve
residencia en Leipzig, en enero de 1515:
En Freiberg habia abierto una escuela de
latin el infatigable Rhagius Aesticampia-
nus, para la cual necesitaba dos maestros
jovenes. Estos fueron el Moselano y su
condiscipulo Gaspar Borner. Pero al ver
que no se realizaban las esperanzas que
los dos jévenes habian cifrado en el des-
empefio de sus nuevos cargos, el Mosela-
no propuso a su amigo regresar a Leipzig,
lo cual debié realizarse en el verano
de 151A.

El Moselano se matriculé inmediatamen-
te en la Universidad, a la que desde este
punto consagré su vida, como también hizo,
en gran parte, Borner. LoOS dos fueron alli
profesores. Era de mayor talento de orga-
nizacién Borner: de mayor erudicion, el Mo-
selano, y los dos, excelentes pedagogos.
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Leipzig era en aquel tiempo la Universi-
dad mas concurrida de Alemania; pero en
modo alguno una Universidad de humanis-
tas. Por el contrario, la mayoria de sus
profesores era hostil a todo movimiento
progresivo, y la acogida que hizo al Mose-
lano no pudo ser menos cordial. Su vida
fué desde entonces una lucha, y aunque no
tenia temperamento de luchador, la acepto
animoso y consiguié vencer a fuerza de
energia, de sagacidad y de firmeza.

El proposito del Moselano al ir a Leipzig
era el de dar en aquella Universidad la en-
sefianza del griego. Grande fuc su contra-
riedad al ver que se le habia adelantado el
inglés Ricardo Crocus, que gozaba de ma-
yor renombre; pero en lugar de observar
con éste la actitud de un contrincante des-
pechado, procurd aprender de €l y captar-
se sui amistad. Cuando Crocus, que 10 SC
encontraba muy a gusto en Leipzig, como
se comprendera muy bien, dadas las cir-
cunstancias por que atravesaba la Univer-
<idad a la sazén, volvio a Inglaterra, fué el
Moselano su sucesor en la Universidad.
Sy discurso de entrada traté muy humanis-
ticamente la importancia del conocimiento
de las lenguas. Su tendencia antiescoléasti-
ca causé gran escéndalo entre los oscu-
rantistas, pero atrajose, en cambio, el re-
conocimiento de Erasmo, de quien Sse
mostré incondicional apologista, entonces
y después. Desde tines del siglo XV se ha-
bia intentado a menudo en Leipzig intro-
ducir el dgriego como disciplina universita-
ria; pero Crocus y el Moselano fueron los
que mas dieron cima a este proposito,
mereciendo anotarse que el Municipio les
presté su apoyo mas resuelto. También el
archiduque Jorge y algunos nobles favore-
cieron el florecimiento de las ciencias.

A pesar de su €xito de ensefianza, el
Moselano, disgustado por la oposicion de
los elementos retrogados, representados
por los profesores ordinarios de Teologia,
10 se encontraba satisfecho en Leipzig, ¥
asi, en la primavera de 1518 buscé un nue-
vo puesto. A punto estuvo de ocupar en
Wittenberg la catedra a que dio luego
tanto esplendor Melanchton; pero s€ que-
d6 en Leipzig. En la controversia del Cas-
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tillo del Pleisse (1519) pronunci6 el dis-
curso de inauguracion, exhortando a la paz
y situdndose, respecto a los partidos, en
la posicién de mediador. Sus informes so-
bre el curso de la discusién son valiosos
documentos histéricos. Emprendié poco
después un viaje a Erfurt, a Tréveris y a
Meissen. Al principio de 1520 volvié a
Leipzig, siendo este un afio muy importan-
te para la vida del Moselano. Habia sido
bajamente calumniado durante su ausencia
por cobardes adversarios y hubo de conso-
lidar su inseguro puesto. No codiciaba los
titulos; pero el grado de maestro era en-
tonces la condicién sine gua non para ser
admitido en el gran Colegio, lo que desea-
ba grandemente para normalizar su situa-
cién financiera y adquirir un grado teol6-
gico que le capacitase para dar lecciones
de Teologia. También le impulsaban a ello
motivos ideales: no queria ser mero expec-
tador en una época en que todo giraba al-
rededor del problema religioso, y animado
por el renovador ambiente de la reforma,
deseaba poder tratar en sus lecciones de
materias teoldgicas. Sin dificultad fué pro-
movido al Magisterio en 1520. Contra su
admisién en el gran Colegio se manifesta-
ron, sin embargo, los colegiados, y tuvo el
archiduque que imponer su autoridad. Des-

pues tuvo que obtener el grado de Bachi-
ller ad cursum. La Facultad mostrése con

€l desdefiosa y trat6 de eliminar un coleda
molesto, atribuyéndole inclinaciones his-
sitas; pero el archiduque tomé cartas en
el asunto, y el Moselano, en unién de su
amigo Poliandro, se hizo Bachiller en Teo-
logia el 20 de agosto. Un par de meses
antes concediésele el honor de elegirle

Rector de la Universidad para el semestre
de verano de 1520.

Enrique Stromer Acerbach, profesor
de Medicina, hombre recto y amable, le
salud6é cordialmente con un brillante dis-
~curso al tomar posesion del cargo, y e]

Moselano contesté con otro sobre Ia con-
cordia; pero sus palabras no encontraron
€co, pues los tiempos eran de guerra y no
de concordia.

En aquel semestre de verano disertd
Moselano sobre San Agustin ante numero-
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= el
sos oyentes. El interés por sus ]Eﬂﬂinneg
acrecentd cuando en el semestre Siguiep.
te, o sea el de invierno de 1520 g 21, inter.
preté las cartas Paulinas. «jQug cam.
biol» —escribe el Moselano a Mutjgn_
«antes todos repugnaban estos estudins:
y ahora, son los tnicos que gustany, y lo
consideraba como un mérito de Luterg.

Habia adoptado, respecto al reformador,
una actitud expectante; pero precisamen-
te en 1520, cuando el franciscano Alfelq
publicé su agresivo libro, escrito de cop-
troversia contra Lutero, el Moselang sa
aproximo a este, como protesta contra
aquel acto. De todas suertes, no fué nun.
ca partidario incondicional de Lutero ni de
su doctrina. Con razén le calificé Luterg
de perfecto seguidor de Erasmo. El Mose-
lano, identificado con éste casi por com-
pleto, no lleg6é a comprender el progreso
que suponia la Reforma y compartia con
€l el temor de que el movimiento fuera un
peligro para el préspero desarrollo de la
ciencia, que era para ambos el interés si-
premo. Lo revolucionario de la accién de
Lutero contra los poderes constituidos les
asustaba.

Esto fué también, en 1iltimo término, lo
que hizo del prudente y enérgico duque
Jorge, simpatizante con el humanismo, un
encarnizado enemigo de la Reforma. Era
tan poco amigo de los Papas como Eras-
mo y el Moselano, y se habia esforzado
por reorgdanizar la Universidad de Leipzig;
Pero posteriormente proscribié toda reno:
vacion y prohibié que sus sibditos estu-
diasen en Wittenberg, asi como que Sus
profesores se adhiriesen a Lutero; mandd
confiscar la traduccion de la Biblia Lute:
rana y solicité de la Facultad de Teologia
de Leipzig, cuya impotencia e ignorancia
le eran conocidas, que emitiera dictamen
sobre la traduccidn.

Dudamos de que el Moselano estuviese
de acuerdo con estas medidas. Desde
aquella época ya no sabemos mucho mas
de €l. Hizo planes de viajes que no llevd 8
cabo. Se dedicé con ardiente celo a traba”
jos cientificos. Le agobiaron las deudas:
Una vez més, en el semestre de ‘-’Efﬂf‘-ﬂ
de 1523, desempeii6 el Rectorado. A prifi-
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cipios del semestre de invierno del mismo
afio fué nombrado Sentenciario, dracias al
apoyo del duque, y €ste fué el tltimo car-
go qtie ocup6. Répidamente sobrevino su
muerte. Las privaciones de los arfios juve-
Jiles, los trabajos de su vida de estudiante
y la agitacion de su €poca de profesor ha-
bian agotado antes de tiempo el débil or-
ganismo del incansable trabajador. Muri6
a los 30 afios, en abril de 1524. Fué un sa-
bio de ricos frutos y de ricas esperanzas.

Sus discipulos, entre los que se encuen-
tran numerosos e importantes politicos ¥
pedagogos, lloraron su pérdida y honraron
it memoria. Hasta muy avanzado el siglo
- xvi se puede ver su nombre mencionado
encomidsticamente. También el duque Jor-
ge comprendié lo que la Universidad habia
perdido. Fuit enim IS vir Summuimt
Lipsiensis gymnasii decus, escribié a
‘Erasmo.

El Moselano no fué, sin embargo, un
grande hombre. Se le ha comparado, a

yeces, con Melanchton. Es dudoso que’

hubiese hecho la obra que hizo éste, si hu-
biera alcanzado mds larga vida, pues su
horizonte era mds estrecho. Era menos
timorato que Melanchton, aunque no esta-
ba exento de cierta prudente timidez. Era
menos facil al influjo que €l y, sin embar-
do, se habia dejado influir enteramente
por Erasmo, del que, tal vez con el tiem-
po, hubiérase apropiado la erudicion; pero
nunca el espiritu. Era hombre de clara in-
teligencia, de rdpida concepcion, de incan-
sable laboriosidad. Posefa poco tempera-
mento, pero fuerte voluntad. Producia
rapidamente, pero no siempre sin fatiga ni
preocupacién. Aunque amable, era, en
ocasiones, aspero, casi soberbio ¥ celoso
del prestigio de su cargo. Parece haber
llevado una vida severamente conventual:
El amor no le atrajo nunca; la ciencia y 12
ensefianza, 1o fueron todo para €l.

Fué un excelente maestro: sus discipu-
los y sus obras lo demuestran. Estas no
son todas de naturaleza pedagégica; pero
en pocas falta la tendencia didéctica. Fué
un filslogo de primer orden. Publico edi-
ciones de clasicos latinos y griegos, enri-
quecidas con comentarios. A él se deben la
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primera edicién de la obra de Claudio Ma-
merto (+ en 477). De Statu animae, en la
cual, desde el punto de vista agustino, se
defiende la unidad e incorporalidad del
alma. De Gregorio Nazianceno, cuya reto-
rica y preciosismo le encantaban, tradujo al
latin los cinco libros sobre Teologia. Tam-
bién, siguiendo el ejemplo de Erasmo, tra-
dujo al latin dos di4logos de Lucano. No se
ha llegado a imprimir todo lo que escribi6
con fines docentes. Basta, sin embargo,
con sus preceptos sobre Retérica y Esti-
listica para demostrar su capacidad peda-
gogica.

Su breve trabajo sobre el mejor reparto
del tiempo contiene el resumen de st Pe-
dagogia préctica. Se muestra en €l parti-
dario de la jornada de ocho horas de ira-
bajo, ocho de recreo y ocho de suefio.
Aconseja que antes de mediodia se hagan
los estudios dificiles y da prescripciones
para los cuidados del cuerpo.

La obra escolar mas importante del Mo-
selano es la Paidologia.

[I.—LA PAIDOLOGIA.

1. Contenido y forma.—La Paidolo-
gia estd dedicada a Juan Poliandro, cono-
cido como uno de los cuatro evangelistas
de Prusia. Graumann, como se llamaba
realmente Poliandro, era de Franconia; ha-
bia estudiado en Leipzig, y en el invierno
de 1515 a 16, se hizo maestro. Daba enton-
ces clase en la escuela de Santo Tomas, de
cuya direccién se encargd después, y que
desempefi6 hasta 1522. Fu€ terviente par-
tidario de Lutero, y mas tarde, como ecle-
siastico, realizé una excelente labor en
Konigsberg, Compuso, a la manera de Lu-
tero, himnos religiosos. Defendio la vio-
lenta catta de Lutero contra los aldeanos.
Se declar6 también partidario suyo en la
cuestion del libre albedrio, lo que produjo
su discrepancia con el Moselano. Esto
ocurri6 en 1522, después de aparecer la
Paidologia.

A instigacién de Poliandro, y con su au-
xilio, segtin se desprende del prologo, apa-
reci6 la Paidologia. Cuenta el Moselano
que tardé mucho en decidirse a escribirla,
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porque no estaba familiarizado con las es-
cuelas para las que este libro estaba des-
tinado, y dudaba si lograria ponerse al al-
cance de los nifios, cosa que, como mas
tarde hizo notar Lutero, era esencial en
esta clase de trabajos. Pero Poliandro no
dejaba de estimularle, ofreciéndole su ayu-
da para este trabajo, y el Moselano puso
manos a la obra, con la idea de que su li-
bro sirviese para adquirir 1a proprietas
de Terencio y la facilitas de Cicerodn.

Si no se quiere mas tarde hablar un la-
tin barbaro, corrompido por la lengua ma-
terna, desde la mds temprana juventud, se
debe ya (Quintiliano lo afirma), aprender
el latin cldsico. Para esto seria un auxilio
no despreciable un libro como la Paido-
logia.

El fin de la Paidologia lo explican estas
palabras: se trata de que sea un libro de
enseiilanza del latin cldsico para mucha-
chos;pero en una forma muy especial: nada
de gramatica a secas, sino una introduc-
cidn al uso corriente de la lengua romana.

Los didlogos escolares son tan frecuen-
tes en la antigiiedad como en la Edad
Media. No obstante, los disdlogos de los
himanistas significan algo nuevo. En la an-
tigiiedad y en la Edad Media, o bien se
agrupaban simples férmulas de conversa-
cion, o bien se ofrecian ensefianzas espe-
ciales en forma erotemdtica. El humanis-
mo fundié ambas clases, y las elevé a una
unidad superior. Los didlogos escolares de
los humanistas ofrecen cultura objetiva,
pero sobre todo formal, bajo un aspecto
atractivo, sugestivo y artistico.

Kant distingue dos clases de métodos
erotematicos: el dialogistico, que se dirige
a la razon, y el catequistico, que se dirige
a la memoria. Ahora bien: seria falso de-
cir que el didlogo escolar de la Edad Me-
dia es catequistico, y el humanista (como
en lo esencial también el antiguo) es dia-
logistico, pues los didlogos humanistas se
dirigen igualmente, en primer término, a
la memoria, y asi son catequistas en el sen-
tido kantiano. Pero mientras en las obras
catequistas el contenido es lo principal,
aqui es mas accesorio. Lo que mds intere-
sa no es lo que los alumnos dicen, sino la
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;____"‘ﬁn.
manera de decirlo. Y lo dicen en formg
dialogada, no como si lo hubieran aprend;.
do de memoria, sino como si ellos pregup.
tasen y contestasen reflexivamente y con
arreglo a sus conocimientos.

El Moselano no fu€ el primer humanist,
que compuso didlogos de alumnos. Muchos
habianse dedicado a esta tarea, y algupog
dignos de mencién, como Pablo Niave y
Lorenzo Corvino. No estd demostrado que
conociera estas obras, pues no es suficien.
te dato el que trata el Moselano de asyp.
tos similares a los tratados en otras obras
para afirmarlo, ya que esta indole de tra-

‘bajos han de versar siempre sobre las con-

versaciones mas frecuentes entre los alum-
nos. Sin embargo, es posible que, aun no
conociéndolas, tuviese idea de ellas por
Poliandro, que, como sabemos, le prest6 su
ayuda. No se puede determinar el grado
de esta cooperacion. Las obras de Polian-
dro, en su mayoria, de tiempos posterio-
res no llevan ninguna nota humanista; peto

- su biblioteca demuestra el extraordinatio

intere€s que sentia por esta corriente, pues-
to que en ella se encontraban no sélo nu-
merosos cldsicos griegos y romanos, sino
también las obras principales del humanis-
mo italiano y alemén. De todos modos, no
se debe exagerar el influjo de Poliandro
sobre el Moselano.

El Moselano tenia, en realidad, poca
practica pedagégica; pero no hacia tanto
tiempo que habia dejado de ser muchacho
para que hubiese olvidado los estimulos ¥
necesidades del alma de los nifios. Cono-
Cia por propia experiencia los rigores del
hambre y del frio, o el obstdculo que sti-
pone para los estudios la escasez de re-
cursos. ¢Cémo habia de serle dificil dar
realidad a sus personajes? Hasta las ale-
gres imégenes que describe en uno de sus
didlogos sobre la vendimia son seguramen-
te recuerdos de los quince dias de goce
que constituyen un paréntesis en los tris:
tes afios de su juventud. Es dudoso si mi-
chos pensamientos expresados pot el Mo
selano en la Paidologia fueron concebidos
siendo alumno o m4s tarde. Ante todo, sal
tan a la vista las consideraciones escépti
cas sobre el uso y el abuso en el culto ré
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ligloso, giie no Creemos, como se ha pre-
tendido, que tengan sentido reformista, y si
|o tienen, €s en la medida de lo que el huma-
ﬁismn tiene de reformista. La mayor parte
de los humanistas, Wimpteling, Mutian y
especialmente Erasmo, han manifestado
opiniones semejantes. El mismo San Jero-
nimo expresa ideas mas libres, por lo me-
nos respecto a un punto, cuando combate,
principalmente para la juventud, los mu-
chos dias de ayuno. Esta opini6n la utiliz6
el Moselano, que conocia las principales
obtas de San Jerénimo, desde los tiempos
en que habia ido a la escuela en Tréveris,
g, ademds, su muy querido Erasmo habia
invocado a San Jerénimo como coadyuvan-
te de su critica de los delitos del clero y
de la iglesia.

También aproveché el Moselano la ex-
periencia de un amigo para sus fines.
En el didlogo V, refiere Juan que ha asis-
tido a aquella afamada Universidad pata
aprender en ella el griego, pues en la es-
cuela, cuando se presentaba alguna pala-
bra griega en un texto latino, el maestro
sblo decia que aquella era una palabra
griega, Marco lleva al joven édvido de sa-
ber a casa del maestro (didlogo VI), que
le pregunta de dénde es. El es de Aub,
dice la respuesta, una ciudad de la Fran-
conia oriental, no lejos de Wiirzburgo.
¢dCémo vino a pensar el Moselano precisa-
mente en Aub? Al citar Aub, segtin €l mis-
mo dice después, quiso tributar un recuer-
do a Gregorio Celio de Aub, muerto pre-
maturamente.

La laudatissima Academia, en la que S€
dan lecciones de lengua y literatura grie-
ga, dracias a la munificencia del principe,
es naturalmente, Leipzig. Pero ¢no estaba
la Paidologia destinada a escolares? Sin
duda, pero esto no excluia que circuns:
tancialmente se hablase también de la Uni-
versidad, Hay que tener siempre en cuen-
ta que las fronteras entre la Universidad
¥ la escuela de latin no eran entonces tan
definidas como hoy.

La primera edicion dela Paidologia ofre-
ce poca doctrina directamente pedagogi-
ca.Evidentemente, el autor parte del acer-
tado punto de vista de que se debe evitar
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que los muchachos pierdan la aficién al
libro por insistentes predicaciones de mo-
ral. Deja a un lado la teoria y prefiere dar
escenas de la vida escolar: Didlogos como
el quinto, que se refiere a la ensefianza
del griego, o como el noveno, que se ocu-
pa de las lecturas del préximo semestre,
son los tinicos de su género. Conviene de-
tenerse un momento sobre las opiniones de
Moselano, respecto a los autores apropia-
dos para las lecturas de escuela. Se com-
prende, desde luego, que recomiende a Te-
rencio, Virgilio y Cicerén, como también
que cite expresamente el Enchiridion Mi-
litis Christiani, cosa muy explicable en
un admirador de Erasmo. Por Prudencio,
el poeta faverito de la escuela de la Edad

\ Media, tenia el Moselano especial predi-

leccién; él pudo, cuando escribié la Pai-
dologia, haber trabajado ya en la edicién
del Cathemerinon, que aparecié en 1522.
No es nada antihumanista esta predilec-
cién por un poeta antiguo cristiano; pero
es casi peculiar de la primera generacion
humanista. Con ella est4 también de acuer-
do Moselano, cuando destierra de la escue-
la a Catulo, Tibulo y Marcial. Este rigor
produjo protestas. Inmediatamente des-
pués de la aparicion de la Paidologia, He-
gendorfino rompié unalanza a favor de los
elegiacos, sin nombrar al Moselano, pero
aludiéndole inequivocamente. Hay que ad-
vertir que Hegendorfino no estaba libre de
animosidad contra €él; pero es indudable
que en esta cuestién pensaba a la moder-
na. Slurm, por ejemplo, hizo leer en la es-
cuela los «carmina pudica» de Catulo y

‘Tibulo; tampoco Melanchton estaba con-

tra ellos en oposicién a lo que sostenia
Lutero. Todos los humanistas estdn de
acuerdo en rechazar a Apuleyo, a causa
de su supuesto latin africano, mientras que
la sabiduria sin gracia y retocada de Mar-
ciano Capella encuentra entre los pensa-
dores humanistas muchos defensores, aun
a principios del siglo XVI.

Casi siempre hablan los alumnos de co-
sas ajenas a la escuela. Lo que al alumno
alegra, lo que le preocupa son motivos de
conversacion. Son tratados todos los acon-
tecimientos que interrumpen la marcha
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uniforme de la vida de la escuela. Una | bida a Quintiliano, que tan gran influjo
boda, un entierro, un reparto de carne, un | ejercio en el humanismo, y que se encuer.
bafio gratuito... cosas tan importantes no | tra reiteradamente aludida y Comentadq
pueden pasar en silencio. O bien se trata | desde la época del Petrarca. Es Significg.
de una funcién de equilibristas o gimnas- | tivo que precisamente este didlogo de] M.
tas del circo, de una representacion de la | selano se haya incluido més tarde en ypg
pasion. Muy especialmente son objeto de | antologia pedagégica.
los didlogos del Moselano las fiestas ecle- (Coneluird.)
sidsticas y las escolares; alli se habla de
la Navidad y la Pascua, de la Candelaria,
el Viernes Santo y el Corpus. En la vispe-
ra de la fiesta de San Martin se reciben
regalos y se come bien. ¢Pero no es peca<
do, el dia antes de la fiesta de Santa Ca-
talina, tomar su almuerzo con toda tran- (Lantinuaclon,)
quilidad de espiritu? ¢O es que ocurre con
esto como con los cirios en la fiesta de la
Virgen, que es posible alcanzar también
la salvacién sin este ritual? Los alumnos de una clase difieren unos
Pero estas fiestas, aun siendo tan ale- | de otros. Todos lo sabemos. Pero ¢en que
gres, tienen también su parte sombria. Asi, | medida difieren? ¢En qué, exactamente,
antes de la fiesta de San Gregorio, hay | consisten estas diferencias? ¢Qué impor-
que acudir a la confesién; la fiesta de San | tancia tienen para la préctica de la ense-
Nicolés, en la cual se elige obispo a un | fanza? En eso, también, las numerosas
muchacho, es muy bonita; pero esta apa- | investigaciones de los psicélogos deberfan
rente dignidad no es muy codiciada por | Ser corroboradas por observaciones esco-
los alumnos, por exigir mayor trabajo es- | lares.
colar. Ademds, hay cierto respeto digno No hace mucho tiempo que la psicologia
de notarse hacia las costumbres popula- | S€ ha interesado en la psicologfa de las di-
res, cosa que se advierte con bastante fre- ferencias individuales, Galton, es Ciﬁl’tﬂ,
cuencia en una parte de los humanistas. desde 1885, habia reunido documentos so-
El fin principal que persigue el Moselano bre las variedades de imaginﬂci{in, de tem-
al tratar estos asuntos es buscar materia | Peramento, etc. Pero sélo fué con Binet,
de conversacién para su objeto. desde 1896, cuando se persiguieron, con
Més tarde, cuando ya la Paidologia ha- | ardor, investigaciones en este interesante
bia alcanzado algunas ediciones, debis | dominio. |
pensar que en ella se hablaba demasiado Estas investigaciones han puesto en
de fiestas y juegos, y que habia que re- claro las diferencias psicol6gicas, a veces
forzar un poco el elemento instructivo, que | Muy grandes, existentes entre dos nifios
deliberadamente aparecia relegado a se- | de la misma edad y del mismo medio. Y se
gundo término, porque en la edicién de | comprende mejor que antes la necesidad
1520, afiadid notas marginales y dos nie- de una ensefianza que tenga en cuenta,
vos dialogos. Uno de éstos contiene ad- | M4s de lo que se ha tenido hasta ahora, las
vertencias contra el aprendizaje de memo- | Particularidades individuales. No se trata
ria de discursos ininteligibles, y en é] se | dé abandonar la ensefianza colectiva, qué
indica que no basta comprender el sentido | tiene grandes ventajas desde el punto de
de los clésicos, sino que hay que imitarlos | Vista social, sino de ajustar esta ensefian-
en la palabra y en la accion. Lo que el Mo- | 2a colectiva a las diversas formas de espi-

selano propugna aqui es la doctrina de la ritu que deben recibirla.
verdadera imitacién; en el prélogo de la

obra combate la de la falsa imitacion, de-

LA ESCUELA Y LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL (™
por Ed. Claparéde.

§ 3.—Diferencias individuales,
tipos mentales.

(1) Vease el nimero anterior del BoLETIN.
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Los individuos difieren, sea por la cali-
dad de sus procesos psiquicos, sea por la
‘mayor 0 menor capacidad de sus funciones
mentales. NoOs esforzamos, por lo demas,
en reducir tanto como es posible los pro-
plemas cualitativos a problemas cuantita-

tivos, que permiten expresar las diferen:

cias comprobadas bajo forma numérica.

¢Cuél es la causa de las diferencias in-
dividuales? ¢Es el medio o es la herencia?
sPuede la educacion modificar las aptitu-
des de un individuo, o son éstas casi inmu
tables? Se concibe la importancia de pre-
guntas de ese género. Ribot estima que la
educacién no ejerce su accion sino sobre
las naturalezas medianas; sobre las muy
inteligentes, sobre las muy ininteligentes,
la educacién no tendria influencia. Es la
herencia sola la que determinaria la natu-
raleza o la extensién de sus capacidades.
Esta manera de ver parece asaz plausible.
Por lo demds, las investigaciones estadis-
ticas recientemente hechas por la escuela
galtoniana, bajo la direccion de Pearson,
enLondres, demuestran cada vez mas cuan
grande es lainfluencia de la herencia. A tal
punto, que diversos sabios, tomando nue-
vamente la idea de Galton, se han pregun-
tado si el mejor modo de desarrollar las
aptitudes de la raza no seria operar una €s-
pecie de seleccion entre los individuos que
la perpettian. Han fundado, con este fin,
una nueva ciencia, la eugénica, cuyo obje-
to es el estudio de los factores fisicos o
intelectuales de la raza. En lugar de tomar-
se mucho trabajo para educar nifios inteli-
dentes o anormales, disminuyamos las pro-
babilidades de nacimiento de esos indivi-
duos; tal es el programa de la eugenica,
que se podria resumir en el adagio conoci-
do: prevenir vale méds que curar.

Estas preocupaciones no son, propia-
mente hablando, de orden escolar. Y, 10
obstante, los maestros deberian seguir 108
trabajos muy interesantes de los eugenis-
tas, que descubren los factores de dege-
neraci6n y las condiciones de regencras
cidn. Cuando se vé cudl es la parte consi-
derable de la herencia en la constitucion
intelectual o moral de un nifio, se tiene
mas indulgencia hacia sus faltas o sus vi-
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cios, y se le considera con otros ojos: en
vez de preguntarse si un nifio no quiere
hacer tal o cual cosa, hay que preguntarse
primeramente si puede hacerla.

Pero Jpor qué algunos nifios no pueden
hacer lo que otros pueden? Aqui entramos
en el problema, oscuro entre todos, de la
estructura de las aptitudes y de la indivi-
dualidad. Cuando un nifio es inapto para
aldo, ¢dcudl es la rueda que seria preciso
modificar para trasformar esta incapaci-
dad en aptitud? ¢Cudles son, por ejemplo,
los elementos constituyentes de la aptitud
para el dibujo? ¢Por qué unos dibujan sin
trabajo, en tanto que otros no lo consi-
guen sino con dificultad, y algunos no 1o
consiguen absolutamente? (En qué elemen-

tos se resuelve la aptitud matemética o el

talento literario?

Para resolver problemas de este géne-
ro, es necesario inmenso niimero de obser-
vaciones y de experimentos, puesemplean-
do el método estadistico es como se podra '
descubrir cuales son las constelaciones de
procesos que se encuentran con mayor
frecuencia en los individuos que manifies-
tan tal o cual aptitud. Los maestros esta-
riani en condicién de colaborar a investi-
gaciones de ese género, puesto que tienen
constantemente ocasién de comparar en-
ire si a sus alumnos y de apreciar sus ap-
titudes por las notas escolares. El proble-
ma es determinar cuéles son las aptitudes
que van generalmente juntas,y descubrir
el factor comtin que engendra esas diver-
sas aptitudes. En otros términos, y desde
el punto de vista didéctico, el problema es
saber si hay que cultivar cada aptitud se-
paradamente, o bien si existen ciertos fac-
tores psicologicos generales (como, por
ejemplo, la atencion) cuyo ejercicio tenga
influencia sobre todas las aptitudes a la
Vez.

Sea lo que fuere, los nifios presentan
aptitudes diversas, ¥ hay motivo para pen-
sar que, en total, es mas provechoso des-
arrollar las aptitudes manifestadas por un
nifio que querer ejercitar en €l aptitudes
que no tiene.

El individuo es, sobre todo, educable en
el sentido de sus aptitudes naturales, y de
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éstas es de las cuales la educaci6n debe | sa, pero sequedad en la dESCi‘Ipcidn); «Up
tratar de sacar partido. cigarrillo se compone de tabaco da colog

Pero ¢como determinar esas aptitudes | moreno rubio, enrollado en Papel fing
individuales? Para conseguirlo, los psic6- | trasparente: el todo formaun cl]indm]ﬂrﬁ
logos han imaginado pruebas de diverso | y delgado. El tabaco excede un pogg [o
género, a las cuales se da el nombre de | extremidades del papel y sale del cjljy
tests mentales. Un test es una prueba, un | del papel». _
experimento que tiene por objeto revelar Tipo observador (tendencia a juzgar, q
o medir una aptitud, uncardcter individual. | interpretar lo que se ve): «Un cigartillo
Hay fesfs de memoria, de imaginacion, de | que debe haber estado en el bolsil]g sin
calculo, de inteligencia, etc. envoltura, porque parece algo apretado, y

Un ensayo o prueba que es muy facil de | porque el tabaco sale de ambos ladgs
ejecutar en clase de una manera colectiva, | Creo que es bastante fuerte, a causa dg|
y que recomiendo calurosamente a todo | matiz oscuro del tabaco; parece haber sidg
maestro, es el que consiste en poner en | liado con la mano, pues no encuentro mag.
claro los tipos intelectuales de los alumnos | ca; me recuerda que el tabaco es, desgra-
tales como se revelan en la descripcion | ciadamente, tan caro en Francia...»
de una imagen. Cuélguese de la pared un Tipo erudito (el sujeto dice lo que se
cuadro que no haya sido adn comentado | le ha ensefiado sobre el cigarrillo: da wna
delante de los nifios, que sea nuevo para | lecci6n): «Hénos aqui en presencia de un
ellos, y pidaseles que lo describan, sin | cigarrillo; veamos de qué estd tormado:
darles indicaci6n mds precisa, de manera | Ante todo, la cubierta exterior, es de pa-
de dejar campo libre a las inclinaciones li- | pel muy ligero, llamado de seda. Después,
terarias de cada uno. Las composiciones | en el interior, est4 el tabaco. El tabaco es
asi hechas revelaran diferencias muy gran- | un producto que se da en todas partes, en
des de tipos mentales. los climas templados y en los célidos; se

Se comprobard en seguida que los nifios | cosechan las hojas de este arbuisto, qie,
se subdividen en dos grandes tipos gene- | después de una preparacion que dura.al-
rales, segiin la actitud que han tomado | rededor de cuatro afios, son entregadas al
respecto a laimagen que han de describir. | ptiblico bajo forma de polvo...» ete. (la
Los unos atestiguan una actitud objetiva, | leccion continua).
es decir, que se limitan a enumerar o 2 Tipo imaginativo (negligencia de la ob-
referir lo que se halla efectivamente en la | servacidn, predominio de los recuerdos
imagen. Los otros, por el contrario, mani- | personales, emotividad): : |
flestan una actitud subjetiva; es decir, «Este es un cigarrillo; es fino, redondeas
que no toman la imagen mds que como | do, algo arrugado. Las arrugas le dan un
punto de partida, como pretexto para una | cardcter de desenvoltura elegante. ¢ES
composicién de imaginacién o para refle- | por s mismo, o por los recuerdos qué
xiones estéticas, morales o de erudicién. evoca, por lo que tiene algo de travieso 0
Estos dos tipos, objetivo y subjetivo pre- | procaz? Ese cigarrillo sobre la mesa $6l0
sentan, a su vez, variedades: tipo enume- | me hace peénsar en el colegial de mala
rador, tipo descriptivo, tipo narrador, tipo | conducta que va a fumar un cigarrillo en
pogtico, etc. un rincon en el fondo del patio...» |

Binet, que habia im.ag.inadu este experi- He ahi ejemplos tipicos. Se encuentraf
mento (1), hizo describir a algunos nifios, por lo demds, descripciones de tipo mi¥t0s:
entre otras cosas, un cigarrillo. He aqui | que contienen elementos de observaciéﬂ'y
algunas de las_ descripciones que obtuvo: | de imaginacion. Por otra parte, segn 143

Tipo descriptivo (observacién minucio- naturaleza del objeto a describir, las d€s°

cripciones eruditas, o, por el contrafi®

: a i F Er'
(1) Binet, «Description d'un objet,» Année psyon. . | POEICaS, serdn mas frecuentes. Un tde
1897. moémetro sugiere mas una composicion 6«

dro
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orudicion ‘que una imagen que representa |

paseantes a la claridad de la luna. Ser4,
pues, necesario, procurar que los alumnos
hagan cierto numero de descripciones di-
yersas para determinar un tipo mental. Un
solo experimento no prueba nada, y sélo

cuando un alumno manifiesta varias veces

¢] mismo tipo de descripcién se puede sa-

car como consecuencia, que existe en €l
un tipo individual auténtico (1).

Desde el punto de vista escolar, un ex-
perimento de ese género tendrd la ventaja
de informar muy répidamente al maestro
respecto a los tipos con que tiene que
tratar. Es evidente que la accién de un
maestro es tanto mayor cuanto mejor
conoce a sus alumnos y penetra mejor el
género de espiritu de cada uno de ellos.
La prueba de descripcion de imagen o de
objeto, si se hace al principio del afio es-
colar, abreviard mucho el tiempo necesa-
tio al maestro para trabar conocimiento
con sus nuevos discipulos. Podrd, tambien,
tevelar sorpresas. Se descubrird en tal
alumno, que se creia era distraido y sona-
dor. cualidades insospechadas de preci-
si6n, o, por el contrario, reflexiones mora-
les o estéticas en un nifio al cual se creia
incapaz de recogerse dentro de si mismo.

Seria muy de desear que se lograra co-
cer mejor la individualidad y la capacidad
de los alumnos, no s6lo respecto a su ins-
truccion o educacién, sino también en
cuanto a los consejos que hay que darles
relativamente a la eleccion de una carre-
ra. Es ésta también una cuestion del
resorte de la escuela, o, por lo menos,
deberia serlo. La escuela prepara a los ni-
fios para la vida. Pero junto a postulados
generales de esta preparacion, que la es-
cuela, es cierto, debe esiorzarse ante
todo en satisfacer, no es quimérico €spe-
rar que ella podrd, asi, preparar a los in-
dividuos para las situaciones sociales que
son m4s aptos para ocupar.

Es tragico, a menudo, ver oS pesares
que algunas carreras reservan a los que

(1) Para mas detalles sobre este punto, véase mi
articulo <Les types psychologiques et I'interpreta-
tion des donnés statistiques» [nferrm. de los educa-
cionistas, 1915.
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las han abrazado sin estar hechos para
ellas. Esta es, seguramente, una cuestion
muy delicada; entretanto, el nifio, cOmo S€
ha dicho, es el padre del hombre, y las
aptitudes que manifiesta un nifio son habi=-
tualmente los gérmenes de las que mani-
festara toda su vida.

L.os maestros podrian llevar a este estu-
dio una contribucién preciosa, investigan-
do si los gustos o los intereses de un nifio
se modifican en el curso de su vida esco-
lar. Bastaria examinar, segtin las clasifi-
caeiones escolares o las del examen, €n
qué proporcién los adolescentes permane-
cen fieles a sus inclinaciones de otrora.
iCuantas conclusiones interesantes resul-
tarian de un estudio sistematico de los ar-
chivos de una escuela!

Se ha fundado en Boston, en 1906, un

Voeation Bureau, que tiene por fin acon-

sejar a los jovenes en la eleccion de una
carrera seglin sus caracteres psicol6gicos,
y segtin los documentos que se han obte-
nido sobre su pasado, especialmente sobre
su vida escolar. Esta oficina sostiene re-
laciones seguidas con los 6rganos escola-
res, y éstos, a su vez, se mantienen en
contacto con los padres, y los interrogan
acerca de laprofesion hacia la cual desean
dirigir a sus hijos, y acerca de los motivos
por los cuales desean que sigan esta pro-
fesi6n. La oficina, en fin, inquiere alrede-
dor de las empresas industriales, manu-
factureras, etc.,preguntdandoles quéclases
de obreros desean, qué calidades fisicas o
psiquicas deben, sobre todo, presentar
estos obreros en vista de su trabajo. La
oficina se esfuerza asf en colocar al right
man int the right place (1).

En mi opinioén, preocupaciones de ese
género, aunque sorprendentes a primera
vista, no tendrian nada de deprimente para
1a escuela. Por el contrario, entraria con
ello en relaciones mds estrechas con la
vida social, y de esa manera de hacer ex-
traeria cantidad de sugestiones interesan-
tes. Esta actividad no dejaria de repercu-

(1) Veéase las obras de Parsons, Choosing a voca-
tio; de Bloomfield. Vocational guidance of youth, apa-
recidas recientemente en Boston,
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tir ventajosamente sobre sus programas
adaptandolos cada vez mejor a las necesi-
dades de la sociedad. La escuela se con-
vertiria asi en 1o que no es todavia en me-
dida suficiente, en un factor del progreso
social.

No entiendo, por lo demés, que la es-
cuela deba trasformarse en aprendizaje
profesional. Al hablar de adaptacién so-
cial, al desear que la escuela se preocupe
de las cualidades requeridas en las carre-
ras comerciales o industriales, pido que
desarrolle las funciones mentales en sus
relaciones con la accién, y que se inspire
en la practica de la vida para ordanizar un
programa de desarrollo del espiritu y de
las cualidades morales; en una palabra,
que no acentué, como lo hace, su obra
en el saber libresco, sino en los elementos
de la accion.

Tengo, precisamente, ante mi vista, un
fragmento de las respuestas dadas a la
Oficina de Boston por una manufactura
de calzado. Las cualidades requeridas
para los obreros son, ante todo, cualida-
des generales, como la habilidad manual,
la atencion (para evitar los accidentes de
las grandes mdquinas), la honradez, etcé-
tera. El principal inconveniente del traba-
jo de fdbrica es su monotonia. Es esta
.monotonia la que a menudo parece odiosa
a los obreros, y los deprime. Tratariase,
pues, de proveer alos futuros obreros de
una vida interior suficientemente rica para
que puedan hallar en sus pensamientos y
en sus recuerdos una fuente de ocupacio-
nes o de distracciones capaces de atenuar
el fastidio del trabajo automatico.

La psicologia individual plantea también
el problema de los supernormales. Hasta
aqui, la escuela no hace nada por los in-
dividuos que sobrepasan la mediana; nin-
gun régimen especial les esta reservado.
Deben seguir a los otros, en tanto que po-
drian precederlos; deben reglamentar sus
pasos por los de sus condiscipulos menos
bien dotados.

Esto es inadmisible. Al proceder asi, al
no favorecer el desarrollo de los bien do-
tados, la escuela demuestra que todavia
no se ha formado una conciencia precisa
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de sus deberes sociales. La formacién gq
una seleccion es necesaria, sobre todg ey
las democracias. Nuestro colega M. Mil.
liond lo' hacia notar, con razén, ep ol
Congreso pedagégico de 1914 en Lausapg.

«Deberfamos distinguir mucho més ten.
prano de lo que hacemos entre los que
pueden ir rapidamente y lejos y 1os que o
pueden. La democracia, més que cualquijet
otro régimen, tiene necesidad de selee-
cion. Para la formacién de una seleccign
en el pneblo no hacemos casi nada, jOja- °

14 no sutramos por ello muy pronto y muy

cruelmente! »

Es cierto que los Gobiernos democrati-
cos, responsables ante sus electores, ng
tienen mucho interés en favorecer la for-
macion de selecciones; pues una seleccién
tiene evidentemente el espiritu mds criti-
co, y se da cuenta mas facilmente que el
gran monton, al cual se puede hacer creer
lo que se quietre, de las faltas cometidas
por sus mandatarios.

Por lo demds, es preciso confesar que
el estudio del nifio que excede a lo normal
no hace mds que empezar, y que conoce-:
mos mal todavia lo que caracteriza al
verdadero supernormal, aquel cuya preco-
cidad o talento anuncia una superioridad
real que el porvenir no desmentird. Pot
otra parte, se trata de distinguir la super-
normalidad general (superioridad en
toda la linea) y la supernormalidad limi-
tada a alglin talento o aptitud particular
(aritmética, dibujo, miisica, etc.). Por el
momento, tratemos de no cortar las alas,
por un régimen escolar inoportuno, a esas
jovenes inteligencias que sélo piden, para

tomar vuelo un poco de iniciativa y de li-
bertad.

§ 4.—La edad y el desarrollo.

Las técnicas mentales varian con Ia
edad. Para resolver un problema que sele
plantea, un nifio no se conduce de la mis
ma manera que un adulto. Pero, den i
exactamente, consiste la diferencia? Est0
es lo que es mas dificil decir. La diferem
cia es, mds o menos, la siguiente: el adulto
razona, en, tanto que el nifio tantea, ensa:
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ya, hasta que encuentr'a. Dése un puzzie
a un adulto y a un nifio, y nos daremos
cuenta de la diferencia en la técnica em-
pleada para reconstituir la figura. No obs-
tante, si se va al fondo de las cosas, se
comprueba que la diterencia en cuestion
no es esencial; en uno y otro caso hay ti-
tubeo: el razonamiento mismo no es mas
que un tanteo, s6lo que es un tanteo
abreviado, de una parte, porque utiliza
conceptos, ideas generales; por otra, por-
que esta duiado por una experiencia mas
rica y una intencion mas experta.

En el nifio, el pensamiento utiliza al
principio, a guisa de ideas generales, re-
presentaciones particulares, no depuradas
de sus elementos contingentes, lo que tie-
ne por inconveniente introducir en el razo-
namiento elementos sin relacién con la
solucién del problema planteado. Un mu-
chachito al cual se anunciaba que se ha-
bia convertido en tio, respondié: «Pero no,
no soy tio, no tengo barba». El razona-
miento, desde el punto de vista formal, es
correcto. Su inepcia proviene sélo de que

“este nifio no habfa depurado suficiente-
mente ta idea de «tio» de sus contingen-
cias; hacia de la barba un elemento esen-
cial de 1a calidad de tfo. En otros térmi-
nos: no habia abstraido la idea de tio de
lasim4genes concretas que su observacion
le habia procurado.

La escuela, me parece, no ha encarado
netamente el problema del cultivo del pen-
samiento: est4 preocupada antes de todode
la adquisicion de los conocimientos. Por lo
dem4s, estos dos problemas estén ligados
uno con otro, y es siempre, a fin de cuen-
tas, para adquirir un conocimiento para lo
que el individuo piensa. En la escuela in-
fantil, es cierto, gracias a las lecciones
de cosas, y a los interrogatorios que las
acompafian, se estimula al nifio a pensar.
Pero, més tarde, este procedimiento cede
el puesto a la ensefianza de verdades he-
chas. Es cierto que el pasaje de las formas
inferiores a las formas superiores del pen-
samiento es un proceso natural que S€

- realiza poco a poco con la edad. No es
ello impedimento para poner mas a ment-
do al nifio en situaciones que le obliguen a
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pensar por si mismo para responder a las

cuestiones que estas situaciones hubieran
planteado a su espiritu.

Por otra parte, la ensefianza deberia te-
ner mas en cuenta la diferencia entre la
técnica de pensamiento del nifio y la del
adulto. Ahora bien; con harta frecuencia
se impele al nifio a pensar segiin las vias
de la razén adulta, y no segin las que le
son apropiadas. El resultado de ello es
que el nifio no piensa nada absolutamente;
lo mismo que no respiraria absolutamente
nada un renacuajo al cual se obligase a
respirar con el auxilio de pulmones (que no
tiene), en lugar de servirse de sus bran-
quias. |

En otros términos, y para decir todo en
dos palabras, nuestra didictica deberia
adoptar el punto de vista psicologico y
genético, en vez del punto de vista [021-
co, que es aquel en que se coloca casi ex-
clusivamente. El punto de vista légico, en
efecto, es el de los conocimientos ya ad-
quiridos, y alineados después en un orden
satisfactorio a las exidencias del pen-
samiento adulto mds riguroso; el punto de
vista psicolégico es el de la adquisicion
misma de estos conocimientos, es el pun-
to de vista del espiritu que tiende hacia un
fin, que busca, que elige, que imagina y
controla, en una palabra, que progresa pa-
sando de un estado de inadaptacion y de
impotencia a un estado de adaptacion y de
dominio de la situacién. Ahora bien; por
cuanto la inteligencia no se desarrolla sola,
colocando al nifio en circunstancias con-
forme a las exigencias del punto de vista
psicoldgico es como se favorecerd su cre-
cimiento. Al punto de vista estédtico y dog-
matico, conviene sustituir el punto de vis-
ta dinamico y funcional.

Un error que se comete con frecuencia,
porque, justamente, se descuida el aspec-
to psicoldgico, es creer que lo que es ob-
jetivamente mas sencillo, mas abstracto,
esta mas facilmente al alcance del nifio
que lo que es méds complejo. Pero lo que es
l6gicamente mds simple no es lo que, pSi-
colégicamente, es lo més simple. Para el
nifio, un objeto, en toda su complejidad
concreta, es realmente mas simple; es de-
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cir, su conciencia lo comprende mds fécil-
mente, suscita mas su interés, tiene mas
significacion que una abstraccién. Asi,
una locomotora interesard al nifio mas que
las leyes de la palanca; un gato vivo, mas
que una vértebra de dato, etc.

El buen Froebel también, aunque fuese
bajo tantos respectos un excelente cono-
cedor del alma infantil, habifa cometido el
error en cuestién, cuando proponia como
primer «don» para el nifio la esfera o el

“cubo. Se figuraba que el alma de los nifios,
por ser aiin simple, tendria mds facilidad
para percibir formas simples, y, siendo la
esfera la forma mas simple del mundo ex-
terior, desde el punto de vista matemético
y l6gico, debia ser el objeto que estimula-
se en m4s alto grado el interés y los pro-
cesos intelectuales del nifio. Pero jquién
no sabe que, a éste, el menor insecto le
interesa mucho més!

En muchas escuelas se ve, bajo pretex-
to de l6gica, probablemente, las lecciones
de fisica preceder a las lecciones de bio-

ogia; la mineralogia presentada antes que
a botanica, y ésta, antes que la zoologia;
a anatomia ensefiada antes que las cos-
tumbres de los animales. Ahora bien; para
el nifio, el mundo animado es una fuente
de interés y de pensamientos mucho mas
rica que el mundo inanimado. La ensefian-

za del dibujo ha cometido largo tiempo la
misma falta, de la cual, por los demés, co-
mienza a corregirse: las lecciones empeza-
ban por dibujos lineales y geométricos,
después se pasaba a decoraciones de yeso.

Ahora bien; por instinto, el nifio comienza
por dibujar monigotes y escenas complica-
das; son los problemas de accién o de
imaginacién que se le plantean; la escuela
deberia limitarse a habilitarlo para resol-
ver 1o mejor posible esos problemas, m4s
bien que ejercitarlo en técnicas que no
responden para €l a la satisfaccién de nin-
guna necesidad interior.

La redaccién de muchos manuales pues-
tos en manos de los nifios participa asimis-
mo de esta creencia, de que lo que es 16-
gicamente simple es més facilmente acep-
tado por el espiritu del nifio que lo que es
mas complejo. Un manual de historia, por

|
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ejemplo, serd redactado bajo ung form

abreviada; no se entrard en pormengres
limitindose a la enumeracién de |gg hé:
chos principales, y se creerd que, mientrag
mds corto es el libro, mejor se lo asimilarg
el nifio. Indudablemente, no se puede me.
nos de aplaudir los esfuerzos de [og qué-
tratan de disminuir el tamafio de los ma.
nuales, pero con una condicion, y es qué;
esta disminucion recaiga sobre los hechog
mismos cuya memorizacién se reclama, y
no sobre los detalles pintorescos que ro-
dean a esos hechos, que los sittian, que les
dan vida y movimiento a los ojos del nifio,
Ahora bien; a mi ver, la reduccion de cier-
tos manuales, que parece tan plausible g
primera vista, no alcanza, en realidad, mas’
que a los elementos que justamente hubie-
ra sido preciso desarrollar 'y multiplicar,
en tanto que no nos perdonan ninguno de
esos hechos numerosos que se ha podido
tacilmente dejar en la sombra.

El detalle, lo pintoresco, es, pues, a me-
nudo, indispensable al nifio para que se in-
terese en la base misma del acontecimien-
to que se le quiere inculcar. ¢Habria que-
dado algo, en nuestra memoria, de Robin-
son Crusoe, de Lavuelta al mundo en 80
dias o de Las desgracias de Sofia, si se
nos hubiese dado bajo forma de un resu:
men de 20 lineas las numerosas aventuras
que llenan estas obras que han encantado
nuestra infancia?

La escuela prevé, entretanto, el cultivo
del razonamiento, La traduccién latina, 108
problemas de aritmética, por ejemplo, €s:
tan, sobre todo, destinados a estimular el
razonamiento. Puede uno preguntarse, il
embargo, si los trabajos de ese género sof
presentados al alumno de manera que haga
progresar su aptitud para pensar tanto
como serfa posible. Para una gran parteé
en estos trabajos, se acentia las exigen-
cias sobre la memoria solamente; traducif
es, sobre todo, acordarse de las palabras;
se disculpa al alumno que no comprende _‘31
giro de la frase; pero se es implacable cOf
€l si ha olvidado el sentido de una palabra:
Lo mismo en aritmética, se trata con ]-a
mayor frecuencia de recordar ciertas I€
glas o férmulas, que se aplican entonces
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qutomaticamente, sin saber por qué. Se
_descuida atraer la atencion del alumno so-
pre las técnicas mentales (observacion,
comparacion, abstraccion, hipotesis, con-
trol, etc.) que intervienen en el pensamien-
to: se le aplica una mala clasificacion
cuando ha fracasado en un problema, o se
le demuestra por qué sucesién de calculos
puede ser resuelto dicho problema; pero
no se le ensefia por qué serie de indaga-«
ciones mentales hubiera podido su espiritu
lograr engendrar esta necesaria sucesion
de calculos.

Seria, pues, muy importante a la didac-
tica conocer la manera en que varian las
técnicas mentales segtin la edad, por una
parte, para apropiar a ella el método de
ensefianza, y hacer esta ensefianza lo mas
provechosa posible; por otra parte, para
comprometer poco a poco, y con buena
razon, al alumno en técnicas mds compli-
cadas, que se harfan claras a su concien-
cia (1).

Una cuestion interesante y todavia poco
estudiada es la de las relaciones entre la
edad y la aptitud. (Cudl es, para cada
edad, el grado natural de desarrollo de
cada funcién mental? ¢En qué medida, por
medio del ejercicio o de la educacion, se
puede exceder ese grado natural? En fin,
si un nifio est4 muy bien dotado para cier-
ta actividad, dserd preciso decir que esta
adelantado para su edad, o s6lo que es Su-
perior a la medianfa de los de su edad,
pero sin que esta superioridad pueda ser
traducida en cierto niimero de meses o de
afios en adelanto de edad? De igual modo,
a un nifio que estéa debajo de la mediania,
ddebe considerdrsele como ininteligente 0
como atrasado? Me limito a plantear estas
cuestiones, en la esperanza de que los
maestros querrdn interesarse €n ellas y
proporcionar elementos de naturaleza ca-
paz de resolverlas.

(Continuard.)

(1) Sobre la psicologia del pensamiento, véase a
Dewey, How we think, Boston, 1910; o también a Mil-
ler, The psychology of thinking. Nueva York, 1909.
Estas excelentes obras consideran el pensamiento
del nifio y contienen sugestiones pedagdgicas.
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CAJAL Y SUS PENSAMIENTOS SOBRE EDUCACION
por Modesto Bargallo,
prof. en la Escuela Normal de Guadalajara.

La dificultad de individualizar el hecho
educativo conduce a identificar la educa-
cién en la vida continua, trasformacion
que jamis toma idéntico aspecto en dos
individuos: «Nadie se bafia dos veces en el
mismo rio», dijo Heréclito. Por esto, si
algo hay que pueda servirnos de base para
formular cientificamente normas generales
que rijan—o que sean realzadas por, que
diria Bartroux—Ilos hechos educativos, son
los actos, nunca repetidos, que se han con-
siderado educativos; mas exactamente: los
esfuerzos calificados de educadores. Po-
demos negar la eficacia y hasta la posibili-
dad de la educacién; pero no podemos ig-
norar que han existido y existen esiuerzos
dirigidos a educar. Y, segtin dice Cellérier,
si queremos formar ciencia pedagogica, de-
bemos sacarla de la experiencia (Bosquejo
de una ciencia pedagdgica, 1918, pagi-
nas 26-29.) Los que pretenden experimen-
talmente construir la pedagozia no admi-
ten que se la derive de las concepciones
filos6ficas: debe hacerse a partir de los
hechos, en vez de segregarse, cComo un
corolario de una concepcion aprioristica;

Cellérier esta entre ellos. No obstante,

otros experimentadores, como Neumann
(Experimentelle Pidagogik, 1915, primer
tomo), observan que no todas las cuestio-
nes de educacién pueden tratarse experi-
mentalmente; entre ellas, las que concier-
nen a los fines de la educacion y de la en-
sefianza, que deben buscarse en otras
disciplinas: la politica, la ética, la econo-
mia, etc. Colocdndonos en el campo de la
experiencia, es dificil separar en nosotros
los esfuerzos educativos del fin que les
hayamos asignado, segtin nuestra concep-
cién de la vida.

En la experiencia educadora entran las
biografias de grandes hombres, de vida in-
tensa y renovadora. Porque una biografia,
y sobre todo una autobiogratia, no es solo
una -descripcién de un caso practico de
edticacion, sino también una reflexion so-
bre como podria haberse modificado o
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cambiado dicho caso préactico; es, pues,
una experiencia muy completa, ya que nos
da una realidad y una aspiracién, manifes-
taciones ambas muy humanas.

o
* &

El dltimo libro de Cajal es un comple-
mento de su autobiografia Recuerdos de
mi vida, por contener reflexiones, pensa-
mientos y confesiones sugeridas durante
su vida de investigador y maestro. Chudi-
charas de Café, Recuerdos de mi vida y
Reglas p consejos sobre investigacion
biologica—el libro sin par de educacion
de la voluntad—encierran los datos nece-
sarios para pretender sefialar los trazos
fundamentales del sistema pedagégico de
Cajal con los méviles que lo han engendra-
do y los principios que lo guiaron. Nos-
otros nos atrevemos a pedir al sabio, ya

que nos promete, como sintesis de sus ifi- -

vestigaciones, estudios sistemdticos, filo-
soficos, nos dicte también, ordenadamente
y de manera sistemdtica, normas de con-
ducta y de ensefianza humana: seria el me-
jor gufa de pedagogia para todos los que
nos preocupa la educacion, y todos los jo-
venes se lo agradeceriamos en el alma...

Mientras tanto, ensayemos una somera
sintesis, en la que agrupamos, segin las
normas de todo sistema pedagégico idea-
lista, los pensamientos, reflexién y conse-
Jos capitales de las obras citadas de Cajal.

I. Sobre la naturaleza humana.—
Respecto de la naturaleza del hombre, Ca-
jal es muy pesimista: la perversidad domi-
na en nuestra especie: el mal es producto
de una lucha de nuestra vida para nutrirse
a expensas de las demds: «consecuencia
ineluctable de la evolucions (Chdcharas,
pagina 114). «<El hombre es el dltimo ani-
mal de presa conocido» (frase estampada
en la revista Espafia, 1, nim. 3, y mante-
nida en su dltima obra). Otras reflexiones
son mas atenuantes; pero éstas son de las
tltimas en el orden cronoldgico.

Con este concepto de la naturaleza hu-
mana es l0gico que Cajal no pida, como
Rousseau, para educar al hombre, los im
pulsos de la instintiva naturaleza; pide que
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se e eduque segtin lo que cerebrog ¥ Co.

razones privilegiados han construidg o
sentido: la ciencia y el arte. «<Hay que vie
vir no conforme a los impulsos de la pa.
turaleza, segtin afirmaban los estoicos,
sino conforme a las normas de la ciencia y
del arte, que son también, en deﬁnitiua;
mandatos de la naturaleza, pero de ling
naturaleza iluminada por el conocimientq
de si misma.» (Chdcharas, 107.) '
I1. Contenido y estimulos de la vidg,
Estas normas tan humanas, que encierran
verdad y belleza, unidas a otros mandatog
del corazon, el amor a lo justo y a la glo-
ria, aplicadas fundamentalmente a una ac-
tividad inmensa supeditada a una idea
drande; he aqui, segtin Cajal, el contenido
de una vida que quiere superarse sin ce-
sar, movida por el resorte supremo del
sentimiento, redulada por el poder divine
de la voluntad. Estas normas vibran poten-
tes en todas las obras de Cajal. «<De todos
los irrefutables argumentos de la l6gica
cientifica triunfaron siempre los imperati-
vos del sentimiento.» (Chdcharas, 65.) ¢Si
algo hay en nosotros verdaderamente divi-
no, es la voluntad. Por ella, dominamos la
naturaleza, nos imponemos a los hombres,
desafiamos a la adversidad y nos supeta-
mos diariamente.» (Chdcharas, 136.) «He-
redé de mi padre el culto a la voluntad, Ia
conviceion de que querer es poder; que el
esfuerzo enérgico y reiterado en una de-
terminada direccion es capaz de modelar
y esculpir desde el miisculo hasta el ce-
rebro, supliendo deficiencias de la natura-
leza y domefiando hasta la fatalidad del
cardcter, que es el fenémeno mas recal-
citrante de la vida.» (Recuerdos, t. 1, par
gina 20.) «Las deficiencias de la vida son
compensables mediante un exceso de tra-
bajo. Es decir, que el trabajo sustituye al
talento, o, mejor dicho, crea al talento:
Quien desee firmemente poseer talentQ
acabard por tenerlo...» (Reglas y conse
jos, 3. edicién, pag. 49.) <A la voluntad
mds que a la inteligencia se enderezaf
nuestros consejos, porque tenemos la coft*
viccion de que aquélla, como afirma Cuer:
damente Payot, es tan educable como
ésta, y creemos, ademas, que toda Dbl'ﬂz
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ande, en arte como en ciencia, es el
resultado de una gran pasién puesta, al
servicio de una grar idea.» (KReglas y con-
Sﬂfﬂs.: 26.)

Cajal, como Pestalozzi y Schleierma-
cher, hace proceder de nuestras inclina-
ciones sentimentales, reguladas o ayuda-
das por la voluntad, los hechos de nuestra
vida; y en manera alguna, con influjos
intelectualistas sobre el sentimiento: asi
como para Herbart entender es querer,
para Cajal querer €s entender.

Para Cajal, como para los griedos, la
gida ha de ser, pues, esencialmente huma-
na: mientras dure nuestra vida no aspire-
mos mas que al goce intimo que todo tra-
bajo o creacién lleva: disfrutemos noble-
mente 1a vida, y para después de la muerte,
pidamos tnicamente reconocimiento a
nuestras ideas y a nuestra obra.

[Ill. Elproblema dela muerte.—Como
persona de rectitud y honradez suma, que
no ha malgastado su vida, que ha aprecia-
do idealmente el tiempo con dgran desinte-
cés econémico, Cajal mira reposadamente
a la muerte. «Nadie puede vivir teniendo
constantemente delante de los 0jos el es-
pectro amenazador de la muerte.» (Kecuer-
dos, I, 82.) <Lo mds triste de la vejez es
carecer de mafiana. Debemos, empero,
'~ los viejos reaccionar contra este desalen-
tador sentimiento, no dejandole ascender
desde el corazén a las manos. Si eres la-
brador, pide a Dios que te sorprenda la
muerte plantando un drbol; si escritor, rue-
dale que la Implacable te sorprenda con la
pluma vibrante, reclinada la cabeza sobre
las albas cuartillas, el mas bello de los su-
darios.» (Chdcharas, 47.) «No pensemos
en cosas tristes. Preocupémonos de la

vida, que es energia, renovacion y progre--

0. Y continuemos trabajando. Sélo la ac-
cién intensa en pro de la verdad justifica
el vivir y consuela el dolor dela injusticia.»
(Recuerdos, t. 11, pag. 581.)

M4s, muchisimo més que la inmortalidad
del espiritu le preocupa la de las ideas
queridas, arrancadas de la naturaleza en
una vida de enorme actividad. «Pidamos a
Dios que nos conceda, al morir, como St
prema gracia, el privilegio de contemplar
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en vision sintética las flores recogidas por
el camino de la vida y los gérmenes de
ideas sembradas en las almas.» (Chdcha-
ras, 53.) «Sirvanos sélo de consuelo la es-
peranza de que lo mejor de nuestras ideas,
es decir, lo mas fuerte y vivo de nuestra
personalidad, florecera algun dia en la
conciencia de nuestros descendientes,
aunque se olvide el origen, como la rosa
opulenta ignora al humilde escaramujn de
que desciende.» (Chdcharas, 46.) «(Sera
verdad que hemos perdido el tiempo aca-
riciando vanas quimeras? Nuestras queri-
das ideas, ¢serdn borradas implacablemen-
te de los libros y de las almas?...»

iRespetemos y admiremos en estos tiem-
pos de bajas luchas materialistas y de ras-
trera moralidad esas santas inquietudes
del sabio!

IV. Concepto de la educacion.—Lo

_que debe ser la educacién para Cajal esta

ya en sus normas de vida, y no las sinte-
tiza é1-mismo (Chdcharas, cap. VIII):
formacién de ¢<hombres completos, donde
se junten las altas idealidades con la recti-
tud moral y la firmeza de cardcter»; no de
maniquies autométicos, sino de hombres
de individualidad propia, capaces de es-
culpir o cincelar, no de moldear O vaciar;
«desarrollar las manos en los dotados de
mentalidad creadora y en prender alas es-
pirituales a los sublimes obreros de la fa-
brica o del laboratorio». He aqui la con-
cepci6n sintética del virtuoso, que los
driegos ya consideraron como hombre po-
sesor de habilidades para la vida practica
y para la vida contemplativa o diagdgica.

V. Poder de la educacion.—¢tasta
qué punto el arte, la ciencia, la sociedad,
el hombre, la naturaleza, puede influir so-
bre el individuo, esto es, educarlo? Para
Cajal, como para Schopenhauer, la edu-
cacion tiene poder muy limitado, princi-
palmente en el aspecto moral: «La educa-
cién y la ley corrigen algo este fondo bes-
tial (del hombre), sin desvanecerlo entera-
mente» (Chdcharas, 131); «Dificil es el
arte de tratar a los hombres. El fomo sa-
piens—vamos al decir—es un mamifero
salvaje, cruel y egeista; sin embargo, tiene

| algunos buenos momentos en que se olvida
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de si mismo. Aprovechémoslos para do-
marle, instruirle y persuadirle.» (Chacha-
ras, 190.)

VI. Proceso de la educacion.—En
cuanto al proceso deneral que puede Se-

guirse para tratar de conducir al hombre

perverso—el nifio, para Spencer, es un
pequefio salvaje—al hombre virtuoso,
completo, estd condicionado en Cajal por
su concepto pesimista de la naturaleza
humana y por su idea del hombre como
una variedad irreductible; <«Cada hombre
constituye una variedad irreductible, asi
en lo fisico como en lo moral y en lo in-
telectual. Todos somos en realidad seres
privilediados. Jactémonos con orgullo de
ser unicos, y de que el molde especifico
en que la naturaleza nos vaci6 fué roto en
el instante de nacer.» (Chdcharas, 121.)
«Nuestra vida constituye un hecho nuevo,
como nuestra tisonomia dibuja un rostro
original... Sintamos orgullo al pensar que
nuestra trayvectoria individual, al modo de
los astros, sigue en el espacio y en el
tiempo un camino que ningiin otro ser re-
corre.» (Chdcharas, 170.) Consecuencia
de esta concepcién es dar al nifio en el
proceso de su educacién cierta fatal li-
pertad, no por ser éste bueno en si, sino
por ser irreductible su naturaleza. El edu-
cador con el ejemplo y por medios ade-
cuados influiré en el individuo —entiéndase
nifio o joven, casi siempre—, para contri-
buir antes que todo a la formacién. de su
voluntad. |

Esta voluntad formard luego, por au-
todidaxis, el hombre completo, el ver-
dadero individuo humano: <En realidad,
cada hombre cultivado contiene dos indi-
viduos de valor muy desigual: el automd-
tico, modelado por el rebafio, ¥y el inde-
pendiente, forjado por el autodidactismo y
la autorreilexidon. Sélo este tiltimo merece
la designacion de individuo, porque sélo él
es susceptible de aportar algo al acervo
comun de la cultura.» (Chdcharas, 143.)
En estas reflexiones estd claramente re-
presentado el puro individualismo de Cajal,

Y en todo influjo educador no debe per-
derse nunca de vista lo que Cajal llama
la ley de la inversién de los efectos.
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«Esta ley que padres y maestros debiergy,

tener muy presente para no extremar
cierta tesis ni imponer con celo exageraqq
determinados gustos e inclinacioneg qy.
plica c6mo los pensadores mds osadog y
los revolucionarios més temibles han ggji.
do tan a menudo del seno de las Corpora.
ciones religiosas.» (Recuerdos, 1, 9.) .

VII. Medios de educacién.—Parg Ca-
jal, 1a educaci6n fundamentalmente depe
dirigirse a la voluntad: voluntarista, comg
Wundt, estriba los medios de educacion
en los estimulantes, despertadores de sep-
timientos que conduzcan a la accién, a]
acto de la voluntad. Hay que sugerir en
el hombre el sentimiento de una satisfac-
cion futura elevada que le proporcione un
noble bienestar: «He aqui el grave proble-
ma de la educaciéon. No basta ensefiat,
sino que es preciso infundir pasiones ele-
vadas, vocacién y amor a la Ciencia y-
culto a sus hombres. Pero é¢cdmo se crea
esta vocacion por la Ciencia?... A nuestro
juicio, la voluntad obra en el joven a im-
pulsos de la representacion anticipada del
placer moral que va asociado a todo triun-
fo intelectual.» (Keglas y consejos, 712.)
Este impulso de hacer las cosas por el
placer o goce que puedan proporcionar €s
una noble aspiracion, humanamente utilita-
ria: asi el deber, como en todo principio
eudomonista, se cumple sin gran estierzo.

¢Qué acicates, qué medios empleare-
mos, segiun Cajal, para despertar estos
sentimientos y lograr que se conviertan en
voluntad? La contemplacién de la Natura
leza, el amor a la verdad, a la gloriaya
la Patria: Estas normas despiertan santa
emulacién en el individuo. «Juzgo comple:
tamente necesario que el maestro, si qui€e-
re evitar la esterilidad de sus afanes, $€
rodee de esos espiritus generosos, tan sei
sibles al aguijén de la gloria como enti
siastas de la Naturaleza. En nuestro sentif
el hombre vale mucho menos por su enten’
dimiento que por sus pasiones.» (leglasy
consejos, 70.) En el hombre hay dos 1€
sortes que obran principalmente en el 1
vestigador, con desusado valor: «el amor
a la verdad y la pasion por la gloria.? (/e
glas y consejos, 67.)
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Pasiones de este género (el patriotis-
mo) no sé discuten: se aprovechan, porque
constituyen inapreciables depdsitos de
energia viril § de sublimes heroismos. Mi-
sion de los Gobiernos e Instituciones do-
centes es canalizar, domar esta admirable
fuerza, aplicandola a las ttiles y redento-
ras empresas... La patria no es solamente
el hogar y el terrufio; es también el pasa-
do y el porvenir, nuestros antepasados ex-
tintos y nuestros descendientes lejanos.»
(Reglas y consejos, pags. 84 y 83.)

VIII. Sinopsis.—He aqui las piezas
capitales cazadas a través de las tres su-
sodichas obras de Cajal, redes de normas
sublimes y de concepciones profundas:

a) El hombre, inclinado por naturaleza
hacia el mal, es un algo irreductible en to-
das sus manifestaciones.

b) La educacién sélo en parte puede
modificar esas inclinaciones, actuando so-
bre la voluntad del individuo, suprema fre-
guladora de los sentimientos que nos go-
biernan.,

¢) El educador empleard, como medios
excitantes del sentimiento, la contempla-
ci6n de la Naturaleza, el amor al arte y a
la ciencia, a la gloria y a la Patria.

d) En esa actuacién, el educador no
extremara su influjo por temor a la ley de
la inversion de los etectos.

e) El verdadero individuo lo forma la
autodidaxis.

f) Este proceso nos conducird al hom-
bre completo, que dedica su vida a una
idea y que es capaz de la virtud.

2) Con este dltimo y precioso bagaje,
esperemos serenamente la muerte, porque
en el mundo queda rastro de nosotros...

Quizas, en lo més intimo de nuestra so-
litud, s6lo nos preocupe la inmortalidad
de nuestra obra, y sintamos una dulce me-
lancolia ante la perspectiva de no poder
vivir para gozar las futuras conquistas €s-
pirituales.

r
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por Juan Una.

El ideal y la doctrina del partido en este
orden esté4n definidos en la ponencia a la
Asamblea de parlamentarios de 1917 y en
el programa de 1918. Procede, por tanto,
en este momento ofrecer al pais la obra
minima realizable, formulada en conclusio-
nes concretas. Muchas de ellas no tendran
una caracteristica diferencial con respecto
a las de otros partidos, incluso los reaccio-
narios. Pero eso no debe preocuparnos,
porque las formulas son como cuerpos que
vivifican el espiritu que los habita, ¥ el
nuestro ha de infundirles una caracteristi-
ca liberal y democrdtica, que en vano pre-
tenderén infundirles los partidos conserva-
dores.

[legan éstos facilmente a retormas de
apariencia muy avanzada, como la autono-
mia universitaria; nadie mds entusiasta y
fervoroso que ellos en la defensa del prin-
cipio de la libertad de ensenanza. Noso-
tros, en aparente contradiccion con nues-
tro credo, vemos estas reformas con mayor
tibieza. Pero en el orden de la educacion,
como en el orden social, es bien sabido que
la libertad que defienden los elementos
reaccionarios, sobrepuesta artificiosamen-
te en un régimen de tradicional privilegio,
no puede ser aceptada incautamente como
verdadera libertad. Y bien pronto veremos
quebrantado su entusiasmo por tal princi-
pio en cuanto les pidamos su aplicacion a
la libertad de conciencia.

En la mas vulgar de las medidas en fa-
vor de la educacién nacional, como la crea-
cién de escuelas, formalmente aceptada
con aparente entusiasmo por €S0S elemen-
tos politicos, nos diferenciaremos de ellos
en cuanto se trate de hacerla efectiva. Los
que no creen enla soberania del pueblo, ni
la quieren, no realizaran jamas la obra de
1a educacion nacional. Nos lo demuestra
hasta la evidencia la infecundidad de su
estancia en el Poder.

(1) Ponencia leida ¥ aprobada por unanimidad en
la Asamblea del partido Reformista, celebrada en el
mes de mayo iltimo.
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Lo que el partido debe ofrecer a Espafa
en este acto es la voluntad firme de kacer
en el orden de la educacion, a lo que ha de
entregarse como un verdadero apostolado,
colocdndola a la altura del méas sagrado de
sus compromisos de gobierno. Y para dar
la sensacion de seriedad en nuestras pro-
mesas, 1o podemos olvidar que en Espana
faltan escuelas y maestros por millares,
que hay analfabetos por millones, y que, en
tal situacién, todo partido de gobierno
consciente tiene que ser muy cauto en sus
ofrecimientos antes de haber reducido es-
tos dos males.

Que el ideal mas elevado guie siempre
nuestra obra; que nuestra ansia de pertec-
cionamiento y de radicalismos sea inago-
table, pero empecemos por asegurar su so-
lidez con su modestia y empecemos por
elaborar nuestro programa con el mejora-
miento de la triste realidad existente.

Conclusiones generales.

1.2 El partido reformista no puede go-
bernar sin contraer el compromiso previo
de asegurar el aumento considerable del
presupuesto de Instruccidn piblica, y sin
realzar la importancia de este Ministerio,
cuya consideracion de Ministerio de entra-
da ha tenido tan fatales consecuencias
para la educacion nacional. |

2.2 El partido debe dedicar el esfuerzo
méaximo y la casi totalidad de los recursos,
con toda urgencia, a la enseflanza prima-
ria. Lo primero que necesita Espafia son
ciudadanos capacitados, siquiera con un
minimo indispensable de educacion.

Todos los demds érdenes de la educa-
cion nacional, con ser importantes, son se-
cundarios al lado de éstos.

5.* Laeducaciénsera gratuita en todos
sus grados, y se aplicardn todos los medios
para que todos la puedan lograr.

4.# Respetando el principio de la liber-
tad de ensefianza, nuestra politica ha de
tender a robustecer y perfeccionar la obra
educadora del Estado, hasta el punto de

que se imponga por su propia superio-
ridad.

5.7 Hay que revisar la legislacion de
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r X X X __-""‘"‘--h-.
Instruccion publica, para unificarla, COOt-

dinarla y simplificarla, sin pensar e Ung
obra nueva de codificacion general, quie
hoy seria artificiosa.

6.2 El ordganismo administrativo actua|
no es suficiente ni adaptable, por su rigi.
dez, para la realizacion de una obra inte.
sa y répida de educacion nacional. Es pre.
cisa la formacion de organismos vivos, es.
peciales y flexibles, constituidos con tody
libertad por el Gobierno. sin més critetig

que el de buscar la aptitud ¥ la vocacién,
En ellos se procurard la representacion de:
fuerzas sociales y de las ordanizaciones

obreras.
Mediante estos organismos se establece.

r4 el contacto que hoy no existe del Minis-
terio con la realidad. También se deberj

establecer entre ésta y el Parlamento, me-
diante el nombramiento de Comisiones
parlamentarias fiscalizadoras. |

7.2 ElEstado no puede permanecerdes-

entendido de la obra de la ensefianza pri-
vada, sobre la que debera ejercer las fun:
ciones inspectoras a que tiene derecho.
8.2 Tampocopuede permanecer extraiio
e indiferente ante la vida del nifio fuera de

la escuela, debiendo ejercer una tutela mo-

ral sobre €l durante cierta edad.

0.2 Ha de procurarse la labor coordina:
da del profesorado masculino y femening
en todos los 6rdenes y grados, y la coedu-
cacion de los alumnos, cosas ambas qué

facilitaran la organizaci6n y mejor realizas

cion de la ensefianza.

10. Tampoco puede seguir indiferente

el Estado ante el problema de los librosde
texto y de lectura, que, respetando la
libertad del profesor, revisard, sometién:

dolos a una escrupulosa seleccion.
11.

flanza, adquitiéndolo la Administracion di-

rectamente en junto, mediante concursO

etcétera.

12. Hay que acabar inmediatamente

con la aglomeracién de alumnos en las cla-

ses de todos los grados, poniendo a Cﬂﬂtf_i"
bucién la buena voluntad del profesorad®

en bien de la ensefianza. Desigu.':llt:lat‘fl_t_ﬁ"”’?'-l
trabajo entre un maestro y un catedrﬁtﬂ?ﬂ'
15. Para la obra de ntensificacion ?

Economia en el material de ensés -
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mejora rapida de la ensefianza primaria, se
requiere €l concurso de todos los organis-
mos docentes actuales y de todo el profe-
sorado,

14. En general, mejora de sueldos y
retribuciones.

Medidas concretas.

].—RESPECTO AL MAESTRO. y

A) Para perfeccionamiento de los ac-
tuales menores de 50 afios, creacién de
cursos breves en todas las capitales. Obra
que se realizard valiéndose de todos los
elementos utilizables (Museo Pedagogico,
Escuela Superior del Madisterio, Junta de
Ampliacién de Estudios, Escuelas Norma-
les, Institutos, Universidades, etc.).

B) Formacién rdpida de maestros nue-
vos. Simplificacién de estudios e intensifi-
cacion de la preparacion, utilizando indis-
tintamente hombres y mujeres. Obra que
se realizara por todos los centros docentes
expresados.

C) Supresion de las oposiciones a €s-
cuelas y formacién de un Cuerpo de maes-

tros, clasificados por los centros que los
forman.

[I.—EScUELAS.

A) Creacién de escuelas maternales y
“de péarvulos, formando un personal joven
especial de mujeres, con preparacion muy
elemental, pero con vocacién y condicio-
nes morales.

B) Creacién del mayor nimero de es-
cuelas, considerando esto como cCompro-
miso de honor del partido.

C) Reforma de las ensefianzas enlases-
cuelas, adaptandolas al sentido de la vida
moderna y a las condiciones de la locali-
dad. Supresi6n de viejas ensefianzas, de
viejos sistemas pedagogicos y de practicas
inutiles.

D) La ensefianza religiosa correra a

cargo de los pérrocos, y no sera obliga-
toria.

Ill.—LocaALEs. 1

A) Reformas urgentes de higienizacion
de los actuales,
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B) Construccion del mayor nimero en
plazo muy breve. Desde luego, se exigira
a los Municipios que designen los solares.

[V.—ANALFABETISMO.

No puede combatirse por los medios
normales. Formacion de Juntas responsa-
bles en todos los pueblos. Apertura de cla-
ses prblicas, servidas por toda persona
apta para ello. Estimulos de todas clases.

V.—INSPECCION.

Aumento urdente de plazas. Utilizacion
de la mujer y de los universitarios, mien-
tras se forme un personal especial.

Modificacién del caracter que hoy tiene,
en un sentido mas pedagéogico. El inspec-
tor debe ser el maestro del maestro, y, en
muchos casos, el medio vivo para mante-

ner su relacién con el mundo de la cul-
tura.

VI.—CULTURA ELEMENTAL GENERAL.
1. Apertura de bibliotecas populares.
Desde luego, en Madrid diez. En las capi-

tales y pueblos, utilizando locales y perso-
nal de bibliotecas y oficinas, etc.

VII.-——InsTiTUTOS ¥ UNIVERSIDADES.

1. Modificar su carécter instructivo ¥
darles mas sentido educador.

9. Darles caracter democratico. Pro-
longacion de la escuela.

3. Modificacion y modernizacion de
ensenanzas.

4. Supresion yfusion de Universidades,
tendiendo a intensificar su obra cientifica.

5. Creacién de Facultades y escuelas
tipo o modelo, tomando elementos de las
actuales, y otros extrafios de positivo va-
ler. Con mayor urgdencia, creacién de una
nueva escuela de medicina modelo.
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La composicion francesa «a la medi-
da», por F. Caltier. —Es ya hoy intitil de-
mostrar que el papel del educador es limi-
tado, y que tiene que concretarse con la
mayor frecuencia a utilizar las tendencias
individuales de.cada uno de los alumnos.
De hecho, si no se tiene en cuenta la di-
versidad de las aptitudes, si s6lo preocupa
ese tipo hipotético, «monstruoso y contra
naturaleza» que representa el alumno me-
dio, se realizara una labor estéril y aun
peligrosa.—Esta misma orientacion de «la
ensefianza a la medida», que informa la
pedadogia moderna, debe modelar también
la composicién francesa. He aqui un mé-
todo que parece recomendable. Se escoge
durante quince dias un centro de interés.
Supongase, por ejemplo, que se decide
estudiar «la poesia». He aqui un asunto
interesante, pero demasiado amplio. Es
preciso, en primer lugar, definirlo. Des-
pués es preciso estudiar el papel de las
imagenes, de las comparaciones y de los
simbolos, mostrar la «Verdad» de la poe-
sia, delimitarla, y estudiar, por consiguien-
te, sus relaciones con las artes plasticas,
la filosofia, etc. Se ve que el dominio es
inmenso, y lo mismo ocurre, por otra pat-
te, con todo centro de interés posible. Es
preciso que los alumnos cojan la pluma
con gozo, que tengan algo que decir, que
se sientan en un estado de euforia mental
y que piensen con todas las fuerzas de su
personalidad. Para ello convendr4 propo-
nerles muchos asuntos como los siguien-
tes: 1.9 ¢Qué piensas de estas palabras:
«El pensamiento sin poesia, 1a vida sin in-
finito, es como un paisaje sin cielo: sofo-
car 2.° ¢Cudl es el papel de las imédgenes,
de las comparaciones y de los simbolos en
la poesia? 3.° ¢Es verdad que la poesia
sea distinta de la pintura? ¢No hay poetas
que han aproximado las dos artes, Yy con
dran provecho para la literatura? 4.9 ¢En
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qué medida puede aproximarse la poggfy a
las artes plasticas?, etc.
La ensefianza de las nociones cjopy,
ficas en la escuela primaria e!emeﬁw_
por J. Derome.—Pudieran obtenersea la';
siguientes conclusiones de la encuegt,
abierta entre los Inspectores de Acade.
mia, acerca de esta materia. Los resyjts.
dos ya obtenidos son serios, sélidos y fe.
nos de promesas para el porvenir. Lg bie-
na voluntad de los maestros parece fum
de duda. En cuanto a los programas, log
ya establecidos parecen susceptibles de
modificaciones. Se podrad simplificarlos,
repartir la sustancia entre varios afios, y
se deberd velar por la exactitud de los

- términos empleados: se dird, por ejemplo,

la energia de un pufietazo, y no la fuer-
za, porque en la energia del pufietazo
entra la nocién de velocidad, que no
estd contenida en la nocién de fuerza. Los
museos escolares serén objeto de toda la
atencion de los maestros: no se prohibird
agrupar en ellos algunas «curiosidades»;

pero deberdn encontrarse todos los obje-

tos necesarios para la observacion y la

experimentacion (cuando no sea posible

encontrarlos en la vecindad inmediata de
la clase). La formacion de un museo y de

un material experimental implican gastos

y obliga a recurrir con insistencia a las

municipalidades y a los amigos de la es=

cuela. Respecto a los jardines escolates,
la mejor solucién seria, evidentemente, el

arrendamiento por parte del Municipio d&
un campo de experiencias,; pero, entre
tanto, el jardin del maestro puede y debe

servir, en la medida que sea posible, para

la ensefanza agricola. Para los fallereS

escolares habrd que recurrir atin en ma-
yor medida a las buenas voluntades. NO
deben confundirse, por otra parte, los tra:
bajos manuales que pueden ejecutarse €n
la escuela primaria elemental, a titulo de
iniciacion, con un aprendizaje mas o me
nos disfrazado. Es preciso des&l‘l\?owef.r
la destreza, el golpe de vista, que ﬂ}’“da*_
rdn mas tarde a la formacién del buet
obrero; se permanecera siempre, dentro

—

de lo posible, en el terreno de las ﬁeces_i_'_ -_
dades locales. El fayor creciente deq4e
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gozan 10s paseos escolares es tina garan-
tia segura de los resultados que no tarda-
ran en producir. Se trata, realmente, de
clases paseos. Los cuadernos de obser-
pacion, recientemente adoptados, comple-
tar4n y afirmardn estos resultados. En re-
sumen: de este estudio se desprende que
atin queda mucho por hacer; pero que es
 mucho lo realizado mediante la colabota-
cién de todos, y que acelerando el movi-
miento, dentro de unos afios, no quedara
de la ensefianza libresca sino un recuerdo
vago y, quizas, desdefioso. El interés de
Ja clase se duplicara asi, al mismo tiempo
que se multiplique el de los alumnos. Asf
se abrirdn las puertas a la escuela sobre
la vida. El espiritu acostumbrado a obser-
var, a escrutar profundamente la realidad
viva, a enfocar constantemente la verdad,
no podréd ya extraviarse en teorias vagas
0 nubosas.

El valor profesional del titulo supe-
- rior, por G. Frappier.

A propdsito de los nuevos programas
cientificos de las eScuelas primarias
superiores.

Notas de inspeccion: Susceptibilidad.
- Todavia las pretendidas etimologias.—
La escuela maternal, campo de expe-
riencias psicolégicas y pedagogicas.—
Contra las sutilezas.—Psicologia y So-
ciologia.

Crénica de la ensefianza primaria en
Francia.—La higiene en la escuela.

A través de los periddicos extranje-
ros: Inglaterra, por H. Goy.

Paises de lengua espafola,porH. Goy.

Bibliografia.—D. BARNES.

__————#
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n ENCICLOPEDIA

EL CONGRESO DE OPORTO

SU SIGNIFICACION Y TRASCENDENCIA

por D. Vicente Vera,
Profesor en la Escuela Superior del Magisterio.

Durante la celebracién de la Asamblea
convocada en Oporto por las Asociaciones
espaiiola y portuguesa para el progreso de
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las Ciencias, no era posible, para quien
quisiera hacerse cargo de lalabor comple-
ta que alli se realizaba, sino dedicar toda
su actividad a seguir los trabajos del Con-
greso (sesiones plenarias y de las seccio-
nes, conferencias, visitas a establecimien-
tos cientificos ¥ a centros'de ensefianza, a
las exposiciones anejas, etc., etc.).

Terminado el Congreso es cuando puede
apreciarse ya la magnitud y la indole de la
obra efectuada y hacer una sintesis que
muestre el cardcter y significacion de la
Asamblea cientifica de Oporto, y los re:
sultados que ésta pueda tener para los dos
pueblos peninsulares.

Los Congresos promovidos por las Aso-
ciaciones fundadas en distintos paises para
el progreso de las Ciencias han tenido, na-
turalmente, por objeto fundamental el esti-
mular el cultivo de la ciencia en las nacio-
nes respectivas; pero la Asamblea lusoes-
pafiola reunida en Oporto, ademas de lle-
nar este fin, ha tenido otro cardcter y otras
consectiencias, de importancia suma para
Portugal y para Espafia. El doctor Santos
Silva, presidente del Senado municipal de
Oporto, lo expresé muy claramente en una
breve frase de su discurso en la sesion
inaugural: «Este Congreso representa un
acto diplomaético de alta trascendencia.»

En efecto: los miembros de la Asocia-
cion portuguesa para el progreso de las
Ciencias que acudieron al Congreso cele-
brado en Sevilla hace cuatro anos por
la Asociacién espafiola, quedaron gratisi-
mamente impresionados ante la carinosa
acogida que alli se les hizo, y en seduida
concibieron la idea de reunir en una Asam-
blea lusoespafiola a todos aquellos que en
los dos paises vecinos y amigos se consa-
gran al cultivo de la ciencia. El ilustre
y venerable sabio portugues Sr. (yomes
Teixeira, y el Sr. Costa Lobo, profesor de
la Universidad de Coimbra, fueron apos-
toles de esta idea, que fué acogida con en-
tusiasmo en Portugal y con no menos efu-
si6n en Espaiia, donde fué calurosamente
patrocinada por el Sr. Carracido, que se
percaté en seguida de la importancia in-
mensa de este movimiento y de su trascen-
dencia para los dos paises peninsulares. Y
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en el Congreso celebrado hace dos afios
en Bilbao se acept6 con jibilo la propues-
ta formal, hecha por los sabios portugue-
ses, de reunir en una sola Asamblea, en la
ciudad de Oporto, los Congresos que ha-
brian de celebrar las dos Asociaciones.
Exito brillantisimo ha tenido esta Asam-
blea lusohispédnica, en la que se han inscri-
to 1.800 portugueses y 500 espafioles, y en
ella, aparte del niimero y calidad de los
trabajos cientificos presentados, lo domi-
nante ha sido cuanto se ha dicho y se ha
hecho para la aproximacion sincera de las
dos naciones. Los oradores portugueses lo
han expresado claramente en sus discur-
sos. Portugal y Espaifia, las gentes de la
Peninsula, han concurrido grandemente,
con sus esfuerzos geniales en la era de los
grandes descubrimientos geogrificos, a la-
brar la actual civilizacién del mundo. Am-
bos pueblos abrieron para la humanidad
nuevos horizontes, y esta accion sirvio pa-
ra unir espiritualmente las dos naciones

peninsulares. {Por qué no revivir esa vida |

intensadetrabajo, coordinandonuestros es-
tuerzos en el mismo ideal de perfeccion
moral en beneficio de todos? El ilustre Go-
mes Teixeira, presidente de la Asociacion
portuguesa, en todos sus discursos, y espe-
cialmente el dedicado a tratar de los des-
cubrimientos de espafioles y portugueses:
el ya citado Dr. Santos Silva, presidente
del Senado municipal de Oporto; el doctor
Pedro José da Cunha, rector de la Univer-
sidad de Lisboa; el Dr. Machado Vilela, de
la Universidad de Coimbra; el Dr. Egas
Monis, en una brillante conferencia, y, en
fin, todos los personajes lusitanos que han
usado de la palabra en actos de importan-
cia, han expresado los mismos sentimien-
tos. El mismo jefe del Estado, el Presiden-
te de la Repiiblica portuguesa, Dr. Anto-
nio José de Almeida, comenzé de esta ma-
nera su discurso en la sesién inaugural:
«jCon qué magnificos auspicios se va a
realizar este Congreso, que tendrd un re-
sultado superior a todos los demds que
puedan celebrarse: unir, estrechar las rela-
ciones de los dos pueblos de la Penfnsuls!
iCon qué intima e intensa satisfaccion pre-
sido este acto, yo, que tengo para el pais
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T
vecino una simpatia que durante toda my
vida politica no ha sufrido desvios nj arre.
pentimientos!»

Y, por parte de los espafioles, dqué pq
de decirse? Todos se han expresado eq g

mismo sentido; y el Sr. Carracido, que,

por razén de su cargo de presidente de [g
Asociacion espaiiola, ha llevado la voz da
nuestros compatriotas en todos los actos
oficiales, ha sabido interpretar de un modg
mayistral el sentir de los esparioles, hacien.

do resaltar en todas ocasiones la significa-

cion importantisima del Congreso para la

aproximacion de los dos paises, la trascen-
dencia del movimiento que se estaba verj.
ficando y ha conmovido los auditorios, le-
vantando tempestades de entusiasmo, al

hablar, siempre en términos grandilocuen- =

tes y perfectamente documentado, de las

relaciones espirituales de Portugal y Es-

pafa.
No menos expresivo y discreto estuvo

el Sr. Gascon y Marin en su discurso en

la sesién de clausura y contestando en

Coimbra al Rector y profesores de aquella
Universidad en el acto de recibir alli a los

congresistas espafioles.

Por otra parte, si Portugal ha procurado
realzar la importancia y significacion del

Congreso lusoespaiiol de Oporto, presi-
diendo la sesion inaugural el jefe del Esta-

do y asistiendo al mismo el Ministro de .

Instruccion piblica, Espafia ha correspon-
dido enviando el Rey un telegrama de sa:
lutacion al Sr. Gomes Teixeira, presiden:
te del Congreso, diputando al ministro de

Instruccion piiblica, Sr. Aparicio, y a nues _'
tro representante en Lisboa, Sr. Padilla,

quienes han concurrido con su presencia y
su palabra a los actos principales del Con=
greso, y a otros anejos al mismo, haciendo
publica manifestacién del interés con queé
el Gobierno espafiol ha atendido a la Asam-
blea cientifica de Oporto.

*
® ¥

En los trabajos de las secciones, en 188

conferencias, en las relaciones que S€ hﬂ“
desarrollado entre colegas que en IQS dos
paises cultivan las mismas ramas de 18
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ciencia, se ha acentuado y fortificado este |

espiritu de aproximacion y fraternidad en-

tre portugueses y espafioles. Se ha reali-

zado, ademds, en la practica, y conforme
a lo expuesto por el Sr. Tormo en estas
mismas columnas, el hechohermoso de que,
hablando portugueses y espafioles en su
lengua respectiva, nos hayamos compren:
dido siempre, perfectamente, 'sin acudir a
ningtin tercer idioma, extrafio a unos ¥
q otros. Es decir: que, en una Asamblea
en que se han congregado representantes
de dos pueblos distintos, con personaliaad
bien matrcada y mutuo y leal respeto a su
respectiva independencia, ha podido cada
cual expresar sus ideas y sentimientos en
su propia lengua, como entre individuos de
una misma familia. |

Circunstancia feliz es ésta, que ha de fa-
cilitar mucho la obra de aproximacion ini-
ciada y organizada ya en el Congreso de
Oporto. Pues, efectivamente, el resultado
més importante de éste ha sido no limitar.
se al cambio de palabras corteses y a lo
que el Dr. Almeida ha llamado «el proceso
lirico», del cual, finalmente, no queda nada
practico, sino que ha creado tina organiza-
cién permanente que afirme y desarrolle 1a
labor ahora comenzada.

En la sesion de clausura, el Dr. Macha-
do Vilela, de la Universidad de Coimbra,
presenté un proyecto de estatuto, cuyas
principales bases son las siguientes:

«Articulo 1.2 Se crea unComité cienti-
fico internacional hispano-lusitano, delega-
do de las Asociaciones espaiiola y portu-
guesa para el progreso de las Ciencias,
y con los siguientes fines:

a) Dar regularidad a las relaciones €f-
tre los hombres de ciencia de Portugal ¥
Espafia. |

b) Procurar el desenvolvimiento del in-

tercambio universitario de los dos paises.

¢) Fomentar, de acuerdo con las Co-
misiones ejecutivas de las Asociaciones
espafiola y portuguesa para el progreso de
las Ciencias, el «programa minimo» de 10s
Congresos comunes de 1as mismas Asocia-
ciones, los cuales se celebraran de dos en
dos afios.

d) Dirigir la publicacion de una «Re-
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vista Cientifica Lusoespafiola», que sera
drgano de las mismas Asociaciones.

Art. 2.° El Comité estard compuesto
de doce miembros, seis espaiioles y seis

portugueses, elegidos por el Congreso ca-
da dos afios.

1.° EIl Comité tendra como presidentes
honorarios los Ministros de Instruccién pu-
blica de Portugal y Espaiia, y los Rectores
de las Universidades espaiiolas y portu-
guesas de las ciudades donde se reuna el
Congreso, y tendrd un presidente efectivo
elegido por sus miembros.

3.2 El Comité se reunird todos los afios
en el mes de mayo, alternativamente en
Espaiia y Portugal, en una de las ciudades
universitarias de los dos paises, siendo la
reunién convocada por el presidente.»

Otros articulos atienden a los demds de-
talles de organizacion y funcionamiento
del Comité y de las Asociaciones espafio-
la y portuguesa, para la realizacion de
los fines de uno y otras.

Este proyecto fué puesto a votacién y
aptobado por unanimidad, siendo procla-
mados presidentes de honor los Ministros
de Instruccién ptiblica de los dos paises y
el Rector de la Universidad donde el Co-
mité internacional se reuna, y elegidos
para formar dicho Comité internacional los
sefiores siguientes:

Espafioles: D. José R. Catracido, don
José Gascon y Marin, D. Blas Cabrera,
D. Leonardo Torres Quevedo, D. Vicente
Vera y D. Ricardo Garcia Merced, secre-

tario.

Portugueses: Dr. Gomes Teixeira, doc-
tor Pedro José da Cunha, Dr. Costa Lobo,
Dr. Caieiro da Mata, Dr. Machado Vilela
y Dr. Méndez Correia, secretario.

Asi, pues, el Congreso de Oporto ha de-
jado establecido un organismo permanente
y un procedimiento para consolidar y
desarrollar la obra comiin de cultura cien-
tifica en los dos paises hermanos, y por la
que tanto han venido trabajando los sabios
insignes Gomes Teixeira, en Portugal, y
Carracido, en Espaiia, a los cuales se
debe principalmente el éxito brillante y los
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resultados fecundos de la Asamblea de
Oporto, calificada de acontecimiento his:
térico por el Presidente de la Republica
portuguesa en su teledrama de felicitacion

al Dr. Gomes Teixeira, al terminar el Con-+

gresn. (N

(El Sol, julio, 1921).

INSTITUCION

IN MEMORIAM

——r

LAS «LECCIONES DE PSICOLOGIA» (1)

DE DON FRANCISCO GINER DE LOS RIOS
por K. Maurell.

Con el titulo de Lecciones sumarias
de Psicologia, este volumen es en reali-
dad, un compendio de Filosofia, y como
tal fué recibido por el profesorado espa-
fiol, que agotd las ediciones de 1874 y
1878, Esta tercera edici6on encontrara
Igual acogida del ptiblico mundial, por Ia
importancia del asunto y la competencia
con que trata los grandes problemas vita-
les el primer filésofo espafiol.

La Psicologia, que aspira al estudio
cientitico del a/ma, es para los metafi-
sicos clave de todos los conocimientos hu-
manos y origen de todas las ciencias.
Tanto esta base fundamental como sus de-
rivadas—la Ldgica y la Etica—fueron
desarrolladas por D. Francisco Ginetr en
la ensefianza que inici6 en la Escuela
de Institutrices fundada por el catedri-
tico demé6cerata y buen presbitero D. Fer-
nando de Castro, hacia 1874; y en dichas
lecciones procurd el maestro ponerse al ni-
vel del auditorio, integrado por las jévenes
més ilustradas de aquella época, que han
sido, a su vez, eminentes profesoras yedu-
cadoras de las generaciones siguientes.

¢Quiere esto decir que el libro revista 1a
claridad de la deometria euclidiana? No,
desde luego, porque la materia es mucho
mas abstracta y trascendente; pero estu-

(1) Volumen IV de las «<Obras completass.
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diando y meditando sobre los conceptog
que encierra, llégase a admirar la labﬁl‘-de
la moderna filosofia, en sus exploraciopes
hacia la absoluta verdad.

Si para resolver un problema de matems-
ticas sujeto a comprobacién, el esfuerzg
intelectual es como uno, el necesarig para
dominar un problema de metafisica podrg
ser como tres; pero, en cambio, la amplituq
y las consecuencias son mas que relativas,
En el caso primero, se desea, por ejemplo,
trisectar un dngulo; en el segundo, conocer
la esencia del hombre y de cuanto le to-
dea. Con s6lo recorrer los temas desarro-
llados en las 59 lecciones del volumen, hay
materia para meditar afios enteros, y se-
guir meditando después. La distincion en-
fre el espirttu y el cuerpo. La idea,
la vida, la actividad del espiritu en si p
en relacion con el cuerpo. La sensacidn;
el lengnaje; la vigilia, el suefo y la
muerte. yai

iQue pensamientos tan originales y pro-
fundos expone el autor sobre estos temas
en la parte primera de la obra!

Por cierto que, al terminar esta seccion,
hay un pérrafo, el 111, que revela el errot
de cuantos hanespeculado sobre la supties=
ta irreligiosidad de D. Francisco Giner, ¥
es tan grave el asunto, que, no hallando me- -
dio de comentarlo, lo copiamos integro:

«111. Hallamos el mundo como orga-
nismo de todos los seres finitos, consti-:
tuido por la Naturaleza y el Espiritu en
composicion, con todos los cuales hemos
hallado al po en permanentes relaciones.
Mas sobre estos varios seres particulares,
concibese también un Sér infinito que a to-

dos igualmente funda y sostiene; a esté =

Sér, en cuanto Supremo, es al que denomi=
namos Dios. La relaci6n entre el espiritit =~
finito y Dios no nace, como las demas,
por el intermedio de la Naturaleza, sin0
que es directa, teniendo principio en el
seno mismo de la conciencia, en la queé el
Sér absoluto est4 presente; si bien contri-
buye la Naturaleza a su desenvolvimiento
y expresion efectiva. |
»Tiene esta relacion un doble aspecto: el
de la elevacion del espiritu a Dios, qu€
constituye la religion (57); y el de la asis*



Maurell.—LAS <LECCIONES DE PSICOLOGIA?®

255

—

tencia de Dios al espiritu y al mundo todo,
en cuyo sentido y como Sér que dgobierna,

quxilia y salva a éste en el bien, le llama-
mos la Providencia.

»Segtin todo lo antedicho, nos hallamos
en relacion universal y sobre universal con
todos los seres; ora inmediatamente, como
tiene lugar en la relacion inmanente y en
{a trascedente con Dios; ora mediante
el cuerpo con la Naturaleza y con los de-
mas seres finitos. Es, por tanto, el hombre,
como compuesto de espiritu y cuerpo, ser
de omnilaterales relaciones, en cuya cali-
dad sirve de mediador entre todos los res-
tantes. El animal es un sér terreno o pla-
netario; el hombre, un sér césmico, univer-
sal. Asi, recibe libremente en su fantasia
{a Naturaleza por los sentidos corporales
idealizandola y comunicéndole algo de su
sér; y reobra, a la vez, libremente tam-
bién sobre ella, encarnando en formas sen-
sibles las ideas absolutas y haciéndola ser-
vir para satisfacer las necesidades de su
espiritu o su cuerpo. Asi, es también el
mediador entre el mundo y Dios, por cuarn-
to s6lo él es capaz de retlejar en su cof-
ciencia la presencia del Sér Supremo y de
realizar la vida entera bajo esta relacion
fundamental, en forma religiosa, prestan-
do, por decirlo asi, su voz a la creacion
entera que asocia e interpreta en el culto.>

R

" La parte segunda es titulada Noologia
0 sea estudio del conocimiento. Viene
a ser la parte humana de la Logica, cuya
generalidad se extiende a todos los seres
y cosas.

En esta seccién se analizan las facul-
tades intelectuales; la razon, la memo-
ria; el conceplo, el juicio, el raciocinio,
en todas sus derivaciones y la poluntad.

No se extiende en la discusién sobre el
oriden de las ideas, acaso por tratarse de
lecciones elementales y de preparacion a
la segunda ensefianza; pero niega a las
ideas un origen sensual, y 1o encuentra en
la razén como facultad creativa de ideas.
éNo verian en esto Locke y Condillac una
peticién de principios? Sea como quiera
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el krausismo hallé en el arsenal dermano,
desde las obras de Leibnitz alasde Kani,
resoluciones filoldgicas méas o menos com-
prensibles a las grandes dudas del pensa-
miento, pero el famoso nisi ipse intelec-
fus del sabio universal es para muchos pe-
ticio principis evidente.

En realidad de verdad, para los profa-
nos, estos problemas architrascedentes
parecen estar fuera de las aptitudes huma-
nas; son problemas super-humanos, y han
ocupado demasiadas vigilias de las mads al-
tas inteligencias, que,dedicadas a las cien-
cias positivas, habrian dado mucho pan
a los hambrientos, y eso es lo que hace fal-
ta parala paz.

Sin embargo ¢quién puede saber? jacaso
debemos a estas sublimadas abstracciones
la racionalidad de que podemos disponer
contra los embates del fanatismo y de la
barbarie! |

Lo que puede deducirse por lo pronto,
es que la obra del krausismo no ha sido ni
es revolucionaria, como han podido ser-
lo las de Epicuro, Locke, Espinosa—asi
escribian este nombre los abuelos del
gran panteista—y en cierto modo, las de
Biichner, Proudhon y Schopenhatuer.

El panenteismo espiritualista de Krau-

“se, Ahrens, Drapper y otros es, sin duda,

trascendental, pero no es revolucionario
ni demoledor. Al asignar como fin Supre-
mo del espiritu el conocimiento de /a cien-
cia cuyos elementos son la verdad y la
certeza, como dice Giner, se abre a la
humanidad el camino de la perfeccion con
independencia de los dogmas en litigio;
pero esas mismas teorias han podido ser
utilizadas por el genio germanico en apo-
yo del militarismo imperialista, que ha in-
cendiado a las naciones, tal vez para mu-

chos artios.
-

R

Siguen las lecciones interesantisimas
sobre los Sentidos,y éntrase después en la
Estética, o sea en el estudio del Senti-
miento en general, es decir, de cuanto se
percibe por los sentidos; y aqui ya des-
ciende la ensefianza de las alturas abstrac-
tas, para analizar, desde las impresiones
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someras, hasta los espasmos de la pasion.

En este punto entra el exponente en le-
ve contacto con el oscuro problema del yo
y el no po que tantos volimenes hizo im-
primir en Alemania - resmas para envolver
alcaravea—, a juicio de muchos.

Como pensador exento de impurezas,
nuestro filésofo encuentra en el po egois-
ta, contaminado por contactos exterio-
res,la causa de los extravios e injustos
apasionamientos, que algunos atribuyen al
«mundo, demonio y carnen».

Para el filésofo, el yo puro no puede
contener imperfecciones de ninguna clase;
mientras que los que admiramos desde
afuera, es decir desde nuestro po externo
y pecador, la gimnasia intelectual de los
metafisicos, no podemos menos de recor-
dar, sin irreverencia voluntaria hacia sus
estudios, gue no entendemos bien lo es-
crito por el poeta,

«Aqui, para vivir en santa calma,
0 sobra la materia o sobra el alma.»

Por otro lado, nos asombra y nos duele
ese derroche de fGsforo cerebral yde ener-
dias vitalisimas soure asuntos que nos pa-
7ecen vedados a la mayoria de los morta-
les, por no decir a todos. Dia llegard en
que se dé tregua a las disputas filoséficas,

asi como en Matematicas nadie habla ya.

de la cuadratura del circulo, del movimien-
to continuo, ni del infinito absoluto, origen
de sofismas y extravios.

Las disputas filoséficas no han hecho
verter tanta sangre como las disputas teo-
I6gicas; pero han causado muchas pérdidas
en tiempo y en gastos indtiles también.

Al menos ha de hacerse drande honor al
panenteismo tal y como lo profesaron en
Espafia Sanz del Rio y Giner, por ser
obra de concordia y de paz: todo lo solu-
cionan por el-estudio y la ciencia, dentro
del més estricto deber.

Iitﬂ:*

En la dltima parie de su notable texto,
D. Francisco analiza las relaciones entre
la voluntad y el espiritu en forma didsc-
tica, clara, irreprochable y definitiva. Des-
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de el ejemplo socrético al imperatipg pq

tegorico, toda la moral estd cient{ficg
te establecida en estas péginas.

¢Diremos que estdn deﬁnitivamente-re_
sueltas las cuestiones del determinismg del
libre albedrfﬂ y de la responsabilideg
que la Teologfa no ha podido ni puede rq.
solver, en sus relaciones con la Presciep.
cia divina?

No osaremos afirmarlo, acaso por ng gs.
tar bien imbuidos del espiritu filoséfico,
Pero-sf podemos sostener frente a intrag.
sigencias delictivas y absurdas, que [og
principios del maestro de los maestros es-
pafioles en esta edad, del hombre moral por
exceleneia, D. Francisco Giner, son de log
que unen a los hombres en fraternal armo-
nia y en nobilisimos empefios para la inves-
tigacion de 1o desconocido ¥ la realizacién
del bien en la vida. |

Cuanto a las diverdencias filoséficas,
diremos como de las luchas de religion,
que lo imperativo es la tolerancia de unos
con otros, para obtener el posible bienes-
tar comun; y lo segundo, esperar Solo
unos dias para verse exentos de todas las

mep.

dudas de la vida, en el seno infinito de da

muerte. En ésta se halla la realidad eter-
na; y si el espiritu del gran Giner vibra con
independencia del Gran Todo, aprobaré
estas conclusiones.
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