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EL ERROR FUNDAMENTAL DEL METODOD MONTESSORI (1)

por Ugo Spirito,
De la Escuela Pedadddica de Roma.

Después de tanta exaltacién por el mé-
todo pedagdgico de la Sra. Montessori, se
ha venido acentuando en estos tltimos
afios un movimiento de reaccion, sin duda
justificadisimo, aunque llevado a veces de
un modo demasiado superficial y con me-
todos de f4cil critica empirica, cuyo valor
N0 es ciertamente mayor que el de las
'I_i“t_ﬂsmas teorfas de la Sra. Montessori. De

(1) Extractos de un articulo publicado en el ni-

Mmero de enero-febrero tiltimos, de la Rivisia Pedago-
&lca, de Roma,
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todos modos, se han puesto en claro algu-
nos hechos y algdunas particularidades que,
si no pueden quitar valor al pretendido
nuevo método, reducen a justos términos
el caracter de la originalidad.

Era eso, bien entendido, una tarea muy

f4cil. La Sra. Montessori se habia dedica-

do improvisadamente a los estudios peda-
gdgicos sin una adecuada preparacioén y ni
siquiera una superficialisima informacion
historica del problema de la educaecion..
Todo esto, naturalmente, lalievo a abrigat
la ilusién de que su método, nacido como
una derivacién de la llamada sociologia,
podia introducir en el campo de los estu-
dios pedagégicos principios completamen-
te nuevos, tanto, que cambiaran radical-
mente el cardcter de la funcién educativa.
Lo peor es que la ilusién de la Sra. Mon-
tessori no se redujo solamente a ser una

‘ilusion personal, sino que ha encontrado

f4cilmente terreno en un ambiente de cul-
tura muy superficial, especialmente en lo
relativo a estudios histéricos y filoséficos.
De aqui ha resultado la consecuencia de
que métodos viejos y soluciones abscluta-
mente inadecuadas de problemas no com-
prendidos se han podido tomar por descu-
brimientos fundamentales y por resultados
definitivos.

dCuél es el principio fundamental del
método Montessori? Se ha respondido: la
libertad. ¢Qué cosa queréis mds hermosa
y .mas altamente ideal que la libertad?
¢Qué puede haber, pues, mds noble que el
método Montessori, que se ha hecho el més
tenaz defensor de la libertad?




194

Spirito.—EL ERROR FUNDAMENTAL DEL METODO MONTESSOR{

Puesta asi la cuestién, nadie puede
ciertamente rebajar el valor del método.
Hay, sin embargo, una dificultad, por des-
gracia demasiado grave, que ni la seriora
Montessori ni sus partidarios han tenido
bastante en cuenta. Y la dificultad se deri-
va de esto: de que ni la Sra. Montessori fii
sus partidarios han reflexionado nunca
sobre los posibles significados del concep-
to de libertad, concepto muy eldstico, ¥

que, con demasiada frecuencia, puede de-
~ generar en lo opuesto.

El equivoco en que se incurre cuando se
habla de libertad es muy comtin y casi ge-
neral. Ordinariamente se discurre de liber-
tad usando, sin ninguna reserva implicita o
explicita, la misma palabra para los dos
significados opuestos que puede tener: el
de libertad positiva y el de libertad nega-
tiva. Esta dltima es una libertad por el
eufemismo de llamarla asi. Es el ideal li-
beral de una libertad que confina con la
anarquia; es un concepto puramente natu-
ralista de la libertad animal, puro arbitrio
- inconsiderado. Porque el concepto negati-
vo de libertad estd fihdado principalmente
sobre la falta mds o menos absoluta de
leyes. El hombre—o el nifio—es libre en
cuanto falta la ley.

- Perono es ésta la verdadera libertad, la
libertad humana, a la que debemos aspirar
-y en la que debemos educar al nifio, en
cuanto lo consideramos y lo respetamos
~como hombre. Hay de la palabra libertad
un significado mas profundo, que no es el
de albedrio; un significado en el que liber-
tad se concilia con necesidad, o con ley.
- Para que semejante libertad sea conquista-
- da, es necesario qué sea precisamente la
~ ley que se impone, que se debe imponer,
primero, en su heteronomia, para llegar a
ser despu€s 1o més auténoma posible, esto
es, la misma ley que nosotros espontdnea-
~mente nos imponemos, realizando propia-
mente en esta autoimposicién nuestra mas
grande libertad. Asi concebida la libertad
no es el estado natural que encnntramu;
como constitutivo nuestro al venir al mun-
do, y al cual tenemos derecho naturalmen-
te, sino que debe llegar a ser nuestra con-
tinua y dificil conquista, y, lejos de sernos
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dada desde el exterior, debe, por e] COntra.
rio, ser alcanzada por nosotros, vencien £
todo obstdculo y triuntando de N0S0trog
mismos. j

¢A cudl de estos dos conceptos pyega
referirse 1a teorfa montessoriana de [g .
bertad?

Desgraciadamente, no puede existir pjn.
guna duda a este respecto. La concepeisy
pedagbgica de la Sra. Montessori estg
inspirada completamente en el naturalismg
més o menos determinista de la llamads
sociologia, y,a pesar de cuantas objecioneg
quieran hacerse, sigue siempre siendo éste
su cardcter fundamental, Las objeciones
eventuales no pueden tener valor, porque
no pueden ser suscitadas sino per el que
considera el método Montessori empitica-
mente, fijandose en este o.aquel particy-
lar, en esta o aquella ‘aplicacion préctica;
pero no en su espiritu informador y ensu
posicién histéricamente individualizada.

El hombre que viene al mundo, el nifio
que comienza a balbucir tiene derechoa
la libertad. Segiin la Sra. Montessori, de-

 bemos respetar absolutamente este dete-

cho, dejando completo desahogo a-todala
actividad espontdnea del nifio, secundan-
dole en todas sus manifestaciones, obsers
vando simplemente su autoformacion.

Este es el eje de la nueva pedagogia: /@

- autoeducacion. Pero, aun en esto, hﬁ}'

que tener cuidado de no caer en el equi-
voco en que ha caido la Sra. Montessoti.
Su concepto de autoeducacién—como el
de libertad—es completamente negativo:
Porque asi como la verdadera libertad no
excluge la ley, asi la verdadera autoedt®
cacién no excluye al educador, antes biéfly
lo presupone necesariamente, Tal afirmé:
cién puede parecer absurda, a primerd
vista, 0, por lo menos, paraddjica; Pere
resultard mas que fundada si no nos deja-

| mos guiar de meras palabras. Porque una

autoeducacién que excluya al educadof e
solamente una concesién puramenté nattt
ralista, y esto es de imposible realizaciéﬂf
Esto es, en suma, el ideal educativo 4€
Rousseau, ese ideal por el que Emm?
concluye, deja de ser—si esto fuera pUs
ble—un muchacho y un hombre de
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‘tiempo, para devenir un ser utépico de

.yna sociedad primitiva. Utépico digo, y

no creo que haya necesidad de afiadir

nada mds, puesto que una educacién pura- .

mente negdativa solo puede existir en un

mundo construido fantdsticamente. Una

autoeducacion entendida en el sentido de

‘ausencia de educador es, en sustancia, no

- yna educacion, sino un puro estropeamien-
“to. La verdadera autoeducacion debe pre-

suponer absolutamente un momento hete-
rénomo, una heteroeducacion —si es licito

_decitlo asi—en fuerza de la cual pueda

realizarse el verdadero desarrollo espiri-

‘tual, que implica en su proceso la resolu-
¢i6n del momento heter6nomo en el autd-

nomo.La autoeducacioén, concebida de otro
modo..., es completamente abstracta, me-

- cdnica, irreal. Y una pedagogia que asuma
~como propio objeto la tentativa de hacer

triunfar semejante sistema educativo no
puede menos de fallar irremediablemente,

_como que—por su concepto informativo—
“falsea radicalmente el significado de la
funcién educativa. g

Que el método de la Sra. Montessori

‘pone a la cabeza tal concepto negativo de

educacion me parece indiscutible. Y para

‘probar tal afirmacién, podemos, ademais,
- prescindir de las consideraciones antes ex-
' puestas, acerca del estrecho enlace entre
- el método Montessori y las teorias natura-

listas y sociolégicas, y fijarnos directa-

mente en los mas importantes principios

de la nueva direccién. Estos principios
pueden reducirse casi del todo a los dos

- Siguientes: /a actitud, en cuanto sea posi-
ble, pasiva del educador; la eliminacion,

hasta lo més posible, del esfuerzo de!
educando.

~ Consideremos brevemente el significado

de ambos principios.

La maestra, segiin la Sra. Montessori,

~ debe convertirse en una dufa, en una di-
~ Teetora que no intervenga sino para prohi-
bir e mal, que observe al nifio en su acti-

Vidad espontsnea, permaneciendo ella en
SU sitio paciente y silenciosa. El nifio no

_ N€cesita de su maestra; debe haceflo €l
. todﬂ; debe formarse solo. :

“Se comprende f4cilmente que todo esto

IMinisterio de Cuitura 2010
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no debe tomarse al pie de la letra, ni asi
lo ha tomado la Sra. Montessori, por la
evidente consideracién que hemos hecho
mas arriba, esto es, porque tal método se-
ria de imposible actuacion. De todos mo-
dos, tal es la tendencia de la pedagogia de
la Sra. Montessori, la exidencia didactica
difundida por ella, sin tener conciencia del
superamento historico de la teoria. Pero,

“dado semejante ideal educativo, era nece-

sario sustituir la maestra por alguna otra
cosa que hiciese sus veces. El Emilio de
Rousseau encontraba su maestra en la na-
turaleza; el nifio de la escuela Montessori
encontrard su maestra en.., el material di-
dactico.

iAsimismo! «A la maestra sustituye el

“material diddctico, que contiene en si la

comprobacion del error y permite a cada
nifio la autoeducuacion. Asi, la maestra es
una dirigente del trabajo espontdneo de
los nifios: es una paciente y una Silen-
crosa».

Evidentemente, la Sra. Montessori no ha
reflexionado sobre el significado de esta
sustitucion. Si lo hubiese hecho, se habria
dado cuenta inmediatamente del equivoco
colosal en que habia caido. :

Hemos indicado va la razon de la susti-
tucion. Excluida como utépica la posibili-

.-dad de una educacién puramente negativa,

en el puesto de la maestra debia entrar
alguna otra cosa: un material. Este, para
que sirviese al objeto, debia necesaria-
mente cumplir una funcidén positiva, y jus-
tamente aquella funcion positiva de la que
se consideraba incapaz a la maestra. De
aqui el equivoco y el’ error tfundamental.
El material didactico, en efecto, de un
lado, se presenta como cosa, como mate-
rial, sobre el cual debe el nifio explicar su
propia actividad; de otro lado, por el con-
trario, debe tener un significado propio,
que responda a la propia funcién positiva,
debe ser la produccion espiritual —=por
ejemplo—de la Sra. Montessori que lo ha
ideado; no ya cosa, sino idea; no ya mate-
ria, sino espiritu.

De tal modo, efectivamente, no sélo se
ha conseguido el propésito fijado, sino el
opuesto. No s6lo no se ha excluido la acti-
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vidad del educador, sino que se la ha empe-
quefiecido, falseado, y hecho artificiosa.
A la palabra palpitante y viva de la maes:
tra se ha sustituido la frfa y descolorida
del material didactico, a través del cual
habla al nifio... la Sra. Montessori; la se-
fiora Montessori, no en su actual vida es-
piritual de educadora, siempre renovando-
se y perfeccionandose, sino la Sra. Mon-
tessori, en un producto suyo ya realizado
y rigido, en su material, que podré todavia
tener un valor, pero sélo con una maestra
que sepa hacerlo valer. Simplemente como
subsidio. Esta es, y s6lo ésta, la funcion
del material did4ctico: este s6lo puede te-
ner valor en cuanto sea la palabra viva de
la maestra la que lo anime con la vida del

propio espiritu, ¥ no que lo deje como cosa

muerta ‘en las manos del inexperto nifio,
sino que lo haga vivir infundiéndole todala
propia personalidad.

Pero la Sra. Montessori no piensa de
este modo. Para ella, una cualidad esencial
de la leccién «es su objetividad—de modo
que la personalidad de la maestra desapa-
rezca, y quede evidente s6lo el objefo so-
bre el cual quiere llamarse la atencién del
nifio. La leccién breve y sencilla es, a lo
mas, una explicacion del objeto y del uso
que el nifio puede hacer de €l». Es siempre
la misma ilusion de considerar €l objeto, el
dato, el hecho como una entidad indepen-

diente concebida como real. Pero hoy este |

fetiche del objeto estd superado, y no es
ya licito empequeiiecer la obra del educa-
dor con el falso respeto de lo que no
existe. La libertad del educando, por otra
parte, lejos de estar garantida, viene a
quedar disminuida e irrisoria.

Y asi, el primer principio del método
pedagédico Montessori viene a perder
todo valor. La actitud pasiva del educador
no conduce méds que al empequefiecimiento
de la funcion educativa,

Pero una prueba todavia méas eficaz del
caracter negativo de la pedagogia mon-
tessoriana podemos tener considerando el
segundo principio: el de la eliminacion
del esfuerzo del educando.

Para hacer este examen nos serviremos
del ultimo libro publicado porla Sra. Mon-

Ninisteno ge Cultuma- 23610

tessori, su Manual de Pedngugfam

fica. En él, la Sra. Montessori habla dep,
siado poco extensamente de los Principigs
de su pedagogia y se limita, por lo gepe.
ral—quizéds por no oirecer blanco a criti
cas evidentes—, a describir su m:ﬂtéﬂ-a]
didactico y el modo de usarlo. Perg jy,
tamente de esta descripcion resulta ¢l
simo cuél es la preocupaci6n obsesionant
de la Sra. Montessori, cudl es su eriteriq
pedag6gico fundamental. o

Va el honorable Arturo Labriola, que
ha puesto al volumen un breve prefacio,
observa que quien lea el libro se enterars
de cudn falso es el principio que afirma;
«n0 se puede aprender sin suftrir». El mé.
todo Montessori estd ahi para demostrar
lo contrario. Palabras estas que no quisié.
ramos ni creeriamos saliesen de la boca de
un hombre como Labriola, que conoce to-
das las batallas de la vida, todas sus amar-
guras, y hasta la gloria del triunfo. .

Para poner en evidencia el criteriodela
eliminacién del esfuerzo, consideramos el
método empleado por la Sra. Montessori
en la ensefianza de la escritura.

El nifio, cuando se dispone a aprendera
escribir, tiene ya una preparacion de carac:
ter general, debida a la educacion musct:
lar y sensorial, realizada, naturalmente
con el método Montessori. Esta ya, pues
en condiciones de superioridad respecto
los demés nifios coetdneos. A esta superio®
ridad se afiade después el potentisimo at:
xilio de todo un material didactico com®

truido a propdsito. IForman parte de este
dos facistoles con ocho cuadros de-'mﬂf@!
pintado de color rosa. En cada cuadro €
caja una figura geométrica de c.OID.f"tﬁfq._uI-'
provista de un botén para cogerla: El nifio
coge una de estas figuras genmétﬂﬂﬂﬁ.r_lﬂ
pone sobre una hoja de papel ¥ Cﬂﬂlﬁpi‘;‘.qs
de colores sigue el contorno de la iisﬂf_“'
Al levantar ésta, queda el dibujo 31“39!0“
de la forma geométrica. La diversi_@‘l‘
la forma y la diversidad de los colOF€S™
los ldpices hacen que el nifio S€ 1nter_ﬂ§5j‘§n
la operacién, la repita cada vez CORTFE,
exactitud y con varias comblnaciup&ﬁ-’
los contornos coloreados. En ufl S€&=
tiempo, el nifio dibujaré lineas paralel8$

de
de
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Jito a bajo; llenando la figura cuyo contor-
0 ha irazado. «De esta manera, el nifio
oﬁguniza el mo?imientﬂ de escritura que
e lleva al manejo de la plumas. Después
de otros gjercicios andlogos, pasa a los
gjercicios para la escritura de los signos
alfabéticos- Entonces se toman trozos de
cartulina lisa, sobre la cual estén pegadas
(as letras del alfabeto recortadas en papel
esmerilado. El nifio debe tocar los signos
ﬁl‘fab.éticus como si los escribiese, hacien-
io los mismos movimientos que harfa es-
cribiendo. Mientras el nifio toca una letra,
{a maestra pronuncia su sonido, y asi, poco
a poco, se hace la primera preparacion
para la escritura y la lectura. «El nifio asi
preparado tiene efectivamente todos los
movimientos necesarios para servirse de
ello; por esto prede escribir. Esta impor-
tante conquista es el resultado de un largo
perfodo de formaci6n interna, de la cual no
Hene el nifio conocimiento claro. Pero un
dia verd—muy pronto—, en que escriba,
y este serd un dia de dran sorpresa para
él, la maravillosa recoleccién de una semi-
lla desconocida».

Con esta conclusion, la Sra. Montesso-
f cree afirmar su triunfo, y afirma, por el
contrario, su peor condena. Porque, en
efecto, ¢cudl ha sido el procedimiento me-
diante el que el nifio ha llegado a aprender
la escritura® Para quien no se deja enga-
flar por la exterioridad atractiva, deben
resultar claros dos caracteres de seme-
jante método, a saber: /a eliminacion del
esfuerzo y la inconsciencia, por parte
.del educando, del fin que debe conseguir.
Dos caracteres que anulan completamente
el valor pedagdgico del metodo.

El concepto de la eliminacién del es-
fuerzo se justifica s6lo desde un punto de
vista puramente naturalisia, y desde este
punto lo justifica la Sra. Montessori. «La
‘maestra—habia dicho en otra obra suya—
tendra cuidado de no perjudicar el princi-
pio de libertad. Provocando cualquier €s:
fuerzo, 1a maestra no sabria ya cudl s
la espontdnea actividad del nifio. Si la
leccién preparada rigurosamente, en Su
brevedad, simplicidad y verdad, no fuese
entendida por el nifio cOMo explicacién del

! §
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objeto—, la maestra debe tener €n cuenta
dos advertencias: 1.2, no insistir repitien-
do la leccién: 2.2, no hacer comprender
al nifio que se ha equivocado y que no ha
entendido, porque lo forzaria a entender ¥y
alteraria el estado natural, que debe ser -
utilizado por la maestra para Sus observa-
ciones psicol6gicas»!

De esto resulta claramente que el apren-
der no es considerado como una conquista,
sino como el libre desenvolvimiento de un
organismo natural. El aprender, en otras
palabras, es un resultado mecénico de
suerzas naturales. La verdadera vida espi-
ritual esta sofocada y reducida a términos
minimos, porque es verdadera conquista
del espiritu, no el f4cil e inconsciente re-
sultado, sino el valor puesto consciamente
como fin y perseguido, a pesar de todos
los obstéculos que puedan encontrarse e
el camino de la vida, con una lucha diaria
y tenaz, con un estuerzo continuo y nobili-
simo, después del cual la victoria, de largo
tiempo deseada, lyce en todo su esplendor

'y procura una alegria—la verdadera ale-

gria del que ha trabajado—, tanto mas
grande cuanto mayor ha sido la lucha y la
conciencia de combatir por aquel fin, La
verdadera tarea del educador es la de ha-
cer brillar a los ojos del educando toda la
nobleza y grandiosidad de la lucha de la
vida, de hacerla amar y de hacerla empren-
der con 4nimo alegre y con valerosa fe.
S6lo entonces el nifio estara respetado en
sy humanidad, en su espiritualidad, y s6lo
entonces se tendra la verdadera educa-
cién, que asi se podra llamar, porque he-
cha para la vida, la cual no toda es facil y
rosada, no es de una rosada monotonia,
sino que es derrota y victoria, dolor ¥
alegria, mal y bien, falsedad y verdad, y,
en stima, esfuerzo y reposo.

Con hacer llano y suave el camino al
nifio, con quitarle las durezas y asperida-
des, 1a Sra. Montessori se hace la ilusién
de tornar mas bella la vida del nifio, pero
lo que, en efecto, la hace es més igual ¥
menos viril. No probaré el verdadero dolor,
pero no conocera tampoco la verdadera
alegria. No conocerd, por ejemplo, la ale-
gria del nifio que, después de haber sudado
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y penado sobre una hoja de papel para con-
seguir escribir una a, llega, por fin, a trazar
la letra. Nojpara la Sra. Montessori, el nifio
llega a escribir después de un largo perio-
do de formacion interna, del que no tiene
claro conocimiento. Viene un dia en que el
nifio escribe, y no sera un dia de ales; 7a,
sino «un dia de dran sorpresa para él la
maravillosa recoleccion de una semilla des-
conocida». ¢No es evidente la bancarrota
del método, su falta de valor pedagdyico?
Tanto mas que tal sorpresa no significa
sOlo eliminacion de esfuerzo, sino, sobre
todo, inconsciencia del fin. ¢Cudles son
los méviles que impulsan al nifio a aprender
la escritura? Lo hemos visto, «La variedad
de los objetos y de los colores son un mé-
vil para el trabajo, y, por tanto, para el
éxito final.» «Aqui, l1a eleccién de los co-
lores es otra ocupacién inteligente que
anima al nifio a multiplicar los ejercicios.»

Despuiés de todo esto, me parece bastan-
te probado el cardcter predominantemente
negativo de la concepcién pedagégica de
la Sra. Montessori, y me parece también
evidente su falta de valor educativo, debi-
da a la institucion de un ambiente conven-
cional y artificioso, en abierto contraste
con los caracteres de la vida humana.

Y esto resulta todavia m4s claro de la
discusién que la Sra. Montessori tiene so-
bre el cardcter bueno o malo del nifio,

Somos nosotros los que hacemos malo
al nifio ddndole ocasién de rebelarse. Para
no hacer malo al nifio basta darle los ver-

daderos medios de desarrollo, dejandole
plena libertad de usarlos.

«Eramos nosotros los que provocdbamos
en el nifio las violentas manifestaciones
de un verdadera /ucha por la exisiencia.
Para vivir, segiin las necesidades de su
desarrollo fisico, los nifios tenfan que
conquistar a viva fuerza las cosas que les
parecian necesarias para su objeto. Debifan
Moverse contrariamente a nuestras leyes,
0 algunas veces luchar con los otros nifios
para arrebatarles los objetos de comtin
deseo.—Por el contrario, si damos g los
nifios los medios de existencia, lalucha
desaparece y ocupa su

: sitio una vigorosa
expansion de vida»,
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En esto estd toda la ilusién m‘
Montessori: en creer que una Vigorosg e;:
pansion de vida sea posible sip Iucha-_'_r'
Donde no hay oposicién, no hay canqﬁist.';
y no hay, por tanto, valor. Y comg dﬂﬁd;.
no hay ley no hay verdadera libertaq, do.
de no hay educador no hay verdaderg gy,
toeducacion, asi, donde no hay GPOSiEiﬁﬁ;
y lucha, no hay tampoco vida espiritual, o
hay verdadera afirmacion. o

Todo el método de la pedagogia monteg.
Soriana estd minado en sus m4s yitgles.
tundamentos, y en vano el oropel de que
se reviste ha engafiado a los demasiadq
taciles para la admiracion y a los pocq has
bituados a la reflexidn. r

Pero, se dird, en el método ,Montessori,r
dno hay nada que se salve? ¢Todo es [astra
que deba arrojarse? G

A esta pregunta no se puede responder
con una afirmacién categorica, y esto por
dos razones principales. SEER Y

En primemlugar, porque la absoluta ne-
gatividad no existe. El método pedagégico
propugnado por la Sra. Montessori serd

sustancialmente negativo, pero no puede
set absolntamente negativo. Esto lo habfa-

mos ya notado al hablar, por ejemplo, del
material diddctico. En el terreno, pues, de
su positividad, el método Montessori puede
tener su valor, y no seré yo ciertamente el
que lo ponga en duda. Y esto, aun desde
otro punto de vista. Quiero decir que, aun
después de haber reconocido la necesidad
de superar la llamada educacién negativa,
€sta sigue siendo siempre, no la finica,
sino una de las exigencias que hay que:
realizar en una vision mds compleja y més
exacta de la realidad espiritual.
Bien es verdad que, bajo este aspecto,
el método Montessori no puede tener tit
merito excesivo, por la sencilla razén de

que su misma exigencia habfa tenido yast |
desarrollo histérico y hasta algunas expré-

siones de gdrandisimo vigor. =
En segundo lugar, ademds, no se puede

decir que en el método Montessori todo
sea equivocado, porque este método n0€s

resultado de una concepcicn tinica y sisté:
matica, sino que es més bien una s
truccion empirica en que encuentran Jugar

.
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elementos variados v, a veces, contradic-
torios. Esto €s debido, sobre todo, a la es-
casisima preparacion historica y filoséfica
de la autora, que no la ha permitido consi-
derar los problemas pedag(gicos en su
yerdadero significado y en su nexo unitario
e indisoluble.

Podemos probar esta afirmacion exami-
nando, por ejemplo, las opiniones da la se-
fora Montessori sobre el valor pedagdgico
del premio o del castigo.

Premio y castigo, segtin la Sra. Mon-
tessori, deben ser abolidos. Pero veamos
por qué. En un primer tiempo es la consa-
bida preocupacién de la libertad naturalis:
tamente concebida. <El premio y el castigo
son un estimulo hacia el esfuerzo, y con
ello no podriamos ciertamente hablar del
desenvolvimiento natural del nifio. El jo-
key ofrece terrones de azicar al caballo
de carrera antes de montarlo, ¥ el coche-
ro fustiga a sus caballos para que arras-
tren el coche en la direccién de las rien-
das que él maneja, ¥, sin embargo, ninguno
de estos caballos corre tan soberbiamente
como el libre caballo de las landas. EI
aziicar y el 1atigo son igualmente un juedo
necesario para domar la rebelion del noble
animal; no son un estimulo necesario para
hacerle moverse.»

Hasta aqui es evidente que la Sra. Mon-
tessori se mueve siempre dentro del circu-
lo habitual de sus ideas. Pero inmediata-
mente después se eleva a una concepcion
de mé4s alto valor. El nifio debe ser consi-
derado como un hombre; debe ser llevado
al trabajo s6lo por la grandeza del fin
que se propone. El nifio que corre tras de
los premios es como el hombre que anhe-
la las condecoraciones.

«Este hombre—dice la Sra. Montesso-
ri—, que pierde de vista su alto fin, es como
un nifio degradado y como un esclavo en.
gafia do; su dignidad de hombre se reduce
a los limites de la dignidad de una méaqui-
na, que necesita aceite para marchar,
porque no tiene en si el impulso de la
vida. Todas las cosas més pequefas, COmo
el deseo de las condecoraciones, SOn el
estimulo artificioso para su arido y OSCUro
camino: asi damos medallas de mérito a
les escolares.»

R o
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Aqui, 1a Sra. Montesori ha sabido mirar
al fondo e iluminar en su justo punto la
falta de valor pedagogico del premio. Solo
la conciencia de la verdadera meta es la
que debe estimular la actividad del nifio.

Sino que la Sra. Montessori no se ha
acordado de esta observacién suya cuando
nos ha hablado, por ejemplo, del modo de
aprender a escribir. La actividad del nifio
entonces no es debida a la vision del fin,
sino, por el contrario, a las pequerias. sa-
tisfacciones del momento. El saber escri-
bir constituird para el nifio una gran SOr-
presa—, la maravillosa recoleccién de una
semilla desconocida.

Me limito a este ejemplo de contradic-
ci6n, pero seria fécil notar otros muchos.
E| contacto continto con los nifios debia
forzosamente muchas veces vencer €n el
snimo de la Sra. Montessori todo juicio
pseudocientifico, ¥ conducirle a una sen-
sacién exacta de la realidad.

Aqui y alld, en sus libros encontramos
alguna péagina en que vibra un alma exenta
de preocupaciones metodicas; pero inme-
diatamente después interviene la ilusion de
la pedagogia cientifica para apagar aque=
lla llama, y el bien queda miseramente 8O-
focado. Sofocado en una concepcion de
libertad, que no es, efectivamente, mas que
la sombra de la verdadera libertad, y cuya
equivocada nocion falsea irremediablemen-
te el consiguiente concepto de autoeduca-
cién, privando al ideal educativo de su mas
intima y espiritual razén de ser.

EL CAPRICHO EN LOS NINOS (D
por Cesare Colucct,

Profesor de Psicolodia experimental
en la Universidad de Napoles.

(Conclusion.)

En otro lugar me ocuparé del nifio ner-
vioso, que naturalmente debe ser observa-
do desde otros puntos de vista; pero aqui,
de un modo sumario, diré alguna de las
notas individuales que le distinguen.

Del lado antropoldgico, con frecuencia
se nota que se trata de nifios con anoma-

(1) Véase el nimero 7 53 del BoLETIN.



200

Colucci.—EL CAPRICHO EN LOS NINOS

lfas cranianas y otras huellas de degene-
racion somatica; pero no es raro observar
que los estigmas degenerativos se presen-
tan solamente en el cardcter, porque se
trata de muchachos de hermosas y aun
hermosisimas formas, y de bastante buena
salud. |

Y precisamente del lado de la salud y
del temperamento hay que distingduir, entre
los nifios de que aqui nos ocupamos, dos
tipos.

El tipo fuerte, impulsivo, y el tipo débil,
con un cierto nimero de notas fisiol6gicas
y psiquicas, que pueden ser predominantes
0 asociadas en los diversos tipos, y que in-
dicaré aqui solamente, no porque al notar-
‘las el padre o el maestro crean reconocer
un neurético o degenerado, sino porque
vear en uno o varios de estos sintomas mo-
tivo para llamar la atencién del médico.

Desde el punto de vista somatico, estos
nifios presentan tics o espasmos, inquietud
de movimientos, gestos que pueden aludir
a la corea; otras veces, palidez sibita,
postraciones, faciles desorientaciones, cai-
das, y aun delirios, que algunos atribuyen
las consabidas fermentaciones intestina-
les; pero que a veces son sintomas incom-
pletos, iniciales o larvados de epilepsia,
que debiera ser reconocida y curada a
tiempo. |

Otros nifios tienen insensibilidad, inape-
tencia, o, por el contrario, voracidad, alte-
raclones cardiacas, insomnio, pérdida in-
voluntaria de la orina, y aun de las heces_

En el lenguaje han sido tardios, asf como
otros lo han sido en el andar, y pueden te-
ner balbuceos, especialmente en aquellas
formas espasmédicas que se determinan o
se agravan con la emotividad.

Por el lado mental pueden presentar no-
tas que, como he dicho, se refieren m4s o
menos al histerismo oala epilepsia: la vio-
lencia, la terquedad, la impaciencia, [a
sospecha, la extrafieza, la incoherencia de
los deseos, el misoneismo, el miedo. hasta
las pesadillas nocturnas, obsesiones o emo-
ciones impuestas, monotonfia, - petulancia
de actos, de pensamiento, de preguntas,
tenfiencia el lg .crueldad, frecuentemente
refinada y maliciosa, y a Ig mentira, o, por
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el contrario, puerilidad y feminilidaq de

impresiones, con fantasias extraiias, futilj.
dades que muchas veces son confusag por
precocidad de inteligencia...
Es importante notar, desde nuestrg pUn-
to de vista, que en muchos casos dichgs
notas son completamente transitorigs y
pueden estar en relacion especialmenta
con algunos periodos mds dificiles del de.
sarrollo, como por ejemplo, la denticign

$*$

El ca[ﬁricho habitual de estos nifios, mas

0 menos neuropaticos, se distingue, sea
por el modo como empieza, 0 como se des-
arrolla, o por los estados sucesivos...

Estos nifios entran en un estado de tet-
quedad, se irritan sin ninguna razén apa-
rente, como por un intimo estado de sy-
frimiento...

No los apacigua ninguna caricia, y no

pocas veces sucede que si los contentdis,
si les dais lo que piden, os miran sorprens
didos, y, a veces, tiran lo que les habéis
dado, porque se trataba de una causa apa-
rente, y la verdadera razén del capricho

era la tensién, el sufrimiento acumulado

en su organismo, ¥ que, al descargarse, to-

ma la forma de una crisis convulsiva mas
0 menos atenuada.

Y poco menos que en las verdaderas

"ﬂ

crisis, estos nifios, al culminar su rabiosi=
dad, entran en un estado como de restric-

cion de la conciencia, porque no entienden
Sus propias palabras y son presa de un es-

tremecimiento, especialmente de las manos

y los labios...

Después, algunos olvidan, o tien, 0 ]?'3";'_ |

san conmovidos y tratan de hacerse pet-

donar, o emudecen y se muestran cansa- .

dos, y, a veces, se abandonan a un suefio

profundo, como después 'de un acceso
Nervioso.,

g
El resumen de lo precedente es que, Ve
rificdndose el capricho o por razones I
dividuales biolégicas, o por razones dé
ambiente, o0 por mala educacién, debe Sef

considerado como independiente de Ia cul-
pa del nifio,
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Demos ahora tin paso adelante, conside-
remos de que modo deben utilizarse las
nociones psicolégicas_a los fines de tra-
tamiento pedagdgico del nifio caprichoso.

Se entiende que la correccion del capri-
cho, dadas las causas indicadas, puede
considerarse desde el punto de vista peda-
g6gico y del medico.

Hay que preguntarse ante todo: da pe-
sar de la psicologia modetna, es posible
que desaparezca el capricho?

Diré que no es posible, y afiadire, ade-
mas, que no es deseable,

1.° No es posible, porque el capricho,
como se ha dicho, es efecto de periodici-
~ dades orgénicas, inherentes a las diversas
fases del desarrollo del cansancio y del
reposo.

2.9 Porque est4 en relacion con la can-
tidad de deseos, de tendencias, de vivaci-
dad orgénicas de la edad infantil.

3.9 Porque estd, a veces, en relacion
con el nerviosismo.

4.° Porque estd en relacion con las
mudables condiciones del ambiente.

Dichas condiciones no pueden ser modi-
ficadas por la Pedagogia.,

5.° Ademas, el capricho es con fre-
cuencia una incognita.

Decia, ademés, que no €s deseable que
el capricho desaparezca, y €sto no parece-
rd una paradoja.

Esta de tal manera ligado el capricho a

la edad infantil, que se debe decir que el .

capricho es necesario. |

Un nifio sin caprichos, creo yo que debe
preocupar lo mismo que un nifio que tenga
demasiados...

En efecto; el capricho es el grito de
alarma contra métodos pedagdgicos equi-
vocados contra nuestras excesivas preten-
siones escolares, contra las coerciones
corpéreas. Frecuentemente, el capricho
significa necesidad de movimiento, de luz,
de sol, y significa vida, viveza, inteli-
dencia...

Algunas veces, el nifio, después que pasa
el capricho, presenta ademanes afectuo-
sos, de bondad, hace tantos halagos, que,
con frecuencia, se nos hace mas querido.

Agrada como el capricho musical de
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Debussy o de Arauss, agrada despues de
mucha mdsica clasica.

*
% &

Pero, prescindiendo de las notas de ex-
cepcién, concretdndonos a la Pedagogia,
encontramos varias opiniones. Algunos di-
cen: puesto que el capricho es fatal, pues-
to que es necesario, dejémosle sin pertur-
barlo,y encuentran apoyo en muchos ejem-
plos de hombres c€lebres que en su infan-
cia fueron caprichosos.

Hay quien sostiene que la obstinacion
de Giotto por pintar pudiese ser un capri-
cho; otros han recordado que Foscolo era
extrafio, cruel, porfiado; que Musset y By-
ron fueron en su tiempo muchachos capri-
chosos.

Esto no puede maravillar, porque la in-
teligencia no es inconciliable con la rareza,
porque frecuentemente las almas destina-
das a ser grandes son almas inquietas, hi-
perestésicas, vibrantes e impacientes. Pe-
ro esto no significa necesariamente que
por ser deniales necesiten ser desequilibra-

das y haber sido caprichosos en la edad

infantil.
&

% o

Si el capricho no puede ser evitado,
creo que debemos siempre tratar de miti-
garlo y de corregirlo.

Menos en las condiciones indicadas, en
la mayoria de los casos, el capricho es
muy dafioso, especialmente el que es ire-
cuente y crénico.

Débiles por temperamento, ¥, cOmo S€
ha dicho, débiles por especiales circuns-
tancias domésticas, somos muchas veces
nosotros mismos origen del capricho, aun
en aquellos momentos en que el nifio no
estaba predispuesto. Muchas veces, con
ternuras opresivas, con mil preguntas, ex-
citamos deseos e irritabilidad, que van
unidas a muchos caprichos.

Otras veces, violentos hasta por tempe-
ramento y por habito, nos colocamos fren-
te al nifio caprichoso como gladiadores en
actitud de sostener una lucha, de oponer
violencia a violencia, amenazas a amena-
zas. La céllera aumenta y oscurece en
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ambos la conciencia, y el capricho acaba
con unos pescozones, que frecuentemente
son m4s dolorosos para el que los da que
para el que los recibe.

Por tanto, no hay que ser débiles ni vio-
lentos, vy, sobre todo, no hay que estat os-
cilante, sino estudiar la indole del nifio y
preparar un adecuado sistema educativo...

—

cia de esa ventana fué negada 44 veces
dos personas se abstuvieron de propyp.
ciarse, ocho solamente respondierop que
sf. Y, sin embardo, esta ventana exista
mide, a lo menos, tres metros de altura, y'
los estudiantes se estacionan o pasan de.
lante de ella todos los dias (1).

Otros experimentos del mismo génerq

hechos por diversos psicologos han condys
cido todos a ese mismo resultado de qua
un testimonio fiel no es la regla, sing
la excepcion. ¢Hay acaso necesidad de
demostrar cuan titil serfa inculcar este cg-
nocimiento a nuestros nifios, y todo cuan-
to dicho conocimiento, si se divulgara, po.
dria tener de feliz para la moral socialp
Sabemos las consecuencias funestas de la
calumnia, de la tendencia de la mayot
parte de las gentes a repetir todo lo que
oyen contar sin ponerlo en duda, sin com=
probarlo. Las «lecciones de testimonio»,
al mismo tiempo que pondrian en guardia
contra los errores de testimonio, podrian,
en cierta medida, educar la aptitud parael =
testimonio. Experimentos hechos en 1903
en mi laboratorio por Mlle. Borst habian
demostrado que el testimonio tiene tem- =
dencia a mejorarse con €l ejercicio (2).
Estas lecciones de testimonio tendrian
por primer objetivo hacer comprobar al
nifio la infidelidad de su propio testimonio.
Se le mostraria, por ejemplo, un grabado
durante un minuto, y se le pedirfa que lo
describiera de memoria. En seguida un
interrogatorio le invitaria a procurar infor-
maciones acerca de los pormenores queé
no hubiera dado espontdneamente. Des:
pués de lo cual se pondria ante los 0jos
del nifio el grabado y su descripcion, y ten-
dria que comprobar é] mismo la exactitud
de é€sta. Organizando semejante ejercicio
bajo forma de juego (éste serfa, por ejetm
plo: «a quien produciria la mejor descrip-
cién») se estimularia la atencién de 108
alumnos; por lo demds, estos experimen”
tos les interesan naturalmente. Una VeZ
que el sujeto hubiera comprobado la fragh

LA ESCUELA Y LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL ‘1
por Ed. Claparéde.

(Continuacion.)

Una cuestion que se relaciona estrecha-
mente con la memoria es la del festimo-
nio. Desde las investigaciones de Binet,
nos hemos dado cuenta de que el testimo-
nio humano era poco fiel. Pocas personas
sospechan esta infidelidad natural de la
memoria y las numerosas ilusiones de que
ésta.- puede ser victima. Tenemos tenden-
cia a creer que todo lo que encontramos
en nuestra memoria es verdadero y corres-
ponde a una realidad objetiva. Es una cues-
tion muy interesante, y aun poco conoci-
da, saber de donde sacamos ese sentimien-
to de certidumbre que acordamos a ciertos
recuerdos, mientras que otros, por el con-
trario, nos parecen inseguros. La expe:
riencia demuestra que ciertas cosas, cuya
realidad atestiguamos, cuya autenticidad
juramos, con toda buena fe por cierto, son,
sin embargo, radicalmente falsas. Esta ten-
dencia al error es tan grande, que, si se
hace deponer a una serie de individuos
acerca de un mismo hecho, puede que la
mayoria se engafie, contra una muy débil
minoria.

Recuerdo el experimento que hice en
otro tiempo en la Universidad de Ginebra.
Durante una de mis lecciones, habfa yo
inopinadamente distribuido a mis oyentes
unas hojas de papel pidiéndoles respondie-
sen a diversas preguntas, especialmente g
ésta: «dExiste una ventana interior que da
sobre el corredor de la Universidad a |g
izquierda entrando por la puerta de los

Baluartes?» Entre 54 personas, la existen. | (1) Ed. Claparide, <Exp. collect. sur le témoigha
- — gEh, Arch, de F.‘i'fﬂf:.[}f” V, 19086, . \

(2) Borst, «<Rech. exp. sur 'éducabilité et 1a fideti-
té du temoignages, Arch, de Psichol., 111, 1004

(1) Vease el nimero anterior del BoLeriN,

Ministerio de Cultura 2010
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tidad de su memoria y lo fantastico de mu-
chas de sus afirmaciones, se recomenzaria
an experimento semejante. Es probable
que se comprobara ya una mejora en esta
segunda prueba. La mejora puede deberse
a dos causas: o bien el testimonio se hace
mejor porque el sujeto da menos detalles
y se limita a aquellos de los cuales esta
enteramente seguro; en otros términos,
porque se hace mas prudente, o bien el
testimonio es mas fiel, porque el sujeto
ha observado mejotr o porque ha coordi-
nado mejor sus impresiones, y, por con-
siguiente, las ha retenido mejor. En el
primer caso, la mejora del testimonio va
al par con una disminucién de la extension
de la descripcion. Enelsegundo, ladescrip-
ci6n aumenta a la vez de extension y de
veracidad. (Para medir la fidelidad del tes-
timonio se divide el nimero de las res-
puestas justas por el niimero total de las
- respuestas dadas; si las respuestas justas
son iguales a las respuestas totales, ia
fidelidad del testimonio es maxima, vale 1
o 100 por 100. Si el ntimero de las res-
puestas justas es inferior al de las respues-
tas totales, la fidelidad es inferior a 1. Se
ve que la fidelidad puede aumentar, sea
por el hecho del aumento de las respues-
tas justas, sea por el -hecho de la disminu-
ci6n de las respuestas totales.)

Después de la memoria seria preciso
examinar las investigaciones hechas sobre
la sensibilidad, sobre la atencién, sobre la
imaginacién, la voluntad... Eso me lleva-
ria demasiado lejos, y lo que he dicho a
proposito de la memoria servird suficien-
temente para ilustrar el parrafo de los

mecanismos psiquicos estudiados en Si
mismos.

§ 2.°—Mecanismos de las operaciones
mas completas.

A este grupo pertenecen las operacio-
nes mentales o las aptitudes que implican
€l concurso o la sintesis de cierto nimero
de funciones psiquicas. Tales son la lectu-

ra, el calculo, la escritura, el dibujo, el

lenguaje. No se puede, por lo demads, tra-
zar una linea neta de demarcacion entre
los procesos de este grupo y los de las
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funciones simples. Toda actividad psiqui-
ca, aun la memoria, es un fen6meno mas o
menos complejo.

Tomaré como ejemplo aplicaciones pe-
dagdgicas a las cuales pueden dar lugar
las investigaciones experimentales hechas
sobre fendmenos de este orden, la /ectura.

La lectura implica una serie de proce-
308, que son susceptibles cada uno de un
estudio especial. Enumerémoslos:

1. Procesos retinianos: acuidad vi-
sual.

9.9 Procesos motores de los ojos. Mo-
vimiento de los ojos durante la lectura.

5. Procesos psiquicos de la percep-
cién de la palabra.

4.° Procesos del lenguaje interior.

5. Procesos de la comprensién de las
palabras leidas.

6.2 Comprension de las frases, de las
ideas.

La mayor parte de estos problemas tie-
ne alcance pedagégico inmediato. Todo
lo que toca a la vision retiniana recuerda
la cuestién de los earacteres tipogra-
ficos mds legibles, menos fatigosos para
los alumnos.

Los experimentos hechos sobre el mo-
vimiento de los ojos durante la lectura han
demostrado que, cuando leemos, 10s 0jos
no cambian de lugar de manera continua
(si asi fuera el caso, las letras se fundirfan
en nuestra retina y no formarian mas que
una linea grisdcea), sino que proceden por
medio de movimientos bruscos. Estos
movimientos bruscos estdn entrecortados
por pequefias pausas, muy cortas, y duran-
te esas pausas es cuando se produce la vi-
sion de las letras. Para una linea de 40 le-
tras, los ojos de un lector ejercitado hacen
tres o cuatro movimientos. El nifio hace
mas. Se ha creido que esos movimientos
estaban en relacion con la miopfa. Si el
nifio lee demasiado, esos movimientos con-
tinuos y bruscos tienen por efecto compri-
mir el globo del ojo, lo cual lo deforma
poco a poco, y alarda su eje antero-poste-
rior (esta deformacion ocular es lo que
produce la miopia). En el adulto, la lectu-
ra no tendria este inconveniente, pues las
envolturas del ojo, terminado ya su cre-
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cimiento, no serian ya influenciadas por la
presiébn muscular que acompafia a cada
movimiento.

Més interesante es la cuestién de la
percepcion de la palabra. Durante sus
cortas pausas, los ojos ven de una vez
muchas letras. Diversos experimentos han
demostrado que cuando leemos, los 0jos
no analizan, ni ven cada letra individual-
mente, sino que perciben sélo la for-
ma general de las palabras. Percibir
esta torma deneral, es, psiquicamente,
mads sencillo que percibir las letras compo-
nentes. Funddndose en estos hechos, el
Dr. Decroly ha pteconizado un método de
ensefianza de la lectura, que parte no de
las letras, sino de las palabras, y aun de
las frases. La lectura se conformaria de
este modo al método que se sigue instinti-
vamente para el lenguaje hablado. Se habla
al nifio en frases y no en palabras. Como
la letra es algo mds abstracto que la pala-
bra y que la frase, no es con ella con lo
que hay que comenzar.

«Cuando se quiere hacer conocer a un
nifio un traje, dice Decroly, ése le mues-
tra, acaso, separadamente las mangas,
después los adornos, en seduida los bolsi-
llos y los botones? No, indudablemente,
sino que se le hace ver el conjunto y se le
dice: Esto es un traje». De igual modo
conviene mostrar a los nifios las palabras
antes que las letras, y algunas frases tam-
bién, desde el principio.

La practica pedagégica de Decroly ha
comprobado cuén bien fundada es esta de-
duccion tedrica (1). No solamente en los
normales, sino, sobre todo, en los anorma-
les y los atrasados, el método sincrético
de lectura se demuestra superior al méto-
do alfabético. Yo mismo he comprobado
con qué facilidad un nifio, aun muy peque-
fio, retiene facilmente la fisonomia de las
palabras y la asocia con el sonido corres-
pondiente. Mi hijita, que tenia entonces
dos afios y medio, aprendié en algunos
dias la fisonomia de un centenar de pala-
bras diferentes. Bastaba mostrarle e pa-

(1) Decroly, «<Psychologie et pédagodle de 13 lec-
ture», Revisia cientifica, 1908, y Archivos de Psieolo-
gia, VI, 1907 v IX, 1910.
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pel que contenia una de esas Pﬂlﬁbras
para que la leyese inmediatamente,

No sé si, en el uso corriente, el métoqq
sincrético se demostraria ventajoso; en
todo caso se podria combinarlo con g mé.
todo alfabético. Tiene la ventaja de que
puede revestir, facilmente, el aspecto g
juego, e interesar en la lectura a log que
tienen dificultad para aprenderla,

El problema de la comprensién de lag
cosas leidas es méas complejo, ¥ ha sido
voco estudiado. Es cierto que el nifio com-
prende con frecuencia bastante mal lo que
ee. Muchos manuales escolares, publica-
dos por autores que conocen poco o nada
a la infancia, est4n redactados en un esti-
lo que es ajeno al genio natural del alma
infantil; el orden en que estdn expuestos
los temas, los términos empleados estén
conformes al modo de pensar del adulto,
no al del nifio. La lectura de estos manua-
les no produce, pues, los efectos intelec~
tuales previstos. Tratariase de estudiar,
mejor de lo que se ha hecho hasta ahora,
las razones por las cuales ciertos libros
son preferidos por los nifios, en tanto que
aborrecen otros, que tratan de cuestiones
semejantes.

El exceso de lectura tiene por inconve-
niente el de desviar el espiritu de la obser-
vacion de las cosas en si mismas. Ciertos
educadores posterdan, por eso, los princi=
pios de la lectura hasta una edad mads
avanzada. Experimentos metédicos seriaf
ttiles para juzgar esa manera de ver, que
a primera vista, parece bastante racional.
El profesor Dewey, el admirable psicélo
go y pedagogo norteamericano, es uno dé
los que se han pronunciado, en nombre dé
la psicologia, contra el abuso que se hacé
del libro, en las escuelas. Reprocha a 18
lectura que haya distraido la atenci6n de
los educadores de una cantidad de deber€s
mds urgentes: actividad manual y socials
reflexién personal, etc. En realidad, 18
lectura tiene el grave riesgo de que es uf
procedimiento de los m4s cémodos para ﬂ_l-
maestro. El libro dispensa de demostrals
de explicar, de hacer hallazgos por sf mis®
mo; el nifio que lee estda tranquilo, S€
le puede vigilar ficilmente; la lectura 19
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exige ni material especial, ni locales par-
ticulares. En fin, se puede comprobar el
resultado de las lecturas haciendo leer.
Desgraciadamente, estas ventajas para el
maestro tienen, en cambio, un inconvenien-
te capital: el libro disfraza a los nifios la
vista del mundo exterior, ¥ desarrolla en
ellos el verbalismo y la imprecision del
pensamiento. La lectura ocupa el lugar que
deberfa, normalmente, ser reservado al
cultivo del pensamiento (1).

 La escritura no ha dado lugar sino a
pocas investigaciones que sean aplicables,
que yo sepa, a la pedagogia. Se comienza
apenas a estudiar la escritura del nifio
desde el punto de vista grafologico. Es
cierto que ella esta, en cierta medida, en
relacién con el carécter; pero, ¢con cua-
les elementos del cardcter? Esto es lo que
‘es muy dificil de determinar. El estudio de
{a escritura del nifio, de sus modificacio-
nes con la edad podria proporcionar al
problema grafoldgico una itil contribucion,
y nadie estaria mejor situado que los
maestros para emprender este estudio.

(Continnard.)

FIN DE CURSO

Los examenes.—... Con sangre entran.
Reforma de la ensefianza
por Luis Zulueta.

«En el mes de mayo, milagrosamente
hermoso, cuando estallan todos los capu-
llos...»—que dice la cancién alemana—,
dejaremos nosotros a un lado las éaridas
cuestiones politicas, los adustos problemas
&ticos o sociales y saldremos a respirar el
aire puro, el aire sutil y didfano de la me-
seta castellana, ya bajo las sombrias, S€
fioriles y melancolicas arboledas del Reti-
ro, 0 ya por los jardines del Parque del
Oeste, frescos, alegres, bien cuidados ¥
un poco vulgares ..

(1) Consiltese sobre 1a psicologia de la, lectura
el libro del profesor Javal Physiologie de la lecture,

Paris, 1905; y Huey, Psyehology of reading. Nueva
York, 1908.
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Se asoma ese Parque junto a la Mon-
cloa, sobre uno de los mas bellos paisajes
espaifioles, aunque en Espafia y en Madrid
crea todavia mucha gente que la capital
carece de paisajes bellos. Desde el extre-
mo del Parque del Oeste se divisa un gran
trozo de campo castellano, austero y pe-
nitente, por el que la primavera pasa dis-
creta y casi inadvertida; a la izquierda,
monte de encinas oscuras; algunos olivos
hacia la derecha, y en el fondo los picos
de la sierra, con reflejos casi de acero,
cierran su panorama, no ciertamente para
todos los gustos, pero severo, fuerte, gran-
dioso y, sobre todo, intenso, como el espi-
ritu de Castilla.

Ni la gente acostumbra a ir a contem-
plarlo, ni el Parque esta dispuesto para
aprovechar tal maravilla, ni hay en él un
solo banco bien situado a este fin. Retro-
cedamos. Por los paseos del Parque del
Oeste, bajo las acacias aun en flor, lo
mismo que por las alamedas del Retiro,
tropezaremos con una cierta clase de con-
currencia que antes no venia y que €i este
mes se presenta con rara asiduidad.

Son los estudiantes. Con la obsesién de
los exdmenes de fin de curso, acuden alos
sitios apartados, unas veces solos, otras
de dos en dos, para repasar mejor pregun-
tas y respuestas, ya sentdndose en un ban-
co, encorvados sobre libros, programas y
apuntes, ya paseando, ensimismados, a lo
largo de las avenidas, mientras repiten
fragmentos de memoria o bajan los ojos
sobre el texto que llevan en la mano. Ob-
servad a tno de esos pobres peripatéticos.
Ligeras nubes blancas corren por el cielo
transparente; los ruisefiores cantan; pasa
quizas a lo lejos una pareja amorosa... ¥
el infeliz estudiante, sin ver ni oir ni dis-
traerse, sigue, sigue su trabajo maquinal...
Leccién tercera. Objeto, método y divi-
sion de la asignatura...

VY este mondtono canturreo, este pren-
derse con alfileres, en la memoria, retazos
y mas retazos que nada dicen al pensa-
miento ni a la fantasia; este dar vueltas y
més vueltas a una noria sin agua, se repite
cada primavera en la extensién de todo el
pafs. No hay modesta capital de provincia
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donde los guingués no agonicen de madru-
dada sobre las mesas de las casas de hués-
pedes. Y en todas partes, entre taza y
taza de café, se escucha el mismo pesado
murmullo... Leccion cuaria. El método
analitico y el sintético. Suvalor respec-
tivo...

Florece mayo, el mes de mayo milagro-
samente hermoso... y el pobre peripatético
continda, insensible a todo, su monétona
salmodia: Leccion quinta. Resumen his-
lorico de los tiempos mds remotos hasta
nuestros dias. ¢Qué le importan, a los
veinte afios, los tiempos més remotos? Des
mots! des mots! cueillons les roses...

jAh!, se dird acaso; es que la vida no es
un idilio ni el mundo un camino de rosas.
La juventud académica se fastidia y sufre,
y, durante el surmenage de los exdmenes,
sacrifica su salud, llegando hasta la net-
rosis, hasta el suicidio. Pero todo eso es
necesario a la Ciencia. El 4rbol de Ia
Ciencia, como el 4rbol de la Vida, se rie-
ga con sudor, y, a veces, con m4s que su-
dor. La letra con sangre entra. La Ciencia,
el nuevo indolo, exige sus victimas. Ante
su altar se ofrecen cerebros exprimidos y
sangrientos, al modo de aquellos corazones
que se consagraban a los idolos de Temix-
titldn, segtin cuenta Herndn Cortés en sus
«Cartas de relacién».

Pero lo peor del caso es que esas victi-
mas juveniles no se sacrifican en aras d
la Ciencia. '

dTiene algo que ver la verdadera cultu-
ra con ese especial adiestramiento para
los examenes a que se entregda nuestra ju-
ventud en el mds hermoso tiempo del afio
y de la vida? El verdadero estudio, la ver-
dadera ciencia, ¢tienen algo de comdn con
esa baja técnica de ir pegando a cada pre-
gunta de un cuestionario su correspondien-
te respuesta de un libro de texto?

Tal vez los méds de los estudiantes aca-
ban su carrera y obtienen el deseado titu-
lo académico sin saber, sin sospechar en
que consiste el trabajo cientifico, Ia inves-
tigacion, la cultura, en fin, y habiendo con-
traido ya un pliegue, una disposicisn
mental, que les incapacita en lo sucesiyo
para comprender esas cosas. Algunos hay
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-
que estudian de veras, leen, trabajan, fop.

man su espiritu; pero ésos, al llegar este
tiempo, tienen que abandonar sus estudids-
para meterse a estudiantes, como fray
Gerundio dejé los libros para meterse 5
predicador. Y éste es, acaso, el mayor
mal de los exdmenes, oposiciones y demss
ejercicios escolésticos, tan frecuentes en
Espaiia, que cada titulo académico Sipone,

con el bachillerato previo, unos treinta o

cuarenta. Hay pobre maestro o maestrg
de escuela primaria que ha tenido que
examinarse mds de cuarenta veces.

El trabajo serio, la investigacién cient{-
fica de primera mano, la cultura interior,
la buena orientacidon en el estudio, la tota]
formacion de la personalidad no sitven

B

mas que de estorbo en el examen. Lo tinj-

co necesario es saber colocar, prendida
con alfileres, junto a cada pregunta del
programa, la consabida respuesta del ma-
nual correspondiente.

En general, la Universidad, entendiendo
por este nombre todo el organismo oficial
de nuestra ensefianza, con Institutos, Not-

males, etc., no es todavia un centro de
cultura cientifica o de educacién integral
humana, sino mds bien una oficina donde
algunos funcionarios, que han obtenido st

puesto mediante una serie de ejercicios

escolasticos, llamados oposiciones, prepa-

ran a los jévenes a pasar por otros ejetci
cios parecidos, llamados exdmenes, hasta

conseguir un determinado diploma de ciet:-
ta utilidad practica.

]
e &

Los que salen bien de estos ejercicios

se apresuran a tirar los textos, olvidan las

cuatro f6érmulas mal zurcidas en la memo-
ria para contestar al programa, y se vana

veranear alegremente hasta el curso pro-
Ximo.

Los que salen mal...

Todos los afios por esa época publican

los periddicos noticias de suicidios de

nifnos y adolescentes. Aqui si que la letra

con sangre entra. Estudiados los motivos

que, segtn las estadisticas, determinan los

suicidios en la adolescencia y en la infan
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cla, el més frecuente parecen ser las malas
notas y el fracaso en los examenes.

{Suicidios de muchachos! Este horror se
hace doblemente horroroso, porque esta
qumentando. El ejemplo de tantos adoles-
centes que atentan contra s{ mismos en el
tiempo mas florido del afio y de su vida
debia, por si solo, dar que pensar sobre el
actual sistema de ensefianza. Se compren-
de el suicidio en hombres moralmente ago-
tados, cuando, como dice Leopardi, ha
muerto no ya la esperanza, pero hasta el
deseo, v se siente en derredor la infinita
vanidad del todo... jMas renegar tragica-
mente de la existencia cuando todo no es
vanidad, sino plenitud!

Estos suicidios no son sino aspectos mas
agudos de la general crisis nerviosa que
atraviesa cada afio la juventud escolar en
la época de los examenes.

iPensar que esos muchachos han podido
tal vez llegar ala muerte por no haber re-
cordado tal o cual retazo hilvanado en su
memorial...

«Hay muchas auroras que no han brilla-
do todavia...» Volvera la primavera, y el
cielo y la tierra serdn de nuevo una fiesta;
pero hay ojos, ojos adolescentes, que ya
no veran la claridad de la aurora.

Oy

{La vieja cuestién de los examenes! No
es cosa de volver sobre ella después de
tanto como se ha escrito y disertado. Pero
no olvidemos cuén de veras interesa a las
gentes, en la realidad viva, en el caso con-
creto: cuanto importa a ése, a aquél, al
otro; al padre de familia o a la hermana
mayor; al buen hidalgo de provincia, que
ha faltado quizas dos tardes seguidas a su
tertulia del casino; al médico rural, que
iba con el cefio fruncido sobre su manso
caballejo.

Mil veces se ha hecho ya la critica de
los examenes. Pero si se piensa un poco,
se vera que ellos no son mas que la ctspi-
de y el remate de todo un sistema de en-
sefianza. Cuanto contra los examenes S€
diga puede aplicarse al sistema entero.

Los alumnos, temblorosos, van sufrien-
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do—en todas las acepciones del verbo su-
frir—el inevitable examen. Murmuran sus
definiciones, divisiones, clasificaciones.
Su espiritu no se manifiesta... iQuién sa-
be lo que cada uno de esos COrazones jo-
venes dara de si enlavida! Lo que se ma-
nifiesta es el espiritu de esta ensefianza.
Al cabo, tinicamente el examinador resulta
examinado.

I.a calidad de ese saber queda juzgada
por el mero hecho de que puedan ser deci-
sivos estos tltimos quince dias que, mien-
tras se abren las rosas, se pasa todo me-
diano estudiante de codos sobre la mesa.
Una seria formacion intelectual, una ele-
vada preparacion humana, ¢podrian, acaso,
«empollarse» asi, como el libro de texto?

Aquel tan razonable sefior de Montai-
gne, supremamente razonable, que quiza
no tuvo otro defecto que serlo dema-
siado, nos cuenta sus apuros cuando le
invitaban en alguna ocasion a que exa-
minara a los escolares. {Como €l no se ha-
bia roido las ufias en el estudio de Aristo-
teles! «Salgo del paso—dice—presentando
cualquier materia de caracter universal en

que ellos muestran su natural ingenio.»

«Leccién de la que saben tan poco COmo
yo de las suyas.»

Pero aunque el examen mostrase la
cultura y aun la capacidad mental de los
més j6venes, nada nos dirfa acerca de lo
mas importante: su caracter moral, st vo-
cacion, su idealidad, lo que se proponen €f
la vida profesional y en la vida humana.

El recuerdo de Montaigne, tan amigo
de tejer sus Ensayos con anécdotas cléasi-
cas, me trae a la memoria una, muy cono-
cida, de Plutarco. Cuenta que en la Repti-
blica de Atenas se disputaban dos arqui-
tectos el voto de las masas. Bosquejaba el
uno en elocuentes parrafos sus grandes
proyectos, las bellas obras que pensaba
edificar. Pero el otro avanz6 con aire in-
significante, contentandose con pronunciar
estas palabras: «Todo lo que mi compafiero
dice, yo lo haré.» E inmediatamente tomo
en la mano los instrumentos del trabajo,
mientras el ptblico le aplaudia... {Cémo
ayeriguar en un examen quiénes son los
que irian a hacer lo que los demds dicen?
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No tenemos la pretension de redactar
ahora un nuevo aledato, profundo y razo-
nado, en pro de la supresion de los exdme-
nes y de la reforma de la ensefianza. Po-
driamos, sin embardo, llevar al magno
problema de nuestra cultura nuestra mini-
ma contribucién de su experiencia perso-
nal. Para tener derecho a un titulo de
Doctor, recuerdo haberme examinado en la
vida treinta y tantas veces, a pesar de que
el azar me ha favorecido no obligdndome
a repetir ninguno de los exdmenes. Dudo
de que,despuésde la revolucién china, que-
de ningtin pais en el mundo donde sea pre-
ciso examinarse tanto,

De estos treinta y tantos exdmenes,
més de la mitad los he hecho siendo ya un
hombre, después de haber estudiado por
mi cuenta y por mi dusto; después de ha-
ber leido, viajado y seguido cursos en dos
Universidades extranjeras. Los exédmenes
que he soportado han sido sobre las mis-
mas materias que antes me habfan intere-
sado, y que ahora, naturalmente, siguen in-
teresdndome.

He podido, pues, observar con toda re-
flexién, repitiendo la experiencia cerca de
veinte veces, lo que los m4s s6lo ven en el
atolondramiento de la primera juventud v
cohibidos por el miedo insuperable del sus-
penso. Quisiera trasmitir la impresién que
los exdmenes producen a un hombre rela-
tivamemte formado y lo que forzosamente
piensa acerca del valor de esas pruebas,
sus garantias y la preparacién para ellas
necesarias.

Por més que se diga, nunca se habta di-
cho bastante: el estudio real y serio de
una materia no tiene la menor relacién con
el aprobar oficialmente la asignatura que
lleva el nombre de aquella disciplina.

Pongamos un ejemplo. Se trata de un
joven que se interesa por las cosas de arte.
Ha visto mucho; ha recorrido varios Mu-
seos; se ha paseado por las callejas de To.
ledo, junto a las piedras encendidas de
Salamanca, o en la imperial Tartagona, o
en Granada la bella; fuera de Espafia. ha
llegado a Paris, a Brujas Ia muerta, a Co.
lonia; ha estado en Italia; ademads, ha com-
parado, ha estudiado, ha organizado en su
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cabeza lo antes visto; conoce a. Less
a Hegel, a Taine, a Croce...

Todo esto es obra de miticho esfuerzg
de algunos afios. Pues bien: todo estg y
diez veces esto no le sirve para aptobay
en determinada Universidad Ia asignatyry
de Estética o la de Teoria de las Bejzq
Artes. Aprobarla es otra cosa, es ung tée-
nica aparte, labor harto mds facil qye
aquélla, pero enteramente distinta, Hay
que buscar un libro de texto o unos apyp.
tes. ¢De qué me habria servido a mi, por
ejemplo, todo lo anterior, ni cien veces g
anterior, para responder, en examen, que
las Bellas Artes son ntieve, como rezabg
mi texto, a saber: Gréfica, Plastica, My-
sica, Arquitectura catolica, Liturgia, etc_'.,
porque ya he olvidado las restantes?

Toda la escultura estética del mundo,
¢me habria valido para contestar por qué
la piedra es més bella que la madera enla
arquitectura, o por qué son tan hermosos
los trabajos en oro? Todas las maravillas
de Florencia, perfectamente gustadas §
entendidas, ¢me ensefiarian por ventura
que la piedra es superior al lefio, porque
su dureza nos hace pensar en la inmortali-
dad del almaP Todas las teorias estéticas,
de Platén acd, ¢me hubieran descubierto
que el oro nos seduce porque por su pure-
za nos recuerda la simplicidad del alma
humana?

Cierto que no todas las obras de texto
contienen tan estupendas doctrinas. Pero
siempre resultaria muy dificil el éxito en'el
examen, aun para las personas més cultas
en la especialidad de que se tra{ara, Bl
na previa preparacion que nos enterase
exactamente de lo que el profesor habia
explicado en clase y constaba en un libro
de texto. | -

Algunos profesores mejor orientados sé
estuerzan en librar a sus alumnos de 1as
mas irracionales consecuencias del actual
sistema. No tienen texto, para que cada
cual estudie a su modo. Alguno ni siquierd
presenta programa y llega a permitir qué
el discipulo se lo haga a su gusto y med
da, utilizando, por ejemplo, a este fiM; el
indice de la obra que mejor le parezca. No
quieren imponer un determinado contenido—

ing,

- i,
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de conocimientos. Les basta, sedun dicen,
que Sus alumnos demuestren cierta cultura
" en la respectiva especialidad y un pensa-
miento personalmente elaborado.

No tengo mdas que gratitud y admiracién
para muchos de estos profesores, glorias
de 1a ciencia espafiola, pero admiracion y
gratitud fuera de su funcioén oficial. Como
catedraticos me hicieron acaso sufrir mas
y perder mds tiempo que los otros. Segtn
mi experiencia, el mal estd en el sistema
mismo, el cual tiene, sin embargo, mejor
sentido y coherencia cuando subsiste en
toda su integridad. Je schlimmer desto
besser, que decia Lassalle a otro prop6si-
to. Cuanto peor, mejor. Prefiero el exa-
minador clésico, que saca sus bolas a la
sierte, para que le toque a uno un sobre-
saliente como un premio de la loteria, a
esos examenes hibridos que pretenden, de
un modo forzado y artificial, obtener un
pensamiento personalmente elaborado de
un pobre joven sentado en una silla duran-
te aquel tragico cuarto de hora,

No olvidaré, por ejemplo, el examen a
que me sometio uno de los hombres de ma-
yor mérito cientifico y mds originalidad
personal que hay en Espafia y fuera de ella.

Creo que expuse en aquella ocasion, lo
recuerdo como una pesadilla, 1a hipotesis,
muy dudosa, de que cada acto o fenomeno
psicolégdico tenfa su equivalente fisiol6gi-
co, pues lo que llamamos alma y lo que
_llamamos cuerpo no eran sino dos aspectos
de una misma realidad.

—Y diga usted—me pregunt6 aquel
profesor eminente —, dcudles son los equi-
valentes fisiolégicos que acompaian al fe-
némeno psicol6gico del pensamiento?

Yo me aterré. ¢Seria esta pregunta una
objecién contra lo que acababa de decir?
dQuerria que me metiese a hablar de mo-
dificaciones cerebrales, correlativas al es-
fuerzo mental? Me atrevi a indicar algo en
este sentido.

—No, sefior, no — me interrumpio—;
cuando se piensa se entornan los 0jos, se
lleva uno la mano a la frente...

—iAh, clare!—exclamé yo de pronto.
—Naturalmente que es claro—replico €l
. con paternal humorismo—. ¢Se figuraba
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usted que una ciencia descriptiva era un
acertijo?...

iNo lo era la ciencia; pero si el examen!

Tampoco olvidaré nunca mi examen de
Metafisica con aquel drande hombre, ya
muetto, el cerebro quizd més rigido y vigo-
roso de toda la intelectualidad espafiola.
Queria también tener conmigo ina conver-
sacién, «una libre y espontdnea conversa-
cién» , acerca de las diferencias entre el
hacer de la Naturaleza y el hacer artistico.

Iba él preguntando al modo socratico, y
yo no sabia como contestarle, porque las
cosas que le respondia se desviaban del
camino que mentalmente se habfa trazado
y no le servian para llegar a las conclusio-
nes a que queria ir a parar. Al fin, ya no
decia yo cosa medianamente sensata. lice
un pésimo examen, que debi6 ser largo y a
mi me parecio eterno.

Poco después me vino a encontrar en el
corredor donde yo esperaba paseando
arriba y abajo como fiera enjaulada. Me
entregd6 la nota, «la mds alta calificaciony,
como dijo él; no por el examen, Sino por
lo que le constaba de mis méritos. No pu-
de menos de pensar que podia haberme
ahorrado el examen. Me puso luego una
mano en el hombro y salimos juntos a pie,
camino de su casa.

—Pero dde veras—me dijo—no ve us-
ted las diferencias entre el hacer artistico
y el hacer natural?...

Y nos pusimos a hablar de Natura y
Arte, en una conversacion que esta vez si
era «una libre y esponténea conversacions.

Ya junto al portal de su casa me estre-
ché la mano con aquella sonrisa suya de
severa bondad.

— dPor qué no me ha dicho usted todo
esto en examen?—me pregunto.

Y yo le respondi con algo parecido a lo
que ahora estoy exponiendo.

—Tiene usted razon—replic6—. Es evi-
dente que hay que suprimir los examenes.
Pero esto supone un cambio radical en la
enseiianza. Y esta nueva orientacion supo-
ne, a su vez, una trasformacién completa
del Estado... No lo dude usted—afiadid
con uno de sus amplios ademanes de pro-
feta—: Hay que derrocar €l régimen.
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Mi experiencia personal me dice tam-
bién que hay que derrocar el régimen. No
el presente régimen constitucional, al que
el gigantesco orador hacia responsable de
todo, sino el régimen académico, nuestro
sistema de ensefianza, iniitil para la cultu-

ra, perjudicial para la formacién general

de la personalidad y apto sélo para confe-
rir, con muy escasas garantias, ciertos
titulos profesionales.

-ir-**

Hay que derrocar el régimen. ¢Como?
El procedimiento no es un misterio ni lo
hemos de inventar nosotros: Suprimiendo

i i =
fesor cuando lo creyera 1itil, abandonang,

a la mitad el de otro cuando creyerg que
ya no le resultaba provechoso, escuchapgq
siempre los consejos de los que fuierag
capaces de darlos.

¢Sin examenes? Sf, sin examenes, «Y pq
hay que hablar de la supresion de los mg].
hadados exdmenes de curso, condenadog
hoy por higienistas, cientificos y pedago.
gos, aun alli donde apenas puede decirge
que existen,» As{ habla contra esaspruebag
absurdas el hombre que mayor y mas justg
autoridad en estas cuestiones ha tenido ep
Espafia.

La Universidad organizaria series de
cursos y de trabajos pricticos, libres, dis-

.

- radicalmente los exdmenes y, ademds, e/
pasar lista y toda otra coaccién moral
para atraer a los estudiantes a la Univer-
sidad. (Los Institutos, caricaturas univer-
sitarias, muchas veces de escaso valor
educativo, carecen hoy de sentido, y su
reforma no es sino una parte de la reforma
de la escuela, de la reforma de la educa-
cion-general, dividida ahora arbitrariamen-
te en primaria y secundaria.)

Pero, limitdndonos a la Universidad,
habria que cambiar radicalmente el punto
de vista. Hoy la clase es una obligacion, y
una obligacién no muy suave. jHablad
vosotras, aulas desmanteladas, llenas de
bostezos; vosotros, sucios pupitres con
inscripciones escabrosas!... Siendo la cla-
se una dura obligacion, lo natural es que
el alumno busque todos los medios imagi-
nables—¢y qué no se imagdina a los veinte
afios? —para eludirla sin peligro del tétrico
«suspenso». De ahf los mil complicados em-
bustes; de ahi todo ese conjunto de ardi-
des que han hecho del arte de examinarse
una de las mas sutiles técnicas; de ahi, en
fin, la calentura intermitente de los escsn-
dalos, protestas y motines estudiantiles.

Mas pensemos en otro tipo de Universi-
dad. El alumno asistiria a las clases que
quisiera, cuando quisiera y como quisiera.
La matricula crea derechos, no deberes
oficiales. La clase no es un deber mis que
para el profesor, que cobra por cumplirlo.
Cada alumno podria irse formando de ma-
nera natural, repitiendo el curso de un pro-

puestos en cierta relacién con las garan:

tias y ejercicios exigidos, pero de un modo

muy amplio para que cada profesor pudie-

ra explicar con arreglo a sus estudios y |
aficiones, variando de 'afio en afio y desas
rrollando a veces, desde otros puntos de
vista, temas andlogos a los de otro compa-
fiero. Y los estudiantes que quisieran va-
lerse o ayudarse de estos cursos oficiales
asistirfan voluntariamente, trabajarian en
obras de investigacion con los profesores, -
les consultarfan en sus lecturas, pero sin
que la asistencia dependiera de otra cosa
que del propio interés y del de las familias.
Estudiaria el que quisiera, y el que no,/no
estorbaria; dedicdndose por su parte al
billar o a la bicicleta, sports al fin y al cabo
mucho més higiénicos que el de leer &
hurtadillas periédicos pornogréficos duran=

te la clase. |

Claro es que todo se ayuda, fout Sé
trent, y que, para eso, precisa una forma-
cién previa v una preparacién de estudios
secundarios que no se obtienen general
mente en nuestros Institutos.

Aceptando aquf este criterio, el docto-
rado seria s6lo un titulo cientifico, sin in=
mediatos derechos al ejercicio de una pros
fesion, para no corromper con exigencias
practicas la autonomia de la ciencia. __

Con esta reforma, que no es ningn
suefio, sino una realidad tan ﬂsequ“ﬂe
aqui como lo ha sido en-otras partes, qUé"

darian, es verdad, sin discfpulos algunos
profesores, |
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Suprimidos, venturosamente, el progra-
ma ¥
tantes catedréticos no dejarian por ello de
tener tantos alumnos como hoy, acaso
més, muchos de ellos oyentes libres. Y no
jmportaria que para otros sefiores fuese la
catedra s6lo una funcién honoraria que les
permitiera retratarse con muceta o llegar
g ser drcades romanos y caballeros de la
Orden civil de Alfonso XII...

Aunque muchas aulas, suprimidos los
examenes, etc., quedasen despobladas,
continuarian, por el contrario, otros profe-
sores teniendo alumnos, siquiera media do-
cena de alumnos, cada uno. Pero con
aquella media docena de estudiosos que
gsistirian voluntariamente y por devocion
cientifica, el profesor podria trabajar, em-

. prender lecturas, hacer investigaciones en

comtin, libre del peso muerto de los dos-
cientos escolares que bostezan sobre 10S
tristes escafios reunidos por el temor de
que «se pase lista». Y esas cé€lulas micros-
cOpicas, esos grupos sinceros, serian el
germen de la verdadera Universidad y la
esperanza del porvenir cultural del pais.
~ Porque de esta Universidad saldrian
alumnos que, ampliando luego sus trabajos,
estudiando tal vez en otras Universidades
extranjeras, podrian ir constituyendo el
futuro profesorado. Aqui, como dice el
maestro antes citado, alimentamos la necia
pretension «de que no tenemos que cuidat-
nos de los métodos para formar profeso-
res, sino para elegirlos, como si los tuvie-
semos ya formados», valiéndonos para la
eleccionde aquellas «oposiciones retdricas
que (como los exdmenes en su esfera) dis-
locan la preparacién del candidato, per-
turban su salud, envenenan a la vez su
vida moral y su intencién cientiiica»...

Y ahi estd todo: en la formacién del
personal docente, mejor dicho, educador;
«Ahf est4 Rodas; ahi hay que saltar.» Ya
lo dijo de la escuela Julio Simon: La meil-
leure loi d’enseignement p ourrait se jat-
re en deur lignes: Il sera mis a la téte
de l'école des instituteurs intelligents ez
dévoués de cceur @ leurs fonctions.

Entonces desaparecerian, sin preocu-

‘parnos de ello, las algaradas y huelgas €s-
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la asignatura, la falta y la nota, bas-

tudiantiles: subiria el nivel intelectual ¥
meral de la Universidad, y no veriamos ya
a esos pobres muchachos machacando ser-
vilmente sus textos, hora tras hora, «en el
mes de mayo, hermoso como un milagro»
—que dice el /ied heiniano—, «cuando
todos los pajaros cantan»...

EL TRABAJO AGRADABLE Y EL PROBLEMA

DE LA EDUCACION ACTIVA (D
por José Mallart,
prof. de la <Fundacién Sierra-Pambley».

(Conelusion.)

El dolor de orden psicologico.
Significacion de la tristeza.

Antes hablabamos del dolor como de
un signo por el cual apreciamos la discon-
formidad de una accién o de una situacion
de nuestro cuerpo con el fin bioldgico,
como tna sensacion desagradable que nos
invita y hasta nos obliga a reaccionat para
que cambiemos la direccion de nuestro mo-

gimiento, para que nos separemos de las

cosas que nos perjudican, para que tome-
mos otras actitudes. Pero el dolor se pre-
senta bajo formas muy diversas, segun
afecte a una o a otra de las partes de la
organizacion funcional. Cada perturbacion
fisiol6gica tiene una sensacion dolorosa
peculiar, Por otra parte, hay una catego-
ria de dolor, la tristeza, que, a primera
vista, parece escapar a la regdla deneral.
Como su importancia es grande y su signi-
ficacion biolégica caracteristica, hay que
dedicarle un poco de atencion.
Prescindiremos de los dolores especi-
ficos, para englobar en una sola categoria
los que tienen origen en algo psicologico,
o que, por lo menos, asi se presentan,
frente a la catedoria de dolor que por su
origen o0 por sus principales manifestacio-
nes tiene mas elementos fisiol6gicos.
Ante todo, hay que sefialar cudn dificil
resulta hacer la separacién entre estos dos
grupos de fenémenos. ¢Donde empieza uno
y dénde termina el otro? Problema nada
facil de resolver, quizd imposible. Tal vez

(1) Véase el numero anterior del BOLETIN,
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sea una equivocacion plantearlo; pero nos
han ensefiado a reconocer dos clases dis-
tintas de fenémenos vitales (los materiales
y los espirituales), donde es probable no
exista mas que una diferencia de grado, ¥
de ahi la pregunta. |

No hay duda que el dolor de muelas es
muy distinto del dolor que nos produce Ia
noticia de la muerte de un amigo. Pero al
dolor de muelas, como a todo dolor fisiol6-
gico algo agudo, suele acompafiar tristeza,
decaimiento espiritual, pesimismo, malhu-
mor, fenémenos que pertenecen al grupo
psiquico. De la misma manera, el dolor psi-
colégico va casi siempre seduido de moles-
tias, que no dudamos en reconocer como
puramente fisiologicas: indigestiones, per-
turbaciones en la respiracién y en la circu-
lacién de la sangre, dolor de cabeza, etc.

Esto bastarfa para probar que existe
unidad funcional entre las dos clases de
dolor, a primera vista tan distintas.

Efectivamente, también el dolor psico-
" légico, la tristeza, es signo de disconfor-
midad con los fines de la vida; también nos
invita a reaccionar, a evitar algo que pro-
xima o remotamente atenta contra nuestra
finalidad biol6gica.

Se come con exceso ¥ la comida hace
dafio. Por si no bastan las molestias de 1a
indigestion, suele afiadirse la tristeza, que
representa el reconocimiento de haber co-
metido una imprudencia, ¥ a la vez una in-
vitacion al cuidado, a la moderacién. He
estado a punto de ser atropellado por un
caballo desbocado; la tristeza se apodera
de mi al considerar que yo andaba distrai-
do por la calle, y al pensar en las conse-
cuencias que podia traer esta distraccion
mia. Es un toque de atencién para cuando
me encuentre en circunstancias parecidas.

En una discusién, un individuo ha solta-
do unas palabras que pueden haber ofen-
dido a un sefior desconocido; luego piensa
que puede haberse creado un enemigo.
Aunque reconozca que su ligereza no pue-
de tener consecuencias graves, no es para
€l cosa indiferente: se queda ftriste, se
arrepiente. La enemistad, la malquerencia
o el desprecio que pueden suscitarse por

aquella falta de cuidado no son favorables
al desenvolvimiento de la vida.

NMimsteno de Cultums- 2010

[

—

Aqui nos entristecemos por cosas gaf;.
das de nosotros mismos; nuestra tristezg
es un arrepentimiento, es el reconocimjen.
to de nuestra equivocacion. Como la sep.
saci6on dolorosa de que hablamos antes,
nos invita al cambio de conducta, a1 fo
repeticién del acto o de la situacién que 5
produjo.

Otras veces protestamos ante una cop.

‘trariedad que nos viene de fuera. Est4 llo-

viendo y nos ponemos tristes, es que lg
[luvia nos impide dar un paseo, hacet una
excursion, o simplemente nos priva de lg
contemplacién del paisaje en todo su es.
plendor de colorido y de vida, o aun de la
luz que nuestro trabajo ¥ nuestro desenvol-
vimiento normal necesitan. Para el labra-
dor cuyos campos reclaman agua, la lluvia
es motivo de alegria. |
Ha ocurrido una degracia a un amigo fn-
timo y la tristeza se apodera de nosottos,
Este algoque nos une a €lhace que conmés
o menos intensidad nos sintamos solidarios
en nuestros respectivos fines biolégicos.
La protesta nuestra se une a la protesta
que levanta el amigo ante su desgracia,
porque esta es de trascendencia para nuess
tra vida. 3
Vemos maltratar a un animal y protes-
tamos; matamos el mismo animal (el peot
trato que le podemos dar) con objeto de
satistacer nuestra necesidad de comet ¥
sentimos un placer. El mismo hecho pro=
duce reaccion contraria segiin presente
conformidad o disconformidad con nuestro
fin bioldgico. I
Si vemos atentar manifiestamente contra
un animal indiferente para nosotros, 10S .
entristecemos. Nuestro instinto de conser=
vacion, nuestra tendencia a la vida es tan
fuerte, gue nos hacemos solidarios de 1'9'5_'_- |
ataques que pueden sobrevenir a uIl-'*F#_ﬂtf3 |
vivo separado por completo de 1a esfera de
nuestra vida. Parece como si recana{:iﬁ’-. *
ramos inconscientemente en las Ol‘gﬂﬂiz?’ .
ciones vitales un simbolo de nuestra propid
vida con su tendencia a la extensién. Cuan=
to mayor sea la semejanza entre estas orga:
nizaciones y la nuestra, mayor es el senti-
miento de solidaridad. Aplastamos un escér
rabajosin la menor cmnpasién;n{JSSenﬂmﬂS-,
contrariados ante el mal trato dado ﬂ‘ﬂ?'

i
" e r
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perro, y la escena de un atropello cometi-
do con un mono S€ nos hace irresistible.
" No ocutre lo mismo si el animal en
cuestion se nos presenta de algin modo
atentando a nuestra finalidad vital. Un ani-
mal que nos cause alguna molestia u ofrez-
_ ca algiin peligro no despierta en nosotros
el sentimiento ‘de solidaridad biologica
(moscas, arafas, bestias feroces). De la
misma manera vemos sacrificar con gusto
el que tiene que satistacer nuestra hambre-
La matanza destinada a proveerse de car-
ne para el invierno se ha traducido en ties-
ta popular, el San Martin.

En la lucha entre dos animales, el més
- debil, el inofensivo es el que obtiene nues-
tro favor. Somos defensores de la vida aje-
na, mientras ésta no sea un estorbo para
nuestra libre expansion.

. Una convulsion social, una huelga, un
acontecimiento cualquiera nos causa ale-
gria o tristeza segiin las consecuencias
que creemos va a tener para nuestra vida.

Muchas veces nos entristecemos sin que
tengamos conciencia de la causa; pero in-
trospectémonos atentamente y encontra-

remos en el fondo algtin elemento antibio-
~ légico, algo que atenta contra la expansion
vital. Una simple asociacion, la débil re-
produccion mental de una situacion desta-
vorable basta para darnos sufrimiento.
Hasta después de trascurrido mucho tiem-
po, el aviso se nos reproduce, para que no
nos olvidemos de poner los medios que es-
tén de nuestra parte a fin de evitar en el
porvenir un atentado semejante contra €l
desenvolvimiento de la vida.

Existen casos en que se busca la trlste-
za, en que el individuo se complace en es-
tar triste, rechazando hasta lo que podria
ser motivo de alegria. Se trata de seres
desviados, anormales. Aun este dolor debe
ser considerado como signc de una situa-
Cidn constante que estd mas o menos en
Pugna con la finalidad biol6gica y que el
individuo es incapaz de hacer cambiar.

Por qué apelamos a los recuerdos
y a las imagenes.

Vamus viendo cflfrlﬂ en el centro de
nuestra yida est4 el interés por la expan-
8i6n vital. Nuestra conciencia va buscando

Minigteno e Cuitura 2010

continuamente elementos para ensanchar
la vida, pasando de un objeto de interes a
otro, sin interrumpir 1a marcha o rehacien-
do camino cuando hemos dado algunos pa-
s0s equivocados.

Ahora bien; cuando la realidad presente
no satisface por si sola esta necesidad,
busca en el mundo de las experiencias pa-
sadas, o en el de las situaciones posibles,
elementos que le ayuden a vivir el presen-
te. Unas veces nos sumergimos casi por
completo en el dominio de los recuerdos o
en el de los ideales; otras no tomamos mas
que unos pocos trozos incompletos, los ne-
cesarios para la actividad del momento.

Un recuerdo, una experiencia, un estado
de conciencia, una simple imagen que se
ha conservado. Mucho hemos retenido de
nuestra experiencia pasada, de nuestra vi-
da anterior. {Cudntas situaciones, cuantos
y cuédntos actos realizados en el curso de
nuestra existencia estdn influyendo en
nosotros actualmente, sin que nos demos
citenta en modo alguno, y sin que podamos
evocarlos.

S6lo unos pocos se nos aparecen cla-
t0S..., 0 asi lo creemos nosotros. Los mas
son incompletos, oscuros, fragmentarios, 0
han desaparecido totalmente del campo de
la conciencia. Y joh desdicha! vienen los
psicélogos y ponen en duda la veracidad de
los recuerdos claros; es més, descubren
que muchos de ellos, por no decir todos,
han sido arreglados segiin nuestras conve-
niencias posteriores. Nos dicen que s6lo
conservamos lo que més ha influido en la
formacion de nuestra personalidad, y aun
esto lo recordamos para utililizarlo actual-
mente en la vida préctica, para afirmar
nuestro cardcter, para asegurarnos de que
nuestras cualidades nos serviran para lu-
char por la vida (1).

[.os recuerdos son un recurso excelente
para completar la vida actual. En los mo-
mentos o en las épocas en.que esta se nos
presenta algo amarga, procuramos endul-
zarla con el recuerdo agradable, y, con
frecuencia, es el que presenta una contra-
diccion a la cosa amarga el que mejor sirve.

(1) Véase mi trabajo <Los recuerdos de infancias,
BoLETIN DE LA INSTITUCION, febrero de 1918,
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El enfermo a quien la realidad somete
en la cama revive mentaimente los parti-
dos de futbol en gue tomé parte, las ca-
rreras en que probd su resistencia, 1os
grandes trabajos en que demostré su vigor
y su inteligencia. Como su vida presente
esta limitada por las condiciones de la en-
fermedad, busca donde expansionarse,
donde extenderse. Aquellas escenas en que
la personalidad aparece ‘fuerte y sana son
las mas codiciadas. Dan confianza, afir-
man en la creencia de que el individuo
estd bien constituido y que la enfermedad
es cosa pasajera.

Si queremos levantar el 4nimo abatido
de un enfermo, hablémosle de los grandes
hechos por €l realizados y le veremos co-
brar nueva vida; démosle lugar a que pro-
yecte algo de su vida, su espiritu, hacia el
fin bioldgico.

En el mundo de lo ideal, de nuestras si-
tuaciones posibles, de nuestra fantasia, no
hacemos més que proyectar en el tiempo
y en el espacio, més distante o mdas préxi-
mo, lo que necesita nuestra vida, tanto
la de predominio espiritual como la de pre-
dominio fisico, que no puede dar la reali-
dad presente.

Durante la enfermedad que nos ha qui-
tado €l apetito es cuando trazamos los pla-
nes gastronomos mas acabados, cuando
preparamos mentalmente las comidas mas
suculentas. En el infortunio es cuando to-
mamos las grandes resoluciones para el
porvenir, cuando abrimos nuestras espe-
ranzas a todo un mundo ideal, que creemos
estar en vias de convertirse en real.

Ante el sentimiento de nuestra debi-
lidad y de la impetencia de lo humano es
cuando solicitamos ayuda de algo superior,
cuando levantamos la vista hacia el espa-
cio infinito en demanda de lo que no pode-
mos pedir a nadie en la tierra (1).

-

(2) Fué un comentario qie circuld en algunas re-

| Lo
Si el sentimiento de nuestra debilidad gg

muy fuerte y le unimos la aspiracign que

tenemos a la perpetuidad, a 1a continuacigy

de la vida més alld de la muerte, podemgg
caer en el misticismo. Pero de una manerg
general, la religion tomada desde el puptq

de vista biol6gico es un excelente recyrgg.

del espiritu. Al chocar con la injusticia da
os hombres, al encontrarse en una vidg
lena de calamidades, una expansion hacig
as elevadas regiones espirituales es alta-
mente saludable. Y, efectivamente, g esta
expansion ideal se entrega el hombre cop
mucha frecuencia.

Los que no encuentran satisfaccién en |
la religion, recurren a otros elementos
ideales, concepciones filoséficas y socigs

les, planes de reformas politicas, etc.
Los recuerdos y los ideales, llenando
necesidades bioldgicas, constituyen el jue=

go del espiritu. El arte también participa
de sus elementos; pero serd mejor dedicar
una parte especial para el juego y otra

para el arte.

El juego, recurso bioldgico.

Todos recordamos que de nifios tenfa-
mos tna verdadera pasion por el juego.

Fasta muchas veces por el juego dejabas

mos de comer o soportibamos una zurra.
Pas6 nuestra época en que jugabamos
todo el tiempo; pero todavia en la edad

adulta necesitamos jugar algunos ratos.
El pollino cotre, brinca, juguetea cons-
tantemente. El caballo formado esta para-

do, y cuando trabaja, lo hace economizan-
do enerdias.

Pero el caballo que ha estado unos dfas

en la cuadra sin trabajar no se domind
con facilidad. Inquieto, juguetén, tiene un

deplsito de energfas, que gasta apartén-.

dose de la ley de la economia del esfuerzo.
Hace el trabajo que le mandamos, el
mismo que ha hecho con regularidad, sif

gasto superfluo en otras ocasiones; pero
anora tiene que ir m4s deprisa, tiene que
Intercalar algunos brincos, algunos rodeos;

vistas catdlicas espafioclas el primer afio de la duerra
europea, que en Francia se notaba una reaccién reli-
giosa desde el principio de la movilizacién. Yo mis-
mo, que presencie alli aldiin acto del culto catdlico,
quede sorprendido de que aquello tuviera ludar en la
smasonica Francias, como se Ia llamaba en Espaiia
Pero todo lo explicaba la guerra, Ia necesidad. ¢A
quién iban a confiar los padres el cuidado de los hi-

jos que estaban en e ireme? {Qué recurso qﬂeﬂﬂb?’ ..

4 las esposas cuyos hombres peligraban bajo €l fuegd
del cafidn?

Ministeno ge Cultura- 2010



Mallart.—EL TRABAJO AGRADABLE ¥ LA EDUCACION ACTIVA

215

| a—

tiene que hacer muchos movimientos siz
objeto. Son movimientos de los que en-
cierran el objeto en ellos mismos.

Juega el animal cuando es pequefio, ¥y
juega mas tarde cuando estd desarrollado;
juega el nifio y jueda el adulto. He aqui el
gran recurso de que disponemos para ex-
tender nuestra vida. El juego es un pode-
roso organizador de actividades, y la acti-
yidad bien organizada es el mejor auxiliar
del desenvolvimiento.

Reconocemos la necesidad biologica ac-
tividad por el signo general de placer;
pero es un hecho que no toda la actividad
es placentera. Da placer mientras desem-
pefia una funcién biolégica apropiada; deja
de serlo desde el momento en que no sa-
tisface ninguna necesidad, y, por el contra-
tio, pasa a ser dolorosa cuando empieza
a contrariar el desenvolvimiento de la
vida (1).

La actividad que nos proporciona el jue-
go es libre, placentera, adaptada a las
exigencias del estado individual del mo-
mento y se deja llamar para satisfacer las
continuas necesidades de expansion y de
desarrollo. Una vez que la actividad ha
cumplido su mision, el juego termina; si
hace falta otra actividad, inmediatamente
se organizan las cosas para que tengan lu-
gar. Sila vida real, la vida seria no nos
da el movil, lo buscamos, lo inventamos;
tenemos otro juego.

Ahf esta el medio ambiente que nos in-
vita a determinadas reacciones variadas,
muy variadas; pero insuficientes para sa-
tisfacer nuestras ansias de accién, de des-
plegamiento de energias. Aqui estamos

(1) Bain dice «... La actividad, que consideramos

como independiente del sentimiento, va, sin embar-

g0, acompaiiada por €1, ¥ no por un sentimiento cual-
quiera, sino por uno de placer, cuyo grado maximo se
manifiesta al principio de la accién. El placer €s €|
mévil permanente de la actividad, ¥ toda actividad
natural del organismo humano, muscular o nerviosa,
€8 una fuente de placer hasta que €l individuo llegue
a cierto grado de deplecién...» (Bain, La ciencia de la
€ducacidn, cap. 111.) Reconoce l1a existencia de la ne-
cesidad actividad Y, en cierto modo, el placer como
8igno (mévil) de lo biologicamente favorable. La de-
Plecién de que nos habla Bain, y que no explica de
dinde procede, es el aviso de que la necesidad ha
Sido satisfecha, y, por lo tanto, de que ya no tiene
que€ continuar la actividad.
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nosotros para hacer de este medio ambien-
te un campo ilimitado para nuestra exten-
sién vital, por medio del elemento de que
disponemos a todas horas: la ficcion. La
actividad que tiene el fin en si misma
queda vivificada, estimulada por un fin in-
ventado, ficticio.

Las ocasiones que la realidad nos oire-
ce para experimentar reacciones, los mo-
viles por los cuales ella nos incita a obrar
no bastan para asegurar un desenvolvi-
miento completo de nuestras energias, de
nuestra vitalidad. Hace falta buscar una
compensacién, sobre todo en el periodo
de la vida en que més necesidad se tiene
de desenvolvimiento, en la infancia.

La vida seria en un nifio haria de €l un
hombre incompleto, muy limitado. Tiene
multitud de tendencias (lucha, instinto se-
xual, edoismo) que necesitan canalizarse
y deben adaptarse a las necesidades indi-

‘viduales en su relacién con el medio y con

sus semejantes, porque si quedasen en es-
tado bruto, se manifestarian con toda su
inconveniencia.

Por otra parte, el crecimiento, el desen-
volvimiento, falto de estimulante, seria in-
completo. La vida dejarfa de tocar muchos
de 1os resortes que determinan la accioén, y
como necesita una cantidad grande de ac-
ciones yde reacciones, al mismo tiempo que
una extensa variedad, hace falta un apren-
dizaje, un periodo de pruebas. La infancia
con su actividad propia, el juego (1).

Ademés, cuando la edad y las exigencias
econdémicas y sociales nos llevan a una
vida monotona y restrindida, tenemos que
buscar algo que nos haga salir del recinto
de las cosas serias, algo que alimente en
cierto modo el sinfin de formas de activi-
dad que quedan al margen. Hay que com-
pletar la vida con los actos ¥y los estados
que reclama la unidad funcional. Hay que
alimentar el cuerpo y el espiritu con aque-
llo que la realidad deja de darles. Asi lo
pide el regular funcionamiento de la vida,
y, sobre todo, asi lo exige su normal des-
arrollo y expansion, que es cosa propia de
todas las edades.

=

(1) Véase Ed. Claparede, Psychologie de Penfant
el pédagogie experimenitale.—Kundin, Geneve,
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Por eso el juedo no es don exclusivo de
la infancia, sino que se extiende hasta la
vejez.

Como ejercicio de compensacién a la
vida infantil limitada, el nifio imita la vida
del adulto. Ensaya lo que hacen los mayo-
res (el juego del ferrocarril, el del vende-
dor,«el del militar). La finalidad del nifio
es Ser hombre, y esta tendencia informa
toda su vida, es su preocupacién constan-
te; se finge ya hombre en muchas ocasio-
nes. Todo lo que le parece mas caracte-
ristico del hombre mayor es aceptado con
gusto. Hasta el fumar, que encuentra ofen-
sivo, es imitado con interés, porque es cosa
de hombres.

En la juventud todo se proyecta hacia
el porvenir. Su actividad espontdnea trae
consigo el desplegamiento y el encauza-
miento de energias titiles para m4s tarde;
todos los momentos son aprovechados para

adquirir técnicas de la vida en todos sus

ordenes. El espiritu se alimenta con la
contemplaciéon de un futuro deseado. Es
la €época de mads juedo, o, por lo menos, el
juego de esta edad es mds intenso, més
variado, mas activo. El joven, el nifio, va
probando el sinfin de resortes de energia
latente de que dispone, para ir eligiendo
los que mejor le sirvan, dadas sus tenden-
cias especiales, su ¢arédcter, su manera es-
pecial de interpretar la finalidad bioldgica.
En ellos se ejercita para dominarlos y po-
nerlos al servicio de esta finalidad. °

Por eso la juventud es activa, agitada,
inquieta; al trabajo de la vida presente se
une la preparacion de la posterior, y ésta
es cuestion de vida o muerte para el indi-
viduo.

En cambio, €l viejo, que presencia c6mo
poco a poco se van acabando sus fuerzas,
su vida, necesita separarse de esta triste
realidad. Una caminata hecha con éxito le
lleva a lardas consideraciones acerca de
su robustez, se las echa de valiente, de
forzudo, y cuando la realidad pesa dema-
siado, el viejo se traslada a la época de sy
juventud, reproduce las escenas agrada-
bles de aquellos tiempos. Alli esta con
fuerzas, con plenitud de vida. Siéndole
fmuy penosa la vejez, revive su juventud.
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Si su fisico se lo permite de alguna mane.
ra, juega a joven con Sus paseos Y sus
ratos de buen humor y de expansién con Jag
gentes.

Los abuelos son los que entretienen 5
los nifios con sus cuentos en las veladag
de invierno. Gustan de la compaiiia de log
jovenes. El calor, la alegria, la expansigy
que se les niega a ellos es contempladg
con placer en sus descendientes o en log
extrafios. Contrariamente a lo que hace la
infancia, la vejez proyecta su vida hacia
atrds, hacia la juventud. Ya no puede mi.
rar al porvenir, porque le causa horror; ya
el presente le pone infinidad de limita-
ciones. No queda més que el pasado di-
choso. +

Hablese al viejo de sus buenos tiempos
de juventud, menciénesele algunas de sus
hazafias, y parece que se le inyecta un
suero vigorizante. Son estos recuerdos los
que €l busca para defenderse del estado
espiritual que le causa la consideracién del
triste presente. Una larga carrera a pie,
un rudo trabajo llevado a cabo sin cansan-
cio, un acto que necesité gran habilidad,
son las escenas que se reproducen con
predileccion. Le sirven para atribuirse un
organismo fuerte, para afirmarse en la es-
peranza de que su vida se prolongard, de
que podra soportar ventajosamente las car-
das de la vejez.

En cuanto a la época intermedia, en que
domina la vida seria, no deja de tener su
papel importante la ficcién, el juego, el
vuelo del espiritu hacia aquello que 70 és,
PEro que conviene gue sea. . |

La vida seria peca, las mas de las veces,
por especializada; las profesiones suelen
ofrecer a la accién un campo reducido, si
no en cantidad, en calidad y en variedad.
El profesional tiene en su trabajo habitual
la ilimitacién que da 1a perfectibilidad de
las técnicas de trabajo, la creaci6n de
nuevas formas o de nuevas combinaciones
de cuerpos o de piezas; puede producir
cosas que requieran el concurso de und
actividad variada; pero casi siempre resul:
ta estrecho el marco de la profesion. La -
especializacién de por si tiende a la limi-
tacién, a la supresién de aquellas activi®
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dades que 1o concurren directamente a la
especialidad. Las exigencias sociales asi
disponen las cosas para obtener €l méxi-
_mum de rendimiento en la produccion.

El funcionamiento normal del cuerpo
necesita mas variedad y tiene que buscar
motivos para desplegar las actividades 1iti-
fes que no se encuentran en el ejercicio
de l1a profesion. El espiritu, encerrado en
1a monotonfa de su labor cotidiana, pide a
menudo libertad para ir en busca del ali-
‘mento que tan incompletamente le da la
gida seria.

El mismo género de ejercicio repetido
{leva a un desequilibrio funcional, y hay
que equilibrar la vida mediante un ejerci-
cio de otra indole. El intelectual dedica
con gran satisfaccién una parte del dia o
de 1a semana a un ejetcicio fisico compen-
-sador. El trabajador manual se deleita con
juegos de imaginacién, de cdlculo, naipes,
espectaculos emotivos.

'Los que se ven obligados a una vida so-

cial llena de limitaciones, frivolidades y

convencionalismos buscan la sencillez del
campo durante una temporada, se dedican
ala caza, a los deportes, a la vida afectuo-
sa de familia.

~ Hay individuos que tienen tanta necesi-
dad de movilidad, de variedad de vida, de
actividad, que no pueden concentrarse en
el campo estrecho de una profesion. La
rigidez profesional es, en cierto modo,
atentatoria para su fin biolégico. Ellos des-
pliegan generalmeute mds energia que el
trabajador en la profesién. Los planes mas
‘acabados, las mayores creaciones de la
fantasia, las juergas mdas ruidosas, las dis-
cusiones mas acaloradas, las luchas mas
apasionadas pertenecen a estos indivi-
duos.

El vulgo les llama vagos, y realmente
estdn vagando continuamente de una acti-
vidad a otra, siempre dispuestos a satisfa-
cer su necesidad momentédnea. Su finalidad
biolégica est4 mas en el presente que en
el porvenir. En vez de supeditar las nece-
sidades inmediatas a las mediatas superio-
res, satisfacen aquéllas, aunque luego s€
Vean privados de éstas. El vago quiere
libertad de accion para mejor satisiacer
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las necesidades que en todo momento se
le pueden presentar. Esto le conduce a
actividades m4s acomodaticias, que le sir-
van a él, en vez de ser él el servidor de la
actividad. Para esto, nada mejor que lo que
tiene elementos de juego, de ficcioén.

Asi como el profesional intercala estos
elementos entre los propios de la prote-
sion—y cuando los asocia intimamente es
muy dichoso -, el vago hace de ellos su
vida. Este serfa tan feliz como el que tra-
baja y juega a la vez (el investigador, el
artifice, el inventor), si no le faltara nunca
ocupaci6n variada a la cual poderse dedicat
constantemente.

Aqui esta el secreto de la desgracia del
vago. Llega un momento en que no tiene
nada gue hacer, o le falta en qué pensar;
es decir, se encuentra sin méviles de ac-
cién; entonces se aburre, suire.

El hombre verdaderamente trabajador
no se aburre. Asi como el vago necesita
de una gran cantidad de moéviles en sus
acciones, y con frecuencia se encuentra
con que las circunstancias no favorecen la
presentacion de estos moviles, el individuo
que estd sometido a un ambiente de traba-
jo tiene un moévil prolongado en la obra a
realizar.

¢No habria para estos individuos de vida
agitada y poco constante alguna profesion
que les diera un margen bastante grande
de libertad, con méviles y actividades va-
riadas? La politica y el periodismo parecen
ser excelentes.

Con demasiada frecuencia ocurre que el
hombre se aburre mientras estd trabajan-
do. El maquinismo con su tendencia a con-
yertir el trabajador en automata, con.la
fabricacion por piezas en serie, con la re-
munetraci6n del trabajo segiin la cantidad
de produccién o de tiempo de esfuerzo,
aparta de la actividad la nocién del fin que
se esta cumpliendo. La visién y la con-
ciencia de una obra a realizar pierden in-
tensidad: el elemento imaginativo disminu-
ye. El estimulo que uno siente por conver-
tir lo ideal en real desaparece; el juego
que nuestra potencia creadora sostiene
con las propias habilidades es muy peque-
50. La lucha que se entabla entre 10s pro-
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blemas (dificultades nuevas que se presern-
tan) y la inteligencia es casi nula.

Este trabajo carece de elementos vivifi-
cadores, es actividad sin tendencia a la
expansion vital. Esos méviles que tanto se
parecen a los méviles del juego se han des-
vanecido.

Los individuos que trabajan en estas
condiciones sienten aburrimiento, fastidio.
Para ellos, el trabajo es una condena que
les ha sido impuesta por la organizacidn
economica de la sociedad, y su afdn prin-
cipal es librarse de ella. Sienten mds que
nadie la necesidad de entregarse a activi-
dades compensadoras, distintas de las de la

profesién, el juego, la ficcion. Menos mal

si la protesta contra sus condiciones de
trabajo no se extrema, hasta el punto de
llevarles a una desviacion mental que les
incite a la bebida o a los excesos de toda
clase. Dichosos si encuentran otra mane-
ra de olvidarse de las penas del irabajo.
Por el contrario, el investigador, el crea-
dor en cualquiera de los 6rdenes, el que
trabaja con vistas a una finalidad sentida,
no se aburre, ni necesita mucho comple-
mento de vida. Su actividad representa la
satisfaccion de necesidades vitales de ex-
pansion; los méviles de esta actividad, méas
0 menos ficticios, estimulan al individuo
de la misma manera que lo estimulan para
el juego. Es ejercicio de desarrollo; no re-
clama compensacién, sino complemento.
El trabajo de estos hombres tiene, por
una parte, elementos ideales, problemas
de interés para su vida, finalidades que el
propio individuo ha buscado como mévil de
su actividad, ficciones de adulto sin otro
objeto que el de animar los actos de la
vida para que se pongan en funcion las dis-
pounibilidades de energia y se adquiera un
grado elevado de desarrollo. Por otra par-
te, tiene ejercicio de adaptacién, realiza-
cion del ideal atractivo, que incitan ala
resolucién de problemas, a la lucha de pu-
gilato entre las aptitudes y lo que se da
como realizable. Todo contribuye a esti-
mular en el trabajo, a dar variedad a |a
vida, a convertir el trabajo en juego (1).

(1) Dar al trabajo los caracteres del juego debe

Winsteno ge Cultura 2010

¥ b _-h--“-. F
Este género de vida y de trabaj_g-es;a}_._

tamente favorable para la satisfaccién g
las diversas necesidades vitales; propgp.
ciona el mayor bienestar, el equilibrig, af
goce de la vida. BREHT

- El arte, actividad por interés,

El arte, con sus elementos ficticios, sy
tendencia a lo ideal, como ejercicio libra
del espiritu, es un excelente recurso da]
individuo para procurarse multitud de sen-
saciones y de emociones que contribuyen
a la unidad funcional y prolongan el radig
de accion de la vida. "

Los tratadistas de Arte nos dicen con
frecuencia que la contemplacién de la be-
lleza y la produccion artistica son cosas
desinteresadas. ki

Esta afirmacién ttene sélo justificacion
en el caso de considerar el interés en su
aspecto mas material. ¢Quién me va a de-
cir cuando estoy contemplando un cuadro,
sintiendo algdo que quiso hacer sentir el
pintor, o algo especial que, sin habérselo
él propuesto, me hace sentir el cuadro, que
tengo un estado desinteresado? En ofras
ocasiones habia pasado la vista delante dé
aquel cuadro sin sentir lo que ahora estoy
sintiendo. Unas veces estaba triste; otras,
alegre; un dia estaba con una impresion
dominante; otro dia, con un vagar deles:
piritu. En ninguna ocasi6n hasta ahora me
habia sentido atraido por el cuadro, quizd
ni me habia dado cuenta de que tenfa un
cuadro delante. | i

Siendo el cuadro el mismo, forzosamen-
te tiene que haber algo en mi mismo queé:
me incline hacia el cuadro, algo ,que €
aquel momento haga proyectar mi senti
miento sobre el cuadro, La obra artistica

ser la gran aspiracion de la Humanidad; deberia cons®
tituir la parte principal del programa de las organi-
zaciones obreras, En vez de la disminucién de horés.
de trabajo para dar tiempo al juego, se deberia intros
ducir el juegdo en el trabajo. El problema esta €n ek
car estimulos apropiados, méviles ficticios, en intfo=
ducir alguna expansion para el espiritu, alguna €0
templacién ideal. El trabajo dirigido a la cn‘nﬁecﬂﬁi@' ,
de un fin que se tiene como una necesidad biol6iC $
parece cumplir muy bien estos requisitos. 606'.““’11’_‘;
sentar la finalidad del trabajo de manera quﬂ,'-_*#iﬂ-~_--
identidad entre ella y el fin biolGgico, ‘0, por lo m
nos, que téngan mucha semejanza? |
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es un motivo que aprovecho para sentir,
para emocionarme.

Un buen dia me siento con deseos de
emocion: mi espiritu me pide alimento ar-
tistico. Entro en una exposicién, contem-
plo unas cuantas obras, me trasporto a las
elevadas regiones ideales. Pero esto no
diura méas que un cierto tiempo; llega un
momento en que ya no siento atractivo por
{a mejor produccién. Las obras artisticas
me solicitan de la misma manera que antes;
pero yo no les hago caso. Si, a pesar de
esto, mi voluntad se impone y permanezco
en el local viendo més obras, 110 soy capaz
de sentir una minima parte de lo que antes
sentia; por el contrario, noto cansancio,
aburrimiento. Mi necesidad estd ya satis-
fecha; obstinarse en colmarla méds es con-
traprudecente. La fatiga ocasionada por
este ejercicio continuado es sefial de que
se contraria el buen funcionamiento de la
vida. ;

- De la misma manera que cuando hemos
comido suficientemente la comida nos re-
pugna, cuando nuestras necesidades emo-
tivas por la belleza, la armonia y la con-
templacion de algo ideal a que aspiramos
estan satisfechas, dejamos pasar los mejo-
res motivos emocionales. En cambio, en
otras ocasiones aprovechamos motivos
muy pequefios para grandes excursiones
“ideales.

Nos ponemos a cantar, a tocar un ins-
trumento sin que nadie nos invite a ello;
nos sentimos llevados al canto y a la mi-
sica como si una fuerza interior nuestra
nos empujara. Cantamos, tocamos para
nosotros mismos, porque nuestro espiritu
nos lo pide. {Y cudnto dolor sentimos si
alguien nos interrumpe invitandonos al si-
lencio, seguramente porque le molestamos!
Nuestro arte, aunque sea tosco, es la ex-
presi6n fiel de una necesidad interna, y al
mismo tiempo, su satisfaccion.

Es indudable que los tratadistas de Arte,
al decir que la produccién y la contempla-
cién de la belleza son actividades desinte:
‘resadas, se han fundado en que el estimu-
1o que nos lleva al arte no procede del

afdn de ganar dinero, ni de hacer algo que

10s pueda servir para la vida material. En
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este aspecto, la actividad artistica es pura
y desinteresada; pero desde el punto de
vista de su funcién biolégica, es interesada,
profundamente interesada, como toda ac-
tividad libre.

El consorcio del Arte y de la Mitologia,
tan admirablemente realizado en Grecia,
es un ejemplo elocuente de que el Arte
satisface muy bien las necesidades de es-
pansion de una parte importante de la vida
espiritual. El libre juego del espiritu, es-
piritu infantil, espiritu de ensuetio, se en-
tregaba a las contemplaciones y a las
creaciones ideales: el Arte daba formas
precisas, materiales, que ayudaban al es-
piritu en su continuo vagar.

iCudnta produccion artistica no se debe
g la satisfaccion de las necesidades de
expansién religiosa y mistica! El hombre,
no contento con la contemplacion pura-
mente ideal, imaginativa, quiere gozar me-
jor del ideal, disponiendo las cosas de
manera que los sentidos perciban a/go
real, una realizacién mds o menos tosca
del ideal. Sobre este algo real, sobre esta
creacion artistica, el espiritu vuela con
méas seguridad, la ficcién parece mads ve-
ridica.

Lo que no da la vida seria, lo que no nos
da hecho el mundo exterior, lo que no
existe y que a nosotros nos conviene que
exista, lo que hace falta para dar campo de
accion al espiritu, lo creamos, de la misma
manera que creamos fines ficticios que
motiven un ejercicio fisico conveniente.

El Arte tiene, como el juego, la finalidad
en si mismo. Se pinta por pintar, se coms-
templa por contemplar, se produce belleza
por producir belleza, como se juega por
jugar. Y tienen razon los tratadistas: que
cuando a la actividad se asocia algtin otro
fin, como el lucro, el afédn de popularidad,
el Arte se corrompe. Porque reconocen
que el Arte es aldo interno que, por Si
solo, nos proporciona placer, nos hace
sentir, nos satistace.

Esto no significa desinterés, al contra-
rio. Si no se necesita asociar al Arte nin-
gtin interés, es sefial de que €l es bastante
interesante de por si. Como necesidad, o,
mejor dicho, como medio para satistacer
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necesidades, ofrece el Arte un cambio de
accion muy grande con que poder alimen-
tar las ansias de produccién y de contem-
placién, de armonia y de belleza. Muchas
emociones que la vida mon6tona, dominada
por las preocupaeiones economicas y ma-
terialistas, no podria dar, encuentran fa-
cilidades en el Arte. Asi, el desenvolvi-
miento de la vida es mas completo.

e = === =r o=

ENCICLOPEDIA

EL PAISAJE Y LOS PARQUES NACIONALES DE ESPANA
por Rafael Alfamira,
Catedratico de la Universidad de Madrid,

El mundo se va ya enterando de que Es-
pafia es un pafis de turismo. No lo es sélo
por las costumbres pintorescas de una An-
dalucia algo artificiosa que es preciso
buscar a traves de «empresarios» para
encontrarla, porque, de otro modo, el via-
jero corre riesgo de pasar semanas ente-
ras en cualquier capital de Andalucia vien-
do cosas interesantes y sin tropezar con
las susodichas costumbres. Lo es también
por sus riquezas arqueoldgdicas, que ya van
siendo conocidas fuera de aqui, y por otra
cosa que no es tan del dominio piiblico: los
paisajes.

La rica complejidad de nuestro suelo
nos ha dado, junto a desventajas notorias,
que para la adricultura y las comunicacio-
nes hacen aqui méas dura que en muchos
otros paises de igual zona la lucha con la
naturaleza y més explicable los atrasos,
una variedad admirable de cuadros natura-
les, que desde el de oasis africano, de
ejemplar muy caracteristico en la levanti-
na Elche, y el panorama severo y majes-
tuoso de las llanuras castellanas, hasta los
circos- glaciares del Pirineo, y las cumbres
legendarias de los Picos de Europa, reco-

rren toda la gama de los paisajes posibles
en tierras europeas.

Hasta ahora el esfuerzo de nuestro tu
rismo organizado —del que algo dije en mj
articulo sobre «La casa de Cervantes» —se
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ha dirigido principalmente en el sentido da
nuestras riquezas artisticas. Lo mismo han
hecho nuestras publicaciones de di-vulga.
cién: albums, portfolios, obras como la de
Parcerisa y Cuadrado, etc. Solamente |gg
sociedades de excursiones y deportes da
Catalufia y de Madrid han prestado aten-

cion al paisaje, aunque por lo comin mas

desde el punto de vista del placer que re-
presenta la dificultad de escalar una altys

ra o dominar un macizo, que por la pura
contemplacién de las bellezas naturales,
aunque €stas, como es seguro siempre, se

apoderen pronto de los espiritus més sub-

yugados por la simple preocupacién del

deporte.
LLa doctrina estética del paisaje la ha

representado entre nosotros D. Francisco
Giner de los Rios. Para el ptiblico en dene-
ral, la expreso singularmente en un articu-
lo titulado «Paisaje», escrito y publicado

hace bastantes afios, y que en 1919, a la
muerte del gran maestro, tuvo el acierto
de reproducir la revista madrileiia Pefiala-
ra. Para sus discipulos y amigos intimos,
Giner predicé su doctrina en conversacio=
nes miultiples ¥ con el ejemplo de sus ex-
cursiones continuadas, que se hicieron sis-

tema pedagdgico en la Institucion Librey
que conquistara para el arte y la comunion
con la Naturaleza a tantos hombres que

quizds de otro modo no hubiesen sabido
gustar nunca otro espectédculo «natural»
que el del Retiro o la Castellana.

Aparte ese efecto educativo general, 8
Giner debemos, muy especialmente, la-vin:
dicacion del-paisaje castellano de la llant-
ra que supo sentir—él, un serrano de las
montafias de Ronda—con una emocién tan

honda y una tan drande claridad de con®

cepto, que le llevaron hasta la mas pro-
funda raiz de patriotismo que emana de I

tierra en que form¢6 un pueblo su alma y st

historia.
Precisamente es Madrid un punto geolo:

gico y deografico en que los dos paisajes

se unen y se pueden comparar lado a 1ados

Giner los comparé aduciendo su respect®

va belleza en un parrafo que considero llﬂl
para mi tesis transcribir, aparte el valor

que siempre tendrfa por su arte finfsimO+
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«La lenta sedimentacion de los aluviones |

cuaternarios depositados en el valle de
Madrid, con proceder exclusivamente de
{a trituracién de los materiales de la pro-
pia sierra, ha hecho imposible en €l toda
aspereza ¥ toda forma abrupta. Los gran-
des horizontes, Cuyos {iltimos términos se
funden dulcemente en el celaje; el inmenso
radio de 1as ondulaciones del terreno; las
cumbres rectilineas de los cerros semejan-
tes al «conoide» de los geémetras; la uni-
formidad, no monotonia, que reina en toda
esta region, contrastan con la cordillera,
realzando este contraste la vegetacion tan
distinta en una y otra zona. En la montafia,
severa hasta la majestad, todo es mate ¥
adusto: los liquenes que tifien el verdoso
granito, el monte bajo, cuyo tono apenas
templan, alld en la primavera, el mora-
do cantueso, la amatilla flor de la retama,
el rojo de tal o cual amapola o de las opu-
lentas peonias; el sombrio verdor de los
' pinos que Se alzan sobre ellos, ora esbel-
tos y erguidos, corpulentos ¥ nudosos O
muertos en el gris de plata de sus ramas
. desnudas, retorcidas y secas. |

» Abajo, en €l amplio valle, la luz es mas
- igual; las sombras, mas acentuadas; los to-
nos, mas vivos ¥ vibrantes; los olmos, 108
chopos, los sauces, los espinos, las zarzas
agotan casi todos los matices del verde,
desde el alamo blanco al negro de la enci-
na, y en medio de las tierras sembradas y
- de las praderas, con St hierba corta, fina
y rala, clarean sobre el suelo anchas rafa-
- gas' sonrosadas de una espliéndida carna-
~ cién luminosa.» Y comparando luego esa
severidad del paisaje castellano, tan bien
vista por Veldzquez, COT la gracia y la
 dulzura de los terrenos costeros de Gali-
cia (més exactamente, del Sur gallego) ¥
- parte de Asturias, exclama Giner: «jDicho-
sa tierra aquella que puede, Como Espafia,
concentrar ambos tipos, €l yaronil y el fe-
menino, en el paisaje de sus yarias comar-
casl»

Pero ese precioso don de la Naturaleza
est4 amenazado por-un peligro grandisimo
- que ya actiia intensamente. La codicia de
los hombres, acentuada com: motivo del
_ alza de precios que 1a guerrd produjo, estd
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devastando nuestros montes. Aun sin ese
aliciente, nuestro labrador de la meseta
siempre fué poco amigo del arbol, y el ar-
bol es un elemento esencial, esencialisimo,
del paisaje.

Sin él, se perderfa uno de los mayores
encantos con que la Naturaleza compone
sus espectéculos admirables. Muchas ve-
ces he dicho que para Ser rigurosamente
exacta la comparacion—por otra parte tan
justa—entre Asturias y Suiza, sélo le fal-
tan a nuestra region nortefia arboles, €s
decir, profusion de arboles en todos los ce-
rros, y €so que es una de las provincias
espafiolas en que mas perdura el bosque.

Contra ese peligro nos ensefiaba el re-
medio una iniciativa norteamericana: la
de los Parques Nacionales, adoptada aqui
por el entusiasmo del marqués de Villavi-
ciosa de Asturias y sancionada por una ley
de fecha reciente,

Hasta ahora, esa disposicion legislativa,
que tiende a salvar no solo la flora, sino
también la fauna de los distritos notables
en nuestro suelo, ha producido dos Pat-
ques: el de Covadonga, que comprende 108
Picos de Europa, ¥ el de Ordesa, en el
Pirineo Aragones. |

He recorrido el primero—parte del cual
conocia por excursiones a pie hasta el
arranque de Pefia Santa—, y puedo certi-
ficar que €s ya practicable para los excur-
sionistas en coche ¥ automo6vil hasta sus
lugares mas ascondidos e ignorados, salvo,
claro es, los que exigen ascension alpina.
Sy carretera de montafia me ha recordado
mas de una vez la del Valle de Santa Cruz
en California y la que desde el Josemite
lleva a Wawona.

E| otro Parque, el de Ordesa, no lo co-
nozco; pero de €l nos acaba de dar una
interesante descripcion el catedratico de
nuestra Facultad de Ciencias, D. Eduardo
Hernandez Pacheco (quien forma parte.de
la Junta Central de los Parques Naciona-
les) en una comunicacion leida ante ld Real
Sociedad Espaiiola de Historia Natural.

Por la descripcion que de Ordesa hace
el Sr. Hernandez Pacheco, deduzco que se
parece muchisimo al valle de Josemite an-
tes citado, incluso en su monumental en-
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trada, tan impresionante y majestuosa. El
problema que ante todo tiene que resolver
aqui la Junta es el del acceso; porque si
los turistas no pueden entrar en el valle
8ino excepcionalmente y a costa de gran-
des molestias, el Parque perdera uno de
sus principales fines, que es poner su gran-
dioso escenario natural al alcance de todos
los que deseen contemplarlo.

El Sr. Herndndez Pacheco ha completa-
tado su descripcion de Covadonga y Orde-
sa y su relacion de los trabajos realizados
por la Junta con la mocién de unos acuer-
dos que no sé si la Sociedad de Historia
Natural habré votado, aunque creo que si.
El tercero de ellos sale, muy acertadamen-
te, al paso de una limitacién posible en los
horizontes de acci6n de la Junta, en la que,
por muchas causas, seria de temer la ab-
sorbente preocupacién de los lugares que
reunen las condiciones alpinas y venatorias
de los dos Parques citados.

Ampliando el programa, el Sr. Hernan-
dez Pacheco propone«solicitar del Gobier-
- ho que, ademds de los Parques y de los
Sitios Nacionales, se protejan también por

el Estado aquellas bellezas naturales del
territorio patrio que, aunque de interés ex-
traordinario, no deben considerarse, por
lo reducido de su extensién o menor im-
portancia, como Sitios Nacionales y para
los cuales cabe la declaracién por Real
ordende «Monumentos naturales de interés
nacional», a propuesta de la Junta Central
de Parques Nacionales, a 1a que se enco-
mendaria su catalogacién, conservacion y
custodia».

Al aplaudir esta iniciativa, pienso en la
«ciudad encantada» de Cuenca (algo por
el estilo de Yellowstone), en algunos bos.
ques de la regi6én de Olot, en trozos de la
costa asturiana... y en el paisaje manchego
respecto del cual pedi hace tiempo, seria-
mente, que se declarasen Monumentos Na-
cionales los molinos de viento que viera
Don Quijote.

iY peor para quien no Comprenda la poe-
sfa y el patriotismo de esos monumentos
que la industria moderna haria desapare-
ce, en breve plazo!
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INSTITUCION

IN MEMORIAM

PRIMERAS PUBLICACIONES
DE DON FRANCISCO GINER DE LOS Riog

por R. Maurell.

Aunque en la coleccién completa de SUus
obras, el tomo titulado Literaturg p Arte
sea el tercero de la serie, corresponde g
los primeros trabajos del ilustre autor de
Principios de Derecho Natural, obra
considerada hoy como la base de la mo-
derna jurisprudencia espatiiola en sy ansia-
da alianza con la razén, de la que estuvo
divorciada tanto tiempo. |

Los trabajos de 1a juventud del dran pen-
sador ofrecen la particularidad de haber
sido escritos en Granada, a raiz de 1a ter-
minacion de sus estudios universitarios; y
haberse publicado aqui también en la Re-
visia Meridional, editada en 1862, en co-
laboracién de un poeta antequerano ad-
mirador de D. Francisco. |

Aunque entusiasta de los grandes fil6-
sofos alemanes, sobre todo de Kant y He-
gel, no se dedicé al estudio 3 fondo de sus
doctrinas hasta conocer la Analftica de
Sanz del Rio, divulgador entre nosotros
de la filosoffa de Krause. Era este un pro-
fesor poco conocido en sy pais, donde
abundan los comentaristas modificadores
y exaltadores de las doctrinas filoséficas
de Fitche, Schelling y Hegel, los cuales,
fuera aparte del gran pensador de Keenis-
ber, se agitan entre dos gigantes del pen-
samiento humano:; Spinoza, descendiente
de judios hispanos, y Schopenhauer.

Por cierto, que la mayor parte de la
fama de Krause 1a alcanzé, hasta en st
patria, por efecto de las diatribas del ele-
mento escoldstico €spariol, que, no atre-
viéndose con los grandes maestros del
panteismo, se ensafiaba con el palido co=
mentador hedeliano,

Dejando a un lado los tigres, los reac-
cionarios -espafioles se ensafiaron con un
lobezno, disfrazado aqui con una piel de
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_oveja: el alto sentido idealista de Sanz
del Rio. |

El panenteismo, el agua de Colonia de
yltra Rin, promovio mayor escdndalo que
1as crudezas de Biichner, y merecid igua-
{es anatemas que el darwinismo, también
1a obra de Renan fué aqui mas combatida
que la de Strauss, aunque decfan lo mismo.
* Sin penetrar en las honduras de la filo-
. soffa alemana, hemos de reconocer que en
_ellas hall6 1a nobilisima inteligencia de Gi-
_ner fecundas derivaciones para las normas
instructivas, y para fines de justicia y de
moral universales.

Sy labor en el libro y en la catedra du-
rante medio siglo es inconmensurable: los
sacrificios y abnegaciones, pérdida de cé-
tedras ganadas en oposicion y persecucio-
. nes sufridas afrontando a los gobernantes
son casi heroicos; pero vivié la vida de un
filésofo, de un amigo de la verdad, a la
‘manera de los grandes estoicos. Tal vez
_labor6 en terrenos ingratos; acaso no tuvo
en sus discipulos suficientes continuado-
res; algin arribista pudo anidarse en de-
rredor suyo, pero €l fuéintachable; y cuan-
do-su labor gigantesca, condensada en sus
_obras.y en 40 afios del BOLETIN DE LA
_ INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA, dé la
. yuelta al mundo, Espafia reconocera, CoOmo
‘en Cervantes, en Servet, en Cajal y en
otros muchos, que no habia considerado
lo bastante al maestro mdximo-y al ciu-
dadano ejemplarisimo.

IF*#-'

Bl tomo III de las obras completas de
'D. Francisco contiene capitulos de alto
interés educativo, desarrollados en len-
guaje castizo, elegante, a veces demasia-
do profundo, al menos para los que 1o €57
tamos al tanto del dialecto filos6fico. Por
fortuna, frecuentemente el autor s€ pone
al habla con el comtin de los mortales, en
conceptos de alta moralidad ¥ de insupe-
‘rable belleza. En la definicion del Arte,
_concreta las ideas en este parrafo lapi-
dario,

Asi, Kant es artista de pensamiento en
la razon; Beethoven, artista de senti-
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miento en el sonido; Wdshington, arlis-
ta del derecho en la Sociedad; que todos
tejen algiin hilo primoroso de esa divi-
na irama, v al hablar de las relaciones del
cuerpo y el espiritu, ve €n su enlace y en
sus derivaciones las fuerzas desarrolladas
en el esculior o el miisico que vierten el
ideal de su fantasia en el mdrmol o el
sonido; el agricultor que sana, que eii-
riquece y hermosea la tierra; el meca-
nico que hace brotar la vida de una ecua-
cion matemdtica; el politico que acierta
a desenvolver lo sano p corregir 1o Vi-
cioso en las instituciones sociales del
Estado.

Al descender a los detalles de la reve-
lacién artistica, tiene el autor ideas origi-
nalisimas desarrolladas en los capitulos
sobre Lo Cdmico—cuya accion destruc-
tura de vicios pone en relieve—sobre La
Poesia en sus aspectos y formas variadas
y sobre la Refdrica y la Literatura de
que formula programa completo. |

Entre todos se destaca, por la originali-
dad, el capitulo sobre la Misica, donde
expone conceptos profundos y geniales.

ke

Entre las conclusiones de su severa cti
tica dest4case la condenacion del servilis.
mo artistico espafiol a las normas de Fran-
cia, cuya accion divulgadora reconoce;
pero cuyas facultades creadoras aminora.
En un arrebato logistico, niega la grande-
za de Hugo y de sus imitadores y todos
los romanticos.

Con justeza fustiga los excesos de la
cocoterie francesa, cuyas modas envile-
cen al sexodébil en todas las latitudes; pero
desconocer la sublimidad de La Leyenda
de los Siglos - que es la historia condensa-
da y embellecida por la inspiracion—es de
masiado. Los escritores franceses propa-
gandistas de la justicia social, desde Ra-
belais hasta Zola, pasando por Voltaire,
Juan Jacobo, Sué y tantos otros, sin olvi-
dar a los inciclopedistas, han hecho mas
por la redencion y el progreso de la Huma-
nidad que todos los silogistas de la nebu-
losa Germania.
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Claro es que aquellos juicios de juven-
tud del gran pensador fueron rectificados
en su edad madura, y en el BOLETINDE LA
INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA, que
es el Cddice del renacimiento intelectual
de Espafia; en aquella labor abnegada de
30 afios, sacrificados por un hombre en
pro de la cultura de las generaciones ve-
nideras, se hace cuanto honor merecen a
los pedagogos y escritores de Francia, cu-
yas normas educativas desea ver imitadas
en Espaiia.

En los dltimos capitulos, D. Francisco
—a vuelta de algunos elogios entusiastas
a Ruiz Aguilera y a Campoamor— de quie-
nes cada dia quedan menos recuerdos—
saluda al astro naciente (en 1871), al co-
mentador de la Epopeya nacional, el colo-
sal Pérez Galdds, que entonces s6lo habia
publicado con La Fontana de Oro algtin
episodio historico.

%
e

Al tomo III de la obra seguiran otros,
que la gente hispana tal vez no acoja con
el respeto e interés que los intelectuales
del mundo civilizado; pero algtin dfa volve-
ran comentados y traducidos, y los espa-
fioles regenerados los estudiardn.

o

He sido acaso el solo espafiol de ideas
avanzadas que en remota ocasién le coms
batiera. Claro estd que aquella pasada
Juvenil no mermé mis respetos hacia su
gran figura, como los rifirrafes que pueda
tener con su hermano el ilustre y respeta-
do-Gildo no merman nuestra amistad. éSo-
bre qué versaron las diverdencias de an-
tafio? Sobre las formas de gobierno. Los
filosofos alemanes igualan o sobreponen al
representante de Odin y Thor a los repre-
sentantes del pueblo. Alla se las compon-
gan ellos.

Si en los famosos Campos Eliseos del
mito pagano, Waéshington y Giner pudie-
ran cambiar ideas, bien puede asegurarse
que el gran hombre de Estado y el filésofo
eximio estarfan de acuerdo en multitud de
cosas, y una de ellas seria gue las nacio-
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nes, para vivir en paz, necesitan pres
cindir de los repes p gobernarse por _ﬂ.ﬁ

mismas.

(La Publicidad, Granada, 18-VI-21,)
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Instituto de Reformas Sociales,—
huelga de los ferroviarios [franceseg
(mayo de 1920) y la transformacién dej
régimen de los [ferrocarriles en Frap-
cia.—Madrid, Minuesa de los Rios, 1921
Don. del Instituto.

Idem.—Las condiciones de trabajo en
la Rusia de los Soviets.—Madrid, Minye-
sa de los Rios, 1921.—Don. de {dem.

Idem.— Legislacion det trabajo, 19]9,
Legislacion. Prorectos de reforma,—
Madrid, Minuesa de los Rios, 1920.—Do-
nativo de idem. '

Alfonso Vasconez (Pablo). — Historia
profana de Israel.— Quito-Ecuador.—
Editorial Artes Graficas, 1921.—Don. del
autor.

Ajuntament de Barcelona.—Curs nor-
mal densenyament domestic per as mes-
Iresses.—Barcelona, Imp. Henrich. - De-
nativo del Ayuntamiento.

Bureau of Education.— Publications
available. Decembre,1919.— Washington,
Government Printing Office, 1920.—Do-
nativo del Bureau.

Real Sociedad Geografica.— Anuario
de 1921.--Madrid, Imp. del Patronato de
Huérfanos, 1921.—Don. de la Sociedad.

Jentzer (Ketty),—/negos educativos al
aire libre y en la casa. Traduccion P
prologo de Jacobo Orellana.—Madrid,
F. Beltrdn.—Don. del traductor.

Anglés(Mn. Higini).— Catdleg dels ma-
nuscrits musicals de la Col. leccio Pe-
drell Anys 1918-1919,—Barcelona; Insti*
tut d’Estudis Catalans.— 1921.—Don. del
Institut.

[nstitut d'Estudis Catalans.—Butlleti de =

la Biblioteca de Catalunya.— Barcelond,
PalaudelaDiputaci6, 1920.—Don. de fdem

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas:
Torija, 5.—Teléfone M 316,



