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PEDAGOGIA

MORADA DE PAZ (SHANTINIKETAN)

LA ESCUELA DE RABINDRANATH TAGORE EN BOLPUR
por W. W. Pearson (1)

Los mds grandes maestros de la India
antigua, de nombres imperecederos, vivie-
ron en el bosque. Alli, frente al espec-
taculo sublime de la Naturaleza, sus disci.
pulos se congregaban a su alrededor, para
meditar sobre los problemas mas hondos
del alma y de la vida. Rabindranath Tago-

(1) Extractos de la obra de este titulo, traducida

al espaiiol y publicada por Zenobia Camprubi de Ji-
meénez, |
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re—el célebrepoeta indi—, rompiendo con
el exclusivismo de su vida literaria, se puso
en contacto con las aspiraciones mas pro-
fundas de su patria y fué maestro. Se fué
a vivir al santuario de Shantiniketan—tun-
dado por su padre—, y alli, poco a poco, fué
reuniendo a su alrededor los muchachos de
los hogares distantes, bajo la sombra de los
arboles de sal, al amparo de un cielo puri-
simo... Y asi formé6 su Escuela.

La Escuela estd en Bolpur—dice Pear-
son—, a 33 leguas de Calcuta, de modo que
queda suficientemente libre de las distrac-
ciones ciudadanas y, al mismo tiempo, a
facil alcance de las actividades estimulan-
tes de un centro intelectual.

Al acercarnos a la Escuela, que esté en
un alto, dominando con sus luces todo el
campo de los alrededores, aldunas obser-
vaciones de mis compafieros, tales como
«ese es uno de sus paseos favoritos», o
¢bajo esos arboles anda a menudo en no-
ches de luna», me dieron la impresion de
que yo era un peredrino que visitaba el
santuario de un santo, mds bien que un via-
jero que iba a ver una escuela. Entonces
callamos. Nadie volvié a hablar hasta que
salimos al balcOon de la casa de los hués-
pedes, donde me dijeron que alli habia es-
crito el poeta muchas de sus canciones.

La estrella de la tarde se habia levan-
tado, v la luna nueva derramaba su luz
suave en las copas de los arboles que ro-
dean la Escuela. Dos de los muchachos sa-

lieron a la azotea conmigo, y después de
cantar una de las canciones del poeta, me

dejaron con el maestro que fué a recibirme
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a la estacién, con quien pasé una velada
tranquila. -

Habian cesado apenas las voces de [os
estudiantes que, después de la cena, S€
iban a los dormitorios, cuando, en el silen-
cio, se elevé un cantico. Era un grupo,de
muchachos, quienes, cada anochecer, an-
tes de retirarse a dormir, cantan una can-
cién del poeta. Se acercaron lentamente a
nuestra casa, y luego se fueron, y la mi-
sica se iba alejando y alejando, hasta apa-
garse. Descendi6 el silencio, como las
sombras a un monte con estrellas, y com-
prendi entonces por qué se habia puesto a
aquel lugar el nombre de Shantiniketan.
Sin duda, era aquélla una Casa de Paz.»

Toda la vida de la Escuela responde a
los ideales con que fué fundada. La educa-
cién no consiste alli en hacer aprender a
los muchachos cosas que olvidan en cuanto
pasa el peligro de los exdamenes, sino en
estimular el desarrollo de los caracteres
de cada alumno, en la forma que les sea
mds natural. Este ideal, que permite a los
alumnos el desarrollo maximo de su propia
naturaleza, se manifiesta en todas las prac-
ticas de la Escuela, por ejemplo, en la
constitucién, por los alumnos, de tribuna-
les para el castigo de ofensas leves contra
las leyes hechas por ellos mismos. La disci -
plina de la Escuela estd mantenida, casi en
su totalidad, por estos tribunales, y nunca
se quejan los muchachos del fallo dictado
contra los ofensores. En Shantiniketan
—pues—Ilos alumnos se gobiernan a sf
mismos.

Una de las caracteristicas de la Escuela
es la costumbre de celebrar reuniones al
aire libre. Todas las clases se dan bajo los
arboles o en las galerias, menos cuando
llueve. Las diferentes secciones de la Es-
cuela publican revistas mensuales, la ma-
yor parte en bengali, con cuentos, poemas
y ensayos escritos por los muchachos, y di-
bujos de aquellos que demuestran mayor
habilidad. En esta forma se cultivan y esti-
mulan las disposiciones artisticas y litera-
rias de los alumnos. Uno o dos de los ilus-
tradores de estas revistas manuscritas se

han revelado como artistas de verdadero

temperamento.
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Con frecuencia se realizan excursiopeg
a parajes de interés historico. Los alumpgg
pasan asi todo el dia al aire libre, y la partq
principal del programa consiste en cantas
y en jugar, completdndose con cuentos re.
feridos por los maestros. Las noches da
luna, los estudiantes salen a pasear con gyg
maestros, y en esta forma, el lazo entra
unos y otros se hace mas proiundo y m4s
fuerte. Los maestros viven con los alum-

nos en sus mismos pabellones y pueden, por

lo tanto, ayudarlos en sus trabajos y com. |

partir su vida diaria.

El futbol constituye el deporte favorito
de los alumnos de la Escuela. Como hay
terreno sobrado alrededor de los edificios,
los campos son varios, de modoque los my-
chachos pueden jugar por grupos de dis-
tinta edad. El paseo es menos popular, ex-
cepto en la época de las lluvias, cuando
las tempestades de agua inundan repenti-
namente los campos. Entonces, la diversién
de los muchachos esta en salir bajo los te-
rribles aguaceros y en calarse hasta los

huesos. Cuando se vienen encima estas

grandes tormentas, las clases se suspen-
den; y no es posible contar el regocijo de
los muchachos ante el cielo oscuro y ame-
nazador que les proporciona ocasion de
darse una buena ducha fresca.

Hay en Shantiniketan unos 150 mucha-

chos y unos 20 maestros, de los cuales, al
gunos de ellos viven en la Escuela, con

sus familias. La edad de los alumnos oscila
entre los seis y los 18 afios. Los menores

estan al cuidado de maestros especiales, ¥

con frecuencia comen en la casa de 108
que estdn casados. Las esposas de estos

maestros tienen siempre asi 10 muchachos

a su mesa, que se renuevan cada semana.

El aspecto exterior de la Escuela da una
impresion de pobreza. Asi es el ideal se-
guido siempre en Oriente, dondequiera
que la educacién verdadera sea un propo-

sito ¥ un fin. Las instalaciones caras, y mu-

chas veces superfluas, no han sido nunca
aceptadas por las escuelas de la India,
donde la sencillez de la vida se tiene como
uno de los elemen tos mds importantes de
la verdadera edicacién.

El régimen de vida que hacen los alum®
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nos en la Escuela de Shantiniketan es mas
o menos asi:

Se despierta a los muchachos antes de
salir el sol, con una de las canciones del
~ poeta, que canta un grupo de ellos. Al mo-
mento van a su bafio matutino, y después
del desayuno, se inician los cursos, a las
siete. Como no hay salones para las cla-
ses, éstas se dan al aire libre, bajo los ér-
poles, o en las galerias de los pabellones.
Se almuerza a las once y media, y en las
horas de calor, los muchachos quedan en
sus cuartos y estudian sus lecciones, ayu-
dados por los maestros, que los acompa-
fian por si son necesarios. Las clases se
reanudan a las dos de la tarde, y siguen
hasta las cuatro y media o las cinco. Con
la fresca, unos juedgan al futbol y otros
salen de paseo. Antes de la cena se dedica
una hora a cualquier entretenimiento, como
por ejemplo, contar cuentos, que son na-
rrados por los maestros, dar conferencias
con proyecciones luminosas, o bien aido
pensado por los propios muchachos. A las
nueve suena la campana del retiro, y la
mayoria de los muchachos estdn ya dormi-
dos a las nueve y media, menos en las no-
ches de luna, en las cuales muchos de los
mayores se van de paseo por los bosques
vecinos, donde se sientan a cantar, hasta
més tarde. .

La Escuela no tiene director. Estad re-
gida por un comité ejecutivo, elegido por
los mismos maestros, uno de los cuales se
escoge cada afio como presidente, y lleva
la parte administrativa del establecimien-
to. Para cada asignatura hay un maes-
tro-director. Los libros y métodos de ense-
fianza son discutidos siempre—antesde ser
adoptados — por todos los maestros de la
Escuela.

Cuando el poeta estd en Shantiniketan,
preside las reuniones del comité ejecutivo,
Y explica algunas clases; pero donde se
siente m4s su influencia es en las lecturas
familiares de sus propias obras, que da en
las veladas, durante la hora de recreo.
Ademas, dirige a los muchachos cuiando re.
Presentan obras de él y cuando cantan sus
Canciones,

A los alumnos se les permite, con abso
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luta confianza, ocuparse de sus propios
asuntos. Tienen formados comités para
cada seccion de la Escuela y realizan re-
uniones generales cuando tienen que discu-
tir asuntos que afectan a toda la Institu-
cion. Aunque, a veces, se aprovechan de
esta confianza que se les da, en la mayo-
ria de los casos la confianza engendra la
confianza, y es indudable que ello favorece
en mucho la relacion entre maestros y dis-
cipulos.

En Shantiniketan se cultivan especial-
mente los ejercicios atléticos, y son muchos
los premios conquistados por los alumnos
en los torneos interescolares del distrito.
Por este detalle es f4cil darse cuenta que
en la Escuela de Bolpur no se atiende me-

nos a la educacién fisica que a la inte-

lectual.

L.os maestros no necesitan —para dar sus
clases—complicados muebles ni aulas; se
sientan bajo un drbol, y dan sus lecciones
rodeados por sus discipulos, al aire libre,
en contacto con las bellezas de la Natura-
leza.

«Recuerdo que,dando yo una clase —di-
ce el poeta— , me interrumpid, de pronto, un
muchacho, llamdndome la atencién sobre
un pajarillo que cantaba en las ramas que
habia sobre mi. Dejamos la explicaci6n y
escuchamos hasta que el pajare termind.
Era la primavera. El muchacho que me
habfa interrumpido me dijo: «No sé qué
siento; no puedo decir lo que siento cuando
oigo cantar a ese pdjaro.» Yo tampoco
pude decirselo. Lo que si puedo asegurar
es que mis alumnos aprendieron mas de
aquel pajaro que con todas mis ensefian-
zas, y algo que no olvidarian ya enla vida.
En cuanto a mi, se me abrieron los oidos,
y, durante varios dias, senti cantar a los
pajaros como nunca los habia sentido.»

El estudio de la Naturaleza ocupa, pues,

lugar preferente en el programa de trabajo
de la Escuela.

Una hermosa caracteristicade esta«Mo-
rada de paz» la constituye la expresion de
felicidad de las caras de los muchachos.
No existe alli, en absoluto, ese sentimiento
de antipatia por la vida escolar, que es tan
irecuente en las instituciones donde no se
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persigue otro fin que el de.preparar al
alumno para el examen.

En los terrenos de 1a Escuela hay un pe-
quefio hospital, donde se lleva a los muc?la
chos enfermos y donde se asiste también
a los pobres de las aldeas vecinas. Al frer}-
te del hospital estd un médico; pero el cui-
dado de los enfermos corre casi todo a
cargo de los mismos alumnos, quienes, Sl
algiin compaiiero de la Escuelaestd grave,
reparten la noche en turno de dos horas ¥
lo velan durante toda ella.

Llama la atencién en el muchacho ben-
gal{ su natural carifio por los nifios. En
Bengala, dondequiera que uno vaya, se ad-
mira de ver qué delirio tienen los mucha-
chos por los nifios y c6mo no se cansan de
cuidarlos y de jugar con ellos. «He visto
en Shantiniketan—dice Pearson—mucha-
chos que se estaban horas enteras pasean-
do en un cochecillo a un nifio pequeiiito,
por el solo gusto de entretenerlo.»

El ambiente de la Escuela de Bolpur es
especial para el desarrollo de la vida del

alma. El cultivo de las altas manifestacio-

nes del espiritu constituye alli una verda-
dera caracteristica. Para esto se confia
mucho en la influencia personal de los
maestros y en el influjo, callado, pero efl-
caz y constante, del intimo contacto con la
Naturaleza, que en la India es la maestra
més maravillosa de la verdad espiritual.

Refiriéndose a los ideales de Shantini-
ketan, decia asi el célebre poeta, en una
carta que escribi6 a un maestro inglés
sobre los métodos de ensefianza adoptados
en suEscuela:

«Mi principal objeto al fundar mi Escuela
de Bolpur fué la educaciéon espiritual de
los muchachos.

»No se figure usted que he realizado
cumplidamente mi ideal, pero él estd alli,
madurandose a través de todos los obsté-
culos de esta dura prosa del vivir mo-
derno.

»En los negocios espirituales, debiera
uno olvidarse de que tiene que ensefiar a
otros, o conseguir resultados que pueden
ser medidos; y en esta Escuela mia yo
creo bueno medir nuestro éxito por el
desarrollo espiritual de los maestros. En
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estas cosas, 1o que uno gana es gananci,
de todos, como el encender una ldmparg
es luz de toda una habitacion,

»La primera ayuda que reciben nuestroq
estudiantes, en este camino, es el cultiyg
del amor por la Naturaleza y de la simpa.
tia por todos los seres vivos. La miisica eg
para ellos una inmensa ventaja, ya que lag

canciones no son del tipo corriente de

himno, diddctico y seco, sino que estan
todo lo llenas de alegria lirica que le fyé
posible conseguir a su autar. Comprenders
usted bien lo que esfas canciones impre-
sionan a los nifios, cuando sepa que ellos
las quieren cantar en sus ratos de ocio,
como la diversibn mayor, al anochecer,
cuando ha salido la luna, o en los dias llu-
viosos, cuando no hay clase.

»Por las mafianas y los anocheceres, se
les dan 15 minutos para sentarse enel cam:
po abierto, prepardndose a la adoracién,
Nunca los vigilamos, ni les hacemos pre-
guntas de lo que piensan en estos instan-

tes; esto lo dejamos enteramente a ellos,

al espiritu del lugar y de la hora, y a la su-
gestion de la misma costumbre. Para su
ensefianza, mas que con el esfuerzo cons:

ciente, contamos con las asociaciones de
lugar y con la vida diaria de adoracién;
con la influencia subconsciente de la Natu-

raleza.»

Tagore aconseja a los jovenes que no

se dediquen a la carrera de la enseflanza
si no poseen para ello una vigorosa vocas
cién. «Para ser maestros de nifios —dice—
es completamente necesario ser como ufl
nifio, olvidar lo que sabemos y que hemos

llegado al término de los cunocimientns._'sf :
se quiere ser un verdadero gufa de nifios, =

no hay que pensar en que se tiene mﬁﬁ
edad, ni que se sabe m4s, ni nada pof

el estilo; hay que ser un hermano mayor, -
dispuesto a caminar con los nifios por 188
misma senda del saber elevado y dé ];ﬂ'
aspiracion. Y el tinico consejo que P“edﬂ-_
daros en esta ocasion—agrega—, si habéis
de dedicaros a ensefiar a los hijos del Hom-

bre, e$ éste: que cultivéis el alma del nind
eterno.»
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EL CAPRICHO EN LOS NINOS @
por Cesare Colucci,

profesor de Psicologdia experimental
en la Universidad de Napoles.

El que se ocupa de la psicologia de la
infancia comprueba, maravillado, que el
capricho, en los nifios tan caracteristico,
~ apenas ha sido estudiado.

En las obras cldsicas de Preyer, de Pé-
rez, escasamente hay alguna indicacion
fragmentaria, y aun €sa se ha tenido muy
poco en cuenta en libros més recientes y
sistematicos, como, por ejemplo, en la psi-
cologia del nifio de Claparede, en la peda-
gogia de Barth, etc.

No faltan, por lo demds, monogratias
que tratan del capricho en los nifios, des-
de diversos puntos de vista, como, pofr
ejemplo, el trabajo de Malapert sobre la
c6lera, los de Ferriani, Oppenteim, etc.,
sobre nifios nerviosos, pero se trata sélo
de temas afines.
 Mias directamente se ocupan del capri-
cho tres inteligentes escritoras nuestras:
Paula Lombroso, Rafaela Jorio y Ester
d’Agostino, cuyas monograiias merecen
ser consideradas.

Falta, sin embargo, todavia un trabajo
que estudie de modo mds comprensivo,
mds sistematico ¥ cientifico este estudio.

La razén de que sea éste tan pobre
est4, creo yo, en que los maestros; que
deberian escribir sobre el capricho, tienen
acerca de ello generalmente una experien-
cia muy escasa, y en que, por otra parte,
la psicologia se ensefia muy pobremente a
los maestros.’

El capricho en la escuela esté limitado y
modificado; pero el verdadero, el auténti-
co capricho nace y se desenvuelve en la
casa, y los mejores datos podrian escribir-
los las madres; pero habitualmente no e€s
ésta juez desapasionado del capricho de
sut hijo.

He sacado estas notas de psicologia pe-
dagdgica sobre el capricho de los diarios
hechos con 1a observacion de mis hijos ¥

(1) Extracto del trabajo del autor en el numero
de enero-febrero de la Rivista Pedagogica, de Roma.
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de hijos de amigos, y, despues, de los dia-
rios de mi experiencia de médico de enfer-
medades nerviosas, porque muchas veces
he escuchado la voz y las cuestiones de
tantas madres justamente preocupadas por
las obstinaciones de sus hijos.

Como en estos temas es muy fécil des-
viarse y caer en temas afines, no serd in-
datil fijar antes qué debe entenderse por
capricho, para indagar después los aspec-
tos caracteristicos del capricho en los ni-
fios y muchachos... :

La definicién del capricho no puede ser
f4cil, porque se ha ido aplicando gradual-
mente a cosas diversas, y se ha usado en
dn sentido real y alegérico muy variado.
Quizas nos entenderemos sobre ello si no
nos separamos mucho de la etimologia de
de la palabra.

En el siglo xv, Francesco Alumno, en
las Richezze della lingua volgare, dice:
«Capricho se-llama a un apetito stibito y
sin raz6n, como el que parece que acome-
te a las cabras, que si una salta, todas las
demads saltan».

Pero. como me hacfa notar el profesor
Torraca, las definiciones y distinciones
que sucesivamente se han dado han hecho
quizds mas indeterminado que preciso el
significado de la palabra capricho.

Me parece a mi que cuando esta pala-
bra se refiere a cosas, de un modo meta-
f6rico se confirma ain mads su primitivo
significado, 'mientras que, refiriéndose al
hombre, comprende elementos més comple-
jos y mudables, que no solamente no es fa-
cil, sino quizas no es posible, compendiar-
los, sintetizarlos en una breve definicion.

Nos e ntendemos mejor, tal vez, cuando
decimos: «un capricho de la Naturaleza,
un capricho del arte, un capricho musical,
un capricho de la moda, un capricho de la
suerte, etc.»...

Refiriéndonos al hombre, necesitamos
establecer distinciones mas numerosas y
hacer constar que, por lo general, hablan-
do del capricho del hombre y del nifio, se
ha excedido su verdadero significado, y
con frecuencia se ha confundido con el
capricho la colera, la impertinencia, la
travesura; y la extravagancia, la rareza,
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que tan comunes son en el capricho que se
refiere a las cosas, son igualmente comu-
nes en el que se refiere a los hombres.

Ya que deseo entrar inmediatamente a
tratar el punto sintéticamente, diré que el
capricho humano se entiende, en general,
como una accion més bien de mal género,
en la que, en vez de frivolidad, de origina-
lidad, de singularidad, se encuentran las
mdas de las veces elementos de cardcter
mas o menos hostil, arbitrario y extrafio.
Y encontramos que estos elementos estdn
diversamente asociados y predominan se-
gin la accién humana, segiin la edad, se-
giin el sexo, segiin la graduacién del ca-
pricho, que es una manifestacion de grave
tristeza o de enfermedad.

En el capricho humano, y sobre todo en
el del nifio o el del muchacho, que es el que
nos interesa, la singularidad es, mas que
nada, extrafieza, y en vez de la gracia o
de la originalidad, encontramos frecuente-
mente que el individuo quiere y no quiere,
afirma y niega, se mueve y se detiene con
una disposicion, con una intencién y de
una manera en que se ven diversamente
asociados, de un modo més o menos colé-
rico, violento, extravagante, irracional,
egoista, la porfia, el despecho, la vanidad,
la prepotencia. _ :

Y el capricho humano muchas veces no
es tampoco una manifestacién frivola, lige-
ra y pasajera y original, sino que llega a
ser accion ilégica o nedacidn 1l6dica, mo-
nétona, testadura, obstinada y automatica.

No estamos en el caso de considerar si
con estas manifestaciones, en contraste de
simpatia y antipatia, que se confunden en
el capricho humano, sea posible una defj-
nicién; pero lo que si debe reconocerse,
desde luego, es que hace falta un anilisis
psicolégico mas amplio y preciso.

Sin embargo, por mucho que la conside-
racion se amplie, entran en el capricho ta-
les motores individuales, y tales variantes
de ocasibn, que no ¢s posible presumir que
se va a fijar este tema bajo todos sus as-
pectos. Tan sélo puede esperarse ¢l ir
mucho més all4 de cuanto hasta ahora se ha
hecho.

Y es mucho m4s necesario sentar esta
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premisa, porque estas nociones psicoldgi.
cas se relacionan con la educacién, por.lo
que hay que tener en cuenta especialmep.
te aquellos tipos de caprichos, ¥, sobre tg.
do, aquellas distinciones que pueden po-
nerse en relacion con determinados pre.-
ceptos pedagégicos.

Este objetivo practico consegduiré, ta]
vez, mantener en limites més apropiados
la observacidn del capricho del nifio.

Y he de recordar que, si el capricho eg
caracteristico del nifio y se debe conside-
rar como una manifestacién frecuente y
casi necesaria de la primera edad, no es,
sin embargo, exclusiva del nifio. Es sa-
bido que en una forma, mds o menos di-
versa, el capricho pertenece también a los
adultos, y que ciertas edades y el sexo le
dan caracteres especiales. i

Los deseos extravagantes y los enfados
de tantos jovenes, las pequefias porfias,
monotonas, de algunos viejos, las rabietas
y despechos de tantos coléricos, més o
menos histeroides (y se encuentran en to-
das las edades y con todos los grados de
cultura) deben considerarse casi siempre
como caprichos auténticos, los tuaies,
desde nuestro punto de vista, difieren de
los caprichos de los nifios, porque, entre
otras cosas, son més antip4ticos y €S més
dificil aplicarles criterios y medios tera-
peuticos.

De todos modos, en el nifio, el ca-
pricho frecuente es casi indispensable,
porque el nifio vive mds de deseos y de
impresiones que de razonamientos, mas de
reacciones que de inhibiciones, més de
egoismo que de altruismo.

éﬁ*#

Hay que concretarse a aquellas manifes
taciones que més propiamente pueden lla-
marse caprichos y que tienen las notas mas
Caracteristicas del capriche de los nifios.

El capricho es caracteristico de 1a edad
infantil y de 13 mocedad, la cual es un poco
variable en los diversos individuos, y po-
demos decir a este respecto, que si se
puede precisar mejor la primera edad, €s
mucho mas dificil precisar el limite ulte-
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ror; hay muchachos y muchachas quizas
},5 en condiciones de matrimonio, pero
QHE no interrumpen sus caprichos, muchos
de los cuales difieren poco de los de los
nifios de seis ¥ ocho afios.

Justam_ente en esta edad es en la que

sede decirse que el capricho pierde sus
marcas caracteristicas.

M. Pérez ha observado expresiones de
colera en el nifio desde su segundo mes;
Ribot dice que primero aparece el miedo
y después la collera; pero en el verda-
dero capricho creo que no puede excluir-
se una cierta intencionalidad, pot lo que se
puede hablar de él un poco mas alla cuan-
do muestra ciertas actitudes, ha adquirido
cierto ntimero de hébitos y revela una
clerta voluntad, m4s o menos primitiva e

para una buena educacion; pero la satis-
faccion de verlo crecer, de verlo multipli-
carse dia por dia en sus expresiones de °
vida, hace que se considere a aquel peque-
fio ser como un juguete, como una alhaja,
como un tesoro, y se cree que se le garan-
tiza mejor contentdndole en cada momen-
to, tratando de interpretar todos sus mo-
vimientos como el indicio de un nuevo de-
seo de adquirir.

Hay, naturalmente, en todo esto la in-
evitable colera o el pequeiio capricho, que
se aquietan momentaneamente con 1os
medios escogidos por la experiencia mater-
nal, los cuales consiguen casi siempre
traer la calma, porque representan la sis-
tematizacion de un nuevo habito; pero hay
el capricho que no se aquieta y que se re-

impulsiva, en uno y otro sentido.

Pero aun no queriendo considerar las
primeras manifestaciones de cdlera, se
debe reconocer que ya en el nifio de ocho
a 12 meses se puede hablar de caprichos
auténticos, coléricos frecuentemente, y no
raramente reveladores de malicia y de in-
teligencia. -

Estos albores del capricho estén, casi
todos, en relacion con lgs hébitos adquiri-
dos, y merecen por esto la maxima aten-
cién por-parte de las madres.

Se le da el pecho con intervalos fijos ¥
en circunstancias dadas; se duerme en un
sitlo dado, a tal hora y con tales personas;
toma la papilla generalmete en una mesa
dada y en un mismo plato, y el nifio dis-
cierne ya en la familia quién lo lleva a dot-
mir, quién le pone el traje bonito, los za-
patos brillantes, y quién lo lleva a paseo.
:l‘ambién distingue ya quién le divierte me-
jor y le tiene contento y quién le pone
obsticulos y le molesta, y a medida que
sus relaciones con el mundo externo S€
amplfan, manifiesta un evidente placer al

acomodarse a aquellos determinados hébi- |

tf_’5= al mismo tiempo que cada nueva rela-
Cion constituye para él como una nueva
conquista, como un nuevo derecho, como
una nueva afirmacion de su existencia.

_ EEH este primer periodo de formacién, la
Indicada adhesion a lo que esté ya conquis-
tado es casi siempre la mejor oportunidad
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produce continuamente, y que merece muy
especialmente la mayor atencion desde el
punto de vista educativo y, a VECES, hasta
médico.

La interpretacion de las varias causas
puede ser diversa, y en esas distintas cau-
sas puede encontrarse la diferencia, que
no es siempre facil de discernir, entre la
célera y el capricho inicial.

Si llora porque tiene hambre, o Si esta
siicio y quiere que le limpien, porque su
piel delicada estd irritada, porque una cin-
ta o una faja le aprietan demasiado, por-
que, como es frecuente, los errores dieté-
ticos le provocan dolores viscerales y nau-
seas, si llora o arma estrépito por la
satisfacciéon de una necesidad natural, o
porque le quiten una molestia, no podemos
decir que tiene un capricho.

Otras veces, como ya se ha dicho, le
hentos acostumbrado a ciertos determina-
dos habitos, y cuando se le aparta de esos
determinados habitos, se desconcierta,
llora obstinadamente y no se aquieta sino
se le vuelve a aquellas condiciones que
desea, que le dan la tranquilidad de la cosa
acostumbrada. |

Se habla a este respecto, ¥ con justicia,
del misoneismo del nifio; no es aqui la oca-
si6n de hablar de este asunto. Pero hay
que recordar que no puede hablarse del
misonefsmo en sentido absoluto, puesto
que, en cierto sentido, también lo nuevo
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atrae al nifio, pero debe percibirlo por
grados, debe estar preparado.

" Lo nuevo que representa una desviacién,

una interrupcién de hébitos ya adquiridos:

le desconcierta, le irrita, y a veces le

asusta,

Esto puede comprobarse con frecuencia.
Cuanto mds frecuente era el habito que se
interrumpe, mas fuertes son el choque, la
repugnancia para interrumpirlo.

Por lo que es criterio de buena educa-:
cion del nifio, que lo nuevo sea proporcio-
nadamente ajustado sobre lo viejo, que el
paso hacia un nuevo conocimiento esté
unido a una serie de conocimientos ya
afirmados y comprendidos; lo nuevo sin
estos enlaces, y especialmente, adem4s, lo
nuevo que viene de sorpresa, da una sensa-
cién de vacio, aparece como una cosa des-
conocida, que no puede ser asimilada, y
choca y asusta.

Y el choque y el espanto pueden ser de
las més diversas especies y del grado mas
diverso, segiin circunstancias moment4-
neas e individuales; y a veces son tan for-
tuitos y originales, que no se consigue en-
tenderlos.

La pobre madre se desespera con fre-
cuencia porque su nifio no se apacigua, y
todas las tentativas que hace para tranqui-
lizarle son a veces motivos para viciarlo,
para darle ocasién préxima de otros ca-
prichos.

También estos caprichos iniciales tienen
sus origines y sus variedades, y, por tanto,
significados diversos, pero nos interesa

ocuparnos ahora de los caprichos que se
refieren a la edad siguiente.

=E=*=I=

Seglin avanza el desarrollo, pierde el
capricho aquellos caracteres de irritabili-

dad y adquiere movimientos y caracteres |

intencionales. Se amplia el circulo de los
Instintos, de los deseos, de las relaciones y
se multiplican las finalidades y las formas
del capricho.

Siguiendo la direccién de nuestros estu-

dios, podemos considerar los caprichos de
los nifios:
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@) En relacién con la raza y la gg.
ciedad.

b) En relacién con la familia.

¢) En relacion con el individuo.,

@) Se pregunta si nuestros nifios, o, ep
general, los de los pueblos meridionales,
son mas caprichosos.

Yo creo que si.

Desde el punto de vista de la psicologia
y de la pedagodia, no seria ciertamente
indtil un estudio comparado del capricho;
pero limitdndonos a lo que estd dentro de
la 6rbita de nuestra experiencia, nos pare-
ce atendible la afirmacién hecha con res-
pecto a nuestros nifios. |

Nuestro fondo orgdnico es més incitable:
nuestro caracter, mas excitable, mas pun-
tilloso y, digamoslo asi, mds quisquilloso;
la célera es mds endémica, somos més pa-
sionales, tenemos mds vivo, mds impulsivo
el deseo de libertad; somos ma4s inclinados
al litigio, a la chachara, a los gritos, a la
disputa.

Prescindiendo de las condiciones del am-
biente, es,.en primer lugar, cuestién de
hipersensibilidad, y de la mayor electrici-
dad de que estdn cargados nhuestros ner-
vios, por lo que somos méds propensos a la
irritabilidad, a las reacciones, y, por tanto,
a la célera y a la extravagancia.

Y aun si el capricho no es en nosotros
mds irecuente, ciertamente que es més
exagerado y mas caracteristico.

En consecuencia de esto, la vida de fa-
milia afecta entre nosotros mayores impa-
ciencias; un pequefio malestar de nuestro
hijo llega a ser una calamidad doméstica,
un resiriadobasta para alejarlode la escue-
la y una fiebrecilla es razén suficiente para
una larga convalecencia,

Creo superfluo detenernos en conside-
rar cuantas céleras y caprichos produce

entre nosotros esta hiperestesia nerviosa ¥
sentimental.
#*ﬂF

b) En més directa relacién con el ca-

pricho de los nifios estdn las condiciones
del ambiente familiar.

Me refiero aqui a aquellas condiciones
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;Ofmales més evidentes; pero cualquiera
que estudie las fuentes del capricho en el
ambiente doméstico, encontrara que las
circunstancias pueden ser muchas mas de
las que aqui ponemos de relieve.

Gj 1a educacion del nifio debe consistir
en una serie progresiva y dradual de adap-
tamientos, se comprenderd como alli donde
hay un equilibrio inestable, donde predo-

‘minan la irritacion, el desorden, los gritos,

la impaciencia, el nifio, ya hipersensible
por su edad, si no lo es ya por herencia
peuropatica, lo llega a ser atin mas por
imitacién, y serd la nota més aguda y es-
tridente en esta agria sinfonia.

La acumulacion de todos estos estimulos
externos le hard llegar a ser m4s irracional,
m4s violento, mds obstinado, mas capri-
choso.

Hay otro ambiente en que vive también
una excesiva sensibilidad; pero bajo la
forma opuesta de una exagderada timidez,
con continuas preocupaciones por dolores
verdaderos o imaginarios, y familias que

llegan a ser los reflectores de toda triste-

za; donde mil ansias convergen sobre el
pobre nifio, y tanto més si éste tiene la
desventura de ser hijo tinico.

Al nifio que estd dispuesto para la libet-
tad, para el doce, se le limita el aire, la
luz, el movimiento, el juego, y el capricho
representa frecuentemente una natural li-
beracion, una reacciéon hacia mayor con-
descendencia. La madrina, la abuela,
piensan que aquel muchacho no debe llo-
rar, y entonces se le contenta en todo.
Especialmente si el nifio es vivo e inteli-
gente, se inclinan a estimular todas las
precocidades y todas aquellas anticipacio-
nes de vida que por el cardcter ingenuo,
por la vivacidad con que se presentan, son
casi siempre tan graciosas, satisfacen tan-
to el amor propio de los padres.

Se acumulan jugduetes, se le lleva a 10s

- Cinematdgrafos, a los teatros, se le retie-

e en las diversiones hasta una hora muy
tarde, se hace vivir al nifio la vida de los
Mayores, anticipandole muchos afios de
vida,

Pero estas saturaciones de experiencia,
de goces, al aumentar, van creando un es-
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tado de irritabilidad, una verdadera indi-
destién psiquica; matan con frecuencia
todas aquellas ilusiones de la vida del ma-
flana, apadan aquellas fantasfas del tutu-
ro, que forman una parte tan grande dela
frescura y de la cara ingenuidad de nues-
tros nifios. Asi como las indigestiones gas-
tricas son causa de nduseas, de cansancio,
por razon del contraste, del goce que no
se asimila, nacen la tristeza y la impacien-
cia, que llegan a ser factores del capricho.

No hay una estadistica del capricho,
pero creo que no es posible poner en duda
que los hijos de los ricos son mds descon-
tentos, mas caprichosos que los hijos de los
campesinos y de los artesanos.

Alargad demasiado los horizontes, las
visiones de la vida, y aumentaréis las tuen-
tes del capricho.

La Sra. Jorio, en su opiisculo sobre el
capricho de los nifios, gira en torno de la
imagen, que me parece bien pensada, del
capricho entendido como una lucha de
clases.

En el circulo de personas en que el nifio
vive, calcula éste las resistencias y las con-
descendencias que tiene frente a sus de-
seos, y el capricho, més o menos obstina-
do, es el arma con que las afronta y trata
de vencer.

Entre las diversas personas de una fami-
lia, el nifio advierte pronto quién puede
ser su aliado o quién le ofrece mas débil
resistencia, y hay, en este respecto, una
verdadera y sabia premeditacion de ata-
ques y paradas, con avances escogidos
frecuentemente con oportunidad de tiempo
y de lugar.

Los gritos que superan la intensidad del
dolor, la eleccion del momento para impo-
ner la propia voluntad, 1a reunion de los es-
trépitos en direccion de los ojos llorosos de
la abuela, de la tia, son puntos de referen-
cia, faciles de entender para el que obser-
va el episodio de un capricho.

Especialmente en familias numerosas, y
entre personas de edad avanzada, alli
donde hay excesiva ternura, y donde la
premura de los negocios y las exigencias
de la vida que ahoga imponen una politica
oportunista, el nifio, con el arma del capri-
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cho, sabe presentar y danar sus batallas.

Puesto que la educacién debe consistir,
en primer lugar, en una gradual sistemati-
zacion de las energias del nifio, de un
modo racional con respecto al ambiente
familiar y social en que se encuentra, se
entiende que en familias de muchas perso-
nas el nifio disipa su atenciéon y encuentra
multiplicadas las fuentes del capricho.

En este capitulo se incluye, pues, el ca-
pricho por mala educacion, y repetiriamos
muchas cosas ya demasiado afirmadas en
Pedagodia, si hiciésemos un analisis espe-
cializado de todas las condiciones que en
determinadas circunstancias dan origen al
capricho.

El capricho aqui nace de la incoherencia
de nuestro comportamiento con el nifio, el
cual no puede tener criterio para adaptar-
se a sufrir nuestras oscilaciones. No pue-
de, en efecto, acomodarse a sufrir la priva-
cion de aquella diversion, de aquella golosi-
na, de aquel juego, de aquel juguete, si no
le hemos estimulado antes el deseo; prime-
ro se lo hemos concedido y después que-
remos que tenda la resignacion y la pru-
dencia de privarse de ello en otra circuns-
tancia.

-Se recordard que con mucha frecuencia
son causa de caprichos, que podrian lla-
marse razonables, las promesas no cumpli-
das. Frecuentemente, para conseguir que
se estén quietos, para que sean buenos,
les prometemos lo que después no cumpli-
mos, y esto el nifo, el muchacho, lo consi-

deran como un derecho atropellado, ha-

ciéndoles desestimar a la persona que no
ha mantenido la promesa, e incitandoles,
en otra ocasién, a obtener todo inmediata-
mente. -

Como la inclinacién predominante de su
espiritu es el gozar; como su satisfaccion
es la de repetir el goce; su disposicion, la
de imitdr, y como recuerda lo que le agra-
da mucho més de lo que nos figuramos, el
nifo, que no tiene la preocupacion de nues-
tros negocios, ni la asimilacion de nuestros
dolores, no puede adaptarse a eliminar lo
que le gusta y tener el sentido de la Opor -
tunidad para los intereses y circunstancias
tamiliares, que no siente ni entiende,
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[ a falta de coordinacion al conceder g
negar, los ejemplos de actos no razonados,
de desorden, de groseria, las alabanzas q
las reconvenciones excesivas o tuera de
lugar, la imprudencia en excitar o0 en ponet
obstdculos a la curiosidad, etc., son [g
raz6n de todos los caprichos, que pueden
atribuirse por via directa o indirecta a una
mala educacion. | |

H:
% ¥

¢) Hay que considerar después el ca-
pricho desde el punto de vista individual, y
sobre todo de las condiciones bioldgicas.

Y, en primer lugar, la edad y el sexo.

En cuanto a la edad, se ha dicho ya que
no puede hablarse de caprichos en los pri-
meros meses, desde el sexto al décimo,
cuando puede decirse que falta una verda-
dera determinacién voluntaria.

Muchas veces, como dijimos, los llantos

obstinados pueden referirse a falta de sa-
tisfaccion de una necesidad, otras veces al
deseo de que desaparezca una molestia,
otras a causas desconocidas, cuya razon
eludimos de buscar.

Se trata con frecuencia del primer hijo,
sobre el cual se refleja nuestra inexperien-

- cia de padres novicios, victimas de todos

los prejuicios de la abuela y de las coma-
dres, que se consideran sabias sobre el
trato de los nifios.

El nifio llora y nadie comprende por qué.
LLa madre, solicita,le da el pecho, aun
cuando el nifio ha mamado poco antes;
pero no se aquieta, agita los brazos, se
mueve en todos sentidos, lanza gritos agi-
dos, estridentes, llora con sollozos cada
vez mas fuertes, enrojece, se pone livido,
atrapa con las manos trémulas todo lo que
alcanza, y, sino puede otra cosa, maltrata
Sus propias carnes y se mete rabiosamente
en la boca sus manecitas.

Intervienen, con frecuencia inoportuna-
mente, las diversas personas de la familia;
se le vuelve a fajar, se le saca a paseo, 8
veces durante horas enteras; por tltimo, el
padre depone toda su autoridad de bur6-

crata y se pone a hacer de nifiera; si es de

noche, se encienden las luces, se trata de
aturdirle, de adormecerle con largas caf-

.




Colucci.—EL CAPRICHO EN LOS NINOS

107

—

'mﬁlasi se le golpea ritmicamente en ‘Ia es-
ida, se recurre d preparados c'_le opio.

Al cabo de horas, la voz del nifio se hace
més ronca; 108 suspiros, mas espac?adus, 0
se repiten periﬁdicamente, y el I.'Ilﬁﬂ, por
fin, se duerme con un suefio inquieto, con
suspiros, ¥ aun en el suefio, a veces, con
algtn suspiro. s

En algunos paises, cuandoestas inquietu-
des se hacen irreductibles, ¥ se repiten
" demasiado frecuentemente, se recurre has-
ta al conjuro, y se hace bendecir al nifio,
porque hay quien dice que se trata de mal
de ojo, o de espiritus malignos que se han
apoderado de aquel alma de Dios.
~ Los remedios usados tienen o no tienen
éxito; frecuentemente el capricho se extin-
gue por su cuenta propia, porel cansancio_
por la descarga de las tensiones que le han
preparado; otras veces, los remedios re-
presentan sugestiones; de cualquier modo
que sea, el nifio, por memoria organica, o
por verdadera memoria de las cosas, apren-
de a relacionar sus molestias y sus deseos
con aquellos cuidados, que reclamara con
estrépitos cada vez mas insistentes, si se
tarda otra vez en ddrselos.

Se pueden o no llamar caprichos, pero

se debe afirmar que desde estas cdleras’

mas o menos injertadas de intencionalidad,
de lucha, de exigencia fisiol6gica, se pasa
sin interrupcidna los verdaderoscaprichos,
Yy como en este camino el nifio marcha en
una gradacion de prepotencia, asi nosotros
resbalamos en una gradacién de condes-
cendencias, al punto de que la vida de la
tamilia, 1a paternidad, que podria y debe-
ria ser siempre una fuentede confortacion,
llega a ser un infierno.

Los caprichos en la edad sucesiva origi-
nan especialmente tendencias que sienten
los nifios a gozar del deseo de libertad, ¥,
por tanto, de impaciencia por las coac-
Ciones,

La limitacién en la comida y en las sali-
das, 1a escuela, las conveniencias sociales,
€l respeto a las cosas de los demds, las
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necesidades y las privaciones domeésticas,
os obstaculos de las diversiones, etc., re=

presentan para el nifio que tiende a la ex-

pansién sujeciones oprimentes; y logica-
mente se rebela, mientras nosotros mas o
menos l6gicamente tratamos de sujetarlo.
Si desenvolvemos nuestro programa Sin
método y no creamos gradualmente la aco-
modaci6n a todas las privaciones dichas y
a la finalidad del trabajo, surgird a cada
paso una nueva rebelién, con la forma mas
o menos auténtica del capricho.

Como una preparacion y una acomoda-
cién al orden, asi hay una preparacion y
una acomodacion al capricho, que se hace
mas frecuente, mas facil, mas irrazonable,
mas intenso.

Si una mafiana os pardis en las proximi-
dades de un asilo infantil, encontraréis,
entre la multitud de nifios, algunos que se
apresuran alegres y saltando hacia el asi-
lo; otros con los ojos hinchados, que se de-
an llevar y sollozan, y arrastran los pies,
y se tiran al suelo; algin otro se detiene
delante de la confiterfa, porque el dia an-
tes 1a madre le habia convencido compran-

dole alguna golosina y ahora no hay mane-
ra de que renuncie a ella.

Existe el deseo obstinado, terco, capri-
choso en sentido positivo o negativo; hay
el nifio que le da el capricho por hacer.u
obtener una cosa, mientras otro, por el
contrario, se nieda y no quiere. Y una ma-
nera puede alternar o continuar la otra, y
esto, aun en el mismo capricho...

Es verdad que solamente por los carac-
teres de un capricho no podemos juzdar
del valor del nifio desde el punto de vista
de su nerviosismo, de su educabilidad; pero
no cabe duda de que en el capricho hay
elementos que tienen verdadero valor sin-
tomatico.

No estudiamos ahora el capricho que
ofrece notas patoldgicas; pero circunscti-
biéndonos al capricho ordinario, al que se
presenta aun en los nifios reconocidos
como normales, hay que distinguir también
en él gradaciones y variedades, a que de-
ben asignarse diversos significados.

Conocido es que el capricho se ofrece
con diversa frecuencia y diversa duracién;
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es mas o menos facil, y, sobre todo, mas o

menos irracional.
El afecto que profesamos a nuestros hi-

jos, la necesidad que sentimos de ilusio-
narnos, aun con sus defectos, nos hace
decir frecuentemente que hay caprichos
que revelan inteligencia.

lii*#

Existe un cierto niimero de condiciones
bioldgicas que tienen un evidente influjo
en la determinacién y manera de ser del
capricho, y que es 1til considerar, sea para
su psicologfa, sea para su tratamiento ra-
cional.

No se trata de poner en duda los facto-
res del orden moral; pero, especialmente
en las formas de capricho mds graves, las
condiciones dichas adquieren una mayor
importancia, que llega a ser después coms-
pletamente predominante en la caprichosi-
dad, que tiene valor de enfermedad.

Ademads del influjo de la edad, hay el in-
flujo del sexo, y respecto al capricho, son
influjos de cantidad y de cualidad.

No es facil decir si son mas capricho-
sos los varones que las hembras; por mi
experiencia me parece que puedo afirmar
que en los primeros afios, los varones, por
la mayor exuberancia de instintos y d& im-
pulsividad, son mds caprichosos: pero en
las €pocas sucesivas, hacia la adolescen-
cia, y, aun después, con formas més o me-
nos atenuadas y equivalentes, las mujeres
toman la revancha.

Pero si la valuacién estadistica del mas
0 del menos puede discutirse—y realmen-
te hay condiciones individuales y ocasio-
nales que hacen variar continuamente sus
relaciones —, no cabe duda de que en los
caprichos del nifio y de la nifia hay una se-
rie de estigmas completamente especi-
ficos.

En general, puede decirse que en el ca-
pricho de los varones predomina la célera
y la impulsividad, y en el de las nifias, e
despecho y el desdén; pero, especialmen-
te, la diferencia estd en relacién con las
diterentes causas del capricho, las cuales
responden a la diversa finalidad del hom-
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bre y de la mujer. Y, por lo demds, todq
la direccién psico-organica, que se va répj.
damente especificando desde el segundg
afio de vida y aparece en las afecciones,
en los deseos, en los juegos, aparece tam-
bién en los caprichos.

*$*.

Aun més evidentes, para el que sabe ip-
vestigar, son, en los caprichos de nuestros
nifios, los influjos de las oscilaciones naty-
rales del dinamismo nervioso, atinque habis
tualmente en nuestras interpretaciones, y
en la eleccién de medios correctivos, ten-
gdamos casi solamente en cuenta las causas
proximas y ocasionales de cada capricho.

El alma del nifio, en contacto con tantas
hipertensiones organicas, con tantos sobre-
saltos. de la vida que vibra en lo intimo
de los tiernos tejidos, es una alternativa
de dinamismos maximos y minimos, que se
manifiesta en el campo de las funciones
psiquicas en otras tantas propulsiones y
pausas del pensamiento, y elevaciones y
depresiones del humor.

Si estas ondulaciones se observan tam-
bién en el adulto, por las cuales tantas ve-
ces nos sentimos ya alegres, ya tristes y

‘aburridos, por circunstancias que a veces

no sabemos definir, tanto mds semejantes
ondulaciones se dan en el nifio, y a veces
también sin una razén apreciable.

Se dice, y es verdad, que los nerviosos
son sensibles a las variaciones del tiempo,
y esto puede notarse también en los nifios;
pero mas frecuentemente son manifiestas
en el buen o mal humor del nifio 1as oscila-
ciones del reposo y de la fatiga.

Es facil la observacién de la mayor

caprichosidad, del tedio de los nifios a la
hora de acostarse.

Y, sin embargo, cuantas veces vemos
que €n esos momentos del capricho, que,
como se ha dicho, pueden indicar cansan-
cio, se desesperan, como si se tratase de
una desventura doméstica.

Por la mafiana, con e] descanso, con la
luz que inunda Ia estancia, aquel mismo

nifio parece despertar a la fiesta de 12
vida.

* o
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"B1 mal humor fisico representa con fre-
cyencia la razon proxima de un buen nu-
mero de caprichos en los nifios. Y aqui,
ghora, Me refiero solamente a aquellas
condiciones de malestar adquirido, de ni-
fos que por su constitucion no presentan
anomalias originarias, mas o menos dege-
nerativas, qué constituyen, como diremos,
el temperamento caprichoso.

Aqui se trata de nifios comunes y norma-
les habitualmente inclinados a gozar, como
todos los nifios; pero que, victimas de un
malestar, pierden su buen humor, la ten-
dencia a la broma, y se hacen coléricos,
cecelosos, caprichosos. Nuestro buen o
mal humor depende de las elevaciones o
depresiones de nuestra cenestesia, y no
hay que demostrar que el mal humor es,
por si, razon suficiente de las porfias y de
los caprichos.

En los primeros meses de la vida, mu-
chas de estas causas permanecen ignota-
das; muchas veces, la causa es solamente
aparente, y desproporcionada respecto a
la razén de desequilibrios organicos, de
sufrimientos, de malhumores que predo-
minarn.

No se debe, sin embargdo, pasar en silen-

clo que la enfermedad de nuestros nifios

nos hace frecuentemente débiles, y si en
ella se dan condiciones para la caprichosi-
dad, una enfermedad representa la pales-
tra de los mayores caprichos, y hace per-

der mucho tiempo en la educacion de nues-
tros hijos.

* ¥

Un paso mas adelante encontramos el
capricho que podremos llamar constitucio-
nal, en el cual estdan mds o menos asocia-
dos factores de enfermedad, que forman
parte de un temperamento moral anormal
0 enfermo.

Se podria preguntar si se nace capricho-
80, ¥, en conformidad con la Pedagogia, s€
puede responder que no; pero se puede
nacer con una hiperestesia, con una hiper-
tension orgsnica, con una hipertrofia de
algunos instintos, con un desequilibrio, con
inestabilidad y unilateralidad de funciones,
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que representan una facil disposicion para
el capricho, que surge por razones hasta
leves, ocasionales y adquiridas, como an-
tes hemos dicho.

No es el caso de describir aqui las con-
diciones que constituyen la anomalfa y la
enfermedad del temperamento; en deneral,
son aquellas condiciones originarias, here-
ditarias e individuales que representan la
neuropatia, la cual, en la edad infantil,
toma habitualmente los caracteres del ca-
pricho, de la malicia, y que, hay que decir-
lo, cuando no se cura y se corrige, en la
edad posterior llega a ser delincuencia dej
joven.

El valor de la inteligencia no tiene una
absoluta importancia en la determinacion
de esa caprichosidad. Si tnicamente de-
biese tener en cuenta mi experiencia, de-
beria decir que el mayor niimero de capri-
chosos de que aqui trato son no sélo mu-
chachos de una inteligencia supetior a la
media, y precoces, sino mtichachos que en
las condiciones originarias tienen afectuo-
sidad, ternura, delicadeza sentimental, las
cuales, por otra parte, llegan a ser razones
inmediatas del capricho. ~

Los horizontes intelectuales y emotivos
mas amplios son elementos mayores y mas
impelentes para hacer surgir nuevos de-
seos, nuevas impaciencias e intemperan-
cias, v, por tanto, nuevos y mas obstinados
caprichos.

Son frecuentemente hijos de neuropati-
cos, y pertenecen a familias en que se en-
cuentra alcoholismo, histerismo, epilepsia,
locura, y sus caprichos tienen notas semio-
ticas, que pueden referirse a uno u otro
precedente hereditario.

No hay, sin embargo, que considerar
neuropaticos, degenerados y enfermos a
todos los nifios que tienen caprichos raros
y obstinados; pero el capricho, que tiene
aspecto de enfermedad, de anomalia de
temperamento, debe ser indicado al médi-
co, el cual encontrara en el nifio, y en sus
manifestaciones, estigmas antropoldgicos,
fisiol6gicos y psicoldgicos, que acusan ese
dado cuadro clinico.

Entre las diversas causas hereditarias
indicadas, el histerismo, la epilepsia y la
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locura de los padres son las mas frecuen-
tes, y a mi me parece que el histerismo,
ordinariamente de origden materno, se re-
fleja més en los varones. Al menos, en mis
observaciones he encontrado este predo-
minio. |

(Concluira.)

LLA VIDA FELIZ EN EL JARDIN DE NINOS (1)

por M. Georges Rouma.

(Conelusidn.)

Las excursiones al campo, que podian
ser tan fecundas en observaciones de toda
especie, presentan en las ciudades muchas
dificultades para su realizacién: el campo
esta muy lejos y los chiquillos se cansan
muy pronto. En varias localidades, esas ex-
cursiones estan, sin embargo, organizadas.
He aqui la relacion de una excursién seme-
jante que tomo de un informe sobre Jardi-
nes de nifios de un pafis extranjero:

«Cada afio, en el verano o la primavera,
Se organiza una gran excursién al campo,
que se la prepara desde muchas semanas
antes. Se ensefian cantos de circunstan-
cias, se fabrican pequefios barcos que flo-
tardn en el estanque del bosque, banderas
de abigarrados colores para adornar los
breaks, etc. Cuando llega el gran dia de
la partida, todas las madres y los vecinos
se hallan en la calle 0 en las ventanas para
asistir a la salida de los coches, que des-
pu€s se alejan, llenos de cantos y de risas.

«A su arribo a G., se les recibe con
leche y dgalletas: en seguida se forman
8rupos, cada uno bajo la direccién de una
fia, y se dirigen al estanque para hacer
bogar los barquitos de Papel, echar pan g
los patos y pescados, o bien, se internan en
el bosque para coder flores y frutas que
serviran para el arbol de Navidad.

»En la tarde regresan a |a ciudad todos
l0s nifios.»

Echando una ojeada hacia los grandes
progresos alcanzados durante estos (iitj-

(1) Véase el ndmero anterior del BoLEeTin,
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mos aifios en el campo de la educacign Pli-
blica, podemos esperar que no estj lejang
el momento en que veamos dreaks escolq.
res llevando a los campos ¥ bosques gri-
pos de nifios de nuestras ciudades,

[La observacion de la vida social se prac-
tica igualmente en diferentes escuelas, Re.-
cuerdo haber visto en el Museo Pedaggg.
co de Paris toda una serie de fotografigs
que muestran Jardines de nifios de Wis-
hington en paseo por la ciudad. La maes-
tra, acompafiada de unas 15 alumnas,
mostraba el cargamento de mercancias;
mas lejos, el pequefio grupo veia herrar up
caballo, etc. Otros Jardines llevan perig-
dicamente a los nifios a visitar a los arte-

'sanos de los alrededores y también a syg

padres. Observan los titiles de que se sir-
ven, explican su uso y ven las diversas
operaciones que componen el ejercicio de
su profesion.

De vuelta a la escuela, los nifios trady-
cen todas las impresiones recibidas en el
curso de sus visitas en dibujos y modela-
dos de ttiles y operaciones. Después jue-
gan al zapatero, al sastre, al carnicero,
etcétera.

Estas visitas constituyen una innovacién
muy feliz y son adecuadas para ejercitar
el espiritu de observacién del nifio sobre
todas las cosas que le rodean y para datle
ideas exactas de la vida corriente; son
apropiadisimas también para aproximar
mas estrechamente a la escuela con los
padres.

En otros Jardines, las maestras cocinan
con sus alumnas y trasforman su clase en
un pequenao cuarto, que cada una debe con-
S€rvar en orden. El sdbado es dia de lim-
pieza, todas limpian sus sillas y asean sus
sitios en la mesa; al ritmo de ung cancion
comun para todas, frotan |a madera, que
dejan tan brillante como espejo; la cera
de que se siryen para este objeto ha sido
recogida por ellas en las colmenas algunos
meses antes,

Después que la criada de servicio ha
hecho el barrido de |3 sala, se desparra-
ma por el suelo aserrin, cuya procedencia
explica la maestra, y cuando los muebles
S¢ colocan de nuevo en sus sitios, cada
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una contempla con la satisfaccion del de-
ber cumplido el cuarto confortable, mas
fntimo ¥ més respetado desde el momento
en que todos han colaborado en su arreglo.
En ciertas escielas de Bruselas la di-
rectora fabrica periodicamente confituras
con toda st gente; las unas preparan 10s
gasos, ofras limpian los frutos, mientras
{as mas h4biles hacen cocer la confitura y
{a despacharn. Y lo que es mejor toda-
gia, los dulces confeccionados de esta
" manera sirven para todas, en la mesa

comun.

Los trabajos manuales ocupan un lugar
preferente en las escuelas Froebel; los
deditos de las nifias se ejercitan y se ha-
cen notablemente habiles para el manejo
del papel. Los trabajos de plegado, tejido,
recortadura, etc., asi como el de encola-
dura de papel, que se practican en estos
planteles son muy conocidos.

Estas ocupaciones son, incontestable-
mente, interesantes ¥, bien dirigidas, pue:
den ejercer en los nifios una importante ¥
seria disciplina educativa. Pero se les da
un lugar muy extenso, concediendo sobre
todo una importancia inmensa al espiritu
de sistema que reina allf, lo cual no deja
un campo suficiente para la iniciativa y la
creacion personal del nifio.

Yo desearia que se dispusiese, para los
nifios, algunos pequefios bancos, poniendo
a su alcance tablas viejas, juguetes rotos,
clavos, algunos martillos, etc., dejandose-
les después fabricar objetos (aunque sean
mal hechos y groseros) que emplearian en
sus juegos.

£l modelado es una forma de trabajo
manual esencialmente importante. La tie-
rra constituye el material facil, manejable,
poco costoso, susceptible de numerosas
modificaciones y que responde mejor a la
necesidad de las concepciones infantiles.

Practicado sin otros ttiles que los de-
d?S, ejerce, por otra parte, una influencia
bienhechora y excitante sobre el desarro
lo de la inteligencia, lo que ha sido de-
mostrado en estos tltimos tiempos por 108
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trabajos de fisi6logos como Féré y De-
moor.

El modelado apasiona al nifio; por este
motivo mds, se le encuentra siempre en
las buenas escuelas. Los nifios realizan H-
bremente sus concepciones, 0, bajo la di-
reccién de la maestra, reproducen obje-
tos -tales como juguetes, herramientas,
atensilios de menaje, etc. En algunas €s-
cuelas de Bruselas, los modelos son pinta-
dos por los nifios, y aun algunos Se utilizan
a iniciativa de ellos como fichas de domi-
n6, dados, bolillas para 4bacos, etc.

Algunas veces, toda una clase emprende
un trabajo colectivo; se representa la his-
toria del trigo, una feria, la aldea, etc.
Cada uno colabora a la obra comun ¥
cumple su tarea con entusiasmo. Una vez
terminado todo, se coloca en una gran
mesa, en conveniente orden; algunos acce-
sorios tomados de los de Froebel comple-
tan, generalmente, el conjunto.

Estos trabajos colectivos que, desde el
punto de vista de la educacion moral ¥y
social, tienen tan alta importancia, hacen
nacer ademds en la clase una gran anima-
ci6n y una fiebre intensa de trabajo.

LLa maestra habil procura no hacerse
sentir, dejando a los nifios que emitan sus
ideas, que busquen, imaginen y combinen;

" de esta manera, todos se enorgullecen de

la obra, que es realmente de ellos.

He indicado antes un cuarto grupo de
ocupaciones que yo llamo ejercicios espe-
ciales de cultura; ellos son de orden peda-
gbgico, tendientes a educar una de las ap-
titudes del nifio.

En este grupo se debe indicar el dibujo,
las conversaciones, proyecciones lumino-
sas y los ejercicios de 108 sentidos y de las
atenciones. .

En lo que se refiere al dibujo, se han
practicado hasta ahora los sistemas mas
opuestos; en ciertas escuelas, inspirdndcse
atin en ideas metafisicas y abstractas de
Froebel, se parte de elementos — necesa-
riamente abstractos—, el punto, la linea,
para pasar gradualmente a combinaciones
de lineas y, poco a poco, a representacio-
nes convenientes de objetos diversos que
el nifio copia servilmente.
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En Charleroi se ha ensayado, y después
adoptado, un método conforme con el
desarrollo psicoldgico del nifio. .

Los psicélogos han demostrado, en efec-
to, que el dibujo del nifio, ejercitado libre-
mente, pasa por una serie de estados de
evolucién que son exactamente los mismos
entre los nifios de cuaiquier pais. Este
dibujo, al principio, presenta de una ma-
nera esencial el cardcter de lenduaje; los
rasgos se asocian a ideas cuando no hay
entre las formas representadas y estas
ideas ninguna relacion visual. Estos rasgos
s€ acompaiian de otras manifestaciones de
lenguaje: mimica, expresion de la cara,
palabra.

Sélo después de algiin tiempo dichos
dibujos se hacen gradualmente m4s exac-
tos y completos desde el punto de vista de
la representacién visual. |

Partiendo de estos datos, me parece
l6gico que el pedagogo debe excitar el tra-
bajo de creaci6n del nifio, llevandole a re-
correr de una manera més perfecta y ra-
pida los diferentes estados, e incitdndole
a trabajar primeramente e ir después gra-
dualmente hacia una representacién mds
correcta.

Los nifios dibujan con preferencia esce-
nas completas, que explican con pasién a
sus camaradas o a la maestra. Son esce-
nas de la vida corriente, acontecimientos
del dia, que interesan vivamente y llenan
el cerebro de im4genes, tales como las
loterias, el carnaval, fiestas populares, et-
cétera (1).

Por este dibujo-lenguaje, ellos interpre-
tan y traducen también historias que les
han sido contadas: en varias escuelas Froe-
bel (Washington), los nifios manejan el
pincel.

Las conversaciones se han organizado
brillantemente en los Jardines de Bru-
selas.

Los procedimientos imaginados por las
maestras de estos Jardines, para cultivar la
atencion de los nifios, son tan NUMeErosos,
que seria preciso un articulo mayor que

(1) Véase Le langage graphigue de lenfant por
Qeorges Rouma.
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el presente para analizarlos. Me contentg.

ré con presentar solamente 10s que me hap
parecido més originales y 10s que obtienep
mejores resultados.

Detrds de una pantalla de madera cop
seis ventanillas, se coloca una historia sip
palabras en seis cuadros. Las ventanillag
estdn cuidadosamente cerradas cuando [a
leccion comienza. Todos los ojos estip
avidamente vueltos hacia la primera ven-
tanilla, cuyo botén tiene la maestra, y que
abre al fin.

—¢Qué ven ustedes?

Las respuestas llueven de todas partes:
~ —iUn gato!..., estd dormido..., tambiéq
hayuna gran bota..., estd vieja... jAh, tam-
bién un ratoncito!... jQué suerte que e
gato duerma! .. |

—dQué va a suceder?

—El gdato va a despertar y comerse el
raton... No; el ratén va a salvarse en Ia
bota... Yo, por mi parte, creo que vamos
a verlo en seguida, agrega un fil6sofo que
espia el momento en que se abra la segun-
da ventanilla,

Pero antes de que el misterio se aclare,
los pequefios cerebros han trabajado tra-
tando de constituir una historia, y han he-
cho solos el esfuerzo obligado por esta pri=
mera imagen,

Se abre el segundo postigo... Las risas
estallan después del primer momento de
admiracion, porque nadie ha adivinado. El
ratoncito est4 en la bota y con una paja le
hace cosquillas a gato en una oreja. JQué
va a suceder?... Nuevos coloquios, nuevas
discusiones animadas y dirigidas por la
maestra.

Y la tercera ventanilla se abre, provo-
cando la hilaridad de toda la clase. El dato
ha despertado v se rasca [a oreja, aburri-
do, mientras que el ratoncito se ha ocul-
tado habilmente en |3 bota.

—iAbra usted pronto los otros postigos,
sefiorita!

El picaro ratoncillo se ha conquistado
las simpatias de todo este pequefio pu-
blico.

{Oh!, joh! He aqui 1o nuevo... El cuarto
cuadro muestra a gato que se ha endere-
zado sobre sus patas traseras, husmeando
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el aire... Ha sentido al ratén..., mira la
pota..., ipobre ratoncillol...; jel perverso
del gato!. . va a comerse al ratoncito...

" Los chiquillos se hallan a punto de
llorar.

Se abre la quinta ventanilla... Un silen-
cio... Los ojos miran avidamente... El tra-
bajo de comprension se efectiia; despues,
repentinamente, estallan aplausos, alegres
exclamaciones: el gato se ha precipitado
en la bota, metiendo primeramente la ca-
beza, pero... el raton se ha escapado por
un agujero: jesta salvado!

El gato, avergonzado y maltrecho, se

presenta en el sexto cuadro con la cara
compungida, y se consuela examinando el
malhadado agujero.
" Es necesario haber asistido a una de
estas conversaciones para comprender
todo su encanto y su valor educativo. En
ellas, las emociones muiltiples por las que
pasan los nifios, la fuerte suma de atencion
que gastan, el trabajo de imaginacion a
que se entregan para completar la historia
esbozada, son poderosos elementos de
desarrollo intelectual.

Después‘de la conversacion, la maes-
tra, algunas veces, vuelve a cerrar las
ventanillas para hacer encontrar de memo-

tia por los niflos la posicion y la accion

desempeiiada por cada uno de los persona-
jes en los distintos cuadros.

La comprobaci6n de exactitud de tales
observaciones resulta siempre muy diver-
tida.

Este ejercicio es excelente para excitar
el desarrollo de la atencidon y de la memo-
ria visuales, tan importantes en todos los
trabajos que se exigen después del escolar.

Las proyecciones luminosas y las som-
bras chinescas se practican en numerosas
escuelas infantiles. Grandes cortinas per-
miten trasformar todas las clases en ca-
maras oscuras. |

Yo he visto instalaciones rudimentarias
que servian perfectamente. Una sencilla
tela, extendida y fija delante de una caja;
una bujia encendida en el interior y algu-
nas siluetas cortadas en cartdn sirven a

la maestra para dar lecciones ilustradas

Con sombras chinescas. Asisti en Bruselas
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a una de estas lecciones, y he conservado
el mejor recuerdo de ella.

Primeramente, se presentd la historia
del 4rbol. Un vigoroso 4arbol, abatido por
los lefiadores, es inmediatamente podado
y cortado; después es vendido en tablones
largos, trasformados, mas luego, en mue-
bles diversos que desfilaban por la tela.

Todas las escenas de esta reproduccion
habfan sido dibujadas y cortadas por la
maestra; los personajes articulados ejecu-
taban movimientos variados, y €l espec-

taculo resultaba muy interesante y ameno.
Durante el tiempo que duraba éste, todos
los cuadros se comentaban por una serie
de preguntas y respuestas entre la maes-
tra y los alumnos. .

La clase continud con la historia de ma-
dame Gaspar. Todo el mundo conoce esta
cancién popular, que cuenta que madame
Gaspar va al mercado a comprar una ga-
llina, después un pato, un perro, un gato,
etcétera. Los pequefios cantores reprodu-
cen en el estribillo el grito de cada uno de
estos animales.

Madame Gaspar aparecia y reaparecia
en la tela, acompafiada cada vez de una

nueva adquisicién. Los nifios cantaban con
entusiasmo:

Madame Gaspar va au marché.
Madame Gaspar va au marché (1).

Todos aplaudieron ruidosamente el final
de la historia y pidieron un bzs, que les tue
inmediatamente concedido.

Para terminar, algunos nifios pasaron
detras de la tela, y sus siluetas tueron re-
conocidas por sus compafieros con grandes
risas.

Esta sesion, pan de cada dia para los
nifios, fué para mf una fiesta de la que con-
servo un gratisimo recuerdo. La vida feliz
que reinaba alli me penetré deliciosa-
mente.

El venerable Guignol, con un programa
modernisimo y considerablemente aumen-

tado, ha hecho su reaparicion en algunas
escuelas.

(1) La seiiora Gaspar va al mercado,
La sefiora Gaspar va al mercado.
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Rouma.—LA VIDA FELIZ EN EL JARDIN DE NINOS

Las formas animadas de MM. Mudehaen
y Wyninckx se popularizan mucho; con-
sisten en personajes articulados de car-
tén, que, manejados por una maestra ha-
bil, pueden dar Ilugar a excelentes lec-
ciones.

En la Escuela Normal froebelina de Ley-
den (Holanda) se distribuye a los nifos
imé4genes de la clase de las de Epinal, edi-
tadas segdiin los dibujos de personas en-
tendidas. |

Estas imdgdenes se examinan en conver-
saciones, y son comentadas por las maes-
tras y los alumnos.

No diré nada de los ejercicios de los
sentidos, de los que se ha hablado ya mu-
cho y que todo el mundo conoce, ni de los
ejercicios de educacion de las atenciones,
poco practicados todavia, y que los he in-
dicado ya en otra parte (1). Pero antes de
concluir, quiero decir algo aun respecto
de un procedimiento general muy intere-
sante. Se trata de la concentracién del
interés sobre una idea tinica a la cual se
relacionan los asuntos de diversas leccio-
nes dadas durante un lapso de tiempo més
o menos largo. Esta idea central, que se
Hama también ceniro de interés, debe ser
adaptada al grado de inteligencia de los
nifios y corresponder a las estaciones.
Este procedimiento se emplea mucho en-
los Jardines de los Estados Unidos, y se
halla implantado también en otros lugares.
He aquf la descripcion de un tipo de cen-
tro de interés.

En los meses de mayo y junio, la idea
escogida es /a vida de las abejas. Los ni-
fos observan a las abejas; espian sus visi-
tas a las flores preferidas, de donde vuel-
ven empolvadas de polen y llenas de jugo;
asisten, a su regreso, a la colmena; se ini-
cian, en fin, en todos los resortes de Ia
vida industriosa de las abejas. El anilisis
del cuadro recuerda después las observa-
ciones hechas del natural.

Como complemento de éstas, se ensefia,
ademas, el modo empleado por el apicul-
tor para separar la miel de la cera y 1a

. “;} Notes pédagogigues. — L’ Education Moderne,
aris.
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preparacién de ésta para la conservacign

de los muebles.
La cera obtenida en la visita a las abe.

jas se empleard después en el modeladg
de cerezas, bujias, etc., para el arbol de
Navidad.

En torno de una mesa adornada profy.
samente con las flores preferidas de las
abejas, se reunen a almorzar todos los nj-

fios y gustan alli de la exquisita miel de
éstas. Las poesias, los cantos y los juedos
con mimica recuerdan la vida de las abe-
jas. Se calcula la duracion del desarrollo
de los insectos, se evalia el peso y en
marcos sus productos, se dibujan colme-
nas, escenas de la vida del apicultor o del
empleo de los productos de las abejas y
de sus flores amadas. |

IV. Conclusiones.— Si resumimos aho-
ra los caracteres de la educacion dada en
las escuelas Froebel modernas, compro-
baremos: |

Que se respetan en ellas las tendencias
hereditarias que han sido reveladas por el
estudio comparativo de los nifios, las cua-
les nos han ensefiado que la evolucion se
hace progresivamente, siguiendo un orden
constante.

Que se tiene ampliamente en.cuenta la
extension de la variabilidad y que se com-
binan los influjos del medio fisico, local,
mobiliario, jardines, luz, ornamentacion,
aire, alimentos, etc., con los influjos del
medio pedagdgico, métodos, ocupaciones,
y los del orden moral y social, vida de
familia, coeducacion, juegos y trabajos co-
lectivos. |

Y comprobaremos también que las con-
diciones normales de vida en estos Jardi-
nes, bien conformes con la necesidad de
actividad y libertad del nifio, dan lugar a
una vida feliz, porque est4 bien equilibrada
y armonica y porque este gozo influye @
Su vez sobre su desarrollo, favoreciéndolo.

De aqui se desprende que 1a vida feliz
es el principal cuidado del Jardin de nifios
b}'en concebido, y que debemos desear
Slempre una infancia dichosa, completa-
mente dichosa, para conseguir el desarro-

llo integral del nifio conforme a sus ten-
dencias naturales,
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-~ Quiero terminar este estudio con una
srase de nifio, queé resume admirablemente
todas las conclusiones que deben arran-
carse del presente trabajo.

Estabamos en abril. El abuelito de An-
drés se hallaba muy enfermo en otra loca-
lidad, y éste le escribia la siguiente deli-
ciosa carta:

Abuelito: no debes estar triste ya, por-
que el sol va a volver y el sol lo cura
tfodo.

Este sol, que da alegria al corazon e in-
tensifica 1a vida, ese sol que el nifio recla-
maba para su abuelito, lo pido yo para
todos los pequefios, en forma de luz, de
escuelas floridas, de cantos y de alegrias.
El sol, que debe vivificar la escuela de los
nifios, es la vida feliz que asegura la sa-
tud fisica, la salud intelectual, 1a salud
moral.

Si queremos formar generaciones menos
débiles, menos dominadas por estrechas
miras; si queremos generaciones con pa-
sién de ideal y de belleza, debemos traba-
jar sobre los nifios desde su mas tierna
edad y crear por todas partes Jardines de
la infancia inundados de vida feliz.
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LOS NUEVOS CONSEJOS DE MAESTROS
Y SU REGLAMENTO ORGANICO 1)

Artfculo 1.° Institiyese en la sede de
cada cantén escolar un Consejo de Maes-
tros, cuyos miembros, excepto el presi-
dente, serdan electos por el personal do-

(1) En atencién a que el lugar que ahora ocupa el
profesor primario en el presupuesto belda es el pri-
mero, v que para exidirle el més acertado cumpli-
H‘fiEﬂtﬂ en su faena patriotica ¥ humana, es necesa-
rio que las autoridades escolares inspiren su accion
ETf un criterio 10 mas justo posible, el Ministerio de
Ciencias y Artes ha acordado recientemente el esta-
tablecimiento de Consejos de Maestros en todo el
reino; organismos de informacion y opinién que me-
reézcan plena confianza por su integraciéon y compe-
tencia.

Traducimns el reglamento organico de dichos Con-
8€]0s para sugestion de los Maestros.—Envio de don
Juan Ramén Uriarte, Bélgica, 1920.
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cente, si reune los requisitos del articulo
que sigue.

Art. 2.° Son electores todos los maes-
tros y maestras de las escuelas comunales
primarias y de parvulos, si poseen el dia
de la eleccién un nombramiento en propie-
dad en una escuela del cantén.

El voto es obligatorio. El hecho de abs-
tenerse sin motivo formal serd considera-
do como una falta a los deberes profesio-
nales.

Art. 3.° Son elegibles todos los maes-
tros y maestras que cuenten, por lo me-
nos, con 10 afios de funciones, de los cua-
les tres, por lo menos, deben ser de servi-
cio en el canton.

Los miembros salientes son reelegibles.
Sin embargo, a fin de cada afio, por sorteo
se designaridn dos miembros que no pue-
den ser reelectos.

Art. 4.° El Consejo se compondra de
siete miembros. Escogeréd para presiden-
te, de preferencia, un burgomaestre o un
regidor del canton, que se ocupen o se ha-
yan ocupado de asuntos escolares o un
miembro del Colegio de Abogados o de la
Magistratura.

A falta de eleccion de presidente, el
Consejo sera presidido de oficio por el
inspector cantonal,

El Consejo escogerd para secretario a
un miembro de su seno, que tendra a su
cargo la convocatoria a sesiones, la redac-
ci6n de las actas y la conservacion del ar-
chivo.

Las sesiones no serdn piiblicas, y no ten-
dran lugar si no concurren cuatro miem-
bros por lo menos.

Art. 5.°° El inspector cantonal tiene
derecho a asistir a las sesiones del Conse-
jo. Salvo el caso en el cual desempeiie las
funciones de presidente, dicho empleado
no tendra voto.

_Art. 6.° Las elecciones tendran lugar
cada dos afios. El escrutinio, secreto, en
ocasion de las conferencias cantonales del
cuarto trimestre del afio. La convocatoria
a dichas conferencias anunciaré el escru-
tinio.

LLa Mesa electoral estard formada por el
inspector cantonal, que asumiré la presi-
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dencia, y de dos miembros del personal
docente que concurran a la votacion, los
cuales serédn designados por la suerte. Uno
de ellos hara las veces de secretario, y el
otro, de asesor.

Cada elector recibird, de manos del pre-
sidente de la Mesa, una papeleta de forma
uniforme para los candidatos, sellada en
anverso con el sello de la inspeccion.

Al ser llamados por sus nombres, cada
elector depositara en la urna, después de
haber sido debidamente doblada,la papele-
ta con los nombres de seis candidatos
cuando mads,.

Después de ser llamados por segdunda
vez los electores, la votacién se declarari
clausurada, y las papeletas se guardarén
bajo sobre lacrado. Al mismo tiempo se
redactard un acta dando cuenta de lo acae-
cido, especialmente del nimero de vo-
tantes.

El sobre lacrado y sellado, lo conserva-
ra el inspector cantonal hasta el dia del
escrutinio o recuento de votos.

Cuando todos los circulos de maestros
y maestras de un cantén hubieren votado,
el inspector respectivo convocari a tna
reunion a todos los miembros del personal
docente que hubiesen llenado las funcio-
_ hes de asesores durante los sufragios, y
con ellos constituirda la Mesa del escru-
tinio.

Los sobres seran abiertos, examinadas
las actas de votacién y revueltas las pa-

peletas. En seguida se procedera al re-

cuento de los sufragios. Seran proclama- |

dos electos los seis candidatos que hayan
tenido mayor niimero de votos. En caso

de empate, el de mayor edad tendrs Ia
preferencia.

Los otros candidatos serén clasificados
segun el orden decreciente de votos obte-
nidos, y serén, si el caso se presenta, lla-
mados en dicho orden a ocupar los pues-
tos durante su vacancia de ley. |

El tribunal escrutador resolvers, inspi-
randose en el buen sentido y en la equi-
dad, todos los casos de aplicacién que se
puedan presentar y que no estén previstos
en el presente articulo.

Sin embargo, los interesados podrén
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apelar de las decisiones acordadas por .
cho tribunal, ante el Ministerio del ramgq.

Art. 7.° Inmediatamente después de [a
proclamacién de las personas electas, g
inspector cantonal les notiticara el resy].
tado de la eleccion y los convocard a upa
primera junta, en el curso de la cual serj

elegido el presidente, a menos, que se

prefiera dejar esta designacion a una jup.
ta ulterior, que debera tener lugar en el
lapso de un mes.

Art. 8.° Las funciones de miembro del
Consejo son puramente honorificas.
~ Art. 9.° EI Consejo apreciard, cuando
el caso se presente, el valer profesional
de los maestros, velara por la dignidad de]
profesorado y cuidara de la excelencia de
la ensefianza. |

El Consejo determinard, en consulta, el
derecho de dictar las penas que estdn re-
servadas a las autoridades, segiin los ar-
ticulos 25 y 31 de la ley ordénica.

Art. 10. La opinién del Consejo puede
ser solicitada, ora sea por el Ministro del
ramo o ya por las autoridades escolares,
cada vez que se trate de comprobar, de
instruir sobre faltas a los deberes profe-
sionales o transgresiones a las leyes y re-
glamentos de la ensefianza primaria.

Los miembros del personal docente que
deseen someter su caso al criterio del
Consejo deberdn presentar solicitud -es-
crita al Ministerio o al presidente compe-
tente. Estas autoridades dictaminarédn so-

bre tales peticiones.
Arf. 11.

en todo caso llamado a presentar o hacer
presentar su defensa ante el Consejo.
Art. 12.  La disolucién del Consejo po-
dra ser acordada por el Ministerio, si se
desvia de su misién o la desatiende. Esta
medida no serad dictada si no es después
de una exhortacién sin resultado algduno.
E." tal caso, se procedera a nuevas elec-
CIOnEs en el término que el Ministerio de-
termine. Los miembros salientes en estas
condiciones no podran ser reelegidos.

El maestro interesado setd
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Disposicion iransitoria.

Art. 13. En los circulos de maestros
donde 1a conferencia del cuarto trimestre
ha tenido lugar, ya el inspector cantonal
convocard de urgencia a los electores a
junta extraordinaria, en el curso de la cual
se procedera a la eleccién prevista en el

afticulo 6.°

Las penas a que S€ refiere el articulo 9.° del re-
glamento orgénico de los Consejos de Institutores,
somn, sediin el articulo 25 de la ley organica de la En-

sefianza primaria: suspension, excedencia por medi-

da de orden, revocacion de los maestros pertene-
ﬁientes al Consejo comunal.

'Y, segiin el articulo 31 de la ley antes citada: re-
tencion total o parcial del aumento periddico del
sueldo.

Pero hagamos constar que la ley ordénica abre a
los profesores primarios todas las vias para hacer
prevalecer sus derechos cnando la justicia estd de

de su parte.—(Nota del traductor.)

LA PSICOLOGIA DE LA CONDUCTA,
por Domingo Barnés, |

Profesor en la Escuela Superior del Madisterio.

Las Ciencias naturales estudian al hom-
bre como un objeto, como un ser npatural,
en accién y reaccién mutua con el medio
natural en el cual figuran los demés hom-
bres y sometido en su vida a la necesidad
de las leyes naturales. Solo la Filosotia
aspira estudiar al hombre como sujeto,
como 6rgano en la naturaleza de la con-
ciencia y del pensamiento, COmo creador
de los valores que proyecta en el mundo,
y respecto del cual éste se subordina, no
real, péro si idealmente. La Psicologia
contempordnea—y muchos psic6logos an-
tiguos, especialmente Aristételes, tan ac-
tnal en tantos aspectos —ha querido a toda
costa estudiar al hombre desde el punto de
vista de las Ciencias naturales; ser, en
suma, una ciencia natural y no desvirtuar
su cardcter ni salirse de sus limites, acep-
tando postulados o actitudes metafisicas.
En este sentido, la psicologia de la con-
ducta (o behaviorismo, de behavior, con-
ducta) se nos ofrece por sus cultivadores
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como la consecuencia tltima de esta ten-
dencia.

Asi, para John B. Watson, a quien po-
demos considerar, quizds, como el mas
autorizado cultivador y abogdado del beha-
piorismo, comienza por atribuir el que
considera fracaso de las aspiraciones dela
psicologia humana a convertirse en una
ciencia natural, a que por su insistencia en
el método de la introspeccion ha introdu-
cido un elemento mistico e incontrolable
que excluye un procedimiento estrictamen-
te cientifico. «La Psicologia—dice—, tal
como el behaviorista la considera, es una
rama experimental y puramente objetiva
de la ciencia natural, que necesita de la
introspeccién tan poco como puedan nece-
sitarla las Ciencias de la Quimica o la Fi-
sica. Si se logra, en efecto, estudiar ple-
namente al hombre sélo por su conducta,
por sus manifestaciones exteriores, desde
fuera, claro esta que se satisfaria en abso-
luto la aspiracién a tratarlo como un obje-
to natural, suprimiendo en él lo subje-
tivo.»

Un segundo movimiento ha dado impulso
a esta tendencia behaviorista. Nos referi-
mos a la posicion reciente de la psicologia
social. No piensa ya ésta, como pensaba
en sus ingentios primeros momentos, que
la psicologia de lo individual es reflexiva
y racional, mientras que la de las muche-
dumbres es espontdnea y esencialmente
emotiva y pasional. Por donde se oponia
una psicologia mistica de un espiritu indi-
vidual aislado, pura abstraccién, con la
psicologia aun méds mistica de una multitud
o de un espiritu ptiblico, El problema con-
siste, por una parte, en conocer las modi-
ficaciones que el medio social ha introdu-
cido en las dotes nativas del hombre, dis.
tinguir en éste las actividades originales.o
nativas de las capacidades y hébitos adqui-
ridos en su vida social. Estudiar, en suma,
la conducta humana para discernir en ella
los influjos que se cruzan y la compleja
trama del hombre. Y el otro aspecto de la
psicologia social consistird tambien en
cémo podrd asegurarse mejor el confrol
del medio ambiente utilizando el juego de
las capacidades nativas. Aqui se plantean



118

- Barnés.—LA PSICOLOGIA DE LA CONDUCTA

y encuentran su solucién los problemas re-
ferentes a la educaci6én, por una parte, y
a la modificacién de las instituciones so-
ciales, por la otra. Porque la educacion
consistird en sorprender lo biolégicamente
radical y primario que hay en el hombre
para desenvolverlo y encauzarlo, utilizan-
do la serie de influjos que ofrece el medio
social a que ha de adaptarse y en el que
también ha de actuar para perfeccionarlo.
Y, a su vez, la reforma de las instituciones
sociales no podra realizarse de un modo
externo y mediante simples disposiciones
o imposiciones legales, sino operando so-
bre esas tendencias y actividades nativas
del individuo, de modo que, no frente a
ellas, sino sobre ellas mismas, se labre la
reforma. Entre la obra educativa y las ins-
tituciones sociales, por una parte, y el es-
piritu humano, por otra, se llega a veces a
una especie de equilibrio psicoldgico que,
cuando felizmente se logra, es preciso res-
petar escrupulosamente, sin perjuicio de
it preparando, para sustituirle, otro estado
de equilibrio que le supere en la evolucion
ascendente que la vida implica. Manos tos-
cas e incomprensivas de maestros y gober-
nantes perturban a veces este equilibrio,
sometiendo a los individuos a influjos o ins-
tituciones inadecuadas para su actual si-
tuacion espiritual, y se sorprenden luego
del fruto de su obra: el nifio rebelde o las
masas revolucionarias.

Por todo esto, estima Dewey que el mo-
vimiento a favor del estudio de la conducta
tiende a confirmar el indicado carécter de
las corrientes actuales de la psicologia so-
cial. «Esto permite—dice—la posibilidad
de un método positivo para analizar los fe-
némenos sociales. Es notoriamente inapli-
cable el método de la psicologia introspec-
tiva a la psicologia social, y, sin embargo,
la mayorparte de los psicélogos de los pue-
blos de la escuela alemana y austriaca se
han dejado influir por una pretendida pe-
cesidad de que los métodos y los resulta-
dos de la psicologia social se conformen
con las categorias heredadas de |a psico-
logia introspectiva. La tendencia de] «es-
tudio de la conducta» nos redime de esto,
representando, no una mejora de detalles
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metodol6gicos, sino un modo distinto de
ataquev».

Por tiltimo, han dado impulso a la tep.
dencia behaviorista 1os modernos estudiog
de psicologia comparada. Ya en el estudig
de los animales no se podia pretender pe-
netrar en su psiquis directamente por Ig
introspeccién: habfa que resignarse a co-
nocer de ella lo que nos revelasen sus ag-
tos exteriores, su conducta. Si acudimos a
un representante autorizado de estos estu-
dios, Morgan, por ejemplo, encontraremos
que emplea la palabra conducta en el mis-
mo amplio sentido en que suele utilizarse
en el lenguaje corriente. Y se puede llegar
a referirse incluso a la conducta, a la ma-
nera de comportarse un barco en unas re-

| gatas o afrontando una tormenta. Y, refi-

riéndose a los animales, hablar de su con-
ducta, no solamente cuando en ella se re-
flejan actos intelectuales supetiores--como
en el juego—, sino cuando se trata de
aquellos otros actos que caen fuera de
toda conciencia posible. Y aun llegari a ha-
blarde la conducta de los miembroso de las
células del animal. Sin embargo, fijandose
un poco mas, nos encontramos con que
este término, tan vagdo, aparentemente,
exide, para su legitimo empleo, a juicio de

estos autores, un requisito fundamental:
~que haya condiciones circundantes que ac-

tien sobre el sujeto en cuestién, y que
este responda reaccionando frente a esas
condiciones. No deberia entonces hablarse
de la conducta del barco anclado en el
puerto, ni de la conducta del animal, sifle
teniendo previamente en cuenta: la natura-
leza del animal de que se trata, las condi-
ciones en que se encuentracolocado, la ma-
nera segun la cual estas condiciones y cir-
cunstancias provocan su respuesta, y, pof
altimo, hasta dénde su conducta satisface
las condiciones esenciales de la situaciof.

Ahora bien. Dicen los behaviorisias
consagrados al estudio de la conducta del
hombre, como Colvin y Bagley (nos re-
ferimos a ellos, porque siempre dominaf
sus estudios la preocupacién y las apliea:
Clones pedagdgicas): todo esto que hay que
tEI:lE‘.I' en cuenta al estudiar la conducta
animal, ¢no son las mismas exigencias que
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tea el estudio de la conducta humana? | siempre, ¥ la conciencia, aletarga_da en su

gglo habra una diferenciajmpurtante en | desuso, desapareceria. En cambio, si las:
cuanto al grado de mmplenda_d, por una | situaciones fuesen tofalmenie nuevas, Sl
parte, de las condiciones extermr?s, y por las cnndir::iﬂnes variasen en ra.bsalum, 1_a
otra, de la respuesta de la conciencia al Eftperienma_pasada seria estéril; la previ-
enfrontarse con ellas. Desde los dias de | si6n, imposible, y el ensayo, que sélo pue-
Lamarck, el gran vidente de la creacidén | de ser racional dentro de una prevision
organica, nadie puede conformarse con la | relativa, desapareceria, falto de estimulo
yision de la simple plasticidad del orga- | y de sentido.
nismo frente al medio para ser simplemen- Y tampoco seria posible la labor educa-
te moderado por €l, en una actitud inerte, | tiva. Conciencia y aprendizaje se apoyan
pasiva. Se habla de adaptacion en un sen- | en las mismas condiciones, tienen las mis-
tido activo, dindmico. Los grandes cam- | mas exigencias e implican la misma conti-
bios operados en el medio determinan mo- | nuidad de los estados de conciencia en la
dificaciones consecutivas en ias necesida- | vida psiquica.

; des del sujeto frente a las nuevas condi- Porque la educacién no puede ser como
ciones. Las recientes necesidades que acu- quiere Le Bon: el arte de tormar habitos;
cian al sujeto van creando nuevas normas | es decir, la preparacion de una vida espi-
de conducta, y éstas, a su vez, cuando | ritual infecunda y adormecida como la de
persisten ahondando sus huellas en el su- | los animales inferiores. Debe aspirarse a
jeto, determinan la formaci6n de nuevos | una educacién de la experiencia, de la pre=

~ 6rganos, mientras los anteriores, ya initi- | vision y del ensayo. Es decir, educar para
les, se atrofian y desaparecer. Las razas | una conducta intensa e incesantemente

son asi como piedras de toque en que se | consciente y plena de espiritualidad.
comprueban y espejos en que se reflejan -

los grandes cambios operados en el medio.

Ademas, aun cuando Augusto Comte no . Ll
recoge sino superficialmente la compleja LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS MODERNAS
visién lamarckiana del medio, que no es ya por Américo Castro,
s6lo la naturaleza circundante, ¥y se limita Catedrdtico de la Universidad de Madrid.

' a estudiarla simplemente en las primeras
paginas de la Filosofia Zoologica, sin
embargo, ya Comte reconoce también que
ese medio no se compone sélo de condicio-

'nes externas (suelo, clima, etc.), sino que

habla también de una atmdsiera intelec-
tual, formada esencialmente por los acon-
tecimientos historicos, que envuelve a la
sociedad e influye en el desenvolvimiento
de los pueblos.

En suma: El medio que envuelve al hom-
bre no es el puramente natural que rodea
a los animales; las condiciones se compli-
can espiritual y socialmente. Su conducta
serd también mucho més compleja, y en
ella se reflejara ampliamente la conciencia,
que no es sino el 6rdano de acomodacion
de nuestra conducta a las circunstancias

exteriores, de tal modo, que si esas cir- | blemos de lo que quepa hacer para comba-
cunstancias fuesen invariables, la acomo-

' tir este aspecto de la acefalia crénica que
da::ién estarfa realizada de una vez para | aflige a nuestra Universidad.

Los profesores de la Facultad de Letras
se encuentran en situacion muy embarazo-
sa cuando sus colegas extranjeros les pre-
guntan cémo entiende nuestra Universidad
la ensefianza de sus respectivas lenguas;
hay que responder, conteniendo el rubor,
que en Espafia 1as Universidades descono-
cen el cultivo de las lenguas modernas.
¢Como es esto posible? La razén es la de
siempre: falta de contacto con el resto del
mundo y debilidad de nuestra vida de cul-
tura, que no ha sentido espontaneamente
la necesidad de crear vehiculos para acer-
carse a las supremas modalidades que la
civilizacion ha adquirido en Alemania,
Francia, Inglaterra, etc.

Dejemos lamentaciones a un lado, y ha-
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La ensefianza de las lenduas modernas,
como una disciplina cientifica y universi-
taria, ha surgido en todo el mundo como
resultante de dos direcciones: una, desin-
teresada (el pais en cuestion se convierte
en tema artistico, y su historia, en tema
cientifico); otra, practica (utilidad de di-
fundir el conocimiento de la lengua extrafia
. para fines comerciales, etc.).

Tomemos el ejemplo del inglés en Fran-

cia. Ya en el siglo xvi Voltaire, Rous-
seau y Diderot revelan la simpatia y el
entusiasmo que sienten por las ideas y por
los libros ingleses; en el XIX, las letras in-
glesas ejercen notable influencia sobre el
romanticismo francés; comienzan a surdir
libros en que se estudia a Inglaterra (Vil-
lemain, Sainte-Beuve, Baudelaire); en fin,
en 1864 sale a luz la Litiérature anglaise,
de H. Taine. Desde entonces, el inglés
forma parte de la ensefianza superior fran-
cesa, y en 1870 comienzan a aparecer tesis
de doctorado (que en Francia son obras de
madurez cientifica, no escritos estudianti-
les, como eran entrenosotros), entre otras,
el estudio de Stapfer, sobre Laurence
Sterne, Jusserand, Le Théiire anglais
avant Shakespeare, 1877, etc. Toda Uni-
versidad posee en Francia una o varias c4-
tedras de inglés, y a su sombra surgen
libros, revistas (Revue Germanique), que
van contribuyendo a ordenar cientifica-
mente la realidad ingdlesa, actual y pre-
térita. _

Al margen de esto, el interés practico.
Esas catedras universitarias son el vivero
de profesores del Instituto y demdas cen-
tros de segunda ensefianza. El aQrégeé de
inglés que va destinado a un liceo podr3
no realizar luego una labor cientifica, ori-
ginal; pero formado en un ambiente uni-
versitario, habla y escribe correctamente
el inglé€s, conoce lo esencial de 1a civiliza-
cion de aquel pais, y bajo la tutela cons-
tante de la Universidad (el /nspector de
inglés), realiza la importante misién de
ensenar a hablar y escribir en el idioma a
aquellos alumnos que lo han escogido como
una de las dos lenguas vivas que todo ba-
chiller francés ha de poseer. De estos pa-
chilleres, unos continuaran sus estudios en
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la Universidad, otros se lanzan directa-

mente a la vida, con una preparacién que
les servirda en viajes, comercio, o sencilla-
mente para ser un atomo méas en ese am-
biente de cultura media, que en tiltimo t&¢.
mino es el que da el tono a los paises ciyj-
lizados. Lo que digo del inglés podria
repetirlo del italiano, del aleméan y del es.
pariol. Aunque nuestra lengua no tenga
dentro de la cultura mundial el valor de
alemdn o del inglés, su estudio en las Unj-
versidades francesas ha ido aumentando
en importancia durante estos dltimos afios.
Pero hablemos antes de nuestro pafs,
¢Que se entiende entre nosotros por en-
sefnanza de lenguas modernas? En este
punto no hemos rebasado el plano m4s in-
ferior, en que comienza el interés por aque-
llos idiomas; se considera su estudio como
un instrumento 4til o de adorno. Los espa-
nioles, abandonados a sf mismos, los apren-
den aisladamente, cuando la necesidad les
apremia; el Estado se limita a mantener
una apariencia de ensefianza en los Insti-
tutos (dos afios de francés, un afio de in-
glés o alemdn) y Escuelas de Comercio.
dQui€n ignora, empero, que nadie aprende
a hablar y escribir correctamente una len-
gua en esos Centros? Es decir, que ni aun
la Tinalidad mds modesta y elemental se

~logra dentro de nuestra ensefianza. Lo que

acontece con el alemédn es divertido. Como
se sabe, hay un curso de un afio en los
Institutos para los estudiantes que van a
seguir la carrera de médico. Por lo pronto
s€ queda uno estupefacto al ver que el Es
tado piensa que el alemin es necesario
para la Medicina, pero no para las Cien-
cias, el Derecho o Ia Filologia. El Minis-
tro que organizé asi el aleman habtia oido
que cuando la gente acomodada se sentia
enferma acudia a los doctores alemanes, ¥,
llevado de tan luminosa sugestion, fragud

-ese plan. Después de todo, pase que s6l0

los médicos tengan obligacion de saber ale-
man; pero, jes que no se sabe de nadie
que haya aprendido alemédn en ese curso
preparatorio!l Un buen profesor me lo ase:
guraba: «Tengo cerca de cien alumnos, he
de limitarme a decir cosas elementales;
practicamente, la clase no sirve de nada.»
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Como €s sabido, para aduefiarse de una
lengua extranjera, lo esencial es la conti
quidad y el empleo de un método razona-
ble; pero las masas estudiantiles que visi-
tan nuestros Institutos se limitan, en gene-
ral, a aprender una gramatica. Recuerdo
mi propia experiencia: en el segundo afio
de francés «se daba» la gramética en fran-
cés; es decir, que nos aprendiamos de me-
moria los capitulos de un perverso manual,
y con tono decidido declamdbamos aque-
las tonterias: «Outre les regles génerales
déja établies...» Afios mas tarde, cuando
supe francés, me aparecié er la memoria
ese guifiapito de cultura, y entonces me di
cuenta que ontre significaba «ademas de».
Tiene, pues, dos aspectos el problema
de 1a ensefianza de las lenguas modernas:
uno, préactico, utilitario; otro, mas eleva-
do, cientifico, en que el fin que se persigue
es el estudio de la lengua en si misma (gra-
matica), o de la cultura expresada en ella
(historia literaria, etc.). Segdn indicaba
antes, en todas partes esto tltimo ha pre-
cedido a la organizaciéon acertada del
aprendizaje de las lenguas. Entre nosotros,
por desdicha, falta del todo esa rama de
la cultura moderna; apenas hay noticia de

. estudios originales hechos acerca de una
_lengua extrafia, su literatura o su historia,

que puedan ser leidos con provecho en el
pafs respectivo. No ha mucho, el Giornale
Storico seiialaba como algo insélito la
aparicion de un libro espaiiol sobre un
autor italiano, y al paso notaba que el
autor habfa interpretado sistematicamente
el frecento por siglo xiu, el guatrocento,
por el x1v, etc. Es decir, que en este caso,
la incuria del Estado tiene una cierta ex-
plicacion: los Ministerios no pueden crear
ciencia, sino encauzar, poner en condicio-
nes de dar mejor fruto las espontaneas
manifestaciones de vitalidad que vayan
apareciendo. Quizd piensa uno que es pre-
ferible que no haya habido hasta ahora
pmf_esmr de alemdn en la Universidad; no
hubiese sido imposible que el sujeto desig-
nado fuese de esos que no publican una
linea original en toda su vida, y que, ade-
mas de las declinaciones, ensefiase a l0s

alumnos a hacer planas en picuda letra

g6tica. Es de esperar que esto no sucedie -
se ahora asf, dadas la mayor elevacion de
nuestra vida universitaria, y sobre todo, la
critica que el piiblico culto comienza a
ejercer sobre la Universidad.

Dejando pesimismo a un lado, parece
razonable pedir a los Poderes piiblicos
que hagan “algo en este sentido; Espafia
tiene cada dia mas relaciones internacio-
nales, cada vez crece el ntimero de céte-
dras de espafiol en los Estados Unidos, In-
dlaterra, Italia, Francia, etc. Y especial-
mente para la Facultad de Letras, es moti-
vo de sonrojo ver que no sale de ella una
p4gina sobre una civilizacion extranjera,
que no se dice alla una palabra sobre Dan-
te, Shakespeare o Moliere, que sus estu-
diantes retroceden espantados ante un li-
bro en inglés o alemén, y que solo alguno
que otro maltraduce el frances didactico.

Segtin una reciente estadistica, en los
Estados Unidos hay mas de 100.000 estu-
diantes que han elegido el espafiol en los
Centros oficiales. ¢No seria hora de que
la Facultad de Letras de Madrid poseyera,
por lo menos, una decorosa ensefanza del
francés? Aunque sélo fuese para influir
algo en la formacion de los profesores de
francés en los Institutos, a los que no Se
exige titulo alguno universitario. Contra
tal falta de orientacion -en el legislador y

en la vida académica, hay que reaccionar
vivamente.

A

ENCICLOPEDIA

LA TEORIA DE LA RELATIVIDAD (1)
por L. Bolfon. |

El lector estard probablemente familia-
rizado con el método de determinar la po-
sicion de un punto en un plano, por sus
distancias a dos ejes perpendiculares; y si
el punto estd en el espacio, por sus distan-
cias a tres planos perpendiculares entre

(1) Enel nimero del 5 de.febrero pasado publica
la revista Scientific American el articulo sobre la
teoria de la relatividad, que ha ganado el premio de
5.000 délares, concedido por el millonario americano

Eugene Higdins al que supiese vuldarizar en menos
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si, como lo son las tres paredes de una
caja cuadrada que converden en una €s-
quina. Este método se emplea tambi'én
para expresar las relaciones entre 1:?31‘135
cantidades por medio de graficos o diagra-
mas. Estos sistemas de ejes (este es el
nombre que se da a las lineas perpendicu-
lares) y las escalas que se emplean para
medirlos se suponen rigidos e indetorma-
bles, pues de otro modo no quedarian bien
determinados los puntos o fenémenos re-
feridos en ellos. Las longitudes que fijan
un punto con relacién a un sistema de ejes
se llaman sus coordenadas.

Cuando estos sistemas de ejes se em-
plean para el estudio de fenémenos fisicos,
es preciso afnadirles, ademés, unos relojes
que precisen el tiempo en que ocurre un
suceso determinado. Estos relojes deben
estar sincronizados y tener la misma mar-
cha; bédstenos hacer constar que ambas
cosas son posibles sin indicar cémo se
logra su realizacién. Un sistema de ejes,
con sus relojes, puede llamarse un «siste-
ma de referencia», y podemos siempre su-
poner que todo observador dispone de uno
de esos sistemas, que participa de su mo-
vimiento. Todos los objetos que participan
del movimiento del observador pertenecen
también a su sistema.

Se presenta la cuestién de si entre todos
los posibles sistemas de referencia habra
alguno o alguna especie de sistemas mas
a proposito que los otros para el estudio
matematico de las leyes fisicas. La expe-
riencia debe contestar a ests pregunta, y
el principio de la relatividad es una teoria
que pretende dar la respuesta.

El principio mecdnico de relaiivi-
dad.—Se ha afirmado que todos estos sis-
temas de referencia son igualmente ade-
cuados para el estudio matematico de las
leyes generales de Ia mecanica, siempre
que su movimiento sea rectilineo ¥y unifor-
me y sin rotacién. Este hecho estd com-

——
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de 35.000 palabras v sin el auxilio del lenguaje mate-
matico los fundamentos de la teoria de Einstein,

Ha obtenido el premio de los 5.000 délares L. Bol-
ton, de Londres, con un articulo de 2.919 palabras
verdadera obra maestra de Vuldarizacién, que nfre:

Cemos a nuestros lectores literalmente traducido
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prendido en el principio general que djcq.
«Todos los sistemas de referencia no geq,
lerados son equivalentes para el estygj,
de las leyes generales de la mecdnicg,.
Este es el principio mecdnico de relat;.

vidad.
Ha sido reconocido que Ias leyes de |5

dinamica envuelven dos suposiciones:

1.2 Las dimensiones de los Cuerpos
rigidos no son afectadas por el movimientg
del sistema de referencia.

2.4 Tampoco son afectadas por igua
causa las medidas del tiempo. |

Es decir, quie una longitud medida en gy
propio sistema por dos observadores mg-
viles, aparece la misma para los dos; o de
otro modo: que la longitud de un objetoy
la marcha de un reloj no se alteran, cual-
quiera que sea el movimiento del observa-
dor. Parecen tan evidentes estas suposi-
ciones, que cuesta trabajo convencerse de
que no son mas que hipotesis. Y en este
caso, ademds, son falsas las dos.

Elprincipio especial de relatividad.—
Aunque todos los sistemas de referencia,
no acelerados, son equivalentes cuando se
trata de estudiar leyes mecdnicas, no ocu-
rre lo mismo con las leyes fisicas en lo re-

ferente a las anteriores suposiciones. Las .

leyes electromagnéticas cambian de forma
con arreglo al movimiento del sistema de
reterencia; es decir, que si las suposicio-
nes anieriores fuesen ciertas, los agentes
electromagnéticos actiian de distinto modo

seguin el movimiento del sistema de refe-

rencia en que tienen lugar los fenémenos.
No hay nada imposible en ello @ priori,
P€ro no se puede probar experimentalmen-=
te. El movimiento de cada punto de la tie-
rra esta cambiando de hora en hora; pero
tales cambios no ocurren en las acciones
electromagnéticas. Debia, pues, haberse
supuesto que, prescindiendo de aquellas
suposiciones, desapareceria la dificultad
y que las leyes electromagnéticas conser-
vaban su forma bajo todas las circunstan-
cias de movimientos no acelerados. De
acuerdo con la teoria de la relatividad, 18
hipétesis correcta que reemplaza a aque-

llas suposiciones se deduce de [os siguiert-
tes postulados:
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1.2 Un observador no puede determi-
qar el estado de movimiento no acelerado
de su sistema por ningun experimento rea
lizado dentro de su propio sistema.

9.9 La medida de la velocidad de la luz
cen el vacfo» no es afectada por el movi-
miento relativo entre el observador y el
foco luminoso.

Ambos postulados han sido comproba-
dos experimentalmente. Una prueba del
primero €s la dificultad que experimenta el
viajero de un tren parado en una estacion
junto a otro que empieza a moverse lenta-
mente, para determinar si es su propio tren
o el lateral €l que se ha puesto en marcha.
El viajero debe comprobar si ha sufrido
una sacudida (es decir, una aceleracién) o
mirar un punto que sabe que estd fijo, tal
como un edificio (es decir, efectuar un ex-
perimento con algo que esta fuera de su
sistema), antes de decidirse en un sentido
0 en otro. >

El segundo postulado es una consecuen
cia inmediata de la teoria ondulatoria de
la luz. Del mismo modo que las ondas mat-
chan en el agua con una velocidad inde-
pendiente de la del barco que las formd,
asi las ondas luminosas marchan en el es-
pacio con una velocidad que no guarda re-
lacién con la del foco que les di6 origen.
El hecho, sin embargo, ha sido comproba-
do experimentalmente, y puede demostrar=
se independientemente, de cualquier teoria
de la luz.

No es dificil deducir de estos postulados
‘algunas conclusiones notables referentes
a los sistemas de dos observadores, Ay B,
en movimiento relativo. Entre otras, las
siguientes:

1.2 Los objetos del sistema B le pare-
cena A que se han acortado en la direc-
cién del movimiento relativo.

2% La opini6n es reciproca. B cree
que las medidas del sistema A son dema-
siado grandes.

3.2 Lo mismo ocurre con los tiempos.
Cada observador piensa que el reloj del
otro marcha méds lentamente que el suyo.
Asi, las duraciones del tiempo de B le pa-

FeCen mas cortas a B que a A, y recipro-
camente,
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4.2 Los sucesos que son simultdneos
para A no lo son para B, y reciproca-
merte,

5.2 Las longitudes en dngulo recto con
la direcci6n del movimiento no estén atec-
tadas por éste.

6.2 Estos efectos varian con la rela-
cién de la velocidad relativa a la de la luz.
Tanto mds grande es la velocidad relativa,
tanto mayor es el efecto. Dos efectos des-
aparecen si no hay velocidad relativa.

7.2 Paralas velocidades corrientes, 108
efectos son tan pequefios que no se perci-
ben. Lo verdaderamente notable es su
existencia y no su magnitud.

8.2 Similarmente, los observadores
aprecian de distinto modo las velocidades
de los cuerpos de otros sistemas. La velo-
cidad de la luz, sin embardo, aparece la
misma para los dos observadores.

Teniendo en cuenta estos nuevos puntos
de vista de longitudes y tiempos, el prin-
cipio mecdnico de la relatividad puede ex-
tenderse a las leyes de la Fisica del si-
guiente modo: «Todos los sistemas de re-
ferencia no acelerados son equivalentes
para el establecimiento de las leyes gene-
rales de la Fisica.» Expresado bajo esta
forma, toma el nombre de principio espe-
cial de la relatividad o principio restringi-
do de la relatividad, porque estd restrin-
dido a los sistemas de referencia no acele-
rados. Naturalmente, las leyes de la me-
cdnica clédsica necesitan algunas modifica-
ciones desde el momento en que no son
aplicables las hipdtesis de la inalterabili-
dad de los tiempos y las longitudes.

El continno de cualtro dimensiones.—
Las londitudes y el tiempo, por lo tanto,
no tienen el caracter absoluto que antes
se les atribuia. Tal como hoy se nos pre-
sentan a nosotros, son solo relaciones en-
tre el objeto y el observador, que cambian
cuando cambia su movimiento relativo, El
tiempo no puede ser considerado como
aldo independiente de la posicién y el mo-
vimiento, y se nos presenta el problema de
averiguar qué cosa es €l tiempo.

La tinica solucién posible es la de con-
siderar a todas las cosas como existentes
en un mundo de cuatro dimensiones: tres
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de ellas, las conocidas, anchura, longitud
y espesor, ¥ la cuarta, el tiempo. El tér-
mino «espacio» es aplicable solamente por
analogia a una regién determinada; se le ha
dado el nombre de continuo, ¥ la cosa ana-
loga a un punto en un espacio ordinario de
tres dimensiones ha recibido el nombre de
«suceso». Bajo el nombre de «dimensio-
nes» se conoce una de las cuatro cantida-
des independientes que fija un suceso en
el continuo. No es posible una represen-
tacion mental del continuo; la naturaleza
humana carece de las facultades necesa-
rias para ello.

- En este aspecto, los matematicos gozan
de una importante ventaja; no pueden re-
presentarse mentalmente las cosas de me
jor modo que la demds dente; pero sus
simbolos les permiten extraer las propie-
dades relevantes de las cosas y expresar-
las bajo una forma apropiada para ser tra-
tada con exactitud, sin necesidad de re-
presentacion grafica alguna y sin preocu-
parse de si esas propiedades son o no
‘aquellas en las que se apoyan otros para
sus conceptos.

Gravedad y aceleracion.—La limitacién
de los principios fundamentales a los sis-
temas animados de movimiento uniforme
no es completamente satisfactoria.

El verdadero concepto de una ley gene-
ral parece ser opuesto a la idea de limita-
cién. Sin embargo, las dificultades que se
oponen al establecimiento de una ley que
atecte a todos los observadores animados
de movimientos, con diferentes y variables
aceleraciones, son demasiado grandes.
Las aceleraciones implican la existencia
de fuerzas que tal vez destruirfan la ex-
presion de algiin principio general de la
dinamica, y, ademds, la manera de medir
varillas y relojes seria tan extrafia, que
llegarian a dejar sin sentido palabras como
«rigidez» y «tiempo medido», y, por lo tan-
to, excluiria el uso de escalas rigidas o de
un sistema rigido de referencia, base de
las observaciones siguientes,

El siguiente ejemplo, tomado de Eins-
tein, aclarard estas ideas e indicara, ade-
méas, un modo de eludir lg dificultad. Se
trata de un sistema rotativo; pero como la

Ninksbeno de Cuaftura 2070

rotacién es un caso particular de la acela.
racién, puede servir de ejemplo de comg
deben tratarse, en gdeneral, los sistemag
acelerados. Como vamos a ver en seguida,
la atribucién de aceleracion a un sistemg
es s6lo un tablero del andamiaje, que
puede ser separado cuando la teoria de-
neral haya tenido ulteriores desenvolyj.
mientos.

Examinemos los experimentos que PO~
dria hacer un observador situado sobre yp
disco giratorio y sin medios directos de
percibir esta rotaci6n. Este observador
referird todos los fenémenos ocurridos en
el disco a un sistema de referencia fijo en
éste, y dotado, por lo tanto, de un mismo
movimiento de rotacion. Notard este ob-
servador, al pasearse por el disco, que é|
y todos los objetos que le rodean sufren la
accion de una fuerza que tiende a separat-
los de un cierto punto, y que se va aumen-
tando con la distancia a ese punto, que no
es otro que el centro de rotacidn, aunque
el observador no lo reconozca como tal.
El espacio del disco en cuestién presenta
las propiedades caracteristicas de un cam-
po gravitatorio. La fuerza de este campo
difiere de la debida a la gravedad en que
tiende a alejar los objetos del centro, en
vez de aproximarlos, y en que la ley de las
distancias no es exactamente la misma;
pero esto no afecta a las propiedades ca-
racteristicas de actuar sobre todos 10s
cuerpos del mismo modo, y de no poderse
anular su accién sobre un cuerpo por la i
terposicion de otro que sirva de pantalla.
Un observador que conociese la rotacion
del disco diria que esa fuerza es la fuerza
centrifuga, esto es: la fuerza debida ala
inercia, que siempre hace actuar el cuerpo
cuando sufre una aceleracion.

Supongamos ahora que el observadof
permanece en el punto del disco en el que
no se siente fuerza alguna, y que intenta
encontrar la relacién entre la longitud de
una circunferencia con su centro en aquel
punto, y un didmetro, midiendo ambas lon*
gitudes por las sucesivas aplicaciones de
una reglilla graduada. Cuando esta reglilla
S€ apoya sobre la circunferencia, estd ani-
mada de un movlmiento longitudinal res:
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:;tn al observador, ¥ estard sujeta a con-
¢raccion, segun la opinion de éste.

por el contrario, cuando se coloque ra-
dialmente, para medir el didgmetro no debe
ocurrir esta contraccion. La reglilla, por
{o tanto, habrd de aplicarse mas veces,
relativamente, sobre la circunferencia que
sobre el didmetro, ¥ la relacion entre estas
magnitudes serd mds grande que 3,14159,
que es Su valor nominal. Sin embargo, la
velocidad decrece 2 medida que nos acer-
camﬁs al centro, vy 1a contraccion sera tan-
to més pequeina cuanto menor sea el circu-
lo; y la relacién de la circunferencia al
diametro obtenido por esta experiencia se
apfoximaré tanto mas a su valor normal
cuanto més pequefio sea el circulo consi-

derado. Para circulos cuyo centro no esté

en el punto de fuerza nula, la confusion
serd todavia mas grande, pues las velo-
cidades relativas al observador de los di-
ferentes puntos cambian al pasar de uno
a otro. Toda nuestra concepcion de la
Geometria queda, por lo tanto, desorgani-
zada. La rigidez pasa a ser una palabra sin
sentido desde el momento que 1os patrones
con que puede ser comprobada estén suje-
tos a alteracién. Estos hechos se expresan
diciendo que el espacio medido por el ob-
servador es «no euclidiano»; es decir: que
en la region considerada, 108 resultados de
las medidas no estan de acuerdo con el sis:
- tema de Euclides.

Igual confusion alcanzaa los relojes. Dos
relojes no marcharan, en general,del mismo
modo, y un mismo reloj alterara su marcha
cuando cambie su estado de movimiento.

El principio general de relatividad.—
La regién requiere para su estudio una
geometria del espacio-tiempo, y €S de ob-
servar que esta geometria especial esta
asociada a un campo gravitatorio definido;
y si este campo de gravitacion deja de
existir, por ejemplo, si el disco del ejemplo
anterior queda en reposo, desaparecen
todas las irregularidades de las medidas, ¥
la geometria de aquella region se convierte
en geometria euclidiana. Este caso parti-
cular aclarar4 las proposiciones siguientes,
que forman la base de esta parte de la
teoria de la relatividad.
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1.2 A cada campo gravitatorio esta
unido un sistema de geometria; esto es:
una estructura de espacio medible peculiar
a aquel campo.

0.8 La masa de inercia y la de gravita- '
ci6én son una misma cosa.

3.2 Como en tales regiones fallan los
métodos ordinarios de medida, por la falta
de fijeza de los patrones, es preciso que
los sistemas geométricos sean indepen-
dientes de cualquier género de medidas.

4.2 La geometria del espacio sin cam-
po gravitatorio es la euclidiana.
~ La conexi6n entre un campo gravitatorio
y su geometria particular, que nos ha 'sido
asi sugerida por el estudio de un caso es-
pecial, en el que la aceleracion erala cau-
sa comtn, se extiende a todos los casos,
sea cualquiera la causa originaria del cam-
po de gravitacion.

El campo gravitatorio aparece en pre-
sencia de 1a materia. Supdnese, por lo tan-
to, que la materia va acompaiiada por una
geometria especial, como si gozase de la
propiedad particular de producir una arru-
ga o torcedura en el espacio, que hace in-
aplicables los métodos geométricos de Eu-
clides: tal vez fuera més exacto decir que
la geometria euclidiana es la forma espe-
cial adoptada por la geometria deneral
cuando la materia no aparece o esta tan
distante que carece de influencia. La alte-
racién del concepto de ageleracion no es,
después de todo, un cambio de punto de
vista demasiado violento, puesto que se su-
pone que, bajo algunas circunstancias, el
observador no se da cuenta de la acelera-
cién. De lo tinico que se da cuenta es de
la coexistencia del campo gravitatorio ¥
de su geometria.

El intento de formar un sistema de geo-
metria que no dependa de medicion alguna
parece, a primera vista, irrealizable. Sin
embargo, ha podido formarse. Consiste
este sistema en definir los puntos, no por

. sus distancias a lineas o planos fijos (pues-

to que esto envuelve la nocién de medida),
sino asigndndoles nimeros arbitrarios, a
manera de roétulos indicadores, que no
guarden relacion alguna con distancias de-
terminadas, del mismo modo que se fija la
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posicién de una casa en una ciudad por el
nombre de la calle y el niimero correspon-
diente. Si se hace esta rotulacién de un
modo sistemético y cuidando de que los
nimeros-rétulos de dos puntos consecuti-
vos difieran el uno del otro cantidades in-
finitamente pequeiias, puede llegarse a for-
mar un sistema de geometria. Tal vez apa-
rezca esto menos artificioso a nuestra
mente, si se recuerda que aun en el caso
de poder utilizar patrones de medida, nece-
sitamos asignar niimeros a las longitudes
de los objetos para poder someterlas al
calculo, que es precisamente lo que se
hace en este caso. Este sistema de rétulos
lieva el nombre de «coordenadas gaussia-
nas», por haber sido propuestas por el ma-
tematico Gauss.

Las leyes de la Fisica deben ser formu-
ladas mediante coordenadas gaussianas, si
han de tener toda su més amplia generali-
dad, y el principio general de la relatividad
es que «todos los sistemas gaussianos son
equivalentes para el establecimiento de las
leyes fisicas». Con este objeto,.el sistema
de los rétulos no se aplica al espacio ordi-
nario, sino al continuo espacio-tiempo de
cuatro dimensiones. El concepto es bas-
tante dificil y puede agravarse esta difi-
cultad y convertirse en imposibilidad para
los que esperen llegar a representarselo
claramente. Afortunadamente, esto no es
necesario; se trata sencillamente de una
de esas empresas irrealizables que inten-
tan frecueniemente los que no estdn acos-
tumbrados a pensar en simbolos.

Es de observar que entre todas las leyes
de la Fisica ocupa un lugar preeminente
la de la gravedad, pues ella es I3 que de-
termina la Geometria, y ésta, a su vez, la
que da forma a las restantes leyes. La co-
nexion entre la Geometria y Ia gravitacién
es la ley de la gravedad. Esta ley ha sido
estudiada, y se ha llegado a la conclusién
de que la célebre ley de Newton, de Iy
proporcionalidad inversa al cuadrado de |3
distancia, es sélo aproximada, aunque esta
aproximacion sea la suficiente para poder-
la considerar como exacta cuando se esty-
dian casi todos los movimientos de |los
cuerpos celestes situados dentro de [os

2
limites de nuestra observacién, Copg ya

hemos dicho, la separacion respectg del
sistema de Euclides se acentia con [ Fae

pidez del movimiento, y los mMOovimientog
de casi todos los cuerpos celestes sop lo
bastante lentos para no dar lugar g egy
separacion. En el caso del planeta Merey-
rio, el movimiento es lo suficientementa
rdpido para dar lugar a una irregularidaq
que en vano trataron de explicar los astrs.
nomos y que ha sido explicada por I3 nite-
va y mas general ley de la dravedad,

Otra consecuencia de esta ley es [g de
que la luz estd sujeta a la gdravitacién,
Esto ha dado lugar a dos predicciones, de
las que se ha comprobado una. La otrg
estd todavia sin confirmar, y son grandes
las dificultades de las observaciones nece-
sarias para ello.

Desde el momento en que la luz est4
sometida a la gravedad, dediicese que la
constancia de su velocidad, supuesta en la
mayor parte de este articulo, no puede
lograrse en un campo gravitatorio. No se
trata de una incongruencia. La velocidad
de la luz es constante durante la ausencia
de la gravedad, condicién que implica la
existencia de un movimiento sin acelera-
cion. El ptincipio especial de la relativi-

dad es, pues, un caso limite del principio
deneral.

=T S SN T
INSTITUCION '

IN MEMORIAM

—_—

GINER DE LOS RiOS
por Martin Gareifa.

Hoy ha seis afios que aquel gran hijo de
Espafia rindi6 el tributo de sy gloriosa
existencia a la madre Naturaleza,

El 15 del corriente, la Prensa qﬁe sabe
cumplir su funcién educativa en el pais
recordaba el VI aniversario de la muerte
del primer tilésofo moralista ardentino
D. Agustin Alvarez, gran amigdo y fervo-
roso admirador de] gran educador hispano,

sintesis del saber y perfeccién humana en
la actual Civilizacion.
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gy ejemplo de virtudes s:n{dada]:las se

erpetiia en St amada Institucién Libre de
Ensefianza, dé Madrid, ademas de sus
obras inmortales y Sus sabios discipulos,
que, como un moderno apostolado, se€ €s-
arcen por el mundo universitario de todos
{os continentes, ensefiando sus doctrinas
' rememﬂrando sus virtudes.

La Argentina, como hija predilecta de
Espaiia, puede vanagloriarse de conocer
en estos tltimos anos vatios discipulos de
aquel modelador de conciencias y volun-

~ tandes, que han merecido el aplauso y gra-
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titud de 1as Universidades del Plata.

Yy este afio serd prodigo en visitantes
predilectos de los discipulos del inmortal
D. Francisco, para unos, Yy San Francisco

para otros...

. (El Argentino, La Plata, 1921.)

~ DON FRANCISCO GINER

—————

Duelo nacional.

El sentimiento causado por la muerte de
D. Francisco Giner de los Rios s6lo es
comparable al que inspiré el gran Costa.

Entre los dos hombres cumbres sélo ha-
bia una circunstancia que diferenciaba su
noble actuacién: la de que mientras uno
hablé a las multitudes y a todo el pueblo
espafiol desde la tribuna ptblica, desde el
mitin, el otro realizaba una labor pedago-
dica desde su catedra idolatrada, convir-

tiendo su misién educadora en un veneras

ble sacerdocio.

Pero ambos ilustres varones, al bajar
para siempre a la tumba, conmovieron
fuertemente las almas espafiolas, porque
con ellas se ha perdido el tesoro mas pre-
ciado de las naciones modernas: el alma
virgen, el cerebro creador, la voluntad fir-
me en la constante predicacion de 1a bon-
dad y del bien de quienes se alzaron €n
vida sobre 1a multitud espafiola para sena-
lar el camino de su regeneracion.

La Prensa de Madrid, como la de Bar-
celona y del resto de Espaiia, dedica en el

dia de ayer una oracién al hombre bueno
y sabio, que a su paso por €l mundo sélo
ha sabido inspirar carifio ¥y admiracion.
Don Francisco ha muerto sin tener un
solo enemigo, porque en vida fue un ma=
nantial inagotable de virtudes y bondades,
y fiel a las convicciones de toda su exis-

“tencia ejemplar, ha querido rendir el dlti-

mo homenaje a los ideales progresivos dis-
poniendo que se le enterrara civilmente,
recomendando, ademads, la modestia mas
extrema en el luctuoso acto.

(El Progreso, Barcelona.)

D. FRANCISCO GINER DE LOS RIOS

Era la venerable figura de D. Francisco
Giner de los Rios gloria legitima de nues-
tra patria, y su labor pedagogica en la
Universidad y en la Institucion Libre de
Ensefianza, creada por su voluntad al ser
separado de la céatedra por los ministros
de 1a Restauracion, merece gratitud impe-
recedera.

Consagrado desde muy joven a los estu-
dios filoséficos y literarios, dand por opo-
sicién la catedra de Filosofia del Derecho,
correspondiente a los estudios del docto-
tado en la Universidad Central, y la aban-
doné voluntariamente al ser perseguidos
su maestro, Sanz del Rio, y D. Fernando
de Castro. Triunfante la revolucion del 68,
recobr6 su catedra, de la que fué separa-
do poco después del triunfo de la Restau-
racién. Por un decreto de Albareda fué
devuelto, més tarde, a sus alumnos.

Nunca fué politico de partido, y jamas
se prestd a ejercer cargos politicos. Asi,
en 1873, en el periodo republicano, rehuso
la subsecretarfa de Gracia y Justicia, ¥
siempre las actas de diputado y de senador
que reiteradamente se le ofrecian.

La tinica obra nacional que le interesaba
—aparte la mejora politica deneral—era
la instruccién ptblica, y a su perfecciona-
miento presté en todo momento su desin-
teresado concurso, siendo guia y conseje-
ro de ministros y directores generales.
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A su noble y callada iniciatjva se deben
no pocas de las reformas oficiales en la
materia.

Como casi siempre sucede, su propagan-
da y sus trabajos en pro de esta causa son
tan estimados, o mas estimados, en el Ex-
tranjero que en Espaiia.

(El Liberal, Sevilla, 20 febrero 1915.)

CORPORACION DE ANTIGUOS ALUMNOS

Cuenta de ingresos y gastos correspondier-
te al ario 1920, leida y aprobada en la se-
sion del 13 de abril de 1921,

INGRESOS
Pesetas,
Saldo anterior (1)ieveeevvnninnsen, 2.216,30
Recaudado durante el afio......... 2.186
Devuelto por un Antiguo Alunmo, a
cuenta del anticipo que recibi6é... 1925
i s 3l SIS 4.597,30
GASTOS
Auxilio de 100 pesetas mensuales g
18 I8t HUCION & seiee S AR 1.200

Donativo de cinco pesetas mensua-

les a la Sociedad «Fraternidad Ci-
w51 1 2 I VGl A I T Bty Yl 60
Donativo de 10 pesetas mensuales a

la Biblioteca circulante para nifios

de la Institucién (desde febrero,

el 153 4TS AR o B
Donativo de dos pesetas mensuales

al Protectorado del Nifio Deljti-

cuente (desde abril, inclusive) .. . 18
Cuota mensual de 25 pesetas para la

suscricién a favor de la viuda de

un profesor de la Institucién (des-

de mayo, inclusive) 200
Diez retraios de D. Francisco.. . .. 15 -
Cuota para la suscricién abierta por

el Patronato del Museo del Prado,

con objeto de adquirir el cuadro

titulado «<La Virgen del Caballero
de Montesar. . vy .o ules il 05

110

iiiiiiiiiiii

cion Abolicionista (10 francus).. . 12,65

(1) Véase el nimero 723

del Bolefin corres )
diente a junio de 1920. ’ L

Nimsteno e Cuitura: 2010

iy
PEEEtEE_
A Romén Serrano, por cobranza, .. 89
Talonarios pararecibos........... 48 50
Gastos decorreo...cocvivrvaessnn, 2,15
BS e — -
1% o7 ¢ Sl b e s CR 1 780,30
Saldo a favor de la Corporacion,
en1.°de enerode 1921. ........ 2.747
_._._____:_.

El Tesorero, JOSE ONTANGON ¥ VALIEy.

TE.—V.° B.°: El Presidente, MARQUES pg

PALOMARES DE DUERO.

LIBROS RECIBIDOS

Secretaria de Instruccién piiblica de 1a
Republica de Costa Rica.— Ley orgdnica

del personal docente, 15 de agosto de

1920. — San José, Imprenta Nacional,
1920.—Don. de la Secretaria. :

Universidad de Madrid.— Memoria-Es-
tadistica correspondiente al curso 1918
a 19719.—Madrid, Artes Graficas Plus Ul-
tra, 1920.—Don. de la Universidad.

Gil y Morte (Adolfo).— Discurso de
apertura del afio académico de 1920 a
1921 en la Universidad de Valencia.—

Valencia, V. Ferrandis, 1920.—Don. del
autor.

Gédmez Monge (M.).— Sugestiones de

un Inspector de Escnelas.—San José,
Imp. Nacional, 1920.—Don. de la Secreta
ria de Instruccién piiblica. |
Gagini (Carlos).— Diccionario de COs-
tarriqueniismos. Segunda edicion.—San
José de Costa Rica, Imp. Nacional, 1919.—
Don. de idem. -

Universidad de Madrid.— Memoria es-

tadistica correspondiente al curso de

1917 a 1918.—Madrid, Imprenta Colonial,
1918.—Don. de la Universidad.

Real Academia de Ciencias Exactas,

Fisicas y Naturales.— Memorias. Tomos
XXV p XXIX v Anuario de 1921.—

Madrid, Fortanet e Imprenta Clasica Es-

pamnola, 1919 y 1920.— Don. de la Aca-
demia,

o

Imp. de Julio Cosano, suc, de Ricardo F. de Rojas:
Torija,5.—Teléfono M 361.
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