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EL FERMENTO EN LA EDUCACION
EN EL CONTINENTE Y EN AMERICA

por My. M. E. Sadler,

Profesor de Fducacién en la Universidad
de Manchester,

1

En estos Gltimos afios ha habido un mar-
cado aumento de interés por la cuestion de
la educacidén nacional en la Europa occi-
dental y en los Estados Unidos de Améri-
ca, jor ro hablar del Canadd, Australia,
Nueva Zelarda, Rusia y el Japdn. El influjo
de la educacidn en la potencia industrial y
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tiones, como el influjo de los diferentes
tipos escolares sobre la estructura social y
los ideales civicos. Las aspiraciones educa-
tivas se distinguen ahora entre si con més
agudeza que antes, y hay una mayor pro-
pensién 4 admitir que la solidez y bienan-
danza de cada grado de educacidn estdn in-
timamente ligadas con la bienandanza de
las restantes. El niimero de libros consagra-
dos 4 la discusion de los problemas educa-
tivos parece haber aumentado considera-
blemente. Las autoridades centrales y loca-
les han sido recargadas con la creciente
complejidad de la administracion relativa 4
la ensefianza. En diversos pafses, la mayor
parte de la legislatura la han consagrado los
Parlamentos 4 las cuestiones pedagogicas.
En casi todos ellos se verfa, si las respec-
tivas estadisticas comparadas fuesen menos
incompletas (como la nayal y militar), que
las reclamaciones de la educacidn, sea pri-
maria, secundaria, técnica ¢ universitaria,
obtienen de los fondos pliblicos un aumen-
to de subsidios. Tan general es este movi-
miento en favor del crecimiento de gastos
para la educacidn nacional, que quien pulse
el presente estado de la opinidn piblica, es-
pecialmente en Alemania y en los Estados
Unidos de América, se¢ sentird inclinade 4
decir que el desarrollo del poder sobre el
mar y el de la escuela son dos de las prin-
cipales aspiraciones nacionales.

Este creciente y fervoroso celo por el pro-
greso educativo se ha complicado por las
dudas relativas al género particular de edu-
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cacion que serfa conveniente para una na-
cion dada, en vista de su temperamento,
situacionecondmica y responsabilidades po-
liticas. Puede decirse que nunca ha habido
una tal notoria unidad de conviccidon en
cuanto 4 la necesidad de la educacidn; ni
una tal vacilacién interna en cuanto 4 los
fines educativos. Por eso me propongo revi-
sar con la mayor brevedad las principales
tendencias del movimiento educador, que se
manifiestan en Francia, Alemania y los Esta-
dos Unidos de América, y considerar los
puntos en que han venido 4 chocar las di-
ferentes corrientes de la opinién educa-
cionista.

El estudio comparativo del movimiento
pedagodgico (con atencidén 4 las diferencias
en cuanto 4 la historiayal temperamento na-
cional y en cuanto 4 la condicidén social) no
deja de ser prictico, puesto que los intereses
intelectuales y econémicosdelasgrandesna-
ciones estin estrechamente enlazados,y, por
consiguiente, un cambio profundo operado
en las condiciones de la educacién enuna de
ellas influye ciertamente, m4s 6 menos pron-
to, en las restantes. No es menos ventajoso
dicho estudio para Inglaterra, que forma
como el lazo de unién entre el Occidente
europeo y la América del Norte, y que no
debe retrasarse en el constante reconoci-
miento de una nueva situacién intelectual,
Y, POr consiguiente, en la readaptacién de
nuestros fines educativos, ni en notar opor-
tunamente los cambios que en su dia arri-
bardn 4 nuestras costas. Francia, Alemania
y América, 4 su vez, retroceden y comien-
zan 4 realizar ciertos tipos de educacidn,
ue nosotros, por nuestra posicién insular,
hemos conservado y desenvuelto, y que ad-
miran sincéramente, reconociendo que hay
mucho que aprender en ellos.

11

Se puede decir que hay un sistema fran-
ces de educacion, en un sentido mis verda-
dero de la palabra que en Alemania é enp
América. No hay en Berlin un Ministro im-
perial de Educacidn, ni hay un Ministro fe-
deral de Educacién en Washington. En
cambio, la tradicion napoleduica sigue invis-
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tiendo al Ministro de Instruccién piiblica eq
Parfs con un prestigio que excede 4 sy pro-
pio deseo y al espiritu presente de la ley.
Por razones historicas, Paris posee para |
Francia docente un poder atractivo que ng
tiene semejante en el sistema educativo de
Alemania 6 América. En materia de gobier-.
no de la educacidn y, por fortuna, todavia
mds en cuanto 4 los fines y aspiraciones
educativas, los diferentes estados del Impe.
rio germdnico conservan una amplia liber-
tad y mantienen fecundas variedades de or-
ganizacién, Turingia, Baden, Baviera, son,
todavia, por diferentes modos, un contra-
peso al influjo educativo de Prusia. En los
Estados Unidos de América, hay diferen-
cias contradictorias en la organizacidn peda-
gogica, y diferencias no menos significativas
en el temperamento educativo de los dife-
rentes Kstados y alin en las diferentes ciu-
dades. Massachusetts, Rhode Island, Pen-
silvania, Virginia, Illinois, Minnesota, re-
presentan, por causas, tanto histéricas como
econdmicas, diversos ideales en educacién
y diversidades correspondientes en tradicién
administrativa. Quien observe el trabajo de
una de las escuelas de la ciudad de Nueva
Yok, no podrd imaginarse que estd en Bos-
ton; ni cuando visite una escuela en Atlan-
ta (Georgia), pensard, ni por un momento,
que estd en Minnedpolis. En Francia, por el
contrario, 4 despecho de profundas diferen-
cias regionales, y 4 despecho de la incipien-
te descentralizacién que ha sido la tenden-
cia de los pedagogos reformadores france-
s€s en estos Gltimos anos, todavia persiste
el hdbito centripeto de esperar de Parfs
toda direccidn y de somnolencia en el uso
de la libertad provincial.

Noobstante, hay,en un verdadero sentido,
una tradicion germanica eneducacidén,como
lahayfrancesayla hay (dentro de ciertos limi-
tes) americana; y se distinguen por un diver-
SO tono y tendencia, que puede, por con-
siguiente, ser contrastado (lo mismo desde
el punto de vista administrativo, que desde
el intelectual), con el de Francia y el de 1os
Estados Unidos. Las tres naciones, por
ejemplo, dan diferente relieve al resultado de
un plan de segunda ensefianza. El alemin,
generalmente, pregunta al joven qué sabe.
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Kl francés, qué exdmencs ha sufrido. El
americano, qué puede hacer. No es que el
alemdn preste atencion solo al resultado in-
telectual; sino que desea vivamente que en
su pafs vaya connotado un cierto grado de
cultura general por un curso completo de
ensefianza escolar de un tipo dado. Ni quiere
decir tampoco que el francés considere el
hecho de haber sufrido ciertos exdmenes
como un valor definitivo en si mismo; sino
mds bien como prueba suficiente de califica-
ciones usualmente notadas. El americano, 4
su vez, se inleresa directamente por el vigor
individual y la habilidad préactica del hom-
bre, y espera que la escuela lo preparard
para un vigoroso esfuerzo en los asuntos de

la vida, mds bien que proveerlo de un pro-

medio prescrito de contenido intelectual.
En Alemania, la masa popular interviene
bien poco en la determinacidn de la politica
educativa; en América, por el contrario, la
mayor parte del sistema de educacidn estd
sujeto 4 la inspeccidn popular; en Francia,
los asuntos docentes estdn bajo 6rdenes de
la Administracion, la cual 2st4 mantenida, 4
veces, en jaque por la resistencia académica
y templada por los debates parlamentarios.
En Alemania, el nivel de la educacion est4
mantenido por la labor de un cuerpo de
maestros especialmente adiestrado, culto,
consciente de su saber, profundamente ver-
sado en los métodos de instruccion y devoto
del aspecto intelectual de sus deberes profe-
sionales. En Francia, la brillantez y estimulo
de los mejores maestros son debidos, en
parte, 4 la fuerza vivificadora de una gran
tradicion cientifica y literaria; en parte, 4 la
presencia en muchas de las escuelas secun-
darias, especialmente en las de Parfs, de dis-
tinguidos hombres de letras, cuyo trabajo en
las clases no supone ningGn cuidado pasto-
ral de sus alumnos fuera de la escuela. En
América, el influjo educativo es mucho me-
nos exclusivamente masculino, mas social
que disciplinario, mds difusivo que intensi-
VO, mds atractivo que severo, y en €l se ofre-
ce estable y vigoroso el resultado de la ca-
maraderia m4ds bien que de la vigilancia.
Tales son, en breve bosquejo, las princi-
pales notas caracteristicas de la educacion
en Alemania, Francia y los Estados Unidos
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de América, respectivamente. Cada sistema
tiene su peculiar excelencia, digna de notar-
se, y cada cual tiene también los defectos de
sus cualidades, Cada uno de los tres pafses
estd altamente orgulloso de sus resultados
educativos, aunque América sobrepuja 4 los
otros dos en la intensidad del entusiasmo
popular por las escuelas pablicas. Francia,
4 veces, oculta el sentimiento de su poten-
cia educadora bajo su humor autocritico
presente; mientras que Alemania, 4 la cual
tanto debe el mundo entero en materia de
educacion, parece en peligro de tomar su
propia supremacfa educativa como un poco
demasiado asegurada.

Podemos asf quizds intentar un sumario
de los puntos mads salientes de los tres siste-
mas educativos contrastados 4 que me ven-
go refiriendo.

La educacion francesa brilla por su gran
tradicion de estilo literario, cuyo cultivo y
trasmisién es la misién y la gloria peculiar
de sus cldsicas escuelas secundarias, y en el
estimulo para la claridad del pensamiento y
para la curiosidad intelectual, que los nifios
inteligentes reciben en las escuelas secunda-
rias de sus capitales. Una lercera gran nota
caracterfstica de la educacion francesa con-
tempordnea es el fervor propagandista de
una gran parte del cuerpo de maestros € ins-
pectores, que sirven actualmente 4 la Repi-
blica en relacion con las escuelas prima-
rias en las ciudades y en el campo.

El sistema alemdn brilla en el grado de
instruccion académica y tecnoldgica supe
rior. También se destaca en la provision de
escuelas secundarias para nifos, baratas, mo-
delos, bien mantenidas y fdcilmente accesi-
bles,donde se ensefa (quizds con un poco de
recargo) y se equipa al hombre para tomar
una parte inteligente y bien informada de la
vida moderna enlos oficios y las profesiones,
y se le prepara para someterlo 4 una disci-
plina posterior de un adiestramiento técnico
especial. Una tercera, pero no menos impor-
tante excelencia-de la educacidn alemana, es
la de estar cimentada en la combinacién de
una inteligente iniciativa municipal con la
experta inspeccion por parte del Estado. En
el tiempo presente, ésla es quiz4 la caracte-
ristica mds notable del sistema entero. .



132

Sadler.—EL FERMENTO EN LA EDUCACION

El sistema americano brilla, especialmen-
te, en el desenvolvimiento de la personali-
dad de los jovenes, estimuldndolos 4 la pro-
pia expresion en todos sentidos; asi como
en el gran esfuerzo que realiza para la edu-
cacion de la mujer en todos los grados de
instruccion. Pero sa titulo mds valioso para
la admiracidon del mundo estriba en su ener-
gica fe en la eficacia de la educacion; fe
que, en todos los distritos progresivos y en
todas las clases de la comunidad, tiene casli
la fuerza de una conviccion religiosa, que
impulsa al pobre al sacrificio de si propio
ante las exigencias escolares del hijo, y al
rico 4 una munificencia sin igual, y que hace
posible 4 los vigorosos y previsores directo-
res de la educacion americana realizar atre.
vidos y variados experimentos en los pro-
gramas de estudios, con lo que ha sido lla-
mado felizmente «una audacia calculada» y
con un idealismo caracteristicamente prac-
tico.

111

Pero, en todos los paises mencionados, las
voces que dudan de la sabiduria de muchas
tendencias eduacativas reinantes, hablan mds
alto cada dia. Hay por todas partes una gran
fermentacion en la opinion pedagdgica. Y
muchos sondean bajo la superficie las m4s
profundas dificultades que se manifiestan, y
que justifican esta inquietud en materia de
educacion.

En Alemania, por ejemplo, existen mu-
chos observadores que sostienen que la es-
trecha intervencion del Estado en el ingreso
de las profesiones, con su correspondiente
inspeccion sobre el rango, cualidad y mar-
cha de los estudios en la escuela secunda-
ria, ha producido una generacién recargada
de instruccion, inclinada 4 contraer alguna
perturbacion intelectual, demasiado poco
adiestrada para la iniciativa vigorosa ni para
afrontar responsabilidades inesperadas. El
Principe de Bismarck sostenia que ¢Alema-
nia se habfa arruinado por los examenes de
Estado; que la mayoria de los que en ellos
trianfan quedan ya incapacitados para toda
posterior iniciativa, toman una actitud ne-
gativa hacia toda cosa que se les somete, Y,
10 que es peor de todo, tienen una gran opi-
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nidon de su capacidad, porque han salvado

con éxito todos sus exdmenes» (1), En otra

ocasidn (en 189o0), dijo que las escuelas sy-
periores alemanas educan al pueblo errg.
neamente, y que los resultados son particu-
larmente visibles en la mayoria de las es-
cuelas oficiales. «<Nuestros viejos (Landrite),
decfa, que vivieron en su distrito toda su
vida, y fueron agricultores pricticos, cono-
ciendo en él todas las cosas y las perso-
nas, fueron hombres enteramente difercntes.
Ho, estdel pais gobernado por cazadores de
destinos, tedricos sin espiritu préctico, cuya
sumision es la Gnica garantia por la cual
la burocracia imperante mide su perfeccién
y habilidad>» (2).

Un profesor alemdn verdaderamente ilus-
tre, ha escrito recientemente mucho en el
mismo sentido: «En ninguna esfera es la
mortifera influencia de la burocracia tan pe-
ligrosa como en la educacidon mientras no
nos preocupemos, exclusivamente, de que
nuestras escuelas estén penetradas del vivi-
ficador espiritu de independencia. ;Qué serd
de una nacion, cuando el vigor intelectual
de los hombres destinados 4 ser sus directo-
res, se reduce 4 la respetable mediocridad y
cuando las generaciones nacientes son lle-
vadas, por la importancia atribuida 4 los
certificados, 4 pensar que la verdadera dig-
nidad de un hombre depende del nimero de
exdmenes que tiene que sufrir?» (3).

Un maestro alemin cldsico, de larga ex
periencia, Lehmann, ha indicado una obser-
vacion en su libro Za educacién y ¢l educa-
dor (4). Hace notar la importancia artificial
que ha venido 4 ser atribuida al mero cono-
cimiento, merced al sélido prestigio y 4 los
privilegios militares que van ligados 4 la
aprobacion de ciertos cursos de estudios
prescritos. Nota que los padres alemanes no
quieren educar 4 sus hijos fuera de los mol-
des autorizados, ni se atreven 4 provocar
para ellos los riesgos de una-vocacién inde-
pendiente. Mantiene que la nacién alemana
tiene actualmente un sentimiento de solida-
ridad mayor que lo tuvo nunca; pero que ha

(1) Von Poschinge, pag. 290,
(2) Idem, pdg. 130,
(3) EIl Dr, Paulsen,
(4) Ersichung und Erzicher,
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perdido su entusiasmo moral y la individua-
lidad de cardcter, y que €stos cambios se re:
 lacionan. Indica el escaso poder de la vo-
luntad en tantos jovenes que han pasado
por sus manos, y dice que uno de ellos, 4
quien habld de la materia, replicd: «;Como
puede usted esperar de nosotros voluntad
enérgica? Por todas partes se nos tiene con
andadores.»

Algunos relacionan, en parte, este cambio
con la tendencia 4 sobrestimar la ensenanza
oral y 4 dar demasiada importancia al as-
pecto evolutivo de las cosas, dejandode pro-
porcionar asf 4 los nifios una base de certe-
za y conviccién, y acentuando prematura-
mente la relatividad de la verdad. El profesor
Miinch, de la Universidad de Berlin, que
habla con un insuperable conocimiento del
trabajo interior de las escuelas secundarias
alemanas, deplora la tendencia 4 hacer la
_ensefianza escolar demasiado abstracta y
filos6fica en la representacién de los proble-
mnas. Y lamenta también el efecto que ejerce
sobre la imaginacién y la voluntad indivi-
dual la teoria de que el Gobierno es el brazo
del organismo social, en vez de ser un me-
diador, en interés general entre las tenden.
cias y aspiraciones opuestas que espont4-
neamente se muestran en las masas popu:
lares.

El Dr. Goetze, de Leipzig, sintio tan enér-
gicamente ¢l peligro de esa educacion pre-
‘dominantemente filoséfica dada en las es-
cuelas superiores alemanas, que €l mismo, 4
pesar de proceder del Gimnasio, se consa-
gré al mantenimiento de una Escuela Nor-
mal para profesores de trabajo manual, con
objeto de incorporar més trabajo de esa in-
dole al programa delas escuelas secundarias.
Pero las tendencias dominantes eran dema-
siado enérgicas, y durante toda su vida su
influjo directo permanecié confinado en las
escuelas elementales.

El anénimo autor del singular libro Kem-
brandt como Educador (1), que ha llegado 4
las 45 ediciones, sostiene que «el mds radi
cal inconveniente de la presente instruccion
pliblica alemana estriba en ésto: en que los

{1) R. als Erzieher; Leipzig, Hirchfeld, pa-
gina 312,
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maestros no pueden hacer una seleccion de
sus discipulos y tienen que aceptar 4 todo el
que venga; en que no hay posibilidad de una
relacién personal intima entre €l y ellos, y
en que el maestro, aunque practique el arte
de la educacién con el espiritu de un artista,
es, de hecho, un tendero, que vende al por
menor los conocimientos 4 todo el que
llega».

Organizacién excesiva, excesiva infromi-
sién desde arriba; intervencion del Estado
en el acceso 4 las profesiones; extremado
desenvolvimiento del servicio civil (central y
municipal); cardcter demasiado verbalista de
la instruccién y falta de variedad € inicia.
tiva individual son los males que, en opi-
nién de muchos, sufre la educacién alema-
na en el tiempo presente. Existe un gran de-
seo, por parte de las autoridades educativas

alemanas, de desenvolver en sus escuelas un

mayor amor por los juegos y un sentido mds
enérgico de la responsabilidad solidaria de
los nifios y del esprit de corps. Se siente una
creciente admiracién por lo mejor que hay
en la vida de las escuelas secundarias ingle-
sas. Piensan que no se estiman bastante mu-
chos de nuestros métodos de instruccion y
envidian nuestra falta de uniformidad ofi-
cial.Parece que no es frecuente que un alum-
no alem4n deje con tristeza su escuela.

Casi exactamente los mismos sentimien-
tos expresan los maestros franceses, y, €n
general, los al presente que escriben acerca
de las escuelas secundarias francesas. La Co-
misién parlamentaria sobre la segunda en-
sefianza, presidida por M. Ribot, acabo sus
tareas hace dos afios, y su voluminoso infor-
me es un almacén de interesantes testimo-
nios acerca de las aspiraciones y métodos de
los liceos franceses.

M. Boutmy sostiene que, en las escuelas
secundarias francesas actuales, se piensa de-
masiado en propagar el conocimiento y
demasiado poco en despertar la reflexion.
M. Gréard deplora la tendencia 4 sacrifi-
car la actividad del espiritu al mero resul-
tado. M. Emilio Bourgeois aboga por una
mayor variedad y una mayor libertad en la
educacién, pero 4 condicién de que las es-
cuelas se sientan ligadas por un enérgico
sentimiento de unidad en el servicio de la
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nacion. M. de Coubertin protesta contra la
lucha de intereses en tantas materias y con-
tra la tendencia 4 enseifrar demasiado, de-
jando 4 los ninos muy poca energia y lugar
para su propio desenvolvimiento. M. Duha-
mel nota que los maestros secundarios fran-
ceses debieran convivir mds con los nifios,
como hacen los ingleses. El maestro franceés,
como el alemdn, tiene pobre idea de lo que
sus devotos compaiieros de Inglaterra pien-
san acerca del lado paséoral de su trabaje. A
través de todo el Informe, se tropieza con
frases de admiracién por los aspectos me-
jores de la vida escolar inglesa; no por nues-
tros métodos de ensefianza, que son quizis
demasiado despreciativamente rechazados,
pero si por el esprit de corps, por la educa-
cién del gobierno de 51 propio, por los jue-
gos escolares y por la poderosa energia de
la tradicion escolar.

Las nuevas disposiciones en las escuelas
secundarias francesas estdn inspiradas por
el ardiente deseo de ajustar sus resultados 4
las necesidades que en la opinién piblica
"s¢ han despertado. Es todavia demasiado

pronto, para predecir las consecuencias del
cambio.

Volviendo 4 Ameérica, nos encontramos
un notable desenvolvimiento, durante los
dos 6 fres afios Gltimos, de la tendencia 4
criticar algunos de los resultados de la edu
cacion elemental y secundaria.

Las criticas mds significativas son las del
profesor John Dewey, de Chicago, cuyos es-
critos (especialmente Za Escueln y la Socie-
dad) atacan de raiz muchos de los supues-
tos en que descansa la ensefianza primaria
publica en los Estados Unidos. «Nuestra
vida social —escribe (1)—ha sufrido una
completa y radical trasformacidn. Si nues.
tra educacion ha de tener algfin significado
para la vida, debe, 4 su vez, sufrirlai gualmen-
te radical y completa. Esta trasformacidn
estd ya en vias de progreso... La introduc-
cion de ocupaciones manuales, del estudio
de la naturaleza, de las ciencias fisicas, del
arte, de la historia; el cambio de atmds-

fera en la Escuela Normal, en la relacién

(1) Zhe School and Society; pag. 44,
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entre maestros y discipulos y en la discipli-
na; la introduccion de factores mis activos,
expresivos, y autodirectivos, todos éstos no
SONn Mmeros accidentes, sino las necesidades
de la evolucion... Nosotros debemos hacer
de nuestras escuelas una comunidad em-
brionaria de vida activa, en el tipo de ocu-
pacion que refleje la vida de la sociedad
exterior y mds amplia.»

Este mismo, desde el punto de vista pe.
dagogico, y combinado con una gran fe en
los métodos educativos, es el sentido de
M. Pobyedonostseff, en su critica de Ig
escuela elemental moderna. M. Pobyedo-
nostseff escribe que «es un dia desgraciado
aquel en que la educacion priva al nifo de
aquellos ejerciciosde sus primeros afios me-
diante los cuales adquiere, aunque incons-
cientemente, el gusto y la capacidad para
el trabajo. La inmensa mayorfa de los niiios
deben aprender 4 ganarse la vida con sus
manos. Y el adiestramiento para este trabajo
es necesario comenzarlo desde los primeros
anos».

Pero entre el punto de vista de M. Pob-
yedonostseff y el del Dr, Dewey hay esta
profunda diferencia. El estadista ruso pres-
cinde d¢ la necesidad de que la educacién
gradue esta iniciacion en el trabajo manual;
pone toda la fuerza en el lado econémico y
—digamos—represivo del problema; pres-
cinde del desenvolvimiento de la individua-
lidad del nifio, de su adiestramiento para la
libertad del pensamiento y para la expresién
de si propio y de la adquisicién de aquellos
conocimientos esenciales para la libre ciuda-
dania en el Estado moderno. El maestro
americano enfoca en su totalidad el proble-
ma educativo, aspirando, no 4 la represién,
s1no 4 la total realizaciéndela aptitud perso-
nal y del cardcter. Pero aunque el Dr, Dewey
pone el dedo en muchos puntos débiles de la
educacion elemental moderna, no puede de-
finir el orden social para el cual debiera pre-
parar la escuela; ni puede escapar 4 la difi-
cultad de que, para el desempeno, en la vida
adulta, de las tareas tan mec4nicas de la in-
dustria moderna ese libre desenvolvimiento
de la facultad artistica en la primera infancia
€s, por desgracia, innecesario.—Miss Juana
Addams, directora de Hull House, de Chica-
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go, en su reciente libro ZLa Democracia y
Ja Etica social (1), llama la atencidn sobre el
cardcter excesivamente literario de la ense-
sanza en las escuelas primarias americanas.
La educacién de los hijos de los trabajado-
res—dice— hasta donde cabe que tenga ten-
_dencia profesional, es en sentido eclesidstico.
No se ha estudiado bastan'e al niiio queentra
desde muy temprano en la vida industrial y
se queda en ella permanentemente, con ob-
jeto de darle alguna compensacion 4 su mo-
notomia y aburrimiento. O no nos hemos
enterado de que las ciudades se han hecho
graudés centros de produccién y manufac-
tura, en que estd comprometida una gran
masa de poblacién, 6 no hemos tenido su-
ficiente presencia de espiritu para adaptar-
nos 4 este cambio. Admiramos mucho mas
4 los hombres que acumulan riquezas y se€
aprovechan de los resultados de Ja indus-
trin, que 4 los que actualmente empujan ha-
cia adelante los procedimientos industriales;
y nuestras escuelas todavia siguen preparan-
do 4 los nifios casi exclusivamente para la
vida comercial y profesional.»

Mr. Hanford Henderson, en su libro Zz
Educacién y la Vida mds amplia (2), ofrece
la siguiente critica: «Nuestra educacion co-
rriente — escribe — no ofrece un éxito pro-
porcionado al dinero y 4 los esfuerzos que
cuesta...» (3). «Parece mayor servicio social
limpiar la mdquina de la educacién oficial
de gran parte de los presentes métodos edu-
cativos, que intentar perfeccionarla...» (4).
¢La méds préxima modificacion que cabe
para llevar 4 cabo el programa de una edu.
cacién orgédnica, debe referirse 4 nuestros
kindergarten, 4 las escuelas de trabajo ma-
nual 4 las de artes, 4 las de misica, 4 los
gimnasios...» (g). «Las vastas escuelas ele-
mentales y superiores, con el niimero excesl-
vo de sus alumnos y su exacta clasificacion,
han sido creadas mas bien por consideracio-
nes administrativas que por consideraciones

(1) Democracy and Sosial FEthics.— Macmillan,
pagina 190,
(2) Education and the Larger Life.— Meaning

and Purpose of Stcondary Education.— Boston:
Houghton, Mifflin,

(3) Pég. 136.
(4) Pdg. 138.
(5) Pég. 139.
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humanitarias. Ofrecen ciertas ventajas meca-
nicas; pero, desde ese punto de vista ad-
ministrativo, no dan resultados indiscuti-
bles...» (1). «La educacion se convierte en
una maquinaria, exactamente como la poli-
tica, y es cosa grave marchar fuera de li-
nea...» (2). «<Estamos produciendo sentimen-
talistas en vez de hombres fuertes...> (3).

La iltima nota, la da un escrito reciente
del Dr. Hanley, de Yale, sobre la Significa-
cion y fin de la educacién secundaria, «Creo
_escribe—que la exactitud en la educacion
es un factor ético mds importante de lo que
la mayor parte de los hombres estdn al pre-
sente dispuestos 4 admitir.., La cosa impor-

‘tante sobre cuya ensefianza debemos insistir

ahora, es esa exactitud (accuracy) en el pen-
sary (4).

1v

Los puntos en los cuales, en todos los
pafses nombrados, parece agudizarse de un
modo mi4s anslogo el conflicto de las ten-
dencias educativas, pueden ser, quizds, resu-
midos como sigue:

1.° :Cuiles deben ser las tendencias de
la educacién secundaria para los mucha-
chos, en las presentes condiciones? :Cual
su plan, 6 planes, de estudio? Esto suscita
la cuestién de la educacién cldsica. ;Cudles,
las condiciones para la admisién en esos
estudios? ¢A qué privilegios sociales, o de
otra clase, podra conducir su terminacion?
:Deben ser ofrecidos gratuitamente por el
Estado?

2.° Andlogamente para las jovenes (Cud-
les han de ser los ideales, estudios y tipos
de la segunda ensefianza femenina? (Esta-
mos nosotros (excepto para las nifias dota-
das de una especial vocacion para las letras)
trabajando ahora en una direccion dema-
siado escol4dstica y con excesiva preocupa-
cion por el examen?

3.2 :Deberdn ser educados juntos ninos
y nifas? Si es asi, i qué edad, es, con qu¢
plan de estudio y bajo qué disciplina?

4.° :Podria convertirse en una parte im-

(1) Boston: Houghton, Mifflin, pag. 191.
(2) Pag. 210,

(3) Pag. 220.

(4) School Review, Dic, 1902,
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portante, lo mismo de la ensefianza secun-
daria que de la primaria, un trabajo manual
dediferentes géneros, graduado,ayoydndose
en razones fisioldgicas y psicoldgicas, y
enteramente aparte de consideraciones téc-
nicas y econémicas?

5.° ¢Cudl podria ser el lugar de las em-
presas privadas en la educacion moderna?

6. :Hasta donde estimularfa en e! Es-
tado moderno la variedad de escuelas y
programas? ;Como podria ser realmente es-
timulada tal variedad si se atiende debi-
damente 4 la necesidad de un grado de
suficiencia que ha de ser juzgado merced 4
los exdmenes y 4 la dificultad de igualar gé-
neros muy diversos de excelencia, cuando
llegamos, por medio del examen, sobre los
resultados de la educacidn escolar y acadé-
mica, 4 elegir el personal para el servicio
de la nacién?

7.° ¢En qué relacién debe estar el maes-
tro individual con el Estado? ;Como un
empleado civil que puede decir miki iussa
capessere fas es?? ;:Como una persona entera-
mente 1ndependiente, con la libertad de un
artista? ;O en una posicién andémala en
parte bajo la direccion del Estado, pero en
parte libre para hacer experimentos y descu-
brimientosen la ciencia dela educacién?;Po-
dria permitirse 4 todo el mundo ensefiar, &
solo 4 aquellos 4 quienes el Estado conce-
diesé licencia? Si es asf, jen qué condicio-
nes debe ser concedida?

8.° (Cudl es la mejor forma de educa-
cion para las diversas razas retrasadas 6 so-
metidas, de tal modo que su cardcter pueda
desenvolverse al mismo tiempo que aumen-
le su valor econdmico? Este problema del
contacto de las razas es uno de los m4s ur-
gentes, y lo ha descrito Mr. Bryce como de-
terminante de una crisis de nuestro tiempo.
Un problema se nos presenta relacionado
con ¢ste; al tratar del aspecto patologico de
la educacién pfiblica elemental en la misma
raza blanca. El influjo moral, intelectual y
social de las Escuelas industriales y de re-

forma (1) es un hecho de gran significacién
social.

(1) Estos nombres se aplican ambos en Ingla-
terra 4 instituciones correccionales,.— N, 27 Iz 2.
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Los conflictos de ideales educativos 4 gue
me he referido pueden reducirse 4 dos, que,
4 su vez, estdn muy relacionados entre si, K]
primero es un conflicto de aspiraciones so-
ciales, una batalla entre teorias de organiza-
cién social discordantes, aunque, con fre-
cuencia, 4 medio articular solamente. I3
creciente influencia de este aspecto de la
cuestion se muestra en la aparicién de cier-
tas obras, tales como la Pedagogia social del
Dr. Natorp (1) 7 ‘a del Dr. Bergemann,
de titulo semejante (2), ¢ la de M. Vial,
L' Enseignement secondaire et la démocra-
ti¢ (3), y los libros del Dr. Dewey y Mr. Hen-
derson, 4 que ya me he referido. - Un sinto-
ma del mismo movimiento puede verse en el
renacimiento del interés por la obra de Pes-
talozzi. Toda verdadera educacion debe
preparar para la vida. La educacién nacio-
nal es un problema doméstico y de trabajo,
mds que un problema escolar. Implicita en
la teoria educativa, por consiguiente, hay
una teoria del orden social. Y la dificultad
fundamental en el tiempo presente parece
ser la imposibilidad de predecir con con-
fianza las lineas futuras de la organizacidn
social.

El segundo es un conflicto entre diferen-
tes concepciones de la naturaleza humana,
Se ha notado que la teoria ¢<sobre que repo-
sa la educacidn en las escuelas de Port Ro-
yal, como toda otra expresion prictica del
jansenismo, tiene sus raices en la doctrina de
la caida del hombre» (4). Contra esta con-
cepcidn, estd el optimismo, que sostiene que
la espontaneidad de la disposicién natural
de todo nino serd nuestra mejor guia en su
educacion y ¢gozard su propia seguridad».
En una G otra forma, estas teorias hostiles
puedenser indicadas en la literatura pedago-
gica del dia; y quizds la principal razon de la
superioridad de la ensenanza inglesa consis-
ta en estar basada, con frecuencia incons-
clentemente, en la combinacion de los dos
puntos de vista de que el nifio necesita dis-
ciplina y vigilancia; pero que responde 4 la

(1) Socialpidagogik; Sttutgart, 1890.

(2) Sosiale Pidagogik auf erfakrungswissen-
schaltlicker Grundlage; Gera, 1900.

(3) Armand Colin, 1901,

(4) Dr, Beard, 2, 2,, vol. IT, pag. 138.
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confianza y se desmoraliza con la sospecha.

De todos modos, cada extremo tiende 4 des-
envolver el opuesto. Contra la represion ex-

cesiva del hogar antiguo, viene la excitacidn

excesiva de la individualidad del nifho; al
mismo tiempo que reaccion contra los re-
sultados de tal tratamiento comienzan ya 4
mostrarse en una reversion hacia la auto-
ridad. _

El estadiante hoy dia de la literatura pe-
dagdgica no puede dejar de impresionarse
por el nimero de importantes aspiraciones
despertadas por unos escritores tras otros.
Es como si el mundo estuviese impulsado
por una interior necesidad 4 una batalla
entre contrarios ideales, Muchas causas se
combinan paraa umentar la urgencia de los
problemas que estos escritores suscitan, La
ciencia aplicada ha cambiado profundamen
te las bases de la vida moderna. El desarro-
llo comercial y la ambicién impulsan 4 las
naciones 4 nuevas empresas. La psicologia
ha dirigido nuestro pensamiento 4 diferen-
cias en el desenvolvimiento intelectual, y,
por tanto, en la disciplina conveniente, entre
masas que antes se acostumbraba 4 consi-
derar como pricticamente semejantes. El

“contacto entre las razas endiferente gradode

desenvolvimiento suscita la mismadificultad,
en mayor escala todavia. Y el criticismo
histSrico y los estudios fisicoshan impulsado
4 una nueva consideracion dealgunasformas
de expresién, que parecia, en otra. tiempo,
mds adecuadas 4 las necesidades intelectua-
les y espirituales del hombre y de la mujer,
Tampoco parece prdctico organizar tanta
variedad efectica de tipos y atmosfera edu-
cativos como la mayoria de los hombres
tendrian afin de ofrecer para evitar todo
rozamiento innecesario en estos tiempos de
cambios intelectuales; porque la educacion,
en las condiciones modernas, es extremada-
mente costosa y hay que poner algun limite
d las reclamaciones que afectan la renta de
padres pobres 6 los recursos del Estado.

"‘T

El movimiento, del que me he aventu- |

rado 4 hablar en este escrito, afecta de un
mOdo semejante 4 todos los paises civiliza-

Minksierio de Cultura 2010

dos. Cada uno de ellos puede aprender algo
de los restantes; cada sistema educativo tie
ne su excelencia caracteristica y su caracte-
ristico defecto. Pero ningflin sistema singular
puede combinar las ventajas de todos. De
algo se tiene que prescindir en cada uno.
Nadie puede escapar al doble deseo que ac-
tualmente se siente por- lo que es nacional
y por lo que es internacional. Es peligroso
imitar de un modo casual los métodos &
ideales educativos. Todo sistema nacional
de educacién debe proporcionar un contra-
peso al lado débil del temperamento nacio-
nal; y los mds enérgicos sistemas de educa-
cion nacional lo proporcionan en efecto,
aunque con frecuencia inconscientemente,
Una prontitud demasiado grande para efec-
tuar -cambios en la vida interior de un
sistema de educacién puede provenir de no
comprender que la nacidén respectiva nece-
sita de una forma particular de disciplina.

Pero estdn las naciones tan intimamen-
te ligadas, que hay una creciente nece-
sidad del estudio comparativo de los siste-
mas de educacidon, estudio que debe ser
basado s8bre principios cientificos y con
ducido con observacidon y cuidado. Cada
nacion puede, de esta manera, aprender
ampliamente de las otras, y huir, lo mis-
mo de la imitacion precipitada que del ex-
cesivo aislamiento del pensamiento. Bajo las
presentes condiciones, el estudio tiene gran
utilidad desde el punto de vista de las rela-
ciones internacionales y de la mutua inteli-
gencia. Pero se sobreentiende que, para que
sea sano, escolar y provechoso tal estudio
debe basadrse: 1) en una cuidadosa investi-
gacién historica y econdmica, para que pue-
da hacerse luz sobre las diferentes condicio-
del problema en los diferentes paises; 2) que
sea conducido 4 la luz de las investigaciones
de la psicologia moderna; 3) que, en todo
lo posible, procure comprobar sus hipdtesis
por series cuidadosamente ordenadas y va-
riada de experimentos priacticos en escuelas
escogidas.

Los resultados de esta investigacién or-
ganizada serfan 4 la vez: intelectualmente,
sugestives; educativamente, provechosos;
econOmicamente, ventajosos, haciendo ver

cudnto dinero se ha malgastado en educa-
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cién por falta de experimentos preliminares.
Puede indicarse que tales estudios ganarian
mucho por la cooperacién internacicnal y

que conviene que se realicen con indepen-

dencia de las necesarias reservas y exigen-
cias ocasionales de las organizaciones de 10s
respectivos Departamentos.

l.a Gran Bretana pareccria estar en una |

posicién favorable para beneficiarse con tal
estudio, y, 4 su vez, materialmente, para des-
envolverlo. En el Reino Unido poseemos
una singular variedad de desenvolvimientos
educativos. A la vez, necesitamos una gufa,
porque tenemos un namero excepcional de
tipos escolares con fines siempre variables.
Nuestras escuelas tienen que afrontar la mi-
sion de preparar 4 los hombres para desem-
pefar su papel en las libres democracias de
nuestras colonias auténomas, 6 como di-
rectores de algunas razas atrasadas 6 so-
metidas, 6 en las complejas circunstancias
de la vida inglesa. Mucho de lo que 4.pri-
mera vista parece irresolucién ¢ falta de
orientacion clara en nuestras escuelas supe-
riores, es realmente debido 4 la complejidad
de nuestra misién nacional, A su vez, nues-
tra posicion geogrifica y politica es tal, que
podemos mediar entre ideales educativos
hostiles y abrir el camino 4 una sintesis que
puede abarcar mucho de lo mejor en unos y
otros. Y finalmente, ;no podrla ser la mi-
sion especial de la Gran Bretaia mostrar
en la prdctica que el verdadero ideal de la
educacion nacional no es un sistema, meci-
nicamente ajustado, de escuelas rigurosa-
mente dirigidas y gobernadas por el Estado,
sino una libre unién de instituciones autg-
nomas, diversas en sus métodos y tradicio-
nes, pero inspiradas toda por el espiritu del
servicio de la nacién? ;Y no esta concepcion
confirmada por la naturaleaa de laverdadera
educacion misma, la cual es una combina-

¢ion siempre variable de elementos opues-
tas, y, en palabras de Burke,
hiacion de contrarioss?

€una reconci
Avalora la tradicién
y tiene, sin embargo, un vivo senudo de las
necesidades presentes. Nos enseiia 4 Inqui-
rir y 4 cuestionar; pero también 4 Obedecer
y a4 creer. Fracasa, si no fortalece ¢l carace

ter al propio Liempo que aguza la inteligen-

cia. Atiende 4 la educacion del cuerpo tanto

Ninsteno de Cuitura- 2010
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como 4 la del espiritu; 4 la responsabilidad
y libertad personal, pero también 4 las exi-
gencias de la comunidad sobre cada unog de
los miembros que la forman, Combina el eg.
tfmulo y la disciplina. Admite la necesidad
del interés intelectual en muchas direccio-
nes; pero también la de una ¢sabia pasivi-
dad» de espiritu, Al mismo tiempo, aprecia
grandemente la ensenanza oral y el estudio

lingiifstico, pero no deja de pagar su tributo

4 estas sutiles influencias, que parecen pasar
al cardcter bajo el umbral de la conciencia
y que afectan 4 la conducta, aunque su ac-
cién pueda ser demasiado profunda para lag
palabras. Es una obra artistico y espiritual,
llena de influencias diversas y aparentemen-
te hostiles y forma sin embargo, un todo.

LA ENSENANZA DE LOS DIFERENTES IDIOMAS NACIONALES
EN BELGICA
por D, E. Fardi,
Pensionado por la Dip. prov. de Barcelona,

Don Agustin Sard4, el esclarecido Direc-
tor de la Escuela Normal Central, aducia -
recientemente en el Senado, en apoyo de la
tesis sobre la necesidad de fundar la ense-

‘Tianza en la lengua maternal, el ejemplo de

Bélgica,

Pocos son, en efecto, los Estados que se
han preocupado de este complejo problema
politico pedagdgico con un mds alto espi-
ritu de justicia que Bélgica, y, en este sen-
tido, el ejemplo no podia ser mejor escogis
do. Pero, con todo, la cuestién no puede
considerarse definitivamente resuelta, como
Intentamos demostrar en estas lineas.

La poblacién de Bélgica habla, en reali-
dad, cuatro idiomas, que por orden de su
extension territorial, son los siguientes: el
flamenco 6 neerlandés, el walon, el francés
y el alemdn, L.a pnmera de estas lenguas, de
origen germanico, y que solo se diferencia
del holandés oficial por ligeras modalidades
dialectales, es hablada por 3.000.000 y me-
dio de habitantes, que ocupan las actuales
provincias de Flandes oriental y occiden--

. tal, Amberes y parte de la de Brabante; el
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walon, de origen latino, influenciado consi-
derablemente por expresiones célticas y ger-
manicas, es hablado por casi todo el resto
de la poblacién, que ocupa las provincias de
{ uxemburgo, Limburgo, Lieja, Hainaut y
Namur. El francés es el idioma de la mayor
;pa-rte de la poblacién de la capital y el de
1as clases instruidas de la regién walona, y,
por Gltimo, unos 60.000 habitantes de la
regién fronteriza de Luxemburgo hablan ex-
clusivamente el alemdn. El francés y el fla-
menco son las solas lenguas oficiales; las
l'eyes y disposiciones administrativas se pu-
blican simultineamente en estos 1diomas, y
4 menudo, en el Parlamento, los oradores
se expresan en ilamenco.

Veamos, ahora, el lugar que ocupan estos
idiomas en los tres grados de la ensefianza
piblica.

Al enumerar el art. 4.° de la vigente ley

‘escolar de 1884-1895, entre las materias del

programa dela lengua primaria, «los elemen-
tos delalenguafrancesa,flamencao alemana,
segfin las necesidades de cada lacalidad», no
hace mds que reproducir una férmula que se
ha mantenido intacta 4 través de todas las
léyes que se han publicado sobre la materia.,
Importa, sin embargo, hacer notar que la
férmula trascrita no expresa el cardcter
que reviste la ensefianza de los diferentes
idiomas nacionales en la escuela primaria:
ya (ue no solamente se ensefan los elemen-
tos de dichos idiomas, sino que el frances,
el flamenco y el alemdn son, respectivamen-

te, las lenguas vehiculares de la ensenanza

de las demds asignaturas del programa. Esto
es lo que, por otra parte, resulta del conjun-
to de las disposiciones legales, y lo que en
la prédctica se realiza.

De manera que, en la esfera de la escue-

la primaria—jardines de infancia, escuela
primaria propiamente dicha, grado superior
(48me degré) y escuela de adultos—, la cues-

tion de la enseianza de la lengua maternal

ni siquiera ha llegado 4 discutirse. Y es que
el legislador belga ha comprendido, en bue-
na hora, que si hay una verdad pedagodgica
qee nadie pone en duda, es la que exige
‘que: las primeras nociones de. cosas sean
ensenadas en la lengua que conocen los

alumnos,

MinEterio de Culfura 2010

Pero si la solucién adoptada en la ense-
fianza primaria satisface 4 todos la aplica-
cién de la primera ley orgdnica de la secun-
daria (enseignement moyen) de 1.° de Junio de
1850, provoco, desde el primer momento,
las mds vivas protestas en la region flamen-
ca, y recrudecio las campanas del grupo po-
litico Aamingant, que sostiene la reivindica-
cién de la lengua neerlandesa en todos los
dominios de la vida colectiva. Algunos anos
m4s tarde, los representantes parlamenta-
rios del aludido grupo consiguieron, tras no
pocos esfuerzos, que se dictfse la ley de 135
de Junio de 1883, con el exclusivo objeto
de regular la cuestion en los dos grados de
11 ensefanza secundaria., |

Esta ley, vigente en la actualidad, hace 4
la ensenanza del flamenco las siguientes
CONCes1ones:

Art. 4.° En las escuelas intermedias de
la region flamenca, los cursos de flamenco
se dardn en flamenco. |

Las lecciones de inglés y de alemdn se
dardn en flamenco, hasta que los alumnos se
hallen en condiciones de proseguir los es-
tudios en la lengua ensefiada. |

Uno 6 varios cursos del programa serdn
también dados en flamenco.

Art. 5.° La terminologfa de las ciencias
matemdticas y naturales, asi como la de las
demds asignaturas del programa, se ense-
fiardn simultdueamente en francés y en fla-
menco. | |

No era diticil prever que las disposicio-
nes de esta ley no podian satisfacer al pue-
blo flamenco.

En efecto, el famingantismo tiene como
razon primordial de existencia hallar una
solucién 4 la situacién anormal de la socie-
dad en Flandes.

Sea por una corriente circunstancial de
pura moda, sea por causas mas hondas, las
clases superiores del pueblo flamenco mues-
tran una marcada tendencia 4 servirse del
francés como unico 1dioma, mientras que
el pueblo, que apenas tiene tiempo de fre-
cuentar la escuela primaria, continfia, natu-
ralmente, ignordndolo. Una separacién, una
muralla de China, se establece entre unay
otra clase, que s1 de momento no produce
otro efecto que un aislamiento moral, en
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definitiva, como hace notar acertadamente
L. Germain (1), puede agravar en propor-
ciones incalculables la lucha de clases.

Ante este problema, dicen los famingants,
no hay mas que dos soluciones posibles: 0
bien el pueblo aprenderd la lengua de las
clases directoras, 6 bien éstas conoceran y
cultivardn el idioma del pueblo. La primera
solucién, anaden, es insostenible. La lengua
maternal no es sélo la mejor, sino que, en
realidad, es el Ginico instramento de cultura
que el pueblo posee. De aqui, el derecho
primordial de éste 4 organizar toda su vida
social, religiosa, politica y administrativa en
su propio idioma, y subsiguientemente, la
necesidad imperiosa de que la lengua fla-
menca sea el inico idioma vehicular de Zo-
dos los gradoes de la ensenanza phblica.

No es, pues, en la escuela primaria sola-
mente, sino en las escuelas medias, donde
se forma la burguesia, y especialmente, en
las Universidades, donde el problema en-
contrard la solucidon deseada. Actualmente,
el francés es el Gnico idioma de la ensenan-
za superior, y s6lo en una de las cuatro
seccionss en que se divide la Facultad de
Letras, en la de Filologia germdnica, se en-
sefna en flamenco, por razones de metodo-
logia.

No nos seria dificil reproducir los argu-
mentos que se esgrimen ordinariamente, en
pro y en contra de la creacién de una Uni-
versidad flamenca en Ganle, pues la cues-
tidon estd 4 la orden del dia; pero tememos
salirnos de los limites debidos.

Para nuestro objeto, basta con lo apunta-
do, 4 lo cual anzdiremos, al terminar, que la
idea de una Universidad flamenca gana cada
dia terreno, y que el mismo partido socia-
lista, cuya importancia en Bélgica es inftil
encarecer, ha reconocido repetidamente al

pueblo flamenco el derecho 4 organizar la
ensenanza conforme 4 sus necesidades.

(1) L'dme belge et le peuple flamand. Aunvers,
1905.
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LA EDUCACION EN INGLATERRA (@
por D. Fosé Castillefo y Duarte,
Catedrdatico de la Universidad de Valladolid,

Castigos, —Disciplina, — Aatoridad, — Emulacién,
Instruccién militar y militarismo.— Gimnasia.—
Trabajo manual, —Buen tono.—Material y edi-
ficios,

De hecho no existen castigos en parte al-
guna; pero el maestro inglés no renuncia de
buena gana 4 la buena tradicion; mantiene
en pie la posibilidad tedrica y hasta, 4 ve-
ces, conserva la coleccion de varas en el
cajon de su mesa.

Lo mismo pasa con los medios de man-
tener la disciplina. No hay mds que uno en
todas las escuelas inglesas, 4 saber: la san-
cion moral de un vigoroso espiritu colecti-
vo. Ni aun esa sancion hace falta; el am-
biente general domina de tal modo que tie-
ne poder para crear raza, como si reuniera
concentrados, todos los elementos de cli-
ma, alimentacién, trabajo, herencia y so-
ciedad. Si hay travesuras, estdn en un plano
elevado, llenas de ingenuidad, gracia y finu-
ra. Y, sin embargo, 4 semejanza de lo que
ocurre en la constitucidon politica del pafs,
hay una gran preferencia por la teoria de la
autoridad personal, sobre la base principal
(aunque no exclusiva) de la fuerza fisica.
Los capitanes y los prefectos son, 4 veces,
los mds inteligentes; pero casi siempre los
mds fuertes; figuran nombrados por el di:
rector y aparecen revestidos de autoridad.

Mas todo ello no es sino una vieja leyen-
da que cubre con poético manto una reali-
dad bien diferente. E] director no nombra
los prefectos; se limita 4 reconocer y apro-
vechar, para un fin ético, su superioridad
efectiva, la cual, 4 su vez, no se deriva sino
de su popularidad y poder de sugestion
(iqué significarfa la fuerza de uno contra
cientos?) que los ha convertido en Grganos
de la conciencia colectiva. En Eton no se
hace lo que el director quiere, sino lo que
los capitanes (es decir, lo que la colectivi-
dad) resuelven. Pero aquél sabe muy bien
que «lo razonable siempre se impone». El

(1) Véase el ndm; 44 de la Revista Faro.
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inglés tiene gran fe en ¢lo razonable», con-
cepto bien distinto de lo eracional» francés.

Cuando las izquierdas inglesas sienten
inquietud por la direccién «imperialista» de
sus grandes escuelas, se refieren quizd prin-
cipalmente al influjo educador de la doctri-
pa, y solo en parte al falseamiento de la tra-

S T |

dicion.

También el sistema de emulacion y pre-
mios, que subsiste afin en algunas escuelas,
tiene que perder allf su dureza y llegar 4 ex-
tinguirse al contacto con los ideales de dig
nidad, espontaneidad, firmeza, veracidad y
humildad. El interés'y la curiosidad se culti-
van tanto, que suelen mantenerse frescos
toda la vida. (Cudntos viejos frecuentan las
escuelas y comienzan 4 aprender una poca
misica 6 un idioma, é hacen lecturas y tra-
bajos de historial Se aprende, 6 por interés
directo, contemplativo, 6 por interés prac-
tico. {Qué falta hacen los cuadros de honor,
ni las notas y premios! La {nica recompen-
sa importante son las becas, para continuar
trabajando.

En estos filtimos afios se ha desarrollado
en las escuelas un movim‘ento que, afiadi-
do 4 esos otros vestigios del siglo xvi, no
deja de causar zozobra, por un lado, 4 los
demdéceratas, socialistas, pacifistas, etc., y,
por otro, 4 un elemento que no cree en la
necesidad de imitar 4 Alemania para ven-
cerla, y en vez de lo ultraalemdn, desearfa
lo supraalemdn, 6 sea para ellos lo tradi-
cional inglés.

Se trata de los ejercicios militares en las
escuelas de segunda ensefianza y en las Uni-
* yersidades. I.a mayor parte los han organi-
zado (no hay para qué decir que espontad.
neamente, sin presién alguna del Gobierno,
y con caricter voluntario para los ninos).
Algunas han establecido solamente el tiro
al blanco, y no quieren instruccion militar,
y una minoria rechaza ambas cosas. Cono-
cida es la aversiéon de los ingletes 4 todo
1o militar, y la preponderancia del poder ci-
vil, que sorprende hasta en las mismas ca-
lles y lugares ptiblicos, donde, v. gr., no se
ven jamds uniformes, COMO NO sea eXcepcio-
nalmente, en acto de serviclo.

Pero no puede negarse una corriente
chauvinista (siempre 4 la inglesa, focial, no
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profesional), y cierta intranquilidad en las
clases conservadoras.

Los oportunistas piden que esa instruc-
cién militar en las escuelas tenga exclusiva-
mente el cardcter de dolorosa preparacion
para el caso de defensa.

I.o que mds temen no es el imperialismo,
sino el profesionalismo militar, forma artifi-
cial del chauvinismo, como el clericalismo
lo es del fanatismo.

Sin embargo, hay sintomas tranquilizado-
res. Ante todo, cierta vergiienza que se nota
en las personas mds cultas cuando se abor-
da ese problema. Esquivan hablar de €l, le
niegan importancia, lo consideran como
cosa pasajera, y hasta lo califican de falsa
alarma, promovida por empresas periodis-
ticas.

Pero el mayor consuelo es presenciar los
ejercicios. Se ve que los muchachos no los
sienten. Juegan 4 los soldados, y su tempe-
ramento se rebela en cuanto asoma lo me-
cénico, lo automdtico y lo jerdrquico. No
es raro verlos hacer marchas militares con
el gaban en un brazo y el paraguas en la
mano, 4 manera de sable. En Eton hacian
1a instruccion con sombrero de copa y cha-
quet (es el traje del colegio), atdndose un
sable 4 la cintura y empunando el fusil. Les
gusta sélo el elemento deportivo y todo lo
que sea acampar al air2 libre.

Algo parecido ocurre con la gimnasia.
Actualmente, se destierra en todas partes la
de tipo viejo; pero el tiempo que ha dura-
do (y alin quedan restos) el reinado de las
tristemente célebres paralelas, ha sido una
protesta continua del cardcter inglés. El
nifio siente alli aversién 4 la gimnasia, por-
que esa especie de filosoffa del ejercicio no
encaja, como el juego, en sus anhelos de
liacer y en su instinto artistico.

Van 4 tener quizd que recoger la esencia
de la nueva gimnasia sueca € irla adaptan-
do 4 los deportes.

Cuando se ve en los gimpasios un grupo
de nifos haciendo ejercicios colectivos 4 la
voz de mando de un sargento (el militaris-

mo ingenuo incipiente y la ley de economia
de fuerzas, ha convertido 4 algunos sargen-

tos en profesores de gimnasia), basta mirar
sus caras para notar qne es un grupo de
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héroes resignados, esperando la hora de sa-
lir 4 correr por las praderas.

El trabajo manual se aclimata rapidamen-
te; pero su posicion ambigua da lugar 4 un
singular dualismo. En algunas escuelas (ver-
bigracia, las frecuentadas por clases pobres,
las de mentales defectivos, las técnicas pre-
paratorias), el trabajo manual tiende 4 ser
labor de taller. Se construyen muebles y
objetos de uso, que son luego empleados
en la escuela 6 vendidos por el maestro. Se
puede apreciar entonces el intenso interés
de los muchachos en la obra (carpinteria,
tallado, fragua, zapateria, sastreria, etc.). Si
hay alglin defecto, es la ficcion del taller,
Prefeririase que fuera un taller verdadero,
de los que ellos ven en las calles del pueblo;
y no parece dudoso que esté, en efecto, por
ese lado la solucidn. |

En otras escuelas, el trabajo manual no
tiene cardcter profesional, y tiende sdlo 4 la
educacidén de los sentidos, al desarrollo de
la habilidad prdctica, 4 la comprobacién
empirica de principios cientificos, al efecto
psicoldgico de la pluralidad de actividades,
etcétera. Se construyen una serie de mode-
los que son resoluciones de los problemas
capitales en el respectivo arte (principal-
mente en carpinteria). Pero cada modelo
és en si mismo perfectamente inftil; es sélo
una abstraccién materializada, si vale la fra-
se. Y eso no es del gusto de los nifios in-
gleses. Asf se explica que en ciertas escuelas
de las mds famosas, como la de Saint-Paul,
en Londres, se relegue el trabajo manual 4
entretenimiento voluntario en ciertas horas
libres, con el pretexto de que el cuadro de
ensefianzas estd demasiado repleto.

Parece que, en definitiva, van 4 necesitar,
en este segundo grupo de escuelas, ¢ ir
francamente al tipo de taller, ¢ crear un
trabajo manual analitico, que sea como la
gimnasia de los diferentes sentidos y facul-
t:f.des, sin ficcion alguna. Y ya puede prede-
CIirse que, sl nO se encuentra una férmula
como la de los juegos, esta iltima solucidn
tendrd en contra ese voto de los nifios, que
en Inglaterra tanto se estima.

Los modales | 4 el buen tono se cuidan
con esmero en todas las escuelas. El inglés
tiene un gran sentido estético de la vida. De
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esa fuente principal nacen la elegancia na-
tural, que no busca la exhibicion, sino la
intima satisfaccion de una necesidad (gra-
cia en los movimientos, vestido, refina.
miento del hogar, aunque sea pobre); la
moderacion en todos los actos de la vida,
que no coarta, sino facilita la espontanei-
dad; la alegrfa placida, como estado normal
del individuo sano, y el instinto para gozar
intensamente de la vida, encontrando en
cada cosa el lado interesante.

Pero el inglés ama la belleza fuerte, y en-
tre todas las fuerzas admira sobre todo la
del que sabe dominarse 4 si mismo. Por eso
cultiva tanto la escuela el selfrestraint.

Mas esas virtudes no se aprenden ni lie-
gan 4 adquirirse sino en atmdsfera adecua-
da; la cual, siendo un producto historico,
no puede improvisarse en una escuela. Por
eso la antigiledad es en Inglaterra la mejor
recomendacion para un colegio’ (aparte de
que en un régimen de libertad, dentro de
un pueblo culto, no subsiste sino lo que me-
rece vivir).

Y he aquf unu grave dificultad en estos
altimos afios, cuando ha sido preciso au-
mentar ripidamente el nimero de centros
de educacidn, escuelas, institutos técnicos y
Universidades. No se ha renunciado 4
crearlos; pero ha sido preciso buscar garan-
tias en la formacidén mads sélida del profeso-
rado y en las relaciones de la nueva escuela
con la sociedad (tipo de escuela segun el
barrio, aprovechamiento de instituciones
viejas, sociedades para colaboracién y com:
plemento, interés de las familias, etc.).

Sin embargo, como ocurre en todos los
procesos naturales, pueden -apreciarse dis-
tintamente en el producto las huellas de la
formacidn.

Cabria quizd distinguir tres grupos prin-
cipales, con numerosos tipos intermedios:
1.° Escuelas viejas, de vida prdspera, que
han conservado el tono refinado tradicio-
nal, haciéndolo flexible para adaptarse 4 1as
modernas exigencias, 2.° Escuelas viejas en
decadencia, donde se ha llegado 4 una cris-

talizacién que se traduce en la idolatria de
ciertas formas externas vacias. 3.° Escuelas

nuevas que se esfuerzan por formar habitos
y ambiente, y que, si carecen de una direc-
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cién muy habil, suelen inclinarse 4 alglin
- género de unifnrmidad‘ y aui:t:l.matismﬂ (mar-
cha en fila, aire marcial, rigidez). En estas
altimas, €l laboratorio del futuro espiritu
_colectivo estd precisamente en las horas de
jnegos, cuando toda formacion se rompe,
Todo lo otro (reducido, en honor 4 la ver-
dad, 4 estrechos l{mites) es un medio provi
sional, mds O menos prudentemente escogi-
do para improvisar un régimen que €s 1n
dispensable donde se reunen 1.000 0 2.000
¥ nifios. Afortunadamente, hay dentro del
sistema gran flexibilidad; todo el mundo
parece estar convencido de su cardcler tran;
sitorio, y sobre todo, es una organizacion
que cada director arregla segn el caso,
porque no han caido en la tentacion de ha-
cer un reglamento.

Todo lo referente 4 material de escuelas
se mira con cierto desdén en Inglaterra,
como cuestién secundaria y de fdcil solu-
cién (cuando hace falta, se elige y se com-
pra).

A un diputado espaiiol que deseaba ver
una coleceién de modelos, le contestaron,
con aire de extrafieza, en el Board of Edu-
calion, que eso no existia ni tenfa interés al-
guno.

En efecto, pocas escuelas tienen material

moderno, y contadisimas lo tienen comple-
to. Laboratorios de quimica (una de las ra.
mas mds atendidas)pdonde trabajan los ni-
fos & diario muchas horas, tienen 4 veces
escasisimo nfimero de aparatos. Domina la
idea de que la funcidn ird creando el instru
mento,
_ Algo semejante ocurre con los edificios.
No ha habido m4s remedio que construir 4
toda prisa los més indispensables, teniendo
que agrupar 4 veces varias escuelas para
que utilicen una misma piscina de natacion
6 un mismo taller de carpinterfa 6 un mis-
mo departamento de cocina y economfa do-
méstica.

Pero ahora, remediado lo mds urgente,
al llegar el periodo de sedimentacion, el
edificio surgira de la escuela, serd una crea-
Cion suya, como el caparazén de un crus
ticeo.

Todas estas indicaciones no tienen mas

fin que el de dar la impresidn del extraor- |
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dinario interés que tienen en los actuales
momentos los problemas de educacion en
Inglaterra.

Es el instante de las rectificaciones, de la
consolidacién y de los primeros frutos. Alli
hay un campo inagotable de preciosas ob-
servaciones para un pais como el nuestro,
que todavia no ha empezado.

FRANCIA

Fitevue Pédagogique. — Faris

ENERO (s

La cuestion moral, & propdsito de un libro
reciente, por Gabriel Compayré.—El libro 4
que se refiere es el de Paul Gaultier, L'idéal
moral, publicado por la casa Hachette, de
Paris, ed. 1go8.—Hay que distinguir dos
cuestiones morales: jen qué principlo se
basa la ley moral?; ;por qué medios y obe-
deciendo 4 qué motivos se lograrfa que los
hombres practiquen la regla abstracta que

reconocen como verdadera?—He aqui las

soluciones de M. Gaultier, basadas enla
vuelta al cristianismo, en la reconciliacion
de la ciencia con la fe.—De las dos cues-
tiones morales, la que principalmente pare-
ce importar es la prdctica; que los princi-
pios morales tengan su debida aplicacion
en la vida, como ya decia Aristoteles en su
Etica. Pero la teorfa precede necesariamen-
te 4 la prctica, la orienta y las costumbres
se pervierten en cuanto la ley moral no se
justifica. La teorfa no proporciona las ener-
gias necesarias para obrar moralmente, pero
es la luz que guia por el recto camino. —L.os
moralistas, sobre todo los contempora-
neos, se han esforzado por hallar el funda-
mento de la moral, que sustituye 4 Dios, y
asf han venido la religién filosofica de Au-
gusto Comte, la solidaridad propuesta por
Bourgeois, la sociedad, considerada como
anidad colectiva en los escritos de mon-
sieur Durckheim, etc., etc., hasta lograr el
extravio del pensamiento humano en me-
dio de tantos sistemas. M. Gaultier rechaza,
después de examinadas, todas estas hipote-
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sis, considerando que se apoyan todas en
las ciencias objetivas naturales 6 sociales.
La moral debe ser ciencia independiente, y
su principio ha de encontrarlo en el interior
de la conciencia humana, no fuera. La mo-
ral fundada en la biologia lleva 4 proclamar
el derecho del mds fuerte; fundada en la
sociologia habrd de atenerse 4 los hechos, 4
la evolucion de la historia, respetard la tra-
dicion, los usos sociales, el ejemplo ajeno,
proclamard la necesidad de adaptarse al me-
dio en que se vive, sin elevarse al principio
fundamental, al ideal. <Las instituciones
sociales no han formado la conciencia, por
el contrario, la conciencia las duplica y las
ha perfeccionado poco 4 poco.»—No satis-
face 4 M, Gaultier el emoralismo» de Kant,
porque impone el cumplimiento del deber,
porque es el deber, pero no manifiesta los
motivos. La ley moral se apoya en los jui-
cios y sentimientos de la conciencia, en la
concepcion de un ideal, en el deseo de la
perfeccion, que es un hecho natural. Pero
esta concepcion no ilumina todas las con-
ciencias, sino las de los grandes pensadores.
El corazon de las gentes no siente mis la
necesidad del ideal del bien que la posesién
del aire atmosférico. Para hacérsela sentir,
hay un medio no inmediato: la educacidn,
que combate en el individuo las tendencias
inferiores, las pasiones, que despierta su
pensamiento racional.—ILa moral de mon-
sieur Gaultier es, pues, fundamentalmente
individualista, contra las tendencias del
«pansocialismo», hoy predominante. Pero
su individualismo es razonado, subordina
las tendencias inferiores 4 las superiores,
no se aisla en el yo, no se revuelve contra
las leyes y la disciplina social, no rehuye los
ﬂebﬂres altrufstas, ¢<implora el amor del pro-
JImO como parte integrante de su desenvol-
vimieato normals, el egofsta que cree des-
pojar 4 los demds, se despoja ¢l mismo de
t(?dDE los medios de gozar y de com prender,
pierde hasta la aficién 4 la vida, cuyos frutos
h-& querido guardar para sf solo. M. Gaul-
tier quiere conciliar las opuestas teorias
existentes acerca del ideal moral. ¢Varios
de los conflictos que nos separan, dice,
provienen de considerar superficialmente las
cosas, cuando no del desconocimiento ra-
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dical de los unos respecto 4 los otros.» Sus
deseos de reconciliar el ideal antiguo con el
ideal eristiano, contrarios ambos, son irrea-
lizables, pero el intento es plausible. Mon-
sieur Gaultier no intenta hacer de la moral
una ciencia positiva, auténoma, indepen-
diente de toda religion. «La moral debe ser
natural antes de ser sobrenatural, dice,
pero ha de ser sobrenatural para influir en
la conducta humana.» Entra en la segunda
de las cuestiones enunciadas como funda-
mentales de la moral, como la moral tedri-
ca puede llegar 4 ser obra no ya de inteli-
gencia, sino de voluntad, y proclama la
necesidad de apelar, no sélo 4 la creencia
en Dios, sino 4 la religidn cristiana, «la m4s
bella de todas»; y llega 4 m4s: invoca el ca-
tolicismo, declarando que los principios de
la razon son insuficientes sino son 4 la par
mandamientos divinos, Coincide en esto
con otros filosofos aclamados, porque el
progreso material de nuestros tiempos no
coincide con el progreso moral. La crimi-
nalidad aumenta, y aun cuando parezca
efecto de la mayor publicidad, las estadisti-
cas lo hacen constar asi. Sin duda las cien-
cias contribuyen al mejoramiento de la
conciencia; pero las ciencias objetivas, apar-
tadas de todo ideal, no pueden ofrecérsele
4 la moral, ensendndonos solamente 4 dis-
tinguir el bien del mal. El apoyo que la
ciencia ofrece 4 la conciencia no basta; el |
apoyo que la religién da es el Ginico verda-
dero. La incredulidad es causa de la pérdi-
da de las costumbres, y la incredulidad se
debe al progreso cientifico, Hay, pues, 4
toda costa que poner fin al conflicto eatre
la religidn y la ciencia.—Este conflicto nace
de un error: el de creer que la ciencia y la
religion tienen un mismo dominio. La pri-
mera solo puede estudiar relaciones, feno-
menos, no llega al fondo de las cosas. «El
c?njuntu de los conocimientos humanos,
dice M. Ribot, se asemeja 4 un gran rio,
que corre lleno bajo un cielo de luz resplan-
deciente, pero cuyo origen y desembocadu-
ra se desconocen, que nace y muere en las
nubes?. Y esas nubes la fe finicamente pue-
de disiparlas. La intuicién del creyente, por
tﬂﬂf:ﬂf. €S «un modo de entrar en comuni-
€acion con una realidad de otra especie, 6
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m4s exactamente, con otro aspecto de la
realidad que el que es objeto de las investi-

~ gaciones de la ciencia». La solucion de

M. Gaultier consiste, pues, en encerrar 4 la
I.-;:;ign;:ia y 4 la fe cada una en su dominio
p;-ﬂpiu, sin confundirlas, puesto que sus
problemas son distintos,—La imposibilidad
de esta solucidn es bien evidente. Los con-

flictos entre la religién y-la ciencia no ha-

rian sino aumentar cada dia,

La reforma de la ensefianza del dibujo, por
Mauricio Pellisson.—Trata de las reformas
ﬁltima'mente acordadas para la ensenanza
del dibujo en los liceos y colegios de nifias
y de nifios, y, con este motivo, hace la his-

'-tgr-i:ai de este particular en Francia. Dicha

ensenanza se implanté por un decreto de 21
de Junio de 18353, completado por otro de
29 de Diciembre del mismo afo, compren-
sivo de los programas. Este plan adolecia
de un grave inconveniente: no habia maes-
tros preparados para ensehar el dibujo, y
asi hubieron de nombrarse al azar, entre ar-

tistas fracasados, que en esta profesion ha-

llaban medios de vivir. Asf{ se siguid, sin
éxito, hasta 1879, en que el ministro Bar-

doux instituyé el Cuerpo de inspectores

para la ensefianza del dibujo. Ferry, siguien-
do por el mismo camino, nombré una Co-
misién examinadora, cuyos trabajos termi-
naronscon la adopcién del método Guillau-
me, conocido bajo el nombre de método
geométrico, y cuyos principios esponia el
mismo autor en el Dictionnaire de Fédago-
gie, terminando con las palabras <la geo-

- metria es la base de la ciencia del dibujo».

Desde 1880, 1a ensefanza del dibujo mos-
trose unificada y los resultados fueron apre-
clables en la Exposicién universal de 1880.
Pero empezaron las censuras al método.
Ravaisson escribia entonces: «l.as figuras
de los seres vivos, 6 lo que es lo mismo,
Orgdnicos, no pueden calcularse ni cons-
truirse racionalmente, como las que depen-
den de 1a geometria,; las estimamos por una
accion de la inteligencia, que se resiste al
ﬂflﬁlisis, enteramente distinta de la deduc-
“-{C:*H de que se sirven las matemadticas; ac-
CIon que se llama unas veces intuicion, de
Ul t€rmino que significa vista; otras, juicio;
Otras, sentimiento... Si se investiga lo que
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fueron los primeros bosquejos del arte grie-
¢0, en que primeramente aparecid el cardc-
ter de su genio, se verd que no fueron figu-
ras friamente regulares, como aquellas 4 que

estd limitada la geometria, sino imitaciones
de cosas vivas, con las formas delicadas y
vivas que les son propias. ;Por qué, pues,
llenar en un principio la imaginacion con
la idea mds pobre y drida de las figuras, &
la cual tenderd siempre, por consecuencia, &
referir todas las demds?» Hubo, al propio
tiempo, quejas de los fabricantes acerca de
lo medianamente que dibujaban los discipu-
los de la ensefianza oficial; los mismos pro-
fesores se asociaron y dieron muestras de su
personalidad docente en el Congreso inter-
nacional para la ensefianza del dibujo, que
coincidié con la Exposicién de rgoo. En el
Congreso, que con el mismo objeto se cele-
bré en Berna en 1gos, decia el Presidente:
«Se ha podido notar que la ensenanza del
dibujo ha sido, desde hace unos cuantos
afios, objeto de una verdadera revolucion
en la mayor parte de los paises del mundo.
Casi en todas partes se pone al nifio en pre-
sencia de la naturaleza; se le hace observar
lo que le rodea; se le habita 4 servirse del
dibujo lo mismo que de la lengua, awn para
dar cuenta de una anécdota O de los gran-
des hechos de la historia.» En el Congreso
nacional para la ensefianza del dibujo, cele-
brado en Parfs en 1906, se expuso el deseo
de que en los establécimientos oficiales se
ensayara el método intuitivo, deseo que
pasé inmediatamente 4 vias de hecho. En
1908, se dieron conferencias con el mismo
objeto en el Museo pedagdgico de Paris.
Nombrdse luego una Comisién de reforma,
cuyo trabajo, aprobado por la Superioridad,
expone los nuevos programas, no sin hacer
la critica del método antiguo, verdadera he-
rejia educativa, porque «al principio el estu-
dio del dibujo se dirige 4 nifios pequenos,
para quienes las cuestiones de medidas, de
distancias, de proporciones, son todavia de
muy dificil comprensién, mientras que las
cualidades visibles de formas y colores les
son naturalmente accesibles»; porque <los
elementos todos del dibujo son determina-
dos de antemano, como un problema cuya
solucion es la misma para todos y cuyos re-
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sultados se comprueban por medio de ope-
raciones de un rigor absoluto». En las Zns-
trucciones, prescribe la ecobservacion directa
de la naturaleza, es decir, de los objetos
reales y de las formas vivas», valiéndose de
cualquiera de los procedimientos usados
para el dibujo, pero tratando de lograr la
expresién del sentimiento personal que el
objeto ha producido. La exactitud y la co-
rreccién del dibujo serdn un perfecciona-
miento que se perseguird mds adelante,
cuando el profesor pueda utilizar «las no-
ciones de matemdticas y de geometria, ad-
quiridas en otras clases, para insistir en las
cuestiones de medidas, de proporciones, de
perspectivas. Debe también asociarse al di-
bujo la ensefianza de la historia del arte.
E] objeto y el método dela Hisloria litera-
ria, por Francisco Vial (1).—No hay que
considerar la historia literaria como una es-
pecie de filosofia de la hiteratura, al modo
de Brunetiére, n1 tampoco, como lo hace
Renan, creerla un compendio que nos dis-
pense de la lectura de las obras. Aspiremos
4 conocer éstas para comprenderlas y sen-
tirlas. El primer paso para conocerles es
leerlas, lo cual es muy frecuente que no se
haga, disertando sobre autores que no ha
habido tiempo de repasar, Después hay que
comentarlas, relacionarlas con hechos de
muy diferentes 6rdenes, para lograr la com-
prension de aquéllas, Habremos, pues, de
indagar qué mdviles guiaban al autor, qué
influjos obraban sobire €l, cosa que no
nos dird la obra misma, sino el estudio de
los documentos contempordneos, — Trata-
remos también de indagar las Juentes, es de
cir, de dénde ha tomado el autor el asunto,

la materia de la obra, cudl ha sido el mode-.

lo imitado. Para completar el conocimiento
de la obra habremos de situarla, es decir,
colocarla de nuevo en su época, ponerla
€n contacto con las gentes, las ideas,; las
costumbres de los que fueron sus contem-
pordneos, y que el autor ha debido tener
muy en cuenta. De esta manera podremos
tratar de comprender la obra; es decir, de

abrazarla, de poseerla, darnos cuenta de su
-

(_1}_ Prirera leccién del curso en la Escaels Nor-
mal Superior de Saint Cloud.
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idea predominante, penetrar hasta el fondo
su significado, la esencia de los pensamien-
tos y de los sentimientos que encierra, y
también las maneras como se la ha interpre-
tado, las criticas y los pensamientos que ha
sugerido. Para llegar 4 penetrar el pensa.
miento fundamental de una obra, precisa
estudiar bien su composicidn, cosa dificili-
sima en muchos casos y que en algunos
ofrece demasiadas complejidades. Penetrar
bien la significacion exacta y original de la
obra es poco hacedero, por cuanto senti-
mientos ¢ ideas evolucionan, no siendo los
mismos los de nuestra época que los que
convivid el autor, y, despertando éstos en
nosotros impresiones diferentes, sin querer
vemos, pues, las cosas de modo distinto,
La verdadera intencion del autor se nos es-
capa, 4 menos de hacer un esfuerzo para
trasportarnos 4 la época en que escribig,
verdaderamente gigantesco. Conocer las in-
terpretaciones que de la obra se han hecho
es ya mds ficil. Si después de comprender
las obras queremos juzgarlas, lo haremos
con gran prudencia y apoyando nuestros
juicios en sélidos conocimientos, cuya ne-
cesidad nos hard mds patente la misma ex1-
gencia del juicio, A mds de comprendida,
la obra literaria necesita ser senfida; es de-
cir, que con ella convivamos, que la ame-
mos, que lleguemos 4 su espiritu mds ocul-
to. En este punto, el maestro ha de dar
cuenta de la emocion que la obra le produ-
ce y hacerlo con sinceridad, buscando igual

-sinceridad en sus discipulos y haciendo que

éstos no se aparten en el caso, muy frecuen-
te, de que su sentir no simpatice con el del
autor examinado, por diferencia de tempe-
ramento,

Anselmo Lenient.—Discurso de M, Liard,
rector de la Universidad de Paris, en el
acto de 1navgurar el medallén de bronce en
honor del que fué director y casi fundador
de la Escuela Normal de Auteuil.

La escuela alemana y la nueva Pedagogia,
por CarlosChabot.—En Alemauia,se critica
la pedagogia alemana hasta el punto de con-
denarlaen total. El movimiento data de 1890, -
y se inicid con la publicacidn del libro Kexz-
brandt como educador, continuindole des-
pu€s nombres muy autorizados. Se condena
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el trabajo, l]a disciplina, los maestros, los

programas, las tendet‘lcias d'e la escuela, <El
pm{es‘t:'r es la dﬂlenc}a nacional de Alema-
nia. La escuela practica en una nucva for-
ma la degollacion de los inocentes,» Hay
que defender, en contra del maestio, la vida
del nifo. El trabajo es excesivo (11 horas
diarias entre la escuela y la casa); se abusa
de las notas (Zemsuren), de las correccio-
nes, de la emulacién, de los examenes, jy
resultado es la miopfa, la anemia, el horror
4 la escuela. La disciplina es demasiado se-
yera para el alumno y pesada para el maes:
tro. No se le quiere ni se le respeta, su tra-
hajo es excesivo, su educacién algo meca-
" nica, tanto; que al terminarla «los maestros
jévenes no son jovenes». El intelectual mata
en ellos al hombre. Los métodos que tienen
todas las apariencias de excelentes, obede-
cen 4 un mecanismo uniforme; se camina
deprisa y las respuestas carecen de perso-
halidad, se persigue un tipo invariable. La
escuela tiende 4 ser instrumento de domi-
nio, de disciplina religiosa, patridtica, mo-
narquica. La ensefianza de la Historia solo
quiere hacer patriotas, y de ella salen hom
bres orgullosos y pedantes. La detensa con-
fra estos ataques deja, sin embargo, patente
la gran fuerza que tiene la escuela alemanaj
pero hay mucho que corregir, sobre todo en
punto al espiritu autoritario y sistemdtico,
afanoso de reglamentar y militarizar todo.
De este espiritu participa la escuela france-
sa y puede decirse la de los demds paises.

Lorens Frilick, por Mauricio Pellisson.—
Apologia del famoso dibujante danés, que
se dedico 4 ilustrar los libros para los ni-
hos, influyendo en el espiritu de éstos todo
lo que puede comprenderse. La biografia de
‘Froélich es muy interesante, |

La elegancia.—Discurso de M., Charles

Br_un en la distribucién de premios del liceo
Saint Omer,—D, VacCA.

INGLATERRA
The Journal of Education.— Londres.

SETIEMERE
Notas ocasionales. — El parrafo que la

cf”tﬂ-'ﬁﬂciclir:aj publicada al cerrarse la
Conferencia de Lambeth, dedica 4 la edu-
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cacién, puede, con pocas variantes,ser Sus-
crita por cualquier pedagogo. El fin princi-
pal de la educacién, dicen los obispos, con-
siste en el desarrollo del hombre total, que
ha de elevarle 4 1a m4s alta perfeccion 4 que
Dios le destina. —Los periddicos alaban en-
tusidsticamente las escuelas de vacaciones
para los nifios de las ciudades. La estable-
cida en el «Passmore Edwards Settlement»,
hace siete afios, por Mrs. Humphry Ward
puede ya contener 1.000 ninos, que asisten
con gusto y regularidad; y en cuanto a la
disciplina, basta la amenaza de expulsion
para prevenir toda perturbacion, Claro es
que se procura variar un tanto las ocupa-
ciones, para evitar la deprimente monotonia
de los trabajos, y que se atiende todo lo po-
sible 4 las ensefanzas practicas; pero, aull
con todo esto, no se puede ocultara nadie
que los nifios necesitan aprovechar los dias

de fiesta en algo mds que en deleitosas € in-

teresantes tareas manuales. Necesitan ale-
grias que estimulen su corazon y su cerebro,
un tanto adormecidos por las diarias labo-
res escolares. Los fisidlogos estdn confor-
mes en que, si es bueno hacer trenzados
de paja 6 de papel, 6 modelar, esto no alcan-
za, ni con mucho, 4 sustituir 4 los juegos y
deportes, 4 las excursiones por el campo y
por el mar, 4 las admirables sensaclones
que se experimentan al contacto con la na-
turaleza, que, no sélo dan la salud fis1-
ca, sino que acumulan en el hombre un te-
soro de verdaderos sentimientos artisticos,
capaces de animar la vida en medio de los
azares de los malos tiempos.—Es cuestion
ardua ¢ importante la de la compatibilidad
del trabajo escolar con ofras ocupaciones
para los nifos en el perfodo de la educa-
cién. El hecho de que, sobre todo en tiempo
de verano, los ninos de un distrito rural
vinieran4 la escuela cansados y sofiolientos,
movid 4 un maestro alemdn 4 hacer una in-
formacién en wvive: de 100 alumnos 4 quie-
nes preguntd, se encontré con que g se ha-
bian levantado entre las 2 y las 3 de la ma-
drugada; 32 entre las 3 y las 4; 20 entre las 4
y las 5, y el resto después de esta hora mati- -
nal, para ocuparse en trabajos de la granja,
Claroes que én estascircunstancias los niinos
no pueden sacar ning@n resultado Gtil de la
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escuela, y mdxime cuando, por las ocupacio-
nes de los padres, acuden 4 la escuela sin
haber tomado mds alimento gue un pedazo
de pan y un vaso de sidra. Sir John Macdo-
nald, en el meeting celebrado con motivo de
la Conferencia de la Paz, por una Asociacion
de maestros, ha tratado de los libros de tex-
to, en relacién con esta interesante materia.
Mostré su temor de que el partido de la
guerra sc apodere de la escuela, como ya
se habfa apoderado de los libros de texto,
que conceden mucha mds importancia 4 la
historia de las proezas militares que 4 la
exposicién y comentario de las artes de la
paz y 4 los adelantos de la civilizacién. No
hay que negar que esta observacion tiene
bastante de real; y por eso debe mirarse con
cierta prevencién el entusiasmo que se des-
pierta por los Cuerpos de voluntarios, tan
ocasionado 4 despertar indebidamente el
espiritu guerrero. Cierto que los ejercicios
militares (bien entendidos) producen bene-
ficiosos resultados en el desarrollo fisico y
moral del nifio; pero no hay que olvidar que
no conviene exagerar el predominio guerre-
ro; porque nunca las victorias de la fuerza
han podido parangonarse con los triunfos
de la paz.

Nota sobre la herencia y la educacién, por
el Dr. F. H. Hayward,—EIl autor se propo-
ne demostrar que los biélogosentienden que
la herencia desempefia un papel importantisi
mo en la esfera fisiolégica y muy considera-
ble en la intelectual, pero tiene mucha menos
influencia en el orden moral; que la concien-
cia y la vida moral se enrafzan en ideas, en
memorias,en tradiciones trasmitidasde boca
en boca, y que, por con siguiente, es errénea
la opinién de que las nociones de vicio y de
virtud, naciendo con nosotros, solamente
esperan una ocasion para manifestarse. En
el libro del profesor J. A. Thompson, parece
que se llega 4 la consecuencia de que la par-
te de la herencia en zquellos elementos es
sumamente pequeia, debido al importante
factor (ue el autor del articulo denomina
eplasticidad» del alma. El hombre, pues, es
moralmente «educables,y en ello influye no-
toriamente la sociedad, con los variados me-
dios de que dispone; asi, pues, aunque hay
diferencias de raza, lo cierto es que éstas re-
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presentan muy poco, al lado de la educacidn
y de la experiencia, en la materia de que se
trata. El profesor Thompson se muestra con-
forme con esto, cuando en su citado libro
dice que, «<comparado el hombre con los de
m4s organismos, evoluciona muy lentamen-
te»: que, «por eso, los cambios radicales en
las razas se realizan de tarde en tarde» y que,
«siempre que observamos variaciones esen-
cixles en las sociedades en poco tiempo, de-
bemos atribuirlos 4 la intervencion de fac-
tores superorgdnicos», que «no pueden ser
t':mtms que Zdeas € ideales». No es aventurado
diputar de falsa la posicién de los Galton,
Pearson, Batenson, Punnet, Platt Ball y Ber-
nard Shaw en materia de educacion. Si, por
ejemplo, una porcion de nifios perecen de
hambre, los filintropos que trataran de so-
correrlos con vestidos de lana, no harfan,
cierto, una cosa danosa; pero es induda-
ble que la necesidad de alimentos s6lo con
éstos quedaria satisfecha. Algo parecido su-
cede con el modo de discurrir de aquellos
pensadores. Porque, si es indudable que las
leyes de la herencia influyen en la naturale-
za biolégica del hombre, siempre la educa-
cion ha de ser capaz de realizar cosas muy
grandes: puesto que «la plasticidad, la edu-
cabilidad, la dirigibilidad», no dejardn nun-
ca de ser soberanas cualidades del espiritu
humano, variando ciertamente de hombre 4
hombre y hasta constituyendo una forma
especial de herencia, aunque en muy distin-
to sentido del en que lo toman los biomé-
tricos y men-elianos.

Sobre el teatro al aire libre de Winchester,
y sus actores, por Fanny Johnson.—Prop6-
nense sus iniciadores, nada menos, que «lo-
grar que los que lo presencien vuelvan 4 sus
casas con la mds poderosa resolugion y con
la mds alta aspiracion de servir 4 un tiempo
4 [)1os y 4 la patrias, Por rara que parezca
esta tendencia, que hasta ha sido calificada
de mania, acaso tenga su raiz en los senti-
mentalismos grandiosos de Ruskin, y es lo
cierto que participan de ella artistas y lite-
ratos, fildntropos y reformadores sociales y
que contribuyen al movimiento restaura-
dor de la alegre Inglaterra (merric England)
6 mejor de la agradable Inglatera (Zozely
Lngland). Mr. Parker es el iniciador de esta
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drar}:dfim; puede considerarse como un
Shakespeare y d su imitacion se han escrilo
y representado algunas docenas de piezas.
;Cudl es su valor, desde el punto de vista pe
dagdgico? Por de pronto, se ofrece un extra-
fo espectdculo de grupos de druidas y de
antiguos bretones, cubiertos con pieles de
carnero, seguidos por soldados romanos, y
ﬂgspués por bdarbaros sajones, prestos 4 ser
convertidos por cualquier abad 0 obispo de
la ciudad. Se necesita, pues, estar muy im
pregnado del antiguo espiritu local, para
comprender bien el argumento de esas singu-
lares piezas dramaticas.—Ahora, la entusias-
ta preparacion del verdadero actor de ellas,
cuando no se extreman los celos de locali-
dad, y sobre todo, cuando estin dirigidas
por un autor genial, constituye un gran acto
de educacién, realzado por las visitas de
personajes que frecuentemente conceden pri-
vilegios y dotan generosamente 4 las insti-
tuciones docentes, amén de lo sugestivo y
vistoso del especticulo, en que alternan con
las procesiones episodios notoriamente ins:
tructivos. Por supuesto, que imprime un ca-
. rdcter especial 4 estas representaciones la
circunstancia de verificarse al aire libre, ca
rdcter que exige argumentos ad /oc, en los
cuales el amor entra por muy poco y por
menos las pequenas vidas de los hombres
vulgares; y que se necesita una sonoridad de
voz extraordinaria, lo cual hace compren-
der la necesidad de la mdscara de los cOmi-
cos griegos.—Desde otro punto de vista, es
igunalmente educativa esta antigua forma
dramdtica, no sélo por lo que afecta al re-
nacimiento de la costumbre de celebrar es-
tos espectdculos al aire libre, tan higiénico y
tan recreativo, sino porque el despertar de
antiguos usos, que tan frecuentemente en-
tramados estin con la vida total del pueblo,
contribuye 4 reafirmar su vida actual.
WNoticias coloniales y extranjeras.—1) Ale-
mania.—:Cuintos dias de vacaciones hay en
las escuelas germdnicasy Difieren unos de
otros los Estados; pero puede tomarse como
trmino medio el cuadro que rige para este
ano escolar en la Oberrealschule de Hesse:
del 6 al 15 de Junio; del 8 de Agosto al 15
de Setiembre; del 23 de Diciembre al 7 de
Enero; del 27 ¢Marzo al 19 de Abril. Esto
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determina una proporcion de 11 semanas
de vacaciones por 41 de trabajo.—Alema-
nia continfia progresando en materia de es-
tablecimientos escolares, 4 pasos agiganta-
dos. Apenas hay pueblo que no tenga sus
escuelas de continuacion (Fortbildunygschul-
en). —Hasta ahora la asistencia 4 ellas es
voluntaria, pero s2 trabaja activamente por
hacerla obliga‘oria, tanto para los varones
como para las mujeres, Semejantes estable-
cimientos, no sélo contribuyen de un modo
notable al progreso industrial alemdn, for-
tificando la vocacidén profesional técnica,
sino que tienden 4 la formacion del cardcter,
educando la inteligencia en la edad critica
de los 14 4 los 16 anos. «Nosotros tenemos
que sacar 4 viva fuerza 4 nuestros gol/fos
(roughs) de las tabernas, 4 media noche; los
alemanes se las arreglan para que en su pafs
no haya golfosy.—Francia.— 2) En Francia,
como en Alemania, particularmente en ésta,
hay tendencia al establecimiento, fuera de
las Universidades— (4 diferencia de In-
glaterra) —, de las Escuelas de altos estu-
dios 0 Hochschulen, Es digna de especial
mencion la que existe en Paris, fundada por
la Cadmara de Comercio en 1881 y reconocl-
da por el Estado en 18go. Aludimos 4 la Es-
cuela de altos estudios comerciales. El coste
de la pensién anual es de z.400 francos; de
la media pensidon, 1.300, y de 1,000 para
los alumnos externos con esto soporta la
institucién todas sus cargas. Se necesita
para el ingreso ser bachiller, 6 sufrir un exa-
men, en el que se demuestre suficiencia en
la composicidn francesa y en otra lengua ex-
tranjera. Duran las ensenanzas dos anos, se
comprenden Comercio y Contabilidad, Ma-
temdticas, Quimica aplicada, Mercancias,
Geografia ccondmica, Economia politica,
Historia del comercio, Trasportes, Derecho
politico y civil, Legislacién mercantil, ma-_
ritima é industrial, Legislaciones comercia-
les extranjeras, Legislacion administrativa
y aduanera, Legislacion obrera. Esto para
el primer afio. En el segundo, los estudios
se dividen en tres secciones: Comercio €
Industria, Comercio y Colonias, Comercio
y Banca.—La disposicion ministerial fran-
cesa que ordena 4 los Directores de Liceos
poner 4 disposicién de las Escuelas militares
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oficiales los gabinetes de Fisica y los labo-
ratorios de Quimica, encierra un gran inte-
rés, puesto que pone al Ejército en relacion
directa con la Universidad.— 3) Estades Uni
dos.—Aunque no con la concurrencia que
se esperaba, la Asamblea celebrada en Cle
veland por la Asociacién nacional de Edu
cacién ha tenido gran importancia. Un
publicista bien informado resume asi sus
impresiones acerca de las tres manifesta-
ciones mds sigmficativas de aqueélla: 1) La
ensefianza manual, la ciencia y el arte do-
mésticos, la instruccién téenica agricola,
dominaban en el programa y, eran el tema
de todas las conversaciones, y como con-
secuencia, la preocupacién de incluir anica-
mente en los planes de estudios cuanto se
refiere 4 ganar el pan. 2) El reconocimiento
del influjo de la Psicologia en la teoria y en
la ﬁractica de la educacién, «Pienso—decia
el presidente Stanley Hall—que nadie que
no est¢ familiarizado con la Psicologia debe
tener sitio en el profesorado». 3) Los dere-
chos de la mujer 4 ser jefe y obrero en la
causa de la educacién han sido francamente
proclamados.—En América continta ha
ciendo su camino la wecalional educalion.
Véase lo que dijo el expresidente Roose-
velt en un reciente discurso: «Con demasia
da frecuencia se advierte en las escuelas la
tendencia 4 premiar m4s y mejor las cosas
meramente literarias, anteponiéndolas 4 la
granja y al almacén; es preciso proceder al
contrario. Hay que educar 4 los nifios en la
direccidon préctica, de modo que cuando
lleguen 4 hombres © mujeres sean /e medula
espinal de la nacidn, trabajando en la Agri-
cultura y en la Industria, en las Artes y en
los Oficios; en una palabra: que sirvan para
desempenar el primer deber civico: hacer su
hogar y conservarlo (home making and home-
keeping).—El presidente Elliot, de Harvard,
recomienda el establecimiento de Escuslas
dé Artes y Oficios para los muchachos que
se ven obhgados 4 dejar la escuels pablica 4
los 14 aios, 6 antes; y propone, ademds, que
los de 17 6 18, que no estén matriculados en
otros establecimientos de ensefanza; deban
ser obligados 4 asistir 4 las escuelas de con-
tinuacion.—Es verdaderamente asombroso
lo que en los Estados Unidos se gasta en
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instruccién y educacién. Sélo las donacio-
nes de particulares para ello han ascendido
en los tltimos 12z meses 4 23.127,762 do-
llars. Para las escuelas ptblicas, la nacién
pago, en 1891, 147 494,809; 5 anos des-
pués, 183.498,965; 4 los 5 afios, 227.522,827;
en 1go6 seelevaban esos gastosa 307.7065,659
dollars. La dltima Memoria del Comisio-
nado de Educacién consigna los siguientes

' datos:
Dollars,
Pagado por el Gobierno de los
Estados Unidos ccoueeenensns 720.105.408

Idem por los Estados de la Unidn,
[dem por las circunscripciones civi-

125.000 000

les (ciudades, etc.)..oiounnnns 620,000,000
Total de gastos de Instruceion pu-
LRETs o iniw o r0u0e PrRaCr of o By 1.445.105.498

Reglas para la ensefianza normal de los
profesores de escuelas secundarias.—El arti-
culista hace breves y ligeras consideracio-
nes respecto 4 esta reglamentacion y prome-
te ocuparse mds intensa y mds extensamente
en el proximo nfimero.

Una escuela en el campo: Experimento reali-
sado por el «The day training school College,
Armstrong Colleges en Newcas'le upon Tyne,
por Mr, G. H. T.—s50 maestros y discipu-
los han vivido 15 dias (desde el 27 de Junio
al 11 de Julio) al aire libre, bajo la direc-
cién del profesor Mark R.1Wright, Director
del Zraining College, y el Dr. Godfrey H.
Thompson, como oficial ejecutivo. El cam-
po pertenecia 4 la localidad de Warkworth,
en el Nothumberland, rica en recuerdos
histdricos y distante unos go minutos de
Newcastle, en tren pesado. Cada alumno
costd 19 chelines, incluso el viaje; y la ex-
pedicion estaba compuesta de 106 mucha-
chos, 29 estudiantes para maestros, 2 mé-
dicos y los gentes de la cocina.—*.as comi-
das eran sencillas, pero buenas y abundan-
tes, sin m4s excepcién para los maestros
que una ligera cena, después que los chi-
cos se retiraban 4 descansar. Véase la lista.
Almuerzo: sopa de leche, azlicar 6 miel, té,
manteca; pan, jamdn. Comida: carne fria O
caliente, patatas, habas verdes ¢ guisantes,
uvas O arroz, agua pura O de limon. Merien-
da: pan, manteca 6 jamdn y pasteles, alter-
nando.—La distribucién del tiempo fué la
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;i:;iente: 6_,45, llamada; 7, despier‘tns; 7,20,
Jayatorio; 8, almuf:rm; 3,30, aracaff}n; 8,45:
inspeccion de las tien dr.f:s de campana; 9,15 4
12,15, escuela al aire libre; 12,20, banoj 1,
comida; 2,30 & 3,45, escuela de tarde; 5, me:

rienda; 8,30, cena; o, eracion; 9,15, retirada

4 las tiendas; 9,30, s€ apagan las luces. Hay

~ que notar que en la oracidn, 6 religioso, ser-

vicio no entraban cuatro muchachos catoli-
cos y uno judio que habia en la expedicion.
Dormfan 6 alumnos en cada tienda y se pro

~ curé que cada maestro permaneciera en la

que ocupaba, por lo menos una semana,
mientras no conociera intimamente 4 sus
alumnos.—He aqui las materias ensenadas

- (sin textos, por supuesto): Misica (himnos y

cantos del Northumberland; historia y folk-
lore. de Warkworth, y baladas; el Castillo,
la Ermita y las iglesias); Geograffa (lectura
y‘ construccién de mapas); Dibujo y levan-
tamiento de planos; Agrimensura sencilla;
Observaciones meteoroldgicas; Historia na-

tural del interior y de la costa; recoleccion y
excursiones. Los trabajos hechos al aire

libre eran trasladados 4 los cuadernos, en la
clase de la tarde, procurando intercalar los
dibujos adecuados.—La colonia escolar fu¢

‘muy visitada por las personas notables del

pais, que egpresaron su complacencia ante
el estado de aquélla: una tarde por semana,
se destinaba 4 las visitas de los parientes y
amigos. Después de la clase de la tarde, se
EDJ'p'ieaba el tiempo en juegos como el ¢ric-
ket y el football, en los que se procuraba la
cmﬁpetencia entre las tiendas, que también
se extendi6 4 las decoraciones de las Aabi-
Zaciones, 4 las colecciongs de Historia natu-

‘ral y al dibujo y esciitura de los cuadernos.

—Terminaremos con el extracto de la Me-
moria médica, Con gran satisfaccion se hace
constar que ¢l cambio completo de la vida
ciudadana, con sus confortables habitacio-
nes y sus mullidos lechos, con sus alimentos
delicados, con los cuidados de la familia; 4
la plena yida de campana, en tiendas, dur-
miendo al aire libre, alimentdndose bien y
abundantemente, pero con una gran senci-

llez; lavandose, jugando, estudiando, vi-

Viendo, en una palabra, en medio de la na-
turaleza, no solo no perjudico la salud, SINo
que produjo, al contrario, grandes benefi-
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cios. Debemos anotar la circunstancia de
que los alumnos que visitaban la tienda de
sanidad no lo hacian en rigor porque se
encontrasen mal, sino para pedir medica-
mentos preventivos de cualguier padeci-
miento, temerosos de perder un minuto en
el disfrute de las delicias de la vida del
campo. Ha habido gran demanda de grasas
para la piel, 4 causa de los efectos que, en el
cutis no habituado, producia la accion del
aire de mar y del sol. Es también de obser-
vacion general que la tisana para la tos, por
su popularided, deberd azucararse menos en
lo sucesivo. Los lnicos casos de enferme-
dad, en los pequefios sobre todo, han sido
«el mal de madre», que se curaba en segui-
da, instalando al paciente al lado del médico
y procurando taparlo al dormir, como lo
hacia su mamita, Los efectos desmoraliza-
dores de las visitas de las familias fueron
patentes: porque, 4 rafz de ellas, se llenaba
la tienda del serviciosanitario demuchachos
que reclamaban asistencia, no porque real-
mente la necesitaran, sino por recomenda-
cion de sus padres,—Durante la estancia en
el campo, se publicd tres veces un periodico
especial que contenia, ademds de las Memo-
rias de los maestros, anuncios de juegos,
noticias humoristicas y otros trabajos re-
dactados por profesores y discipulos.

Errores en el examen por escrito, por C. M.
Spender.—Dedicase el autor 4 coleccionar
las equivocaciones en que incurren frecuen-
temente los alumnos jovenes, que no por
ser muy cOmicos en ocasiones, dejan de re-
velar las desventajas de las explicaciones
tomadas al oido y el poco cuidado de los
maestros en explicarles el verdadero con
cepto de las palabras.

Notas bibliogrdficas de las obras siguientes:
Dorothea Beale on Cheltenham, por Elizabeth
Raikes; 4 Century of Education, 1505-1908,
por Henry Brian Binns; Zhe Dawn of the
Constitution or the Reigns of Henry Il and
EBaward [, por Sir James H. Ramsay; As-
pects of child life and ¢ducation, por G, Stan-
ley Hall;, Z%e Babees’ Book, Medieval Man-
ners for the Young, por Edith Rickert; Nofes
for Parents; The Confessions of Augustine;
Plato’'s Apology of Socrates, por Harold Wil-
liamson: Latin Exercices on Latin Models, por
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A. C. P. Lunn; 4 Sequel to Elementary Geo-
melry, por . W. Russell; 4 Study of Mathe-
matical Education, por Benchara Brandford,
Special Method in Arithmetic, por Charles A.
McMurray; Modern Views of Electricity,
por Sir Oliver Lodge; Stanford Compendium
of Geography and Travel: Australasia, por
F. H. H. Guillemard; Maps of Old London;
The Governance of London, por George Law-
rence Gomme,

Universidades y Escuelas.—Noticias de ré-
gimen interior de la de Londres, el Real Co-
legio de Holloway, Colegios Newnham y
normal de Cambridge, € instituciones de
Gales, Escocia € Irlanda.

Las escuelas de parvulos y los Jardines de
la infancia en diferentes paises.—l.a Socie-
dad froebeliana ha hecho una informacidn
acerca de las instituciones escolares para
ninos, entre los 3 y los 6 afios de edad, ob-
teniendo interesantes datos. Las naciones
comprendidas en ella han sido Francia, Ale.
mania, Austria, Suiza, Holanda, Dinamarca,
Suecia y Noruega, Finlandia, Rusia, Italia,
Egipto, Japén, Colonias inglesas y Estados
Unidos. Resulta que las condiciones varfan
bastante en los diferentes pueblos estudia-
dos. En algunos, el limite mdximo de edad
es 6 anos;, en otros, 7, y en muchos no se
prescribe. En la mayor parte, son las mu-
nicipalidades las que las instituyen, 6 al
menos las que las auxilian convenientemen -
te; pero riempre adoptan el tipo de nursery,
en el que no se dan lecciones formales,

Exposicion y Congreso internacional de arte.
—Se verifico el 111 Congreso internacional
de arte, especialmente de dibujo y su ense-
fianza, y de arte aplicado 4 la industria, en
Agosto pasado, en la Universidad de Lon-
dres y en el Real Colegio de Arte. Concu-
rrieron 38 paises, incluyendo la India y las
Colonias britdnicas, habiendo llamado mu
cho la atencion la exposicion de la Escue.
la de Bellas Arles de Paris. Son también
muy notables los adelantos mostrados por
las Escuelas secundarias, debiendo recor-
dar 4 este respecto, el nombre de la profe-
sora Miss Ethel Spillers, que ha iniciado el
movimiento en nuestra nacion. Adviértese
asimismo un marcado progreso, por loque
se refiere 4 la atencion consagrada al estu-
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dio del color y 4 la subordinacién del mero
boceto, que se mira ahora, no como un fin,
sino como un medio. Obsérvase también
el general deseo de relucionar el dibujo me-
cinico con el modelado en yeso, de una
manera m4s completa que se venfa haciendo
hasta ahora. Desgraciadamente, los ejem-
plares de modelado en las escuelas de ni-
flos dejan mucho que desear, seguramente
porgue se desconoce su utilidad y'los mejo-
res métodos de ensefianza. Notase adelantos
en el dibujo aplicado al bordado, cerdmica,
repujado, -escultura en madera, litografia é
ilustraciones de libros. — El Congreso se
abrié con un discurso del presidente, Conde
de Carlisle, en el cual se dolio de la ausencia
del Gobierno, prueba del escaso interés que

tenfa por la ensefianza artistica, y que tras-

cendia 4 la masa. Atribuye mucho de lo que
sucede 4 que cada ministro de Educacion
se aconseja de gentes muy literarias, muy
tedricas, pero con poco sentido de la reali-
dad, olvidando las sabias palabras de Leo-
nardo de Vineci: «Es una suprema desventu-
ra que la teorfa sobrepuje 4 la ejecucion», y
éstas otras, que m4s bien se dirigen 4 los es-
tudiantes: «Acuérdate de adquirir exactitud,
antes que facilidad»; 6 éstas: «S1 quieres ser
buen dibujante,acostGmbrate 4 trabajar des-
pacio».—Sucesivamente, hablaron, Mr. T. C.
Horsfall de los «Métodos de extender el co-
nocimiento y el amor del arte»; el profesor
A. Keller y M. Ledn Ristor, de <El arte en la
escuela y en la casa»; Miss E. P, Hughes, de
«Las Escuelas de pinturas; Mr. T. Delgati
Dunn, de los ¢<Métodos para desarrollar las
ideas de arte y desenvolver el busn gusto pa-
blico»; el profesor W. R, Lethavy,de « Apren-
dizaje y educacidn»; Mr. E.R, Taylor, de la
organizacion de la ensefianza del arte pro-
fesionalz; Mr. W. H. Berry, de «La ensefian-
za de los artesanos en las Escuelas de arte»;
Mr. Lewis F. Day, de ¢«La enseilanza del di-
bujo en las escuelas primarias».

La psicologia en las Escuelas, por W. H.
Winch.—Comienza el autor por contar lo
que le sucedid, 4 propdsito de las diferen-
cias respecto al concepto de la psicologia.
Dice que, estando una tarde 4 la orilla del
mar, con tres inteligentes sefioritas, le roga-
ron que, como psicologo que era, les dijera
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algo acerc: de! alma racional; contestoles
que no pertenecia 4 ninguna Sociedad de
investigaciones psicoldgicas, v que solo te-
nia conocimientos vulgares respecto 2 la
materia, remitiéndoles 4 ciertos buenos li-
bros que del asunto irataban; le replicaron
que ellas en efecto, habfan leido algunas
obras; pero lo que deseaban era que les sa-
cara de las dudas que les habfa sugerido su
lectura, sobre todo relativamente 4 si el
pensamiento existia después de la muerte
del cuerpo, y cosas por- el estilo. Confeso
entonces el publicisia que, en efecto, habia

psicologos y metafisicos, y hasta fisicos, que

se ocupaban de ello; pero, imitando 4 los te-
mas de Ollendorf, les dijo: «Yo no puedo ha-
blarles del alma racional; pero puedo decir-
les qué cosasrecordardn mejor,siobransiems-
pre racionalmente.» Siguié después de esto
_ preguntdndoles acerca de su proceso mental,
y de este modo cree €l que hicieron trabajo
de psicologos.—Hace afios, un obrero de
cardcter rebelde —el prototipo del individuo
del Partido del Trabajo independiente—, al
saber que la economia politica estaba con-
tra éste, se declaré enemigo de la economia
politica. Esto parece absurdo; pero algo de
razon tenia su protesta, no contra dicha cien-
cia, sino contra la creencia de que la econo-
mia debfa entender inicamente en las cues-
tiones referentes 4 la lucha de los intereses.
Una cosa parecida sucede con los que ase-
guran que estdn en contra de la psicologia,
4 causa de la manera como muchos entien-
den el papel de ésta en la educacidn. Es cosa
muy general: al punto de que hay quien ex-
trafia que se le reconozca influencia en ella.
El autor cree conveniente recordar que psi-
cologos tan ilustres como los americanos
James y Munsterberg, contrariados por las
crudezas de discipulos incompetentes, que
s€ tienen por apdstoles de sus credos y oor
peritos en la prdctica, han declarado que la
psicologia no es de gran utilidad para- el
educador, El primero dice que toda la )sico-
logia necesaria para la ensefianza «puede
escribirse en ia palma de la mano»; y el ce-
gundo considera como su pesadilla 4 la Aso-
ciacion americana para el estudio del nifo.
-ﬁHace apenas 8 afios, dice, cuando yo con-
Signaba mi timida proiesta contra esta opi-
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nién, muchos se ponian de mi lado, creyen-
do sin duda que pensdébamos lo mismo; pero
en tan corto espacio de tiempo ha cambiado
completamente la opinién,—En Inglaterra
hay v ha habido siempre una gran repug-
nancia 4 admitir que se necesiten bases cien-
tificas para la prictica empirica. Esto mis-
mo debe decirse de la educacion; por mas
que 7a en los estudios normales se va dan-
do st lugar natural 4 «la percepcidn», al
¢conceptos, ¢ ¢las corrientes mentales», 4
los ¢sistemas de ‘deacién», Pero es preciso
ir mds alld: el maestro necesita, en primer
término, saber hacer un sencillo anilisis
de su experiencia mental; pare lo cual
debe dirigir su atencién introspectivamente:
v. g.: icémo llego yo 4 percibir esta cosa que
ha estado ante mi vista, pero que ahora no
veo? jqué pasa en mi espiritu cuando yo
«quiero» hacer algo? ¢recuerdo mds fécil-
mente las impresiones visuales, las auditivas
6 las tactiles? ;qué hago para construir las
nociones generales con que discurro? como
distingo lo que percibo y lo que imagino? ¢
cuintos errores de sensacién estoy eXpues-
to?... Estos ejercicios servirdn para descubrir
4 los maestros verdaderos y desalentar 4
los que no tengan disposicién é vocacion
para la ensefanza. La psicologia en las es-
cuelas no ha de ser, pues, ni meramente ob-
servativa, ni meramente tedrica; ha de ser
experimental. El articulista no tiene por ex-
perimentador al que siempre estd haciendo
cosas nuevas,; sino al que se percata de las
condiciones en que observa, al que es muy
cuidadoso en la seleccién de los sujetos de
experimentacién, y siempre, por supuesto,
con vistas practicas. En esta situacion se en-
cuentran los maestros que hayan alcanzado
la preparacion ‘ndicada; puesto que seran
buenos experimentadores y proveerdn de un
valiosisimo cimulo de hechos 4 los que des-
pués hayan de elaborarlos; exactamente lo
mismo que hacen los quimicos y los fisidlo-
gos. Los lectores que sean miembros de
instituciones de ensefianza distinguen per-
fectamente en ellas 4 los oradores vacios de
los que arguyen perfectamente nutridos de
hechos, resultado de observaciones propias
6 de experiencias ajenas, y no pueden me-
nos de reconocer que €stos, y no los otros,
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son los verdaderamente fitiles. Ahora, es
preciso confesar que en esta via apenas s€
ha hecho nada en Inglaterra; porque en rea-
lidad no existe todavia la verdadera ciencia
de la educacién, que no serd nada, mientras
no se acumule un mundo deexperiencias, en
vez de andarse por las ramas, adorando hoy
idolos que de seguro han de destruirse ma-
nana.

La ley escolar prusiana, por W. G. Field.—
I.os modos de educacion, en el aspecto re-
ligioso, son tres: educacién secular, sin ac-
ceso del clero en las escuelas; educacion

secular, pero con acceso, y educacion secta-,

ria. De lo primero es ejemplo Francia; lo
segundo acontece en las escuelas secunda-
rias de Hesse, y se distingue con el nom-
bre de ommni-denominacionismo, pagando al
clero instructor el Estado. Cuando en el ter-

cer sistema el Estado retribuye con el dinero
recogido en toda la nacién 4 una particular
ensenanza religiosa, surge lo que se suele
denominar «dificultad religiosa». La Cons
titucién prusiana de 1850 prometia una ley
escolar, Durante largo tiempo, las luchas
entre los individuos de diversas religiones
produjeron grandes diferencias, hasta que,
en 19go4, la Cdmara de los diputados ucepto
lo que se llama el «compromiso», que
descansa en dos bases: que el sostenimiento
de las escuelas pablicas elementales es obli-
gacion de las Gemeinden (Municipios), 6 de
los Gustbezirken (distcitos sefioriales), 0 de
Asociaciones subvencionadas por el Estado;
y que en su establecimiento, deben tenerse
en cuenta las relaciones religiosas, en el
sentido de que los nifios asistentes 4 una &s-
cuela han de pertenecer 4 la misma religion
¥, por lo tanto, ser instruidos por maestros
que comulguen en ella; as{ como que, cuan-
do los que se encuentren en la edad escolar
lleguen 4 cierto nimero podrdn reclamar
una escuela especial. Deben también, con
arreglo al compromise, crearse Juntas de
ensefianza en cada circunscripcidn y en ellas
hallarserepresentadas las iglesias y los maes
tros.—Este arreglo fué sancionado por la ley
escolar, que entro en vigor en 1.° de Abril
de 1908, y que se denomina la Poléschulun.
terhaltungsgesefz (ley sobre el sostenimiento
de la escuela primaria), y se aplica 4 toda
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Prusia, con excepcion de la occidental y de
Possen. Por regla general, cada ciudad for-
ma un Schulverband (union escolar), y el
Menicipio urbano que tenga mis de 23
podrd constituir un Gesemmschulverband
(unién de escuelas combinadas). La forma-
cién, reforma y disolucién de los Schulver-
binde compete al Departamento de Inspec-
cidn de escuelas (Schulaufsichibehiorde), con
apelacién de sus decisiones.—Los gastos de
las escuelas de los Municipios son iguales 4
los demds; en los distritos sefioriales, los
satisface el que las establece, y cuando unos
fi otros se unen en Gesammischulverbande los
pagardn en proporcion & las escuelas que
cada uno sostenga, L.o mismo para la cons-
truccién que para el sostenimiento de las
escuelas, cuando los Schulverbinde tienen
escasez de recursos, el Estado contribuye.
La propiedad de las escuelas corresponde 4
la Schulverband; pero siempre que se COns-
tituye un patrimonio especial para una de
aquéllas, no puede dicha institucién des-
tinarlo 4 otra. Otro tanto sucede cuando
el patrimonio procede de una comunidad
eclesiastica (Kirchengemeinde).—Ya se ha
dicho que los nifios protestantes han de ser
enseflados por maestros de esta religion, y
lo mismo los catolicos; pero ningin alumno

podrd ser rechazado por motivos religiosos.
' LLos maestros, por tanto, han de ser sus-

tituidos, en las vacantes, por otros de la
misma religién, salvo el caso de que, du

rante 5 anos, dos terceras partes de los es-
colares hayan sido catdlicos y los protes-
tantes no llegaran 4 20, pues entonces sera
nombrado un maestro catdlico en la préxi-
ma vacante, y viceversa. Se procurard en 1o
posible que los catdlicos y los protestantes
reciban la instruccion en establecimientos
separados; sin embargo, el Schulverband po-
drd, por razones especiales, establecer es-
cuelas mixtas, con el consentimiento de la
Inspeccién. Entonces guardard proporcion
el nimero de maestros de una y otra creen-
cia con el de nifios de cada una de ellas.
Siempre que en una escuela con maestros
catdlicos ¢ protestantes, exclusivamente, hu-
biera un grupo permanente de 12 nifios, por

| 1o menos, de la otra confesién, se les dard

ensenanza religiosa separada,
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La enserianza del eServicio socialy: nue-
o0 curso establecido en la Universidad de Bir-
mingham, por Mr. Cecile Matheson.—Cuan-
ﬁq usa joven abandona la escuela 6 el co-
legio, se presenta la grave cuestién de la
ocupacion 4 que ha de dedicar su vida, Hay,
es verdad, muchas mds salidas en la actua-
']_i.dad, para la mujer, que hace 20 anos; pero
no solamente debemos fijarnos en las que
dan dinero, puesto que la mujer necesita
también algo que llame 4 su corazdn y 4 su
Zimaginacién. Es probable que sea innata en
ella la tendencia 4 dedicarse 4 la ensefanza,
¢ simplemente al cuidado, de los nifios; por
eso, faltando estos empleos, suele aceptar lo
que vagamente se llama el secrefariado. Pa-
rece, sin embargo, gran niimero de perso-
nas ignoran que existen otras profesiones,
muy 4 proposito para gentes educadas y que
no tiene, de ordinarivy, mucha demanda. No
estin, ciertamente, muy bien dotadas, pe-
cuniariamente hablando, pero ofrecen, en
cambioj ancho campo para el ejercicio de la
inteligencia y para el calor del corazon. Re-
hérese el articulista al grupo de destinos
éﬂ_mprendidﬂs en la denominacion de <ser-
- viclo social», establecido en varias institu-
ciones filantrépicas. Para ellos, necesitan
ciertas cualidades comunes 4 todas las eda-
des y 4 todos los tipos de obreros sociales,
principalmente amor 4 la humanidad y deseo
de participar de las alegrfas y de las penas

que la vida proporciona; y sobre esta base, -

metodo para los negocios, discrecién y co-
nocimiento del mundo y del cardcter huma-
DO. Acaso la gran masa de obras sociales pf-
blicas y privada estard siempre en manos de
voluntarios; pero ha comenzado ya 4 con-
fiarse 4 obreros retribuidos, suficientemente
Provistos de estudios y de experiencia, la
funcion de impulsar, dirigir y organizar 4
4quellos, para producir la mayor eficacia.
Estos empleos suelen radicar en colonias
(E{fft’fmmfs), Sociedades de socorros y de
- asistencia medica, instituciones de recreo,

Clcetera, y cada vez es mayor la demanda de
SeNoras para ellos. La preparacion que se
Fequiere es doble, de experiencia préctica y
de €studiostedricos. El candidato debe estar
hﬂblt_uadu €n su vida con las tradiciones y
las Clifcunstancias de la clase trabajadora en

R
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sus diferentes grados, y debe conocer de
primera mano los problemas, las tentacio-
nes que asaltan 4 los pobres, para lo cual
lo mejor es haber vivido entre ellos. Ade-
m4ds, ha de estar muy enterado de las leyes
relativas 4 la inspeccién municipal € indus-
trial, asf como del cardcter, naturaleza y fun-
ciones de todas esas instituciones pfiblicas
y privadas dedicadas 4 la ayuda de aquellos
Por supuesto, que aun para las jévenes lla-
madas por su posicién 4 ocupar un lugar
distinguido en la sociedad, y en general
para todas las que aspiren 4 una educacién
verdaderamente moderna, serfa muy conve
niente dedicar un afio de su vida, antes de
su entrada en el mundo, & este gran aprendi-
zaje social que se adquiere en el servicio de
las obras 4 que aludimos,—Para alcanzar la
preparacion de que venimos hablando, se
hace bastante en la Escuela de Economia de
Londres; pero lo mejor serd combinar los
estudios que ella proporciona con la estan-
cia en una colonia (seftlement). La tltima
escuela de esta especie es la establecida en
Birmingham, cindad perfectamente dispues-
ta para los estudios sociales, asf por sus ex-
celentes instituciones locales y fundaciones
caritativas, como por ser un importantisimo
centro industrial. Su Universidad ha estable-
cido un plan de estudios sociales que com-
prende lecciones de derecho constitucional,
de gobierno local, de andlisis econdomico y
de métodos de estadistica, de condiciones
industriales, de higiene y sanidad y de leyes
é ideales sociales. El curso dura un afio, di-
vidido en lecciones, cuatro 6 cinco por se-
mana, El estudio tedrico estd combinado
con la experiencia: para esto, visitan con
frecuencia los alumnos el se/tlement femeni-
no, las fabricas, los barrios obreros y las di-
ferentes instituciones de cardcter benéfico,
de socorro, cooperativas, etc., etc,
Correspondencias.— La coeducacion y la si-
tuacion de las mujeres en el mundo educacional
de los Estados Unidos, por S. ]. Bannister,
Director electo del Colegio, normal de
Moorsfield.—Refiérese el autor 4 un traba-
jo publicado por el Dr. Stanley Hall, en el
cual decia éste que cestaba casi solo en
condenar la coeducacion», Puede asegu-
rarse, segin el corresponsal, que se necesita,
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ser ciego para sostener que, por lo menos
en los Estados del Este, ha hecho banca-
rrota la coeducacién. El Dr. Stanley, ana
de, insiste en el dano que sufren alli los ni-
fios por la direccién de su educacién, casi
exclusivamente confiada 4 las mujeres. Acer
ca de esto, manifiesta M. Bannister que, sl
bien es muy grande el nimero de maestras

en los Estados Unidos, €l mo ha visto que

ejerzan la direccion de las escuelas, salvo en
los Kindergarten y en las de economfa do-
méstica. Es més, ni en las escuelas superio-
res femeninas, ni en los colegios normales
de maestras, ni en los colegios universitarios
femeninos, desempeian el cargo de direc-
toras. El antor cree que no debe ser esto
asf, sino que es natural que dirijan los hom-
bres, cuanido de la educacién de hombres se
trata, y las mujeres, cuando sean éstas las
educandas; aunque entiende que no perde-
rian nada, antes al contrario, si en determi-
nada edad, por ejemplo, entre los 8 y los
12 afos, cada sexo recibiera educacion por
profesores del contrario.—Dice también que
se confirmd en sus juicios al ver 1o que paso
en una solemnidad escolar que hubo de
presenciar. Tratdbase de entregar los diplo-
mas del grado 4 50 muchachos y muchachas
de cerca de 18 afios, y celebrdbase la fiesta
en un hermoso salén de una escuela mixta,
perfectamente adornado con plantas y flo
res, y animado con los cantos del orfeon y
con las piezas musicales de la orquesta es-
colar. En la plataforma se sentaron cinco
caballeros, revestidos del traje académico;
pero alli no habia ninguna sefora, aunque
la concurrencia era, en su gran mayoria, fe-
menina. Recibidos los diplomas, se ley6 la
Memoria de los trabajos del afio y termind
la funcidon con un magnifico discurso del
presidente de la Universidad, en el que se
trataba ampliamente de las tendencias mo-
dernas de resistencia 4 la autoridad y de la
necesidad de la obediencia y del self control
para poder desempeiar funciones autorita-
rias. «Esto, agrega el articulista, no creo
que dejase de convenir 4 hombres y muje-
res; pero pareciame que el discurso entero
se referia exclusivamente 4 los muchachos,

como si estuvieran solos en la ceremonia.»
ApoLFo A. BuvLLpa.

ENCICLOPEDIA

SOBRE EL CONCEPTO DE LA SOCIOLOGIA (1)

por el Prof. D. Adolfo Posada,
Catedritico de la Universidad de Oviedo,

I

El an4dlisis de las nociones de la So-

ciologia que los cientificos formulan, y de
' las acepciones vulgar y corriente de la pa-
labra y sus derivados, asi como del empleo,

de la misma en un sentido enciclopédico,
produce, al pronto, la impresion caotica de

una gran confusién 6 de una falta de base

real, objetiva, para fundar un criterio razo
nable.

LaSociologia ;expresa séloel catdlogo de
las diversas ciencias sociales? ;Esnomds que
un nombre cdmodo para senalar lo que an-
tes se indicaba con la expresion de ciencias
morales y politicas? ;Es la ciencia de la so-
ciedad? ;Es el estudio reflexivo de lo social?
:Es la investigacidn del fendmeno o de los
fenémenos sociales? ;Es la filosoffa de la
historia convertida al positivismo? (Es qui-
24 la manera fisica de explicar la vida so-
cial? sAbarca todo lo social, 6 sélo las for-
mas sociales? ;Es una ciencia distinta, par-
ticular, entre las ciencias sociales, ¢ bien
es la sintesis de estas cienciash...

Pero, si el andlisis de las nociones y de
sus férmulas procura penetrar su esencial
significacion, la confusién se resuelve poco
4 poco, y la definicion parece dibujarse con
sus rasgos propios. En todas las acepciones
y en las definiciones todas hay, 4 mi juicio,
un fondo comfn, obra, trabajo; un mismo
concepto 6 idea, Jo social, lo sefalado en
la realidad como social por nuestro espi-
ritu. Encuéntrase, en efecto, éste ante el
mismo cuerpo de hechos sobre la experien-
cia humana, mejor quizd, el odjefo que S€
ofrece 4 su consideracién es, en suma, el
mismo; pero el interés intelectual, dice mis-
ter Small—y yo afiadiria el interés prctico,
que 4 veces suscita el otro —, «organiza € in-
terpreta los hechos concentrados de varias
maneras»,

La naturaleza misma del objeto dado, su-
puesto, implicito en la investigacion SOC10-
l16gica, el punto de vista de la educacion
filoséfica, del interés inmediato, de la atrac-

(1) Las ideas de este estudio, publicado en el
Monatschrift fiir Sosiologie, de Leipzig (mimero
de Abril dltimo) resumen lo expuesto con mds de=
talle en mis Principios de Sociologia. —Introde:

- ¢ion.—1 vol, Madrid, 1908.
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cién diversa que toda realidad produce en
el espiritu individual, imponen sin duda al
sociologo las diversas concepciones de la
Sociologia. Pero estas concepciones repre-
sentan opiniones personales, en las cuales
1a critica, que tiene una funcidn capital,
esencialmente constructiva en este caso,
debe discernir y senalar el elemento indivi-
dual, esto es, aquello que supone un moti-
vo de parcialidad, de limitacior, de orienta-

cion especial, para distinguirlo del elemento
esencial, positivo, que refleja lo verdadera-

mente visto del objeto; y la critica puede y
debe referir 4 una unidad el fondo coman
de los conceptos diferentes, para mostrar
cudl es el objeto que, en definitiva, ha mo-
vido todos los espiritus 4 la indagacion, y
'que, por ende, ha de constituir el contenido
real de la ciencia.

Tiene esto sus dificultades, porque el es-
piritu individual propende, con frecuencia,
4 insistir mds sobre sus ideas que sobre el
fondo dado en ellas espontaneamente como
reflejo natural de la realidad observada. Esto
explica el cardcter contradictorio de las de-
finiciones de la Sociologla, caracter contra-
dictorio que, 4 veces, parece irreductible.
Pero conviene advertir que esas dificultades

no son Invencibles y, ademds, que este «par-

cialismoy», hijo de nuestra estructura mental,
tiene sus ventajas, las cuales se manifiestan,
v.gr., en la utilidad de los socidlogos de una
sola idea, de los exclusivistas que intensifi-
can el conocimiento de una relacion, aspec-
to 6 creacion de la realidad social. Lo indis-
pensable es recoger en toda labor lo afir-
mativo, el elemento positivo, el elemento
- real, aquel que, desde un punto de vista se-

Teno, entrana la interpretacion imparcial de
lo social.

11

Pero ;hay ese elemento real, reflejo de /o
gue e¢s, en la variedad de concepciones de
la Sociologia? ;Hay un punto de vista cen-
tral, un nicleo, en la labor azndrguica de 1os

. Socidlogos?

Si analizamos el motivo de todas las n-
vestigaciones sociolégicas para descubrir
qué es lo que en definitiva se guiere cono-
Cer; si penetramos en el fondo de todos los
Conceptos de la Sociologia, para determi-
Dar la materia, base de la investigacion y de
los sistemas que se engendran al desarrollar
1ﬂ§ conceptos; si buscamos lo que va 1m-
Plicito en todas las definiciones—aun las
Mas opuestas—parécenos que todo ello pue-
de resumirse en esta expresion: la realidad
Social,

La idea de sociedad, que constituye el
HEIVIO de tantas definiciones y concepciones

Minksteno de Cultura 2010

(desde Spencer), sometida al anilisis, se des-
compone en elementos reales, que se con-
tienen en la idea de lo social, 1dea €sta que
sintéticamente se contiene 4 su vez en el
concepto de sociedad. La idea de asociacion
y la del proceso de asociacién humana, im-
perantes en el concepto de la concepcion
sociolégica de Mr. Small, implican el su-
puesto de relaciones sociales reales. En
Mr. Ward, se trata del origen y desenvol-
vimiento espontdneo y del mejoramiento
reflexivo de la sociedad, lo cual expresa el
dominio de las fuerzas sociales; un dominio
real, dado como objeto 4 la investigacion
racional, un dominio que implica un orden
real; el orden social, dado al conocimiento
en la realidad y vivido en ella y como par-
te de ella por el hombre: ser social.

Bien miradas las cosas y consideradas de-
tenidamente en su fondo, las expresiones
que suelen emplearse no importan para el
caso; las palabras sociedad, vida colectiva,
fendmeno social, psicologia intermental, pro-
ceso social, mundo, orden, fendmenos superor-
gdnicos, sociales.. ; todos estos términos ex-
presan, desde el punto de vista predomi-
nante respectivo, una misma realidad en de-
finitiva; y dada esta realidad como «bjeto
de la Sociologia, todos suponen una misma
operacion teorica (de conocimiento de esa
misma realidad), que, en general, no podria
llamarse sino realidad social, constituyendo
tal operacién la funcion propia de la Socio-
logia. |

A mi juicio, pues, la Sociologfa deberia
definirse como el conocimiento de la realidad
social, y caracterizando mejor la tarea cien-
tifica, en razon al propdsito que supone y 4
los instrumentos intelectuales de que dispo-
ne, dirfamos que la Sociologia es sencilla-
mente la interpretacion reflexiva de la reali-
dad soctal.

Y si ésta no puede aceptarse como una
definicidén descriptiva y analitica, al menos
estimo que indica: 1,°, el od7efo de toda in-
vestigacion socioldgica; 2.°, el fondo impli-
cito en todas las definiciones y en los resul-
tados de todas las investigaciones; 3.°, el
mévil mismo de la ciencia socioldgica; 4.°,
propisifo de €sta.

kn efecto, toda investigacion soclologica
se propone interpretar un hecho social, 6 ex-
plicar una relacion social, 0 determinar una
ley social, 6 comprender el orden social,
Por otra parte, no hay una sola definicion
de la Sociologia que no implique el supuesto
de un orden 6 de alvo social, como fondo
(interpretado) en las definiciones. Y, por
altimo, la ciencia sociolégica no se produ-
ciria por el hombre, si éste no sintiera la
curiosidad y la necesidad de inferprelar las
de finiciones de lo social, vistas al pronto comao
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comjunto de manifestaciones perceptibles y
emotivas, que rodean su espiritu y su cuer-
po y forman una especie de atmdsfera cir-
cundante cue se prolonga por el recuerdo
__la historia—en el pasado, y se proyecta,
por obra de la imaginacién constructiva y
del razonamiento, hacia el porvenir, aunque
sea sobre la base de lo actual, segin lo ac-
tual aparece en la conciencia,

Pero :hay wna realidad social, 6 bien sélo
hay realidades 6 determinaciones CONCretas
sociales: fenémenos, hechos, 1nstituciones,
relaciones dadas, definidas y distintas, sin
fondo comfin homogéneo? La realidad so.
cial ses una pura abstraccién? ¢(No es tal
realidad, como indica M. Durkheim, «esen-
cialmente complejas, no inteligible, sino
refractaria 4 las formas simples?

No es éste el momento de resolver estos

problemas. La determinacion del objeto de .

J]a Sociologia no pide mds que la fijacion

del mismo, segfiin lo que se desprende del

sentido histérico, vulgar y cientffico de la
palabra. La definicién del objeto mismo (en
este caso, la realidad social) es precisamen-
te el primer problema ya del sistema de la
Sociologfa. Por el momento nos basta la
afirmacidn de este hecho: foda investigacion
socioldgica tiene por objeto la realidad social;
loda acepcién vulgar de la Sociologia presu-

pone la existencia de una realidad social.

Cuando se cataloga bajo la rlbrica Sociolo-
gfa un conjunto de ciencias al parecer hete-
rogéneas, inarmonicas, masa cadtica de co-
nocimientos desorganizados, se atiende,
para hacer el catdlogo, 4 que de alglin modo
se refieren 4 lo social, que, naturalmente, se
considera como cosa real y como lazo inti-
mo de las ciencias al parecer heterogéneas.

111

Y :4 qué necesidad responde la Sociolo-
gia, qué se busca en ella, qué condiciones la
provocan, qué orientacion entrafia y que
indicaciones satisface?

Responde lz Sociologfa al deseo natural
de explicar unitariamente un conjunto de
fendmenos que tienen entre sf una nota co-
man; la investigacion de esta nota comfn
es quizd el determinante del deseo indica-
do. En mi concepto, la Sociologfa viene
4 represcentar, respecto de lo socia/ como
idea y como hecho, como nocién y como
fin prictico, como objeto de ciencia y como
materia de arte, una fundacidn andloga 4 la
de la Polilica respecto del Estado 6 de los
Estados, 6 de las ideas y hechos politicos,

La Sociologia expresa, en general, respec-
to de la sociedad 6 de lo social, la misma
necesidad: lo socia/ equivale en esta relacidn
4 lo politico. Entrana la Sociologfa la nece-

—

sidad de comocer lo dado—lo social—ep
cualquiera de las determinaciones tedricas 6
prdcticas en que lo social se manifiesta: una
institucidn, un contrato, una obra de arte
un invento industrial, una civilizacidn, ut;
derecho positivo, un instrumento, son feng-
menos sociales; una emocion, una idea, una
pasién, pueden ser sociales; la cultura griega,
la romana, la religidén cristiana, el renaci-
miento, la reforma, la revolucién... son he-
chos 6 conjunto de hechos sociales, 1.a So-
ciologia quiere saber qué es lo que consti
tuye eso: lo social. ;Qué es lo social? ;Cémo
surge? ;Como se perpetfia? ;Como se tras.
forma? ;Como lo vivimos? ;Como lo senti-
mos? ;Cémo llega 4 nosotros y se nos pone
como materia de reflexion? ;Cémo lo Aace-
mos?... La Sociologia aspira precisamente 4
contestar esas y otras preguntas, y reco-
ger en una construccion, mediante las ne-
cesarias operaciones interpretativas, cuanto
el estudio reflexivo ve y comprende en la
realidad como realidad social; se trata de
una penetracién intelectual, con todos los
apoyos espirituales, para realizar una inter-
pretacion racional de una realidad que ex-

cita y mueve nuestras facultades cognosci-

tivas.

iQuiere esto decir que hay una propiedad
irreductible: la socialidad, de que habla, por
ejemplo, M. De Roberty? Supone la infen-
cion socioldgica la afirmacion de una «idea
social» arquetipo, una adsfraccidn sustanti-
va? :So6lo hay hechos sociales sin enlace
sintético? Cuestiones son éstas que no po-
demos resolver ahora; pero sf conviene ad-
vertir que la legitimidad de la elaboracion
cientifica de una Sociologfa no exige nin-
guno de esos presupuestos; solo pide que lo
social sea real, y que, siéndolo, sea cognos-
cible, pues sélo podri ser objeto de ciencia
hasta donde sea cognoscible.

Naturalmente, lo socia/ pide indicacio-
nes comunes 4 todas sus determinacilones
concretas; que estas Indicaciones comunes
sintetizadas se denominen socialidad, 6 sim-
plemente social, nada nos importa; lo esen-
cial es que haya algo caracterfstico, en
virtud de lo cual, lo social es cosa distin-
ta, v. gr., de lo psiquico, de lo bioldgico,
de lo quimico.

Pero conviene entender esto adecuada-
mente. La determinacién de lo social, comoO
distinto, no es el inico problema de la So-
ciologia; reducir la elaboracién de la Socio-
logia 4 definir el Aecho social elemental, cons-
truyendo luego todo el edificio sobre la base
unica de este hecho: laimitacién, la concien-
cia de la especie, la lucha, el deséo... paré-
Cenos un procedimiento incompleto, aun-
que haya sido utilisimo, en el proceso cien
tifico del pensamiento sociolégico. Lo s0-
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cial tiene muchas caras O aspectos, y todos
tienen que considerarse; ademds, lo social
entraia un proceso y es inseparable del mo-
vimiento trasformador que anima este pro-
ceso. Por lo demds, la operacion que su-
pone el estudio de los hechos sociales para
determinar lo que es en ellos lo secia/, no
lleva 4 formular una abstraccion, sino 4
afirmar una 7ealidad; lo social, que, en efec-
to, es esto O aquello,

IV

En cuanto 4 las condiciones que han pro-
vocado y mantienen, con creciente intensi-
dad, el propdsito de interpretar la realidad
social, buscando una explicacion racional
de los fendmenos sociales y del orden en que
se producen como en un proceso, mucho
habria que decir. Augusto Comte determi-
naba, con intuicion certera, esa gran nece-
sidad del espiritu moderno de dar una ex-
plicacion natural 4 los fendmenos socia-
les (1).

' Guyau asignaba al siglo pasado la mision
de estudiar el aspecto soczal, no solo del ser
humano, sino hasta de la realidad toda. «kn
nuestros dias, dice el Sr. Giner, cada uno
de los principales fines humanos, aun aque
llos mas intimos y en que la iniciativa del
espiritu individual parece mas poderosa, ha
adquirido el valor de una funcién social, no
sélo en su influjo, sino en el proceso mismo
de su formacién. El arte, la industria, la li-
teratura, la moral, las lenguas, la economia,
son hoy reconocidos, al modo de las cos-
tumbres, como producto de la actividad to-
tal del pueblo. E] derecho, que bajo la con-
cepcion del liberalismo subjetivo parecia,
sobre todo, obra del legislador, ha llegado
“a ser también considerado como funcion so-
cial, gracias, en primer término, 4 los esfuer-
20s de la escuela histérica y de Hegel. Has-
ta la religion, sea totalmente, sea, 4 lo me-
nos, en uno de sus aspectos, el humano, ha
acabado por entrar en la misma concep-
Cion, y su estudio ha venido 4 ser un capi-
tulo de la Sociologfa» (2). ,

Hay quiza en este interés por lo social,
€n esta labor para la constitucién de una
Clencia socioldgica, comprensiva de todas
las determinaciones sociales, en esta refle-
Xi0n del hombre sobre su naturaleza como
€Xpresion social y sobre el medio colectivo
€D que necesariamente se forma, una mani-

—

(_1) V. especialmente, la lec, 46 del Cours de
Bhilosophic positive. (Tomo 1V, edic. de 1893.)

(2_)1 Giner: Filosofia y Sociologia, pags 5 6.
Adviértase que el parrafo es de un estudio sobre La
-C:‘fﬂffﬂ como funcion social,—Puede verse mi .So-
ciologia contemporanea, cap. 11,
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festacion de lo que Mr. Ward denominaria
«télesis colectiva», O sea, una especie de de-
seo sentido en la sociedad misma, 4 través
de sus miembros, para utilizar consciente-
mente las fuerzas sociales y llevar la vida
social por la «corriente libre de la ley na-
tural» (1); no hace falta, para afirmar la ver-
dad de esta reflexion colectiva sobre lo so-
cial, suponer una conciencia colectiva, sus-
tantiva—que acaso existe—: basta el hecho
dei movimiento reflexivo del espiritu indi-
vidual en funcion de érgano de la sociedad.

Obra, ademads, en la constitucion cientifi-
ca de la Sociologia, el influjo indudable de
exigencias intimas del espiritu, de cardcter
general las unas, de cardcter histdrico las
otras, En efecto, la Sociologia obedece 4
una tendencia propia de nuestro ser psigui-
co, tendencia que en cierto modo podria-
mos llamar filosdfica—y aun metafisica—, en
razén de la cual, propende 4 buscar el fon-
do Gltimo y la explicacién unitaria de las
cosas todas, dadas en la conciencia como
algo de ella 6 en ella mediante la observa-
cion. No se satisface el hombre con reunir
y clasificar, una vez descritos, los fenome-
nos sociales. Sobre la base de los mismos,
propende 4 elaborar una explicacion, un
sistema; quiere unificarlos seglin principios
y determinarlos en lo intimo de su natura-
leza, en lo esencial y distinto y seglin sus le-
yes: en suma, quiere Zacer una jilosofia so-
cial, si entendemos por filosoffa esta labor
de penetracién serena en la realidad social
y esta unificacién explicativa de sus mani-
festaciones, que una observacién empirica
ofrece discretas, dispersas, distintas, cuando
no en una masa cadtica y al parecer incone-
xas. No ha de entenderse aqui la filosofia
comola expresion de un propdsitoreflexivo,
tal cual se revelaen la elaboracion sistemati-
ca; sino como una necesidad del espiritu,
quizd como una ley de la naturaleza racio-
nal, en virtud de la que no se detiene nues-
tra razon en la superficie de las cosas—Ilos
hechos y la vida social en este caso—, sino
que les busca un sentido y una explicacion
—qué ypor qué—y espontineamentelas uni-
fica, como-consecuencia logica de los co-
nocimientos reales, procurando, acaso, re-
flejar en la unificacion tedrica y su formula
la unidad dada como existente en la real-
dad (2).

Pero hay, seglin indicamos, otras exigen-
cias que calificabamos de cardcter historico,
y que al pronto podrian parecer contradic-

(1) Compendio de Sociologia. Trad. espaiiola,
pdgina 367.

(2) Cons, Giner: Filosofia y Seciologia, en los
estudios titulados: ZLa clasificacion de las ciencias,
segtin Wundt y La enserianzsa de la Filosofia,
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torias con la que acabamos de definir. ¢«La
Sociologia, decfamos en otro lugar, en Com-
te, en Spencer, en Giddings, €n Simmel, en
Roberty, en Ward, ha obedecido y obede-
ce... 4 exigencias del espirziu positive, 4 la
necesidad de considerar lo socia/ como za-
tural, como comprendido en el orden uni-
versal, y segfin sus leyes, el fenomeno social
es un fenémeno nafural; debemos estudias
los hombres y las instituciones humanas
como estudiamos los demds seres y todar
las cosas» (1). _

i.a Sociologfa moderna responde en pri-
mer término 4 la necesidad sentida de ex:
plicar el desenvalvimientﬂ‘sﬂcial como un
hecho positivo. La afirmaciéon de M. Durk-
heim: <los hechos sociales deben estudiar-
e como cosas, es decir, como realidades
exteriores al individuo» (2), sintetiza esta
necesidad, en su’ férmula mds reciente y
muy acentuada. Pero, aunque sea fuera de
la corriente especial que, 6 reduce la Socio-
logfa 4 un estudio positivo del fendmeno
social, 6 pretende darle una direccion es-
trictamente objetiva, 6 bien, todavia, pro
pende 4 confundir la Sociologfa con la Bio-
logia — organismo biologico—para evitar
toda explicacién idealista, la Sociologia res-
ponde en todos 4 la necesidad de desentra-
Aar la realidad social, como orden de la rea-
lidad positiva, que puede 6 no ser una rea-
lidad de la conciencia.

Y no hay en rigor una incompatibilidad
fundamental entre este estimulo especial,
histdrico, de la iniciacién ¢positivistar de la
Sociologia y aquella otra exigencia filosofi-
ca 4 que antes nos hemos referido. Antes al
contrario, ambas exigencias se completan y
se condicionan; ambas mas coinciden en el
proceso cientifico de la Sociologia, en cuan-
to la trasformacién realista de la filosofia de
la historia, que es el germen idealista de la
Sociologia, se efectfia en el sentido de una
explicacién positiva de la vida social—sig-
nificacidon del Malerialismo histérico y del
Historicismo aplicado 4 la evolucién so-
cial—y en cuanto la Sociologia propende 4
convertirse ez una interpretacion construci:-
va de¢ la realidad social,1abor ésta inexplica-
ble sin el influjo de una filosofia.

INSTITUCION

NOTICIA

La IxsTiTocidN acaba de recibir un nuevo donati-
vo, El Sr. D, Jorge G. Girod, que siempre mird con
entuciasta simpatia nuestra obra y cuyos hijos

(1) Sociol. contemp., pigs. 28-29,
(2) Les Regles de la Méthode sociologiguey L
Suicide, PAg. 9. g ol R

Eduardo, Jorge, Luis y Alejandro han sido alum-
nos de esta casa, ha dejado en su testamento un
legado de 5.000 pesefas para la INsTITUCION, Y
4 esto ha siiadido ademds una delicada memoria;
ha encargado que los tres primeros relojes que
construy¢ su malogrado hijo Eduardo se entreguen
4 la INSTITUCION, en recuerdo de haber recibido en
ella su educacién, y para que con su producto atien.
da 4 necesidades de las Colonias de vacaciones que
organiza la Corporacién de Antiguos Alumnos,

LIBROS RECIBIDOS

Calleja Ferndndez (Saturnino).—Z/ pen-
samiento infantil. Método de lectura.—Ma-

drid, S. Calleja.—Don. del autor.

Marquis (R. T.).—E/ Museo Nacional de
Panamd, 1006-1907 . Su primer afio de exis-
tencia.—Panamd, Tip. Excelsior, 1907.—
Don. del Director del Museo.

Costa Martinez (Tomds).—Froyecto de
Asilos agricolas colonizadores.—Madrid, For-
tanet, 190g.—Don. del autor.

Diez Canseco (D. Laureano).—Discurso
leido en la Universidad de Valladolid en la
solemne inawguracion del curso académico de
1008 4 1909.—Valladolid, Tip. Cuesta, -
tgog.—Don. de {dem.

Circulo de la Unién Mercantil é Indus-
trial.— Memoria presentada por la Junia de
gobierno & la general ordinaria de Sres. So-
cios el dia 30 de Enero de 19o9.—Madrid,
J. Palacios, 1909.—Don. del Circulo.

Sales y Ferré (Ilmo. Sr. D. Manuel).—Za
transformacion del Japon. Discurso leido ante.
la Real Academia de Ciencias Morales y Fo-
ltticas.—Madrid, imp. del Asilo de Huérfa-
nos, 1909.—Don. del autor.

H. Pacheco (Eduardo).—Consideraciones
respecto @ la organizacion, género de vida )
manera de fosilizarse alguros organismos -
dosos de la época silurica y estudio de las espe-
cies de algas y huellas de gusanos arenicolas
del siliirico inferior de Alcuéscar (Cdceres).—
Madrid, 1go8.—Don. del autor.

Passy (Federico),— Las conversaciones des
abuelo (Nociones de Economta social).—Bue-
nos Aires, Est. tip. «<El Comercio», 1908.—

Don, de la revista ¢El Monitor de la Educa-
cion com{ing.

Madrid.—Imp, de Ricardo Rojas, Campomanes, 8.
Teléfono 316.



