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STUMARIO con W. James y F. C., S. Schiller, uno
— de los mds brillantes campeones. ¢En qué
PEDAGOGIA consiste este método, sobre el cual tan-

La Pedagogia de J. Dewey, por M, Ed, Claparide, to se ha discutido desde hace 10 afios, y

pigina 353.—La educacién y la enseflanza de | cuya promulgdaciéon ha provocado una ver-
los Maestros, segiin el Partido Obrero de Ingla-

terra, pdg. 361,—Un nuevo plan de estudics de dadera reﬂn}utxén en e! m}mdn de ID.S filo-
Derecho en la Universidad de Buenos Aires, pd- SDfOSP Consiste en 10 SIgUlE‘,HtE}: «Evitar el

gina 364.— Cartas sobre cuestiones de filosofia y | gatisfacerse sdélo con pﬂlﬂbl“ﬁﬁ}} e segﬁn
de educacién (comclusion), por D. 7. Sanz del

Rio, pig, 368.—El problema de la escuela uni- tna muy ‘IuSta dEﬁ_m‘Cién de M. Flour-
ficada en la realidad escolar (comclusion), por | NOY — evitar el satistacerse s6lo con pa-

Lorenzo Luguriaga, pig. 375.—Revista de Re- | |ahras gl juzgar las concepciones filos6fi-
vistas: Alemania, ¢Zeitschrift fur Schulgesun-

dheitspflegey, por . Ontafion y Valiente, pigi- | €88 0 las de otra indole, aun las mas abszf

na 379. tractas, seglin sus consecuencias efecti-

o BB DCION vas. En otros términos: el pragmatismo

Ix mEmor1AM, El maestro Giner j:’l‘:]. nluqtafﬁa, por | mide la verdad de las CUHCEpCiﬁﬂES de
gf;j:ﬂ;‘;i_gﬁm’ pig. 383.—Libro recibido, PA- | aiyierdo con su eficacia practica...

Toda teoria filoséfica no es, pues, para

Dewey, mds que un instrumento cuya mi-

PEDAGOGIA sion consiste en facilitar la acciéon exte-

. rior, la conducta. Desde este punto de vis-

ta es, precisamente, desde el que ha abor-

LA PEDAGOGIA DE J. DEWEY dado, primero la Moral, luego la Lodgica;

por M. Ed. Claparede, ha combatido el formalismo tradicional y

rhQiesot- el Univiersidad ide Giaebea, estéril; ha resucitado esas disciplinas ago-

nizantes reintedrdandolas a la red de la vida

Desde el principio de su carrera univer- | orgdnica y mental. ¢En que consiste un

sitaria, Dewey se hizo notar por una gran | acto moral? ¢Es, acaso, un acto conforme

cantidad de articulos y de obras que tra- | a algtin imperativo categorico exterior al

taban diversos tépicos filos6ficos: Leibniz, | individuo? ¢O tal vez alguna razoén practi-

la Moral y la Etica, la Logica, la Metafi- | ca separada de nuestras tendencias y de

sica, la Psicofisiologia y, en fin, sobre la | nuestros deseos, y que se opone a ellos?

Educacion. Empero, apresurémonos a de- | jNo! De ninguna manera, exclama Dewey;

cirlo, a pesar de esta multiplicidad, hay un | pues si la razon de la moralidad estuviera

método tinico que enlaza entre si todas fuera del hombre, si se encontrara separa-

estas producciones, en apariencia tan dis- | da de sus impulsos y de sus deseos natu-

pares. Este método es el pragmatismo, | rales, no tendria ninguna influencia sobre

del cual Dewey ha sido, conjuntamente | ellos, y no podria darles ninguna direccion.
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Todo al contrario; l1a moral debe partir de
la vida, debe ser «formulada en términos
de vida», pues las teorias morales no son
m4s que instrumentos intelectuales forja-
dos con la preocupacién de guiar la con-
ducta en circunstancias sociales determi-
nadas. Pero atin mds, estos instrumentos
serian intitiles para la practica de la vida,
si no tuvieran su punto de apoyo en los
impulsos y en los sentimientos, si se mo
vieran fuera de esas realidades psicolo-
dicas.

La Légica, a su vez, que parecia el san-
tuario inexpugnable del intelectualismo,
estd abordada por Dewey desde el mismo

punto de vista funcional y vital; el pensa- -

miento no es una facultad primordial y su-
praterrestre, en cierta manera, cuyo obje-
to sea el conocimiento de una verdad, a la
vez objetiva y absoluta; no es mds que un
instrumento que permite al individuo adap-
tarse a las circunstancias nuevas...
Trasportado al dominio de la ciencia psi-
- coldgica, el pragmatismo se confunde pura
y simplemente con el método experimen-
tal, y no hay para qué, al parecer, sefialar
aqui su influencia. Cuando Dewey nos dice
que el valor de una teoria psicolégica no
puede ser medida més que por sus aplica-
ciones pricticas, ¢quién rehusaria suscri-
bir esta afirmacién? Sin embargo, el prag-
matismo propende a un determinado estado
de espiritu, y este estado de espiritu reac-
ciona, a su vez, sobre la manera en que el
psicologo, que estd dotado de él, percibe
las cosas. Sin duda, los hechos que & adu-
ce son los mismos que aducen los otros;
pero su manera de agruparlos, de interpre-
tarlos, de percibir sus relaciones, es muy
diferente. Su pensamiento es esencialmen-
te dindmico: ve los fen6menos en accion,
en movimiento, y mas bien en e tiempo
que en el espacio; siente su fierza de pro-
pulsién y discierne la finalidad hacia la
cual tienden; percibe también la significa-
cién del impulso original, desde donde han
emergido, y toda la carga vital que los ha
engrosado, toda la accién que se ha cris-
talizado en ellos. En resumen: considera
el psiquismo, no como un sistems estatico
sino como un proceso dindmico. .. 1
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Dewey profesa de esta suerte una pgj.
cologfa profundamente voluntarista, gj Y0
es actividad; es, en cierto modo, un hogar
de energia virtual que tiende a realizarge
sin cesar, pues el yo actual estd «no reaj.
zado»y «a realizarse a si mismo»es a lo que
tiende constantemente. Este perpetuo deg.
plegamiento manifiesta un triple aspecto:
la voluntad, que es la propulsién misma, y
que constituye el fondo mismo del yo: gf
sentimiento, que es el acompaniamiento de
esta actividad, le da el valor practico de la

‘reaccién de su interés por el yo; en fin, e

conocimiento, instrumento intelectual, que
provee de los medios mas apropiados para
alcanzar la finalidad més interesante para
el yo. En cuanto al cardcter, es la cons-
tancia en la direccion de la voluntad, y ex-
presa la parte del yo que se ha realiza-
do ya.

También, desde el punto de vista prag-
matico, Dewey ha tomado en considera-
cion el importante dominio de la educacion,
y en ninguna parte como aqufi el pragma-
tismo parece tener mds bella fecundidad;
pues si aplicada a la moral y a la 'l6gica,
levanta ciertas dificultades, con respecto
a la educacién, por el contrario, parece
que agrupard a todos los espiritus impars
ciales. |

Mas, dejemos el pragmatismo. La psico-
pedagogia de Dewey, aunque sea la expre-
sion fiel de aquél, no est4 para nada liga-
da a la suerte de esa doctrina. El mismo
Dawey no pronuncia ni una sola vez esta
palabra en toda su obra educativa, y €sta
pudo muy bien ser concebida por un psico-
logo o un bidlogo que no se hubieran pre-
ocupado jamas por las cuestiones de filoso-
f{a tedrica.

Si quisiéramos caracterizar con una sola
palabra la pedagogia de Dewey, podriamos
decir que es—lo mismo que su psicologia,
de la cual deriva—esencialmente dindmica.
La ciencia de la educacién es para nuestro
autor «la, ciencia de la formacion del ca-
récters. Educar es, pues, antes que nada,
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dar a los resortes interiores, que son la he-
rencia de cada Ser viviente y que constitu-
yen su personalidad misma, 1a ocasisn de
ejercitarse, de realizarse; es hacer una lla-
mada a todas esas actividades innatas para
despertarlas y dirigirlas, Como se ve, esta
pedagogia se opone diametralmente al méa-
todo tradicional, cuya caracteristica domi-
nante es la de estar fundada sobre 13 re-
ceptividad pasiva, y que coloca sy centro
de gravedad en todo, en el maestro, en el
texto, en donde querdis, menos en el nifio
mismo.

Dewey se ha dirigido un dia a un alma-
cén de mobiliario escolar para adquirir me-
sas que pudieran convenir a las diversas
ocupaciones que se practicaban en su es-
cuela. Como no llegara a encontrar lo que
buscaba, el comerciante terminé por de-
cirle: «temo que no tengamos lo que os
hace falta. Vos desedis muebles qne per-
mitan a los nifios ejecutar trabajo, pero los
que tenemos no sirven méis que para escu-
char». Esta respuesta, exclama Dewey,
pinta toda la educacién tradicional y resu-
me su historia.

iEscuchar! El oido y el libro su suced4-
neo; he aqui, en efecto, los instrumentos
que, demasiado exclusivamente empleados,
hacen de nuestras escuelas los lugares don-
de apenas sopla mas que el viento de las
palabras, es decir, para el nifio sediento
de vida, un viento glacial de muerte. jLa
vida! jLa vida! Ah, si nosotros queremos
la vida, coloquémonos en ella, veamos al
Nifio tal cual es, tal como aspira a ser; es-
Cuchemos latir su corazén, palpitar sus
deseos y coloquémosle en una atmésfera
Capaz de sustentar y de impulsar st peque-
N0 organismo fisico y moral! ¢Aprender?
Sin duda; pero primero vivir y aprender
Por la vida y eri la vida.

**ﬂ#

Empero, nos hace falta dar de la pedago-
8ia de Dewey una caracteristica més pre-
Cisa. Yo pienso indicar los rasgos mas fun-
damentales diciendo de que es genética,
que es funcional y que es social.

L.° Ella es genética.

El nifio no debe ser educado de afuera;
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debe educarse de adentro; debe formarse
Yy no recibir una presi6n; debe instrufrse y
Mo ser un depdésito de conocimientos; en
una palabra: debe desenvolverse. Desde
Montaigne, desde Rousseau, mtuchas ve-
Ces se ha repetido esto, siendo, por lo tan-
to, una verdad de perogrullo.

Empero, ¢son muchos los hombres que
hasta ahora hayan sentido tan profunda-
mente, como lo ha hecho Dewey, todo lo
que encierra la palabra desenvolvimiento?
Juan Jacobo puede ser; pero después de él,
la psicologia del nifio, recayendo en la via
del anélisis, se esforzé por describir, por
reducir a elementos los fenémenos de la
vida elemental, tan bien, que ella perdi6 de
vista su continuidad vital. Cuando Thiede-
mann, en 1787, y un poco més tarde, en el
curso del siglo xix, Segismundo, Kussmaul
y Preyer, notaron los progresos stcesivos
que manitiesta un nifio, tomaron, por de-
cirlo dsf, ciertas instantdneas de los diver-
$0s momentos del desarrollo mental; mas
el proceso del desarrollo mismo, St movi-
miento, su dinamismo, escap6 a su sagaci=
dad. Describieron lo que el nifio era y ha-
Cia en cada edad; no se pregurnitaron c6mo
y por que los fendmenos pasaban en esa
forma, qué mision jugaba cada proceso en
el advenimiento del proceso siguiente.

El mérito de Dewey y de sus discipulos
consiste en haber planteado claramente el
problema genético y mostrado que bastaba
formularlo para que diera respuestas dtiles
al investigador.

Es necesario, sin embargo, subrayar
aqui la originalidad y la profundidad con
que Dewey resuelve una dificultad que se
podria juzgar a justo titulo como el nudo
gordiano de la pedagogia. ¢Se trata de sa-
ber cual debe ser la actitud del educador
con respecto a los deseos y a los intereses
de los nifios? ¢Debe dejarse guiar por ellos,
0, por el contrario, guiarlos? JSeguir la
Naturaleza o moldear el nifio a su imagen?
¢La libertad o la restriccién? He aqui la
gran cuestion, cualquiera que sea el punto
de vista del cual se parta; en ella es donde
se termina finalmente por recaer...

Empero, si la teorfa de.la restriccion
exterior tiene el defecto de ignorar los
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procedimientos naturales ¥ espontaneos
del crecimiento, la de la libertad puede ser
acusada de no favorecer mas que el capri-
cho del nifio en lugar de guiarlo realmente
en la via del progreso. Dewey nos muestra
que esta alternativa, capricho o restric-
cién exterior se desvanece en cuanto se
‘aborda la dificultad desde el punto de vis-
ta genético: se desarrollara el capricho,
" sf, siempre que nos limitemos a satisfacer
y a cultivar los intereses del nifio tal cual
son. Esto seria precisamente lo contrario
a una concepcién verdaderamente genéti-
ca, verdaderamente dindmica, pues 10s in-
tereses del nifio son esencialmente moviles
*y transitorios, son funciones «propulsivas»,
y fijarlas, cultivandolas bajo la misma for-
ma en que se manifiestan, seria detener el
“desartrollo del nifio. Por el contrario, lo
que debemos hacer es considerar esos in-
‘tereses como signos que nos revelan nece-
sidades mas profundas, virtualidades que
tienden al devenir, funciones nuevas que

piden hacer, y que el educador debe secun-

dar colocando al nifio en las més favorables
circunstancias para su «eclosién». Para
-conocer estas necesidades, hay que inter-
‘pretar entonces esos signos, es decir,
buscar bajo el interés, tal como se mani
fiesta hoy, la actividad mas -profunda, que
busca su cauce hacia la luz,

El educador debera entonces considerar
esos intereses, hasta cierto punto en la
misma forma como el médico considera
una erupcion cutanea, es decir, no tanto
- por ellos mismos sino como el sintoma de
un proceso interior que trata de buscar una
"manera de salir al exterior. Facilitar esta
“salida, ayudar a la naturaleza, tal es su
“mision, como lo es la del otro.

Esta concepcion del interés como sinto-
ma genético nos permite, pues, fundar la
educacion sobre las tendencias innatas del
nifio, ensefidndonos a seguir su naturaleza,
sin sacrificar por ello su capricho.

En segundo lugar, la pedadogia de De-
wey es funcional. Esta puede ser su carac-
-teristica mas saliente. ¢Pero qué es una
pedagogia «funcional»? ¢Qué es lo que
significa con precisiéon? Tratemos de ha-
cerlo comprender en pocas palabras.
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Una pedagogia funcional es la que ga
propone desarrollar los procesos mentaleg
teniendo en cuenta su signiticacién biolg.
gica, su mision vital, su utilidad para la ac-
ci6n presente y futura; que considera, ep
una palabra, los procesos.y las actividades
psiquicas como instrumentos destinados g
proveer al mantenimiento de la vida, como
funciones, y no COMO Procesos, y que
tienen su razdén de ser en si mismos.

¢En qué se distingue esta concepcion de
la concepcidn tradicional? La diferencia es
capital. Otrora, la psicologia consideraba
la actividad mental como el resultado de
un juego de una serie de facultades aut-
nomas, accionando cada una aisladamente
por st cuenta: asi la memoria, la imagina-
ci6n, la percepcion, la razon, el lenguaje,
la voluntad, etc. |

Algunos fil6sofos de la mitad del siglo
pasado pensaban todavia, bastante inge-
nuamente, que la tarea de la psicologia
era «de describir y contar las facultades
del alma». Pero la psicologia empirica ha
puesto definitivamente de lado esta doc-
trina estéril y enteramente verbal de las
facultades entidades, a la cual Herbart, y
asimismo, con anterioridad, Locke, habian

dado la primera barrida. La pedagogia,

sin embargo, si se la juzda de acuerdo cofl
actos, se ha quedado en esa antigua com-
cepcion: de hecho, ella considera los pro-
cesos psiquicos como refiriéndose a toda
una serie de facuitades que se pueden
cultivar por si mismas, y que basta, para
educar, hacerlas trabajar lo mas posible;
de esta suerte piensa desarrollar la me:
moria por el estudio de memoria, la imagi-
nacion por disertaciones, la razon por
silogismos o definiciones, el lenguaje por
conjugaciones de verbos, la voluntad ha-
ciendo trabajar lo mas posible contra la
voluntad., :
Esta manera de ver y de hacer es con"
pletamente errénea, pues, insistiendo, nila
memoria, ni el lenguaje, ni la voluntad son
facultades aisladas, que se pueden dES:
arrollar haciéndolas jugar sin ritmo 1l
razén, como se ejercita un biceps para ha-
cerlo engrosar. {No! Esos son instrumef
tos de accion, cuya propiedad es adaptar



Claparéde.— LA PEDAGOGIA DE J. DEWEY

357

e m—

se a una situacion creada a la vez por una
circunstancia exterior y una necesidad in-
terior.

Tan s6lo, pues, en la medida en que
estos instrumentos establecen conformi-
dad entre la conducta y la necesidad es
como tienen para nosotros un valor; es
yano, por consecuencia, quererlos poner
 en obra excluyendo las circunstancias ex-
ternas e internas, las cuales, precisamen-
te, las hacen a la vez necesarias y efi-
caces.

Pero, desgraciadamente, es esto lo que
hace nuestra pedagogia habitual. Ella llena
a los chicos de una gran cantidad de cono-
cimientos, en los cuales ellos no ven de
qué forma les pueden servir para facilitar
sy conducta; les hace escuchar sin que
ellos deseen oit nada, y hablar, escribir,
redactar, disertar, precisamente cuando
nada quieren decir, y les hace observar sin
que sientan previa curiosidad; razonar sin
que tengdan deseos de descubrir algo; ha-
cer esfuerzos que la pedagogia cree que
son «voluntarios» sin haber adquirido pre-
viamente la aquiescencia de su yo a la
tarea impuesta, asentimiento interior que
solamente daria a esta sumision al deber
el valor moral descontado. Ella disuelve,
en una palabra, los elementos, cuya aso-
ciaci6n es su razon de ser; quebrando su
lazo natural, ella los mata, como se mata
una flor que se separa de su tallo, un tallo
que se separa de su raiz.

La educacion funcional es prectsamente
lo contrario de todo esto; ésta quiere que
no se olvide que el nifio es un ser viviente,
y que debe ser conducido al trabajo y a la
accion por los medios naturales que la vida
despierta por si misma, cuando el trabajo y
la accién son necesarias a sus necesida-
des...

Esta concepcién funcional no es entera-
mente nueva. El Emilio, como ya lo he de-
mostrado, estd todo impregnado de ella; y
hoy en dfa, gran cantidad de autores sali-
dos de la medicina, la biologia y la filoso-
fia, otros aun de la préctica escolar, arri-
ban a ella como si fuera el punto de re-
unién necesario de todos los espiritus im-
parciales. Pero ninguno lo habia desarro-
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llado con tanta fineza y profundidad antes
que Dewey. Asi se comprende que cuando
el profesor de Chicado publicé en 1895 el
notable estudio sobre el «Interés y el es-
fuerzo», éste hizo sensacién. Dewey so-,
brepasaba con un salto gigantesco la peda-.
godia de Herbart, que acababa de aparecer
en el Nuevo Mundo, y que habia sido allf
aclamada como un prodreso. Esta peda-
dgogia de Herbart, por lo demds, no es
combatida de frente por Dewey; adopta
ciertas conclusiones y pone en ellas nume-
rosas sudestiones; pero las trasfigura im-
poniéndole el punto de vista de la biologia
y de la psicologia del nifio, cuando ella se
habia limitado exclusivamente a la sala de
la escuela: «la psicologia de Herbart esla
de un maestro de escuela y no la de un ni-
fio, hace notar finalmente nuestro autor...»
La concepcién funcional conduce, en
efecto, naturalmente al educador a consis
derar la vida psiquica del nifio como te-
niendo su valor propio, como formando un
todo, una unidad, donde todos los movi-
mientos concurren a un determinado fin...
L.a Psicologia empirica, hemos dicho ans
tes, ha barrido las «facultades-entidades»;
pero durante largo tiempo no las ha reem-
plazado con nada; el sensacionismo y el
asociacionismo, en seguida sustituidos a.
la psicologia antigua, tienen el defecto de
separar la vida mental, de reducirla a un
polvo de procedimientos, desde los cuales
no se ve el hilo director. Y es precisamens-
te una de las debilidades de la psicologia
de Herbart el haber suprimido de un solo
golpe las facultades y las tendencias nati-
vas que debian ser conservadas. Pues son
precisamente esas las tendencias que ha-
cen la unidad de la vida del nifio, ¥y que ex-
plican su actividad; no debemos, pues, ig:
norarlas, sino, por el contrario, observar-
las, interpretarlas, a fin de descubrir qué.
necesidades traicionan y a cuéles fines as:
piran. Ordenar, disponer las ensefianzas de
manera que las materias presentadas ven-
gan por si mismas a engranarse en ese cor-
tejo de necesidades, de deseos y de intere-
ses, que es el alma del nifio, que aquéllas
participen en su carrera, la vida, tal es la
tarea’ del educador. Dewey nos muestra
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como éste deberd atenerse a ellos para ani-
mar—en el mas profundo sentido de la pa-
labra—los diversos programas de estudio;
deberd, ante todo, presentar las cosas que
deben aprenderse de manera que ellas sean
motivadas, a los ojos del nifio, para que
éste se dé cuenta del valor, de la signifi-
cacion vital, pues nuestros instintos més
profundos son los que se relacionan para la
utilizacion de los medios que realizan fines.
Entonces no debemos presentar las diver-
sas disciplinaspedantescamente, comofines
en si, que es necesario saber por qué de-
bemos saber—este método es la muerte—,
sino, por el contrario, darlas como instru-
mentos de vida, que, por lo demds, es lo
que son en realidad.

Asi, 1a Historia, de este modo, es un ins-
trumento de anélisis de las fuerzas socia-
les, con las cuales el hombre tiene que con-
tar; la Geografia, un instrumento destinado
a facilitar las comunicaciones de los hom
bres de regiones alejadas; las Matemati-
cas, un medio de economizar numerosas
experiencias, lo que permite un mejor ajus-
tamiento de la accién, etc. Para hacer
comprender bien al alumno el valor pratico
de estas diversas ensefianzas, no descui-
daremos el hacerle sentir las necesidades
sociales que han conducido a la creacién de
las diversas disciplinas del conocimiento.

=
C

Esta pedagogia, lo hemos dicho ya, es
social. Esta tendencia social me parece
ser la consecuencia obligada de I3 concep-
cion funcional. Podriamos decir que es
aun doblemente funcional. En efecto: por
una parte, siendo el individuo miembro de
la sociedad, conviene prepararlo a ser una
funcién ttil del gran organismo al cyal per-
tenece. {Y como prepararlo mejor que co-
locandolo en condiciones de ambiente que
«hagan llamamiento» a sus instintos socia-
les?Es ésta la tesis fundamental de Dewey.
Pero se podria todavia justificar esta edu-
cacidn social con otra consideracién: si se
desea educar al nifio, teniendo €n cuenta
sus condiciones naturales de vida, |a pri.
mera cosa que debemos hacer eg colocarlo
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en condiciones de vida social; éste es el
medio normal que le es indispensable,
dEste medio social, dos veces necesy-
rio ,puede realizarlo la escuela? Induda.
blemente, segin Dewey, quien desarro|lg
su manera de ver en su famosa obra /g
Escuelay laSociedad, y en el 1iltimo est-u.
dio del presente volumen, asi como ep la
mayor parte de sus trabajos pedagégicos,
pues todo su sistema estd penetrado por sy
concepcion social y es casi inseparable de
su concepcion funcional. Ciertamente, Ig
escuela puede y debe realizar sus condj-
ciones sociales, tanto més que, a continug-
cion de circunstancias nuevas de nuestra
civilizacion, el nifio se encuentra sustraido
a gran cantidad de ocupaciones familiares
que traen consigo responsabilidades perso-
nales (ayuda a los padres, la participacion
en los trabajos domésticos y rurales), que,
otrora, constitufan precisamente un medio
favorable para la «eclosién» de sus instin-
tos sociales. Pero ahora, el régimen indus-
trial bajo el cual vivimos ha perturbado
este estado de cosas; la vida de familia se
extingue; los padres, ocupados ellos mis-
mos fuera de la casa, no poseen ya los me:
dios de acostumbrar a sus hijos al trabajo.
Sin embargo, es indispensable reemplazat
esa vida social desaparecida y esto corres:
ponde a la escuela . |
Pero para lograr esto, es necesario que
la escuela rompa con sus antiguos errores,
que, quebrando el cuadro escoléstico y me:
dioeval en el cual se ha encerrado siempre,
introduzca en su programa lecciones que
no sean estudios distintos, sino, por decirlo
asi, ocasiones de vida practica y sociales.
Entonces se convertird en una comunidad
en miniatura, en una sociedad embriona-
ria; la actividad de los alumnos, lejos de
estar exclusivamente vuelta, como sucede
hoy en dia, hacia el lado del maestro, sera
orientada, por el contrario, hacia el lado de
la comunidad. Los alumnos colaborarén; Sé
ayudardn, y la disciplina a la’ cual necesa-
riamente deberédn plegarse seré para ellos
(no esta regla barbara, impuesta de afuera,
no se sabe atin por qué, y sazonada con

amenazas variadas para los que no Sé 80°

meten a ellas) simplemente una cosa apre-
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piada a una finalidad, y esta finalidad es
aqui la posibilidad, la facilidad del trabajo
en comun. En lugar de disciplina sufrida,
serd la disciplina naturalmente aceptada,
puesto que ella se presenta como un ins-
trumento que facilita la conducta y econo-
miza los esfuerzos.

Ahora bien; ¢cudl es la clase de trabajo
que se presta mejor a esta colaboracion
mutua, a esta actividad en comiin, donde
cada uno toca su nota en el concierto ge-
neral? Evidentemente, el trabajo manual.
Este es el que Dewey quisiera colocar en
el centro de la vida escolar, y la mayor
parte de las otras ensefianzas se converti-
rian en sus auxiliares, sacarian de esta
situacion un gran provecho para ellas mis-
mas, pues ello les conferiria ese valor fun-
cional, ese valor instrumental propio para
darles una significacion a los ojos de los
nifios.

A nuestros lectores no les costard mu-
cho, si estdn al corriente de las cosas de la
pedagogia contemporanea, reconocer en
esta concepcion de Dewey la famosa Es-
cuela del Irabajo, preconizada en Ale-
mania de una manera del todo indepen
diente por Kerschensteiner, el eminente
Director de las Escuelas de Munich. Kers-
chensteiner mismo queria que la escuela
se convirtiera en un hogar de vida civica y
social, y, para esto, pide que se comience
por trastormar las escuelas librescas en
escuelas de trabajo (Arbeiischulen). Yo
no tengo por qué trazar aqui un paralelo
entre los sistemas de los dos grandes pe-
dagogos; hagamos notar que Kerschenstei-
ner se regocija, eri una de sus obras, de
haber tenido la felicidad de haber encon-
trado a Dewey, y este encuentro, en ese
dominio de la Pedagogia donde las rutas
seguidas son tan diversas, es singularmen-
te reconfortante.

L L N N N T N N NN E R A s b B9 8B 8 %P B T

He aqui exactamente el espiritu de la
«escuela comunidad embrionaria» de De-
wey. Este también cuenta con la colabo-
racion activa de los alumnos, como uno de
los medios més eficaces para ensefiarles su
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futura misién, y él denuncia igualmente esa
aberracion, que consiste en aislar moral,
social e intelectualmente a cadaescolar,in-
terceptandole la comunicacién con su ve-
cino. «Ha llegado a considerarse un crimen
escolar el hecho de que un nifio ayude a su
camarada a hacer un deber!», exclama él
irénicamente. |

Hénos, pues, en el corazén mismo de la -
pedagogia de Dewey: introducir en la es-
cuela, mediante ocupaciones manuales, la
atmdsfera de la vida y cesar de hacer de
ella «un organismo en tal forma aparte, tan
aislado de las condiciones ordinarias y de
los moviles de la existencia, que el ambien-
te donde los nifios deben formarse es pre-
cisamente el lugar del mundo en donde es
mas dificil adquirir esa experiencia, que es
la madre de toda disciplina digna de ese
nombren. :

Algunas palabras todavia acerca de la
ocupaciones manuales, que Dewey preco-
niza antes que nada. Su finalidad no la
hemos comprendido suficientemente; en el
espiritu de nuestro autor—y tal vez seria
éste un lugar a proposito para hacer notar
una ligera diferencia entre su sistema y el
de Kerschensteiner, mas directamente uti-
litario, su finalidad no es del todo la de
ser el aprendizaje de un oficio con miras
a una carrera profesional definida, sino de
ser «métodos de vida», es decir, centros
de cutiosidad cientifica y de investigacion
activa, puntos de partida de donde los ni-
fios seran conducidos a realizar el desarro-
llo histérico del hombre.

No hay que sorprenderse, pues, al ver a
Dewey volviendo a introducir aqui el pun-
to de vista genético, poniendo desde un
principio entre las manos de los alumnos
las mismas materias utilizadas en las in-
dustrias primitivas de la humanidad, y de
hacerles conocer los principios mecanicos
que intervienen €n la utilizacion de esos
materiales. Comienza por darle materia
bruta: algodén, lino, en la misma forma
que los provee la Naturaleza; lana, tal
como acaba de ser esquilada sobre el lomo
del carnero; hé aqui ya una ocasion de
hacer, entre esas materias textiles, una
cantidad de comparaciones; los nifios ex-
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perimentan por si mismos la dificultad de
desprender la fibra de los tallos y los gra-
nos, y la misma lentitud de su trabajo ma
nual estimula su imaginacion creadora.

Muy pronto los vemos volver a inventar
el primer instrumento para cardar lana, he-
~_cho con dos tablas munidas de clavos, ¥y su
espiritu estd pronto a interesarse por los
medios mecdanicos que perfeccionan esta
primitiva maquina.

Uno los concibe facilmente en tales ocu-
paciones, que, por otra parte, constituyen
una admirable introduccién al estudio de
todas las dema4s disciplinas; la Fisica o la
Quimica, la Aritmética, ia Geografia y la
Historia pueden sacar un valor y un inte-
rés considerables. Pero por encima de to-
dos esos trabajos manuales, organizados
en la forma amplia, como lo entiende De-
wey, tienen la ventaja inapreciable de ha-
cer sentir al nifio el valor del trabajo, su
significacion social y humana,

o

Uno se siente, quizés, tentado a excla-
mar que se trata de utopias de un fil6sofo,
cuya realizacion se hace imposible en la
practica de las cosas. Pero jcudn inexacto
seria esto! Dewey es demasiado amigdo de
la accion y de la sancion por la experien-
cia para no poner a prueba sus principios.
En 1896 habia fundado una escuela, como
anexo experimental de su ensefianza, en la
Universidad de Chicago, escuela en dispo-
sicién de recibir alumnos desde 4 a 16
afios. Todos los estudios pedag6gicos pu-
blicados por Dewey a partir de esta fecha
no son mas que el fruto de las experien-
cias que alli se hicieron.

Se ha dicho a veces que esta escuela
era aplicacion de cierto niimero de prin-
cipios formulados con anterioridad. Dewey
ha protestado enérgicamente contra esa
interpretacion inexacta. Noj; lo que ha sido
planteado de primer intento son diversos
problemas que él trataba de resolver, di-
versas hipétesis que trataba de probar.
Indudablemente, ciertas ideas directoras
presidieron a la disposicion de la ensefian-
za (por ejemplo, la hipotesis de 1a priori-
dad de los impulsos instintivos y de [a uti-
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lidad de una conexion entre el estudio de
los hechos ¥ las actividades sociales); perq
eran mas bien hipotesis para comprobgg
que «principios para aplicar». Y desde g
punto de vista préctico, la comprobacién’
de esas hipétesis planteaba diversos prg-
blemas, que no podian ser resueltos m4s
que por ciertos ensayos. Su solucién fué
de hecho dejada a los maestros de la es-
cuela. La direccion de la escuela, 1o mis-
mo que su administracion; la eleccion de
las materias del programa y la disposicion
del plan de estudios, lo mismo que la ins-
truccién de los nifios, fueron dejadas casi
enteramente a los maestros de la escuela;
ha sido un desarrollo gradual de métodos
educativos empleados, ¥ no un cuadro ri-
gido. Los maestros tomaban por punto de
partida problemas mdas bien que reglas
fijas, y si algunas soluciones han sido da-
das, fueron los maestros de escuela quie-
nes las establecieron.

Esta escuela era, pues, verdaderamente
experimental en la mds amplia acepcion
del vocablo. Pero en América, como aqui,
los padres se espantan facilmente al oir la
palabra «experimentacion»;ellos creen que
una escuela en la cual se experimenta €s
un laboratorio de viviseccion. Por esto De-
wey no 0s6 emplear demasiado este adje:
tivo que esparce el terror...

Las ocupaciones que sirvieron de base
para la enseflanza de los nifios de 6 a 10
afios fueron la carpinterfa, la cocina, el
tejido y la costura. La experiencia demos-
tré que ese género de trabajos es el que
hace mejor que ningdin otro desaparecef
esa atmosfera escolar mediante la cual la
escuela se encuentra tan completamente
separada de la vida real. Pero la finalidad
misma de las lecciones era la de dirigif
esas actividades, de sistematizarlas y de
organizarlas de tal suerte, que no se cuf-
plan sin unidad y sin coherencia, como
acontece a menudo fuera de la escuela. En
el ensayo, una de las cosas mas dificil€s
de realizar, pero al mismo tiempo una de
las que 1o fué con m4s eficacia, fué esta
coordinacién l6gica de los trabajos manua:
les. En los comienzos de la escuela, 108
alumnos de las distintas edades estaban
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mezclados cuanto era posible, por lo que
era facil dar a los mayores la responsabi-
lidad de la direccion de los mds jévenes.
Cuando la escuela se desarrolld, hizo ne-
cesario repartir los alumnos en diversos
~ grupos; este agrupamiento no fué basado

sobre la aptitud escolar, aptitud para es-
cribir o leer, sino sobre la semejanza de 1a
actitud mental en la direccién del interés
y en la rapidez intelectual. Por otra parte,
se hicieron esiuerzos para poner a los
alumnos en relaciones con el mayor niimero
posible de profesores, a fin de habituarlos
al contacto con diferentes personalidades.

En lo que se refiere a la disciplina, la
tendencia era de dar a la vida escolar, en
lo posible, el aspecto de la vida familiar;
a los alumnos se les concedia bastante
libertad, sin que por esto se perjudicara el
trabajo. El éxito que ha tenido esta es-
cuela se ve claramente por la progresion
ininterrumpida del nimero de alumnos: de
15 que eran al principio, al cabo de tres
~afios subié a 100. (No tendo el niimero de
los afios siguientes.)

Esta escuela durd asi ocho afios, hasta
el momento en que Dewey fué l[lamado a
Nueva York; desde entonces ha sido in-
corporada a otro instituto. Unica en su
género, constituye uno de los aconteci-
mientos mas interesantes de la pedagogia
contempordnea. Nosotros no ignoramos
que hace unos 150 afios fueron agregadas
€scuelas de aplicacion a los seminarios pe-
dagégicos de ciertas Universidades alema-
nas; pero esta institucién tan sensata, cosa
Curiosa, no ha prevalecido; no sobrevive
hoy en dia mas que en la Uebungsschule,
del profesor Rein, y es, si yo no me equi-
Voco, una escuela de demostracion mas
bien que una verdadera escuela experi-
mental.

Seria, pues, de desear que la Universi-
' Elementary School, de Chicago, tenga
Numerosas imitaciones (1).

——

—_—

(1) Corresponden estos extractos al prélogo de la
Obra de J. Dewey, La escuela p el nifio, escrito por el
Profesor Claparide. Este prologo lo publica integro
Anales ge Instruccién primaria, de Montevideo.
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LA EDUCACION Y LA ENSENANZA DE LOS MAESTROS,
SEGUN EL PARTIDO OBRERO DE INGLATERRA (1)
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PREFACIO
por W. G. Cove,

Presidente de la Unién Nacional de Maestros.

La educacién es un «procedimiento de
primera mano por précticos habiles». Es
de fundamental importancia para la educa-
cién que produzcamos éstos y les demos fa-
cilidades para realizar la obra para la cual
han sido educados e instrufdos. Ningtin g&-
nero de organizacién y estructura suplird
la personalidad de un buen maestro, ni n-
mero alguno de directores e inspectores
puede compensar las deficiencias de un
mal maestro. El gran problema consiste en
crear el maestro sensible, sensible al cono-
cimiento, a las evoluciones sociales ¥ a la
vida infantil. Esta nota reconoce la impor-
tancia vital del maestro—para la comuni-
dad y para los nifios de la comunidad—y
bosqueja un método con el cual el Estado
puede conseguir esa bien educada, bien
instruida y adecuada personalidad.

Una de las drandes necesidades de
nuestro sistema de educasion es conse-
guir la unidad en la variedad. El proceso
educativo necesita la unidad orgédnica que
debe caracterizarlo. Una profesién unifi-
cada es la sustancia de un sistema de edu-
cacion unificada, y es claro que, tanto la
profesién unificada como el sistema de
educacion unificada, piden igual educacion
e.instruccién para las escuelas elementales
y secundarias. Personalmente, yo con-
cuerdo con la nota de que nuestros maes-
tros elementales —todos los maestros —
deben recibir su educacién en las Univer-
sidades, en iguales condiciones y estado
legal analogo al de otras profesiones.

Las Universidades mismas deben cesar
en su «desprecio» a los maestros y su pre-
paracion. Yo supongo que a los maestros
elementales puede serles negada la prepa-

(1) Extracto de un folleto que con este titulo pu-
blica el Labour Party ingles.



362

LA EDUCACION DE LOS MAESTROS, SEGUN EL «LABOUR PARTY3

paraci6n universitaria y dejarlos relegados
a las Escuelas Normales, porque las es-
cuelas elementales no tienen la misma im-
portancia y situacién relativa en la comu-
nidad que las escuelas secundarias. He-
mos dicho frecuentemente que la escuela
secundaria es la «clave» de nuestra es-
tructura educativa. Atendiendo a mi expe-
riencia,no puedo pensar asf. Seguramente,
la tinica clave es el total proceso educati-
vo. La elemental no es més importante
que la secundaria; ni ésta mds importan-
te que aquélla. Ambas exigen maestros
igualmente bien educados e igualmente
bien instruidos. A la verdad, a un profesor
que solia darme clase clase dos veces a la
semana le gustaba decir: «cuanto més pe-
quefio es el nifio, tanto mas grande es el
trabajo.» Yo puedo, sin embargo, sumar-
me a la nota en su peticién de igualdad en
la calidad y cantidad de instruccién para
todos los grados del Magisterio.

Me parece, ademés, que debemos estar
preparados para conceder igual instruc-
cion y estado legal al gremio de maestros
en nuestras escuelas. Yo considero a las
escuelas cooperando al proceso del trabajo
con inteligencia y al trabajo con dignidad.
Todos nuestros procesos educativos—y,
por tanto, todos maestros educadores—
si responden a las actividades de la vida y
a las necesidades sociales, deben coinci-
dir en un estado legal andlogo. A veces,
temo que aun el movimiento del Labour
Party sea culpable de un falso dualismo ¥
una inconsciente fatuidad en este respec-
to: Todo lo que en nuestros esfuerzos
educativos llene una necesidad vital de
progreso, de fines sociales, debe tener
igual valoracién en estado legal y en
sueldo.

Esta nota llega en una ocasién decisiva

para la educacién y la profesién. El Comi-
t€ de Educacién ha dado su sancién y sus

plicemes al «instinto maternal». Se va a
resolver el problema de los maestros des-
empleados por la creacién de mas maes-
tros. En estas paginas se traza un ca-
mino mejor. Seguramente es de sentido
comin elevar la calidad en las epocas de
cantidad. Yo espero que el Labour Party
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estudie este folleto, y si yo pudiera acop.
sejar a las Asociaciones de la Unién Na.
cional de Maestros, creo que harfan bjeq
et hacerlo circular por todas partes.

La educacion o la ensenanza de los Maastrus,
segun el Comité Consultivo de Educacion,

por G. S. M. Ellis.

La nacién impone una grave responsabili-
dad al gremio de sus maestros. Su funcién
consiste en dirigir la poblacion juvenil y
adolescente por los caminos de la higiene,
civilizacién y sanidad mental y espiritual.
Necesitan inculcar un conocimiento, no
meramente de conquistas humanas mate-
riales, sino de intereses mds espirituales,
su idealismo y su determinacidn para el
progreso. Necesitaneliminar por el precep-
to y el ejemplo las tltimas supervivencias
de salvajismo y ensefiar a la nacion del
porvenir la doctrina de la cooperacion y de
la benevolencia.

La realizacién de este ideal dependera
en gran parte del personal de la profesion
docente. Los maestros deben poseer una
vidorosa y cultivada inteligencia, deben
estar atentos a la responsabilidad de su
posicion y enterados de los problemas
morales y sociales que rodean al mundo
moderno. Necesitan esa sutil combinacion
de realismo e idealismo que distingue al
ser humano verdaderamente educado. Ne-
cesitan, ademds, un conocimiento de la
psicologia y de los tecnicismos del arie del

maestro.

Su propia educacién, por tanto, debe
tener un doble cardcter. Debe ser prime-
ramente una educacién general, que les
capacite para apreciar la vida social y sus
complicaciones en su verdadero valor, ¥y
en segundo lugar, una educacién especial,
profesional, destinada a ayudarles a parti-
cipar del conocimiento de las cosas y de
los principios morales por la via més €co-
némica y atractiva. De estas dos ramas de
su educacién, la segunda es imposible, St
talta la primera.

El problema que considera a los maes-
tros como individuos no es un mero pro-
blema de sueldo: lo es también de posicion
social, y esté inseparablemente ligado con
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el de su propia educacidon e instruccion.
Que lanacion se convenzade que los maes-
tros son sus naturales guias en civilizacién
y humanidades, que estén bien provistos de

amplitud de miras y habilidad técnica para

dirigir, y les concederd, a despecho de las
falsas y mercenarias normas que hoy pre-
valecen, el respeto debido a todos los que
sirven los més altos intereses de la raza.

Los maestros reunidos demandan, con
creciente insistencia, una completa parti-
cipacién en el gobierno y administracién
de la educacién. Esta es una exigencia que
todo industrial demécrata estd deseando
conceder;pero ello implica que la profesion
de la enseflanza no admitira a ninguno si no
al bien educado y completamente apto, in-
dividualmente digno de que se le confie la
responsabilidad parala direccién. En una
profesién auténoma, no hay puesto para el
aficionado de calidad inferior.

Sumario de las proposiciones
de «Labour Party».

El Labour Parfy deplora el hecho de
que, proximamente, el 30 por 100 de los
maestros de las escuelas de Inglaterra
y Gales carezcan de certificado de com-
petencia profesional, y que muchos miles
de ellos sean maestros «suplementarios»,
cuya educacion  general es inadecuada.
Por otra parte, reconoce el valor del tra-
bajo realizado en dificiles circunstancias
por estas dgentes, en parte incompetentes
y en parte aptas, y que, dominado por un
razonable empefio por el certificado, al
existir maestros de estos tipos con reco-
nocido derecho a continuar en sus cargos,
sugiere que la primera condicién para una
mejora educativa es una tentativa por ele-
var el nivel de la educacién entre los
maestros en deneral.

Por lo tanto, propone:

1.° Que no ingresen en las escuelas
primarias mé4s maestros de la clase «suple-
mentaria».

2.° Que a los maestros que actualmen-
te carecen de certificado se les proporcio-
nen facilidades para mejorar sus cualida-
des educativas y profesionales.
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3.2 Que se intente apreciar las necesi-
dades de apoyo del perfeccionado sistema
de escuelas que el Labour Partr desea
introducir, con objeto de que todas las es-
cuelas puedan dltimamente ser auxiliadas
por suficiente nimero de graduados pre-
parados en [a Universidad.

Las proposiciones del Labour dirigen su
atencién al porvenir de la educacién se-
cundaria (Educacion Secundaria para
fodos, por R. H. Tawney.— The Labour
Farty, and George Alleu and Unwin, Ltd.).
Ampliamente, el efecto de estas proposi-
ciones es que en los primeros tiempos, los
sistemas de las escuelas primaria y secun-
daria estén propiamente coordinados. Cada
vez mayor numero de nifios de la escuela
primaria pasardn a la secundaria, hasta
que, al fin, fodos los nifios normales reci-
ban una educaci6n secundaria. Natural-
mente, que los desarrollos de este caréc-
ter hardn innecesarias las especiales dis-
posiciones actuales para proporcionar una
educacion secundaria a los aspirantes a
maestros, como una clase privilegiada.
Cuando hayamos empezado a poner en
vigor este nuevo sistema secundario del
porvenir, serd posible, sin perjudicar el
suministro de futuros maestros:

1.°  Abolir los tltimos restos del anti-
cuado método de reclutamiento y prepa-
racion del aspirante a maestro.

2. Prescindir de los centros de nor-
malistas.

3.2 No conceder mas becas en las es-
cuelas secundarias para aquellos nifios
como compromiso de los mismos para en-
sefiar. |

4.° [Exigir una completa educacién se-
cundaria a los 18 afios a todo aspirante a
maestro.

5.2 Abolir el llamado <«aiio del estudian-
te de maestro».

El Labour Farty conviene en que du-
rante algunos afios, hasta que las facilida-
des proporcionadas por la Universidad
sean mas generales, sera necesario pre-
guntar a un determinado numero de j6ve-
nes, a los 18 afios de edad, si se proponen
decididamente llegar a ser maestros. Estos
candidatos seran sometidos a una pequefia
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prueba de aptitud para la ensefianza, y se
tomaran las medidas . necesarias para su
inmediata educacion en la Universidad.

El Labour Party cree que la educacion

de los futuros maestros debe ser una edu- |

cacién ¢superior», del tipo de la que esté
encargada de proporcionar la Universidad.
Esta educacién debe preceder y ser dis-
tinta de cualquier curso de aprendizaje.
Durante el periodo educativo, el futuro
maestro debe tener facilidad de asociarse
con condiscipulos de todas las partes del
pais, y no debe ser separado de aquellos
que se diriden a otras profesiones.

Se condena el sistema de dos afios de
ensenanza en colegios para maestros, por
ser antieconémico y contravenir algunos o
todos los principios arriba expuestos.

El Labour Party sostiene que la educa-
cion del futuro maestro debe ser conside-
rada por todas las Universidades como una
de sus mas importantes funciones, y que
la formacién y realizacion de un esquema
para tal educacién debe ser mirada como
esencial para conferir cualquier concesién
publica con fines universitarios. No se
tomara ninguna medida que pueda afectar
de un modo adverso la carrera protesional
de aquellos que no dirigen su curso acadé-
mico expresamente a asuntos pedagbgdicos.

El adiestramiento posterior a la dradua-
cion del maestro es un preludio necesario
para la eficiencia profesional. La exten-
sién y método de tal aprendizaje debe ser
en lo futuro, como en lo pasado, el objeto
de amplia experiencia. Se indica que esta
ensefianza técnica debe ser también reali-
zada bajo la direccién de las autoridades
universitarias. Las reglas bajo las cuales
sera realizada esta ensefianza, asi como
las condiciones denerales de certificacién,
deben ser trazadas por una Junta, en Ia
cual, las Universidades, los maestros y el
Comité de Educacién deben estar repre-
sentados. Debe ser también obligacion de
este organismo regular el niimero de admi-
siones al Cuerpo docente, de acuerdo con
las necesidades nacionales.

El Labour Party cree que el sistema
nacional de educacién debe ser considera-
do como una unidad, y que, si bien serd
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necesario adiestrar maestros para seryjy
en un tipo particular de escuela, png se
levantara ninguna barrera insuperable con-
tra su traslado de un tipo a otro cuandg |4
ocasién se presente. Ademds, se exprega
que se mantendrd un maximo de elasticj-
dad en las disposiciones para la educacign
y la ensefnanza. El coste en todos los cagos
debe ser una carga nacional y no de |[g
localidad.

No se propone que el sistema actua]
sea abandonado y el sustitutivo inauguradg
inmediatamente, sino que en cada desarro-
llo de la educacién secundaria y universi-
taria se tengan en cuenta las exigencias
arriba expuestas y que se den los pasos
adecuados para realizarlas.

UN NUEVO PLAN DE ESTUDIOS DE DERECHO
EN LA UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES

S ——

Segtin leemos en La Nacion de Buenos
Aires del 30 de octubre dltimo, el Decano
de la Facultad de Derecho, Dr. Matio
Séenz, elevé al Consejo Superior de la
Universidad de Buenos Aires la ordenanza
sobre plan de estudios de la carrera de
abogacia y doctorado, recientemente apro-
bado por el Consejo Directivo de aquélla.
El Rectorado de la Universidad devolvi6 el
4 de octubre de 1920 el plan de estudios,
sancionado por el Consejo Directivo el 4
de marzo de 1918, para que el Consejo Di-
rectivo de la Facultad se sirviera ampliar
los fundamentos de la reforma. Y el Con-
sejo, en sesién de 18 del corriente, sancio-
naba los fundamentos expuestos por la
Comisién de Ensefianza al Consejo de la
Facultad, los cuales han sido enviados jun-
tamente con el nuevo plan al Consejo Su-
perior.

El nuevo plan de estudios de abogacia,
que comenzara a regir para los alumnos
que inicien sus cursos en el afio escolar de
1925, ha sido propuesto en la siguiente
forma:

Primer afio: Introduccién a las Ciencias
Juridicas y Sociales, Derecho Romano
(primera parte), Derecho Internacional
Ptiblico y Economia Politica; segundo afio-
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Derecho Civil (primer curso), Derecho Ro-
mano (segunda parte), Derecho Politico y
Finanzas; tercer afio: Derecho Civil (se-
gundo curso), Derecho Constitucional At-
gentino y Comparado, Derecho Penal (pri-
mera parte) y Legislacién del Trabajo;
cuarto afio: Derecho Civil (tercer curso),
Derecho Comercial (primera parte), Dere-
cho Penal (segunda parte), Derecho Rural
y de Mineria y Derecho Procesal (primera
parte); quinto afio: Derecho Civil (cuarto
curso), Derecho Comercial (segunda par-
te), Derecho Procesal (segunda parte), Fi-
losofia del Derecho y Derecho Administra-
tivo; sexto afio: Derecho Civil (quinto cur-
so), Derecho Internacional Privado, Dere-
cho Comercial (tercera parte) y Derecho
Piblico Provincial y Municipal.

El Dr. Sdenz envié asimismo, al Conse-
jo Superior, €l siguiente dictamen acorda
do por la Comisién de Ensefianza:

«Ensesion del diall —dice el dictamen—
se resolvié encomendarnos una breve sin-
tesis de los motivos que informan el nuevo
plan de estudios. Cumplimos con agrado
este cometido, para dejar constancia de
tales antecedentes que habrdn de servir en
la aplicacion futura de la ordenanza, lo
mismo que como dato ilustrativo para las
deliberaciones del Hon.-Consejo Superior.

»La distribucién de materias y el caréc-
ter de la enseflanza dieron [ugar a prolijos
estudios en esta Comisién, y a un serio
examen por parte del Consejo, cuyas ac
tas, donde constan las observaciones de
los miembros presentes y lo expuesto por
el informante, constituyen el mejor comen-
tario del plan proyectado.

»Segiin puede observarse, queda resta-
blecido el ciclo de seis afios para la abo-
gacia, y en los tltimos dos cursos se crean
en forma paralela cédtedras para las asig-
naturas correspondientes al doctorado en
jurisprudencia.

»La reforma—tal como fué propuesta
en el despacho originario de la Comision—
tuvo en mira tres fines capitales: a) In-
cluir en el plan todos los conocimientos
que dentro del estado actual de la ciencia
se requieren para llenar los propésitos de
esta clase de estudios y habilitar para el
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ejercicio de la abodacia. #) Producir el
menor trastorno posible en la ensefianza, a
cuyo efecto sélo se adoptan las moditica-
ciones absolutamente necesarias. ¢) Esta-
blecer entre las diferentes asignaturas un
orden 16gico y progresivo.

»Estos tres principios fueron respetados
durante la discusién, y cabe afirmar 'que
en ellos se inspira el voto definitivo del
Consejo.

»Dentro de este criterio deneral ha qtue-
dado subsanada, en primer término, la de-
ficiencia de los estudios de Derecho pu-
blico interno, en extremo sumarios hasta
la fecha, ya que sb6lo comprendia las tres
ramas de Derecho Penal, Constitucional y
Administrativo, cada una con un curso.
Consideraciones de orden cientifico, apar-
te de la necesidad de formar hombres des-
tinados al Gobierno, determinaron la crea-
ciébn de la catedra de Derecho Politico,
para fijar con claridad el concepto del Es-
tado y sus funciones. Motivos andlogos
condujeron a que en el sexto afio se funda-
ra una catedra de Derecho Piiblico Provin-
cial y Municipal, con el fin de encarar, con
la atencién debida, los miiltiples problemas
que suscita la autonomia de los Estados
dentro de nuestro régimen federativo, lo
propio que la administracién edilicia, tan
compleja como interesante. |

»Por lo que hace al Derecho Penal, la
experiencia demuestra que es imposible el
desarrollo completo de su contenido €n un
solo afio, si ha de comprender los princi-
pios de la ciencia criminolégica, no menos
que el comentario del Cédigo, apenas pro-
mulgado, y su estudio comparativo con las
leyes extranjeras. Queda asi explicado el
desdoblamiento de tan importante asigna-
tura.

»Si bien el Derecho Privado no hace mu-
cho tiempo recibié ampliaciones de alguna
importancia (como el aumento de un afio
para la materia comercial), el recargo de
los cursos actuales de Derecho Civil no
puede ponerse en duda. Baste recordar, en
efecto, que una sola catedra comprende las
obligaciones y los contratos para que surja
la necesidad de un quinto afio, con el fin
de consagrar a topicos tan fundamentales
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el tiempo requerido en toda ensefianza
seria.

»El nuevo curso quedaria, pues, forma-
do con las obligaciones (que al efecto se
desprenderian del programa de Derecho
Civil, tercera parte) y las bolillas referen-
tes a enriquecimiento sin causa y actos
ilicitos, hoy incorporados al primer afio del
ramo por motivos de equilibrio docente;
pero que, como dan origen a derecho cre-
ditorio, deben ciertamente tratarse junto
con estos tiltimos.

»Aliviado el programa del tercer curso
en la forma que dejamos expuesta, puede
completdrsele con la parte de los privile-
gios, ahora estudiada junto con la familia y
las sucesiones en el afio subsiguiente. Fue-
ra de ser més l6gica esta distribucién, pro
pende a la equivalenciade los cincoafios en
que viene a quedar distribuida la materia.

»Con esta reforma, la ensefianza del De-
recho Civil podrd mantenerse a la altura
que corresponde a una disciplina bésica
para la preparacion profesional.

»Después de un largo debate prevaleci6
la opinién de mantener el Derecho Romano
dividido en dos cursos. El argumento que
decidio a la mayoria del Consejo fué la
conveniencia de consagrar a esta materia
el tiempo que requiere su estudio como
fuente de nuestro Derecho Privado, y a
manera de ejemplo tipico de evolucién ins-
titucional. En tal sentido estd orientada
actualmente la ensefianza, y sera menester
acentuar cada vez mas dicha tendencia, sin
la cual el Derecho Romano sélo tendria un
valor histérico y de erudicidn, ajeno a la
finalidad del ciclo de abogacia.

»El Derecho Romano revertirs mayor
Importancia una vez suprimido el ramo de
tlistoria de las instituciones juridicas, que
pasa al doctorado. La conveniencia de
que, a pesar de ello, un abogado aprecie
el factor evolutivo en el derecho obligara
a cada profesor a preocuparse de &l e su
ensefianza. De ahi el valor especial de una
materia encaminada al estudio de las tras-
formaciones sufridas a través de varios si-
glos por la propiedad y la familiy en Roma
hasta concretarse en f6rmulas que cunsti:
tuyeron la base de las leyes modernas.
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»LLa prueba final de tesis no se exige

para la carrera de abogacia. Los trabajog
monogréficos en los seminarios y Ia concy-
rrencia al Consultotio Juridico (cuya 0rga-
nizacion tiene ‘hoy el Consejo a estudio),
parecen responder de un modo més acabg-
do a los fines de una preparacion de fndole
profesional. Queda, pues, reservada 13 te-
sis para el ciclo superior, o sea el Docto-
rado en Jurisprudencia.

%

»La obra del plan de estudios quedaria
incompleta si, como coronamiento de Ig
ensefanza, no se estableciera el curso de
doctorado, para fomento de las altas inves-
tigaciones cientificas y como afirmacién
del carédcter universitario de esta casa,
desvirtuado en parte al limitar su esfera a
ia simple formacién de abogados profesio-
nales.

»Como el Estatuto prescribe que ningu-
na carrera puede exceder del término de
seis afios, las catedras para el doctorado
se crean como paralelas a las dos iiltimas
etapas de la abogacia; de suerte que los
alumnos—si tal fuere su deseo-—puedan
cursarlas conjuntamente. En el propdsito
de no aumentar excesivamente el trabajo
de los estudiantes, el Consejo ha sido pat-
co respecto del niimero de asignaturas, ¥y
las ha limitado a la Historia de [as institu-
ciones juridicas (dividida en dos cursos:
uno de Derecho Piiblico y otro de Derecho
Privado), al Derecho Civil y al Derecho
Comercial comparados. |

»Durante la discusién del proyecto que-
d6 bien establecido que s6lo con la ense-
nanza intensiva y de in vestigacion personal
seria posible alcanzar los propdsitos que
S€ tuvieron en mira al crear este ciclo su-
perior.

»Cada curso comprenderd, pues, deter-
minado punto elegido dentro del contenido
general de la asignatura. El sera profun:
dizado por los alumnos, bajo la direccion
del profesor, quien dedicard particular
atencion a la metodologia, a fin de que 108
nuevos doctores queden habilitados para
efectuar trabajos andlogos por cuenta pro:
pia. El programa y la prueba oral versaran
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sobre ambos aspectos de los estudios y tra-

bajos: el general y el metodoldgico y el t6-
pico intensificado.

»Se recomendard a los profesores que
varien periddicamente —cada dos afios,
por ejemplo —el asunto motivo de su cur-
so. En lo posible, los resultados que se ob-
tengan seran publicados por la Facultad.

»No se otorgarda diploma al doctor en
Jurisprudencia sin la presentacion de una
tesis sobre algunos de los temas que el
Consejo determine.

»El candidato rendird igualmente un exa-
men ante la Comisién respectiva, debiendo
acreditar que ha realizado una investiga-
cion cientifica personal sobre el punto
abarcado por el trabajo escrito.

»Con el resultado de estos cursos, las
obras de los profesores, las tesis de los
egresados y la colaboracion activa de ios
alumnos, se espera que la Facultad pueda
contribuir, en mayor medida que hasta la
fecha, al progreso de las ciencias juridicas
y al fomento de nuestra bibliografia sobre
los problemas de cardcter nacional. Los
libros publicados en los tiltimos afios y mu-
chas tesis de valor innegable ponen de
manifiesto, aun ahora, el terreno ganado,
gracias a los nuevos sistemas docentes.
Puede confiarse entonces, con algtin fun-
damento, en el éxito de esta iniciativa,
y de todos modos, seria siempre deber
de las autoridades estimularla, para que,
prescindiendo de la finalidad utilitaria,
se llegue a formar una ciencia nacional
y a mejorar cada vez mdas el nicleo do-
cente.

»Para fomentar, sin embargo, el interés
por estos estudios superiores, convendria
recabar de los Poderes ptiblicos exigieran
el titulo de doctor en Jurisprudencia para
las altas funciones judiciales e imponerlo
también como condicién para la catedra
universitaria. Los esfuerzos de los estudio-
sos quedarian asi premiados, y garantiza-
da, al mismo tiempo, la orientacion cienti-
fica de los docentes, como la recta juris-
prudencia en la aplicacién de las leyes.

».as someras consideraciones que pre-
ceden bastan, a nuestro juicio, para expli-
car las lineas generales del proyecto y dar
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asi por cumplida la tarea encomendada a
esta Comisidn.

»La ordenanza sobre doctorado en Juris-
prudencia elevada a la misma Corpora-
cion estd concebida en los siguientes tér-
minos:

»El curso de doctorado en Jurispruden-
cia comprenderd las siguientes materias:
Historia de las Instituciones del Derecho
Piiblico, Historia de las Instituciones del
Derecho Privado, Derecho Civil Compa-
rado ¥ Derecho Comercial Comparado.

»L.a ensefianza de estas materias se rea-
lizara simultdneamente con las correspon-
dientes a las de quinto afio de’abogacia, las
dos primeras, y a las de sexto afio, las dos
tiltimas. Para inscribirse en los cursos del
doctorado, serd necesario tener aprobadas
las materias del curso anterior de abo-
gacia.

»L.a ensefianza del doctorado versara
sobre trabajos de investigacién y se daré
en dos clases semanales por cada materia,
como minimo, conforme a un programa que
los profesores someterdn al Consejo Di-
rectivo antes de 15 de noviembre de cada
afio.

sEsta ordenanza comenzara a regdir des-
de la iniciacion del afio escolar subsiguien-
te a la fecha de su sancién por el Consejo
Superior y comprenderd a los alumnos que
se encuentren en las condiciones de los ar-
ticulos 1.° v 2.° de la ordenanza sobre el
plan de estudioe de la abogacia. |

»En los cursos de doctorado se admitira
la inscripcion de abogados con titulo expe-
dido por Universidad nacional o extranje-
ra, habilitante para ejercer esa profesion
en la Repiblica, pudiendo también anotar-
se en ellos los alumnos que, estando com-
prendidos en las actuales ordenanzas, So-
liciten su inscripcion de acuerdo con lo
dispuesto en el articulo 2.°

»El grado de doctor en Jurisprudencia
serd conferido al abogado previa aproba-
cién en examen oral de las materias enun-
ciadas en el articulo 1.° y de una tesis,
cuyo tema fijara el Consejo Directivo, a
propuesta del interesado, con un afio de
anticipacion a la fecha de la prueba corres-
diente.»
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CARTAS SOBRE CUESTIONES DE FILOSOFIA
Y DE EDUCACION (1)

por D. Julign Sanz del Rio.

(Conclusion.)

Carta tercera (2)

Sr. D. José de la Revilla.

Mi estimado amido: Remito a usted la
exposicion adjunta, dejando a cardo de su
amistad la direccién que deba llevar.

De la excelente disposicion de nuestra
lendua, no so6lo a enriquecerse, conservan-
do y aun purificando su caracter propio,
sino aun a desarrollar y perfeccionar su
cardcter especial filosoéfico (que todas las
lenguas le poseen, cada una bajo una for-
ma original mads o0 menos cultivada y des-
envuelta) acaso escribiré a usted algunas
veces. De poco ha, he comenzado a repa-
rar mas atentamente en ello, ¥ si no me
engario, es este punto en el que se puede
ahondar sin término y con grande fruto, si
se sabe considerar y tratar. Tengo para
mi que si nuestra lengua hubiera conti-
nuado viviendo a la altura en que era cul-
tivada por Cervantes, Ledn, Granada, Ri-
vadeneira, Mendoza, etc., hubiera llegado
inevitablemente a su perfodo de cultura
filosética con la misma originalidad, la
misma viveza y plenitud de frase, el mis-
mo artificio de detalles que tenia en aque-
lla época. Me parece que las cualidades
que hoy le faltan principalmente son vive.
za, uncion y plenitud interior. Se mira hoy
con mas estima y se procura perfeccionar
lo que constituye el cardcter analitico del
lenguaje; propiedad individual en las pala-
bras, claridad, precisién en Ia frase, sen-
cillez en el artificio del todo, entera dis-
tincién y separacion de las partes. Yo hallo
que el modo de pensar general o filosé6fi-
co de los hombres que comenzaron dando
el tono a esta época actual ha sido 1a
causa directa de ello. Siendo hoy nuestra
ley fundamental en pensar Yy en conocer,
que no podemos saber un objeto sino ana-

(1) Véase el nimero anterior de] BoLeTiN,

(2) Fechada en Illescas a3 1.° de

B = abril, sin indica-
¢ién de afio. ! a
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| lizandolo, dividiéndolo, nuestra palabra eg

necesario que se revista de este cargcter-
asi, por ejemplo, las partes del lenguajé
que significan la relacion interior del pep.
samiento como un todo continuo, han per-
dido casi del todo su importancia; lo mjs.
mo las formas de derivacion y composi.
ciéon de la palabra, que tanta riqueza y
plenitud dan al lenguaje: también ha per-
‘dido mucho de su valor el uso de dos, y
atin méas, verbos auxiliares, el de los mo-
dos condicionales e indefinidos, y todg
porque pensamos de tal manera, que no
sentimos la necesidad, ni hallamos que
tenga significacion el considerar y expre-
sar lo que pensamos, en sus partes interio-
res, es verdad; pero no tinicamente en
cuanto se distinguen y contraponen entre
si, sino también y principalmente en cuan-
to se enlazan refiriéndose unas a otras y
con el todo que pensamos.

Ocurre preguntarnos por qué nuestra
lengua ha perdido las cualidades que la
distinguian en la que llamamos su edad de
oro, y ha venido en el trascurso del tiem-
po a adquirir otras que son precisamente
las contrapuestas. A veces doy en pensat
que la época mencionada estaba lejos de
ser eépoca de madurez y perfeccién que
nos deba servir de modelo en todo (y la
mejor prieba de ello es que el buen senti-
do de nuestros mejores escritores del dia
no la imita), sino que se desarroll6 sélo
bajo un aspecto parcial, esto es, como
expresion del sentimiento y del carécter
humano; mas no bajo la relacién mds fnti-
ma y fundamental suya, esto es, como ex-
presion del pensamiento y de la razén.—
Que el lenguaje toma un cardcter entera-
mente diferente, segin que predomina en
el alguna de estas relaciones, es cosa evi-
dente, que se muestra, sobre todo cuando
se observan comparativamente dos o mas
lenguas, y en cuanto g la nuestra, parece
que hoy predomina en ella mas su relacién
con el pensamiento que con el sentimiento
y el dnimo. Pero tratarla y cultivarla bajo
estas dos relaciones a la vez, de modo que
la una no dafie a la otra, sino que antes
bien se complete y se perfeccione por

ella; més claro, que sea nuestra lengua a
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un mismo tiempo precisa, clara, entera
mente distinta en si en sus elementos inte-
riores, y coherente, rica, llena de cardcter
y vida en sus modos, sus composiciones,
sus derivaciones, sus conjunciones, etcé-
tera, este geénero de perfecciéon no lo ha
tocado todavia; quizd no lo alcanzaremos
1n0s0tros; pero me parece que puedo afir-
mar que camina hacia él, aunque lenta-
mente y tropezando a cada paso con obs-
tdculos que la incultura del espiritu entre
nosotros (sobre todo desde principios del
siglo) le pone delante. Mas también este
obstaculo capital desaparecerd poco a
pPOCoO. '

Estoy muy ocupado y no me es posible
contestar a tal o cual indicacién de su
carta en vista de la llana y pura amistad
que me manifiesta en ella. Ahora que
pienso pasar tiempo bastante retirado, no
me faltard algiin rato en que hablar con
usted a toda nuestra satisfaccidn.

Es como siempre de usted afmo. a. y ser-
vidor, q. l. b. 1. m., Julién Sanz del Rio.

Carta cuarta (1).
Sr. D. José de la Revilla.

Mi sefior y estimado amigo: En salvo ya
de la agitacidn politica y del calor madri-
lefio de julio, escribo a usted, recapitulan-
do las veces que me he acordado de usted
en estos dias, y para dar desahogo al espi-
ritu, tan harto de alimento politico en po-
cos dias, como ayuno ha estado en muchos
afios, aunque la sobra presentepuede acaso
indigestdrsele tanto como la falta pasada.

Que el sistema represivo y reaccionario
elevado desde 1843 a su cuarta potencia
debia encontrar tarde o temprano con su
opuesto, estaba en la prevision del espec-
tador imparcial y en la Leyes de toda His-
toria; porque si el templo antiguo, aun te-
niendo su Dios dentro, habia caido ante el
Dios nuevo de las Ideas, ¢co6mo se habia de
esperar duracién del nusvo templo barni-
zado, pero sin Dios, levantado desde 1845°
Pero todavia hubiera hallado nuestro pue-
blo bueno este templo artificial, si la in-

(1) Escrita en Illescas en 5 de adosto de 1854.

WMirmsteno de Cultum- 2010

moralidad del dltimo Ministerio, vy la des-
carada inconstitucionalidad de todos sus
predecesores, no hubiera mostrado que el
nuevo edificio es de cartén, y que no hay
dentro tal Dios, como se miente. Esto lo
sabian y sentian todos, y deseaban todo lo
contrario. Pero los medios de acci6n falta-
ban; nuestro pueblo no sabe organizarse
para obrar; la pereza, la desconfianza, el
incrédulo Egoismo habian matado el Espi-
ritu comtin politico. Hubo de salir del seno
de la reaccion misma, y de motivos perso-
nales, la fuerza militante de oposicién. Us-
ted sabe con qué retardo y con cuanta des-
confianza se ha asociado la oposicién na-
tural, la que estaba en las cosas, a esta
oposicién facticia y de dudosa naturaleza;
como después se han amalgamado por coin-
cidencias y respetos personales mds que
por motivos reales y de tiempo prepara-
dos; como ha comenzado a funcionar esta
nueva Union de un modo que ni es franca-
mente revolucionario (como acaso conve-
nia), ni puede ser enérgicamente ledal,
porgue es contra su naturaleza, ni satis-
face francamente a los dos fines aparentes
del movimiento: Moralidad y Economia,
fines que, sin perjuicio de los politicos,
debian obrar como absolutos.

Por esto yo, que adoptaria sin reserva
cualquiera de estos tres caminos, porque
todos mostrarian fuerza de accién y carac-
ter sistematico, comienzo a ponerme de
punta con el que veo comenzado, y digo
para mi sayo: E/ pueblo que no es libre
ante Dios, no es libre entre los Hom-
bres,; y si, lo que el cielo no permita, tu-
viera alguna vez que hablar como hombre
politico, hablaria de oposicién, aunque es-
tuviera solo. Usted, que es pintor, sabé
que si se descuida en el dibujo correcto de
sus figuras, no bastarédn todas las bellezas
de detalle, los golpes de luz, la riqueza de
los colores para corregir la deformidad ca-
pital del cuadro. Asi somos nosotros; be-
llos accidentes, mucha expresion, abundan-
cia de contrastes, pero mal dibujo, poca
verdad, poca consecuencia; por esto des-
amamos nosotros mismos nuestra historia,
apenas algunos afios han descortezado el
barniz exterior. Si el Hombre no tuviera
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por patria la Humanidad, no querria ser
hijo de semejante pueblo.

Sin embargdo, y dejando esto, es tal el
organismo de la Humanidad, que puede
bien en un cuerpo enfermo haber algunos
miembros sanos, y pueden estos miembros
resistir la enfermedad del todo y comuni-
carle algo de su salud particular. Digo esto
por la Instruccién piblica, cuyo organismo
puede aprovechar este respiro para reco-
brar su estado anterior a 1852, que, aunque
imperfecto, es infinitamente mejor que el
presente. Y esto puede usted, si no hacerlo,
prepararlo e impulsarlo, y a ello le insto
cuanto mejor puedo y sé. He dejado a un
amigo dos articulos con encargo que los
haga publicar en un periédico, aunque s6lo
contienen indicaciones preventivas, y no
explanaciones; pero, pues el caso de un
examen piiblico de la cuestion es dudoso
que llegue por su camino regular, o ya se
estard la Revolucion con los muertos,
aprovecho la libertad con que me permite
usted hablar de estas cosas para indicarle
algo que convendria, segin yo pienso, y
aun seria urgdente:

1.2 Si el reglamento de 1852 es oscu-
rantista en el fondo, falso en la intencién
y desautorizado en la forma, como interi-
no y ministerial, puede y debe ser deroga-
do in solidum por el Ministro, con resta-

blecimiento del plan de 1850, salvas algu- -

nas enmiendas bien fundadas y los casos
de perjuicios de tercero.

2.° Las reformas o enmiendas podrian
referirse: @) a hacer la carrera del Profe-
sorado enteramente independiente de la
intervencion ministerial: ) a combinar el
Profesorado ordinario con el extraordina-
rio o libre, como tnico camino este (junto
con la oposicién) para el primero: c) a es-
tablecer a lo menos dos Facultades com-
pletas de Teoclogia liberal, con supresion
de los llamados Seminarios mayores, y de
todo grado mayor, salvo ante estas Facyl-
tades.

3.° El grado de la Ensefianza elemen-
tal, comin a todo el pueblo, y el de la su-
perior popular, comtn a los dos tercios del
pueblo, y combinado con los principios de
las artes y oficios, merece tanto interés
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(social y politico en concutrencia), tan
completa organizacion en material y persg.
nal, tan frecuente visita, pruebas y estimy.
los, que nada representaria mejor el espiri-
tu del tltimo movimiento que el impulsg
dado a esta parte primera y capital de I
[nstruccion ptblica Tres puntos me llaman
sobre todo la atencidn: primero, el combi-
nar para este fin el interés doméstico, el
local y el provincial con el del Gobierno,
y aun preponderando aquéllos sobre éste;
segundo, el completar y publicar regular-
mente la Estadistica de la Ensefianza po-
pular; tercero, el aumentar y mejorar las
Escuelas Normales de Maestros.

No sé si usted querrd entrar en funcio-
nes o en Direccion de funciones en este
ramo; pero si le invitan, debe aceptar y re-
mar otro poco, ahora que el viento no es
contrario; entonces puede apreciar estas
y otras indicaciones que usted se sabe me-
jor que yo.

Soy de usted afmo. a. y s., q. I. b. |, m,
Julidn Sanz del Rio.

Carta quinta (1).
Sr. D. F. de P. Canalejas.

Mi muy querido amigo: Hallo, por ven-
tura, hoy mismo un momento vacante, ¥
pongo en €l a usted y su carta y mi res-
puesta, y me descargo con esto de la con-
ciencia de la amistad, No sé cuando volve-
ria otra buena coyuntura, y aun ésta es
muy corta para mi deseo.

Leo con vivo goce que el 4nimo de usted
esta tranquilo, y si no en todo su lleno de
vida, contento al menos con ese presente
y Mundo que le rodea. Y gozo en saber
esto tanto mds, porque en ello estd la pe-
sadilla en que me trae la memoria de usted
frecuentemente; y sobre esto pregunto de
propdsito a Miguel. Por el espiritu de us-
ted no tengo cuidado; por el 4nimo y el hu-
mor, si, aunque espero que los santos ein-
timos afectos de la familia, y el trabajo
vivo intelectual, y la esperanza del porve-
nir, y aun el saber cudn de veras le quere-
mos todos, han de acabar por espantar ese

(1) Escrita en 23 de marzo de 1862.
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demonio interior que se ha agarrado a los
ribetes y puntas del espiritu, al 4nimo de
usted.

Buena sefial es de esto la ocupacién
viva intelectual de que usted me habla, y
de la que tomo para mi cuenta muy espe-
cialmente la parte que me interesa mas de
cerca: las conferencias filoséficas con al-
gunos aficionados. Témelas usted en buen
hora, ¥ aun hédgase ley de tomarlas, como

grata ocupacion en momentos vacantes de
deberes mas urgentes: porque la esponia-

neidad de espiritu es como la puerta y en-
trada formal de todo trabajo filos6fico. Y
esto sentado como modo de obrar, higase
usted luego /ey de esta libertad en el tiem-
po (que alguno siempre queda vacante) y
en el modo de trabajar; lo cual, aunque pa-
rece dificil de juntar con lo primero, yo
pienso que se juntan admirablemente uno y
otro.—Luegdo, ya sea sobre el libro de Ti-
berghien, ya ampliando, si no todas, algu-
nas lecciones mds capitales del programa
que envié a usted, tiene harto para pensar
y hacer pensar a sus oyentes.— Y yo deseo
que halle usted, o ellos, dudas, dificulta-
des, oposiciones en lo que lean sobre esta
doctrina, y deseo muy especialmente que
me diga sumariamente en qué estriba el
nudo que pueda encontrar (que no dudo
que hallard algunos), con lo cual me mueve
a pensar y a contestarle, y nuestra corres-
pondencia es grata y provechosa a la vez.
Para ello, pues, ofrezco enteramente y de-
cididamente mi contribucion.

Aun le afiado que en sus conferencias
amistosas se esfuerce usted por dar a la

.conversacion el caracter de duda, cuestion

e indagacion libre y aun comtin sobre ello,
mejor y antes que de afirmacion dogmati-
ca. No lo digo sin motivo, y aun espero
que no sin grandisimo fruto para usted, si
se decide y ensaya en dar ese corte, de
cuando en cuando, a su pensamiento.
Trabajo con gusto, y no sin fruto, aun-
que un poco limitado por el cuidado de con-
servar la salud. Pero, hoy por hoy, no sien-
to danas ni comez6n de escribir, lo que se
liama para el piiblico; que para mi, para
algunos amigos y para la clase, nada pien-
S0 que no lo escriba, y entreveo que Se va
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haciendo de todo un tejido y fondo demsa-
siado claro y vivo en mi pensamiento, para
que uno y otro dia, y en su punto de madu-
rez, no quiera ello de Suyo, y aun me ins-
te a vestir de publicidad lo pensado y es-
crito para la propia conciencia. Pero eso
sobrado lo pedira la cosa misma, para que
yo me anticipe a ello; puesto que, hoy por
hoy, lo que pido ‘es paz y libertad de espi-
ritu, y cuando mds la suave y bienhechora
animacion que me viene de algunos amigos
y de mi deber oficial y aun, como en ruido
y voz lejana, del publico también.—Mas,
por el prurito de la opinion ptiblica del dia,
me siento poco movido a hacer lo que no
toca o no puede hacer bien. Y si he escrito
alguna vez, ha sido a regdaiiadientes y dis-
gustdndome entre mi mi propio trabajo. Y
si usted (o mejor, usted no, que me cono-
ce, sino algtin cualquiera) dice que esto es
falta de vida o de energia intelectual, asi
podra ser, pero yo para mi no me doy atn
por muerto. Hegdel y el cristianismo me
ocupan mucho para mis adentros, y las so-
luciones positivas sobre estas gravisimas
cuestiones van todas a parar en Krause: y
aunque miro y remiro si habrd preocupa-
cién mia en esto, no la hallo hasta hoy.

Siempre de usted aimo., Julidn Sanz
del Rio.

Habr4 usted recibido unas notas sobre
la familia que di a Miguel para usted. Es
un puro fragmento muy incompleto y a me-

‘dio pensar; pero expresa bastante el espi-

ritu filos6fico en esta grave cuestion, que
era mi solo fin: fijar algunas ideas que die-
ran lugar a complementarlas en su dia.

Carta sexta (1).

Sr. D. F. de P. Canalejas.

Mi querido amigo: Deseo escribir a us-
ted antes de su vuelta, y aun con mayor
gusto lo haria si necesitara contestar a
observaciones que a usted le hubieran ocu-
rrido sobre la nota remitida acerca de He-
gel, porque el asunto es grave; usted, en
su vocacion de filésofo y con su especial

(1) Escrita en 18 de mayo de 1862.
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disposicién para el caso, puede dar ente-
ramente su espiritu, de vez en cuando, a
estas ideas (si sus otras atenciones no le
permiten mas), y aunque otras muchas no-
tas he escrito sobre Hegel, ésta y cual-
quiera dan harto motivo a observaciones e
indagacion, que es mi tinico deseo entre
los dos, no de ninguna manera el de la
aprobacion o el silencio. Yo, y aun de se-
guro ambos, ganamos mucho en toda dis-
cusion reciproca, donde sélo reina el amor
de la ciencia, y el de fundar en esta sola
ley 1a mutua conviccidn.

Y digo que el asunto es grave, primero
y relativamente para la historia presente,
porque la lucha existe y crece, tanto y
aun mas que por el esfuerzo desesperado
de los enemigos de la ciencia (que aun con
todo no es sobrado para velar siempre y
estar alerta), por la profunda necesidad
del espiritu moderno, que aunque hoy se
disimula con el ruido de la vida exterior el
vacio y silencio interior, éste se anuncia
con sefiales que no permiten al hombre se-
rio descansar ni adormecerse en una livia-
na o egoista confianza.

Después es grave, y aun mas que por lo
anterior, porque hoy la ciencia, segtin ra-
zon, o la Filosofia, ha salido de la esfera
limitada de ciencia y especulacion tedrica
en que ha vivido principalmente hasta aqui,
para ser ciencia también efectiva de la
vida, y llevar sobre sus hombros y a su
manera todo el peso del destino humano.
Donde es muy capital notar que la Filoso-
fia, en el porvenir, deber4 ser ciencia de
la vida; no tal por modo de ajustamiento y
acomodamiento empirico de tal o cual con-
secuencia filosofica a la vida de un dia, o
de uno o aun muchos siglos, lo cual siem-
pre se hizo, y no basta, sino siendo otra
vez para ello méds y més alta y cualificada
y universal. Ciencia que nunca antes lo
fué, y en cuanto a la vida, siendo de todo
en todo la Ciencia de ésta y segin ésta,
y todo ello en unidad y bajo una Ley. Y
este mas comprensivo concepto que lleva
y obliga nada menos que a salir del [dea-
lismo aislado en Filosofia, y a saber de
una vez si la experiencia, la Historia, 1a
naturaleza caen real y verdaderamente y
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guedando tales como son, bajo razén y
ley y concepto racional-real, y segiin qug
suprema absoluta razén es posible recong-
cer y construir sistematicamente esta mis-
ma relacion, dejandola, sin embargo, ep
toda su verdad, trae a la Ciencia, por [g
menos, tres nuevos miembros, que de]
modo como se presentan y en lo que hoy
exigen del pensamiento (la realidad histé-
rica; la relacion real, y en si propia, sus-
tantiva y permanente, con la Idealidad; la
unidad de esta relacion, tan sustantiva y
real en su aspecto opositivo, como en el ne-
gativo) no se han presentado antes, y so-
bre lo cual los esfuerzos de la Filosofia
hasta Hegel abren camino para la obra;
pero en cuanto al cabo y en definitiva mu-
dan el estado de la cuestion mientras la
obra, y no alcanzan ni tocan a la realidad
(aunque suenan la palabra), sino que se
quedan o se ladean fatalmente a la Ideali-
dad subjetiva, no levantandose, ni aun en
esta esfera, a la Racionalidad y Razén
objetiva, lo cual es muy otra categoria 16-
gica, aun siendo con la idealidad del mismo
género del Espiritu,

.Y la dravedad interna de esta cuestion
crece de punto cuando, mirando atenta-
mente y con conciencia sincera en ello,
hallamos que la cuesti6n asi pura y fran:
camente puesta (que es como la pone hoy,
a su modo y con una razén muda, pero
viva, el sentido comiin -ilustrado y todas
las ciencias historicas), pide decididamen:
te rehacer y enderezar enteramente todo
el edificio, todo el procedimiento, desde
el centro a la circunferencia. Y esto es de
logica, no cualquiera, sino absoluta, en Ia
cosa y cuestion misma.

Este modo de ver, que en mi se ha he-
cho dominante desde que mi salud y la re-
nuncia a otras atenciones me han permiti=
do dar otra vez todas mis fuerzas a esta
santa y divina causa, explicard a usted, en
parte, que yo, aun ahora que trabajo mu-
cho més (y para mi fin con més fruto) que
nunca antes, atienda mas a pensar y a ali-
mentarme con la conversaci6n cientifica
de algunos sinceros amigos de la Filosofia,
que en mostrar mi pensamiento ¥ escribir
para el piblico (aunque ya en la catedra




Sanz del Rio0.-—CARTAS SOBRE CUESTIONES DE FILOSOFIA

373

hablo cada vez mds clara y decididamente
en el sentido de un Realismo racional
aplicado a la Historia).

Sobre esto, y pues a amigos como usted
lo es de todo corazdn y de todo espiritu,
doy con sumo gusto cuenta de mi conduc-
ta, le diré en breve que, habiendo alcanza-
do este afio nueva y profunda claridad so-
bre el verdadero sentido del pensamiento
de Krause, me he propuesto y cumplo
hasta hoy fielmente, primero, rehacer en
mi espiritu paso a paso toda la ciencia sin-
tética; después, y como al eco de este tra-
bajo, tomar puntos de partida libres de
pensamiento con ocasion de todo lo que
leemos entre los amigos, o de discusiones
que ocurren, y obrar en esto como de pen-
samiento propio, escribiendo prolijamente
todo lo as{ pensado, obrando como quien
construye por ambos lados, libremente, 10s
miembros de un organismo, esperando a
que ellos mismos por su concierto natural,
si 1o hay, se combinen en una superior
construccién. Unicamente, y con ocasion
de los programas y de los Manuales, me
ensayo con algunos jévenes estudiantes
fil6sofos en hacerles comprender, lo mas
facilmente posible, el procedimiento anali-
tico; en lo cual observo que adelanto yo
mismo mucho para mi. Y el resultado de
este trabajo va formando una recomposi-
ci6n y ampliacién entera de los Manuales.

Ya concibe usted que, atento a rehacer
mi pensamiento libremente, y aunque es-
cribo todo lo que estudio o pienso, no
puedo hoy darle el caracter externo de ex-
presion, aun siendo decididamente filoséfico
(como creo que sufre sin violencia nuestra
lengua bien manejada) ni la forma que se
llama grata al ptiblico. Espero, sin embar-
go, que Dios y la salud y el tiempo ayudan-
do, podré comenzar este otro camino el
afio que viene. Entretanto, déjeme usted
en paz conmigo sobre este astnto; que en-
tre mi natural deseo de decir mi pensa-
miento en el foro ptiblico, y 1a instancia,
para mi muy poderosa, de mis amigos,
puedo caer en tentacion de hacer algo pre-
cipitadamente y fuera de S¥ propio tiem-
po. El ldealismo superficial se prena al
instante de cualquiera idea que le impresio-
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na, y no sosiega hasta que la ha arrojado a
la luz. Pero la razén filoséfica, para con-
servar hoy ante la razdn piiblica histérica
su puesto de derecho de ser la primera ¥
la superior, tiene més altos y mas graves
deberes.

Concluyo deseando que usted piense de
vez en cuando, de todo su pensar, en estas
cosas, v si halla serias y al parecer inven-
cibles dificultades (que si las hallard), me
diga en breve y claro y preciso su cues-
tién, v yo, diciéndole lo que sepa, o quiza
continuando la cuestion misma, quizé halle-
mos, no precisamente ideas mas altas o
mds claras, lo cual es poco, sino evidente
verdad e inmutable conviccién, de lo cual,
en general, estoy seguro que €s posible.
Si viene usted el afio proximo, habra oca-
sién de hablar sobre esto con regularidad
alguna hora cierta en semana 0 cosa por
el estilo, si otra cosa no lo impide.

Memotias a la familfa, y de usted siem-
pre de corazén su afectisimo, Julidn S. del
Kio.

Carta séptima (1).

Sr. D. F. de P. Canalejas.

Mi querido amigo: Me regocija verdade-
ramente y me anima la carta de usted. An-
dando, como ando, por gusto ¥ profesion,
en largos y cortos viajes por este mundo
del pensamiento, confieso francamente
(para mi) que he hallado un Norte fijo, un
punto claro y firme; y aunque 4 veces me
extrafio yo mismo de atreverme a pensar
esto, cuanto mas miro ¥ remiro en ello,
m4s me aferro en mi mania racional.
YV si en este examen de conciencia dejo a
un lado causas, infiuencias, intereses, Ccir=-
cunstancias, preocupaciones objetivas ¥
subjetivas—y la mas intima de éstas, el
amor de la propia opinidn; si me pongo,
si cabe decir, enteramente en razon de mi
libertad, entonces, no s6lo me atirmo en la
seguridad y claridad de mi pensamiento,
sino que hallo que este mismo estado de
libertad racional, con que procuro probar
por este lado mi pensamiento, es precisa-
mente la forma /nferna de este mismo pen-

(1) Escrita en 3 de junio de 1862.
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samiento y es su testimonio y prueba ade-
cuada. Y repensando sobre este estado de
mi conciencia, hallo que mi conviccidn filo-
sofica de hoy, en esta forma concertada
interior (en que se muestra inmediatamen-
te por cualquier aspecto en que se refleje),
no es ya una mera conviccién tedrica o
ideal, sino que sobre esto, y aun para ello,
es una conviccién de conciencia racional,
en razon de mi ser y realidad. Y esta re-
flexion se confirma cuando bajo ella reco-
nozco todas las particularidades, o dife-
rencias, o relaciones ulteriores, o estados
anteriores de mi espiritu, con ojo positivo,
seguro, aunque dgeneral, estimandolos en lo
que valen y en lo que no valen, sabiendo
el camino para rehacerlos o enderezarlos,
reconociendo que este camino debe co-
menzar ab ovo, y no desanimandome por
ello de hacerlo, ni ocurriéndome siquiera
que para ello pueda faltarme o sobrarme
tiempo, a lo cual ya ha previsto y provisto
el pensamiento que me guia, mostrando
con irresistible verdad, en tal razén, que
el tiempo real es el que hace de sf y da de
si la cosa, y en este caso, yo mismo (el Ob-
jetivo real Yo, y en razon de ello, el sub-
jetivo individual yo), pensando mi verdad
en mi testimonio y sobrepensdndola en la
razon, que este mismo testimonio implica
e indica, pero no prueba, ni da @ priori,
ni define: la razén de absoluta realidad y
verdad.

Mas este examen de conciencia, aunque
verdadero en si, cuanto cabe serlo—como
hecho testimonio de conciencia—, y aun-
que para mi absolutamente verdadero, y
el unico en mi dado y posible, y por lo
mismo inomisible e insustituible por ningtin
otro pensamiento, ni aun por el pensamien-
to de I.D real-absoluto, no es todavia el pen-
Sar miSmo en si, ni la verdad misma en si,
bajo 1a que yo pienso y reflejo en mi—en
reflexién racional—este testimonio que
me QG)? de mi ciencia; y aunque mj testi-
MONIo €s esencialmente (verdaderamen-
te) segiin ella, 0 es reflexivo en razén de
ella, ni es ella misma, ni es @] pensar mis-
mo fie ella, ni este pensar es aquel testi
monio. P_a:::r esto me afirma y confirma este
testimonio en mi conviccign filoséfica, pero
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ni la llena, ni la prueba, ni la satisface, ;ﬁ
la sustituye, ni menos la excluye, anteg
bien (y en esto prueba otra vez ad ungyepn,
que es testimonio de verdad), la busca con
positivo, inextinguible, seguro entusiasmg
racional (no con entusiasmo de la fanta-
sfa) y con cierta esperanza de verdad, sin
que a ello obste la certeza, igualmente agp.-
soluta, de que en esta vida y camino de |3
inteligencia el andar es eterno, infinito:
basta que sepa que no es ya el andar de]
Judio errante, ni el vagar aventurero, ft{-
volo y edoista de la fantasfa, ni el movedi-
zo it y venir, sin norte ni rumbo, ni princi-
pio ni fin cierto, del entendimiento y el
I[dealismo abstracto. Esto basta, y aun so-
bra, para la seguridad de mi convicci6n y
para animarme en mi camino.

Otro afdn y anhelo intimo despierta en

-mi esta conviccion (que como hombre debo

principalisimamente a Krause, vir planeé
divinus, y de que debo dar aqui testimo-
nio); el de comunicarla con algunos espiti-
tus bien dotados para el caso, y dispuestos
y libres de intereses u ocupaciones prefe-
rentes, o de ideas enteramente hechas, ce-
rradas (que hayan acabado su historia inte-
lectual). Y esto, aunque es més dificil de
lo que parece, por la rareza actual de tales
espiritus: por la dificultad de que un indi-
viduo se ponga tan en claro y libre y pro-
pio consigo, como en parte (y a lo menos
para entender y pensar en razon pura, ¥
razon del entendimiento, y razén de la fan-
tasia, y razén de la historia misma y de la
naturaleza, aun en nuestra individualidad,
todo ello en unidad y ecuacion orgénica de
pensamiento y en absoluta libertad) es ne-
cesario para el fin; y porque yo mismo,
aunque cierto y claro en mi conviccién,
estoy atn poco ducho en mostrarla al in-
terlocutor, segiin su individual racionali-
dad; todas estas graves dificultades, juntas
con la imposibilidad, en mi estado de salud,
de hacer grandes esfuerzos, no me retraen
de probar el camino con tal o cual amigo;
SEguro como estoy, por lo demds, que esta
doctrina debe atin por largo tiempo vivir
latente y arraigandose, y aunque se ras-
luzea al piblico (sobre todo en el examen
critico rigoroso de doctrinas diferentes),



Luzuriaga.—gL pPrOBI

i

—

.EMA DE LA ESCUELA UNIFICADA

375

" qo debe ni puede hablar directamente en

piiblico, y MENos en el nuestro. Es muy
rqerte, muy delicada y muy profunda para
esto; seria, viciada y corrompida, no en-
tendida, y ademés 70 lo necesita, bastan-
dose a si misma en la conciencia de un
hombre, como en la de dos, como en la de
mil. Tiende, sin duda, a ser doctrina piibli-
ca, pero en forma racional, y por sus pa
s0s, y no de otro modo. Mas esta relacidn
exlerior no la preocupa, llevando, como
(leva, en su propia verdad y vida su f/em-
po y su ulterior fecundidad.—Los amigos

“saben ya bien esto, y obrardn conforme a

ello en adelanie, sin hacer gran caso del
reldmpago brillante del Ateneo (que fué
hijo més bien de una precipitacién que pro-
pdsito deliberado).

Pero ésta se acaba cuando propiamente
aun no ha comenzado, y no hay tiempo
para mas. La cierro, pues (y seguro que
acorddndome, como me acuerdo, de usted
no faltara algiin cuarto de hora para escri-
bir de nuevo), afiadiéndole que por el hilo
de ésta sacard usted, en parte, el ovillo de
lo que quiero decirle; y advirtiéndole que
si podemos judar con las /deas, con la Ra-
zZon no podemos, porque razon obliga;
que tenga con su espiritu inmensa pacien-
cia y libertad de pensamiento; que de lo
alto baje frecuentemente a lo llano y co-
munisimo y lo contrapruebe uno por otro,
cada uno a su modo y segiin su razon,
donde la unidad se dar4 ella misma a cono-
cer, sin buscarla el sujeto; que siga usted
Su camino de cuestion y contradiccion (el
unico y sustaniivo camino de la verdad);
Pero que precise y razone una vez y otra
Su cuestion misma; que busque, si puede,
Con quien hablar de vez en cuando reposa-
damente sobre estas cosas, y, por tiltimo,

que se acuerde alguna vez de su afmo., Ju-
lidn S. del Rio.

e —
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EL PROBLEMA DE LA ESCUELA UNIFICADA
EN LA REALIDAD ESCOLAR
por Lorenzo Luzuriaga,

Inspector de primera ensefianza adregado
al Museo Pedagadico.

(Conelusicn.)

F)_e aqui que los defensores de 1a escuela
unificada hayan solicitado siempre— y en
algunos paises lo han conseguido, como
veremos después — la creacién de una es-
cuela comin a todos los nifios de yn pafs,
a partir de la cual se hagan las selecciones
por ld capacidad de aquéllos. Esta escuela
que los alemanes han llamado bisica
(Grunschule), pudiera también denominar-
se nica en el sentido francés de la pala-
bra; pero reduciendo a este primer grado

de la ensefianza y no extendiéndolo a los
demds.

Sobre esta escuela bésica o dnica, que
comprende, por lo general, los primeros
cuatro o seis afios de educacion escolar,
se construyen después las escuelas espe-
ciales y de segunda ensefianza, que condu-
cen a las escuelas técnicas superiores y a
la Universidad, respectivamente.

Para dar una idea de una posible unifi-
cacion de las instituciones educativas, y al
mismo tiempo de su especializacién segtin
sus fines, expondremos las lineas genera-
les de dos de los planes que en Alemania
gozan de mayor autoridad en este respec-
to: el de J. Tews y el de W. Rein.

Para W. Rein, los establecimientos do-
centes han de organizarse asi:

1.2 Escuela basica, que comprende seis
afios, o sea de los seis a los doce de edad,
y del primero al sexto afios escolares.

0 0 Escuela media, tres afios, o sea de
los 15 a los 16 afios, y séptimo al décimo
de escuela.

%0 Escuela superior, seis afios (desde
los 12 a los 18 de edad), o sea de los seis

a los doce de escuela.
Para J. Tews, las instituciones docentes

educativas, prescindiendo de las especia-
les y universitarias, deben agruparse de

este modo:

(1) Véase el mimero 751 del BOLETIN,
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Primer grado: la escuela bdsica, que
comprende de los seis a los doce afios de
edad, o sea desde el primero al sexto afios
escolares.

Segundo grado: la escuela media, de
los 13 a los 15 afios de edad, o sea del sép*
timo a noveno aflos escolares.

Tercer grado: la escuela superior, ae
los 16 a los 18 afios de edad, o sea desde
el primero al duodécimo afios escolares.

Siguen las escuelas técnicas y la Univer-
‘sidad desde los 18 afios en adelante.

Kerschensteiner, en las famosas conclu-
siones de la Asamblea de Kiel de 1914, ha
sefialado los principios para la unificacién
de las instituciones docéntes, 1a cual lleva
consigo, como correlativa, la diferencia-
cion y especializacion de éstos.

He aquf las principales conclusiones re-
ferentes a este punto:

Contradice al espiritu del estado juridi-
co y cultural mantener paralelamente a las
escuelas obligatorias, bajo el pretexto de
una superior educacidn, otras escuelas que
s6lo pueden visitar algunos alumnos por su
mejor posicion econdmica, valiéndose de
una retribucién escolar especial. Toda di-
ferenciacion de la escuela priblica por con-
sideraciones econémicas o sociales es una
transgresion del Estado juridico y cultural.
(Diferenciacion social.) ,

La escuela piiblica general necesita, sin
embargo, de una diferenciacién segiin fun-
damentos psicolégicos y pedagégicos. Esta
es exigida: @) por el grado de crecimiento
del alumno; &) por su capacidad para los
diversos contenidos de Ia cultura; ¢) por
los métodos de trasmisién de los conteni-
dos culturales, segiin los fines de las es-
cuelas. (Diferenciacién psicoldgico-peda-
gogica.)

El postulado fundamental de toda dife.
renciacién es que cada alumno encuentre
en la escuela piiblica general aquellos va
lores educativos que se acomodan a sus
condiciones. Desde este punto de vista, es
una de las mas graves faltas de |a organi-
zacion escolar priblica e que no posea to-
davia ninguna institucién de ensefianza
para la ocupacién y desarrollo intelectual
de los intereses predominantemente prac-
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ticos de la infancia y de la juventud. (Pgjy.

cipio fundamental de la diferenciaciép,)

La educacion mediante Ia instruccign
met6édica no debe comenzar antes de [
conclusién de la infancia propiamente gj.
cha; es decir, antes de la primera concly-
si6n de la madurez fisiolégica de las yfag
asociativas. Esta no se puede esperar gpn.
tes de terminados los seis afios; por consi-
guiente, al comienzo de los siete. (Comijen-
zo de la educacion por la instruccién me-
todica. )

La primera diferenciacion de la escuela
publica general ha de realizarse en el mg-
mento €n que comience a hacerse percep-
tible una separacion entre los intereses eg-
peculativos y los précticos; la segunda,
con el desarrollo manifiesto de determina-
dos intereses profesionales condicionados
por las capacidades personales. El primer
momento no ocurre, en general, antes de
los 10 afios; el segundo, no antes de los 14,
salvo excepciones. (Diferenciacion suce-
siva.)

Junto a la diferenciacién sucesiva es
también necesaria una simultinea, que
pueda llevarse a cabo, en parte, por clasi-
ficaciones segtin la capacidad; en parte,
pot una aceleracién en el paso por las cla-
Ses; en parte, por la libertad de eleccién
en la ensefianza, y en parte, también, por
la creacion de tipos escolares especiales.
(Diferenciaci6n simultanea )

Las instituciones nacidas de la diferen-
ciacién de la escuela general piiblica s6lo
conservardn, sin embargo, el cardcter de
escuela unificada cuando su organizacion
facilite al alumno capacitado el trénsito
de una institucién a otra sin grandes sacri-
ficios; cuando sea necesario, por medio de
escuelas transitorias. (Unidad en la multi-
plicidad.) f

El Magisterio.—La consecuencia inme-
diata de la unidad de la obra educativa, de
los alumnos y de las instituciones, es la
unificacion del personal educador, mante-
niendo sélo la diversidad de las funciones,

Actualmente se halla dividido el perso-
nal docente de toda Europa en dos gran
des grupos: de un lado, los primarios, qué
constituye la inmensa mayorfa de aquél; de
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otro, los universitarios, reducido a una pe-
queiia minorifa comparado con éste,

Ambos grupos manifiestan diferencias
radicales, tanto en su preparacion como en
su trabajo, denominacién y sueldos.

El primario no recibe m4s que una pre-
paracién en las Escuelas Normales y Se-
minarios, que suele durar de cuatro a seis
afios. Mientras que el profesor de Institu-
to, por ejemplo (dejando aparte el de Uni-
versidad), tiene primero la preparacion de
la segunda ensefianza, y més tarde, los es-
tudios de la Universidad.

Después, la cantidad de trabajo; mien-
tras un profesor de segunda ensefianza
tiene, por ejemplo, en nuestro pafs, 12 ho-
ras semanales de clase como maximo, un
maestro tiene 33.

Asimismo, varia la remuneracidn: los
sueldos de los primarios en todos los pai-
ses estdn muy por bajo de los que reciben
preparacion universitaria. Mientras, por
ejemplo, en Egpaiia, un maestro gana 2.000
pesetas al empezar su carrera, un prote-
sor de Instituto gana 4.000, y aun mayor es
la diferencia de los sueldos medios.

Finalmente, es también diferente la de-
nominacién oficial de unos y otros. El
educador primario es el maesitro, mientras
que el secundario y universitario es el ca-
tedrdtico. Advirtiendo aqui de pasada que
en pocos paises como en el nuestro se
mantiene més rigurosamente la separacién
y categorias entre el personal docente:
Asi, en casi toda Eurcpa, los grados pri-
meros de la segunda ensefianza estan des-
empeiiados por los educadores primarios,
como mds preparados para la educacion de
la primera infancia. en tanto que en Espa-
fia el primario no tiene intervencion alguna
en la segunda ensefianza. Lo mismo en
cuanto a la denominacion: en Inglaterra y
en Alemania, por ejemplo, se llama simple-
mente «maestro», o a lo mds «maestro su-
perior» (Oberlehrer), al educador secun-
dario; en nuestro pais se le denomina ca-
tedrdtico, titulo superior al de profesor,
denominacién que no tiene equivalencia en
Europa, ni aun en las mismas Universida-
des, que no conocen titulo més alto que el
de protesor.
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Las defensores de la escuela unificada
se oponen a estas diferencias, que consi-
deran histéricas y accidentales, y propo-
nen la unificacién de todo el personal do-
cente, lo mismo en cuanto a su preparacién
que a su remuneracion y trabajo. Asi, en
la Asamblea de representantes de la Aso-
ciaciéon de Maestros alemanes, celebrada
en 1919, se aprobaron, entre otras, las si-
duientes conclusiones:

La formacion del Magisterio se ha de
organizar en el espiritu y segtin las exigen-
cias de la escuela unificada unitariamente,
pero de un modo miltiple y variado, co-
rrespondiendo a las diferentes ramas y
dgrados de la educacion.

La preparacion general del maestro se
adquirira, pues, en las escuelas generales
y profesionales que conducen a la Univer-
dad, y en comin con los aspirantes de
otras profesiones cientificas y técnicas, y
de ningtin modo en establecimientos parti-
culares.

La formacién pedagégica especial se ad-
quirird en una seccién (Facultad) pedag6-
dica de la Universidad.

La formacién cientifica, artistica o pro-
fesional exigible para las escuelas secun-
darias y profesionales se adquirira en la
Universidad o en la Escuela superior espe-
cial correspondiente.

La capacitacion docente para la segun-
da ensefianza puede ser adquirida también
por el maestro primario, preparandose

particularmente.

LLa formacién del Madisterio se ordani-
zard, pues, como sigue:

a) Asistencia a la escuela bésica.

p) Asistencia a la escuela medica y se-
cundaria o a la correspondiente escuela
especial. '

¢) Preparacién cientifico -pedagogica
de tres aiios en la Universidad.

d) Actividad préctica, por lo menos de
tres afios, en la escuela bdsica para todos
los docentes.

e) Formacion universitaria cientifica y
técnico-profesional para aquellos maestros
que han adquirido la capacitacién docente
para las escuelas secundarias y profesio-
nales.



378

Luzuriaga.—EL PROBLEMA DE LA ESCUELA UNIFICADA

La seccion pedagdgica de la Universidad
se ha de establecer conforme al modelo de
la Facultad médica y técnica, de modo que
a la introduccién en la ciencia pedagdégica
siga la preparacion préctica para la profe-
sion docente de un modo miiltiple y corres-
pondiente a las diversas circunstancias es-
colares. _

Dentro de la seccién pedagdgica de la
Universidad existirdn, pues, estableci-
mientos particulares para la cultura del
maestro técnico y profesional.

Para el perfeccionamiento de todos los
maestros se han de organizar museos esco-
lares, y conferencias y practicas pedag6-
gicas y cientificas.

Cada maestro recibird de tiempo en
tiempo un permiso para la asistencia a
aquellas, asi como para visitar otras es-
cuelas y establecimientos educativos.

Para todos los maestros y maestras del
Estado existird una escala de sueldos uni-
taria.

El sueldo se compondra de uno bésico,
igual en todas partes para todos los maes-
tros; los mismos ascensos por edad, la
misma indemnizacién por casa o casa habi-
tacién, y un suplemento de cargo para los
maestros de las escuelas medias, secunda-
rias, profesionales, directores de escuelas,
inspectores escolares y para los que des-
empeiien misiones especiales.

A todo el Magisterio se le dara una de-
nominaciéon unitaria que indique simple-
mente el cargo que desempefie.

Pero hemos de reconocer aqui que pocos
testimonios se pueden presentar en favor
de este principio de la unificacién del pet-
sonal docente tan expresivos y rotundos
como el de un profesor espafiol, el sefior
Cossio, aunque en €l no aparezca una re.
ferencia directa e inmediata a |a «escuela
uniticada». Nos referimos a su conferencig
pronunciada en Bilbao en 1908, y publica-
da después con el titulo: «E] maestro, |a
escuela y el material de ensefianzas (1).

Como estimamos de un gran interés para
nuestro tema este trabajo, reproducimos a

(1) Publicaciones del Museo Pedagdgi
. dico *
(agotada), reproducida por <La Lecturas. Nacional
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continuacion los principales pasajes de &l
que se refieren al Magisterio y profeso.
rado:

«También acerca del maestro conviene
combatir un fetichismo—dice el Sr. Cps.
sfo—. Consiste en creer, como cree [g
generalidad, que hay categorias en la fyn-
cién educadora; que hay una jerarquia do.
cente que va aneja al cargdo; que hay, en
suma, varias Pedagogias, una superjor y
otra inferior, cuando no también otra ip.
termedia.

»No voy a negdar, como comprendéis,
que existe semejante serie gradual en
nuestro organismo administrativo y enel de
todo el mundo; lo que niego rotundamen-
te es aquel prejuicio que en la conciencia
social hoy, histéricamente, estd arraigado,
y de donde procede esa uniforme comin
organizacion del Cuerpo docente, a saber:
que para la funcién del maestro de escue-
la basta una formacién pedagégica ele-
mental o inferior, mientras que a la esfera
universitaria corresponde, por necesidad,
una Pedagogia superior, de orden més ele-
vado. Notad bien que digo formacién pe-
dagogica, con lo que entiendo referirme
puramente al elemento profesional, al que
corresponde sélo y exclusivamente al
maestro y al profesor, como 6rganos de la
funcién pedagégica; no hablo, por tanto,
de mera cantidad de saber ni de cultura.
Y, en aquel respecto, quiero decir, en ‘€l
de educador, ¢qué mis ni qué otra cosa,
en lo esencial, en lo permanente de su fun-
cién, corresponde hacer al solemne cate-
dratico de Universidad que no correspon-
da igualmente a la humilde maestra de
parvulos? Pues qué, dcambian por ventura,
en algo que sea sustancial, de uno a otro
grado, ni el sujeto, ni el objeto, ni el finde
la educacion, ni, por consiguiénte, el valot
y la trascendencia de la obra educadora?
¢No es el mismo hijo, todo él, de una vez, '
integramente—que no parte distinta, infe-
r?or, 0 superior,en cada caso—, lo que con-
tiamos, asi a la Universidad como a la es-
cuela? ¢{No exigimos de ambas idéntico in-
terés y tacto pedagégico, y no pedimos,
4 una como a otra, que nos devuelvan al
hombre sano, inteligente, honrado, laborio-
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so, apto para la lucha de la vida, accesible
a todo noble ideal? Si en la edad del alum
10, que es lo 1inico que cambia, hubiera de
fundarse el pretendido orden jerarquico
de la funcién docente, iriamos al absurdo,
que todos rechazaréis, de considerar al
médico de nifios inferior al de adultos.

»No comparéis al catedratico y al maes-
tro de escuela con el ingeniero y el so-
brestante, o con el arquitecto y el maestro
de obras, porque no existe analogia entre
unos y otros. El sobrestante, el maestro
de obras, el contramaestre son etapas sub-
alternas, grados inferiores, suspensiones,
tal vez, de desarrollo en un proceso que
conduce, como tltimo término, al ingenie-
ro y al arquitecto. No cumplen aquéllos
funcion independiente; son simples 6rganos
preparadores, ordenadores, ejecutores,
meros cumplidores, en suma, de aquel par-
ticular fin, que en el total de la obra tienen
asignado; y subordinados quedan, por tan-
to, al creador y director de la obra entera
ingenieril o arquitectonica. Pero el maes-
tro de pdrvulos realiza una funcion tan
sustantiva como el catedratico: porque
tiene encomendada y ejecuta, al igual que
éste, no una parte, sino toda la obra edu-
cadora, en uno de los momentos de su pro-
ceso evolutivo. Comparadlos, pues, si que-
réis, con el labrador que cuida el vivero y
con el que atiende a los arboles hechos, y

veréis que no existe aqui tampoco, no
puede existir, esa pretendida subordina-
ci6n ni orden jerdrquico entre los distintos
perfodos de la obra educadora.

»No importa ahora, ni seria ésta la oca-
sibn de deciros como ha de hacerse tal
preparacion superior, de todo el Magiste-
rio. Por de pronto, la Medicina nos ha en-
sefiado el camino, nos ha dado la férmula.
Suprimié los médicos y los cirujanos «de
segunda clase».Hagamos lo mismo. Demos
a todos los maestros una misma educacion
profesional, dentro o fuera de la Universi-
dad, pero universitaria, como en algunos
paises, Alemania y Estados Unidos sobre
todo, comienza ya a hacerse. Y mientras
esto no suceda, mientras no dignifiquemos
la profesién y desaparezcan las categorias
del profesorado, que imponen al maestro

Minsierio de Cultum 2010

primario una capitis diminutio y lo con-
denan a servidumbre de cuerpo y de espi-
ritu, no tendremos verdaderas escuelas, ni
conoceremos el pafs ni la humanidad que
todos anhelamos.

»Siento la intima conviccién, y debo de-
clararla, de que, asi como el pueblo ha
danado en absoluto desde la €poca de las
revoluciones el derecho a instruirse, y por
todas partes se infiltra el admirable ideal
de Norte América, que consiste en ofrecer
a todo ciudadano las mismas posibilidades
para el éxito, asf llegara un dia en que el
pueblo se harte de maestros de segunda
clase y pida y obtenga, para los de las es-

‘cuelas en que él ha de educarse, aquella
superioridad de formacion, suprema da-

rantia de la bondad de la obra.»
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Zeitschrift fur Schulgesundheitspilege
(Revista de Higiene escolar).
Leipzig. -

MAYO

El problema sexual y su solucion,
por el Dr. E. Morauf, médico escolar de
Viena.—La necesidad de trasformar la
vida sexual de nuestra juventud se ha he-
cho sentir mas vivamente en estos tltimos
tiempos, por la creciente decadencia de
nuestra vida de familia. Hoy, con el rapido
y profundo descenso en la moralidad que
sufre el mundo, tal necesidad ha llegade a
ser de extrema urdencia. Los esfuerzos
por buscar solucién a este problema llevan
ya varios afios de fecha y se han venido
condensando cada vez mas alrededor de la
explicacion de los procesos a los nifios.

Elproblema es de unadelicadeza tal, que
en varias ocasiones han fracasado genero-
sos intentos hechos para resolverlo, debido
tinicamente a la naturaleza especial del
asunto. Asi, por ejemplo, hace tres afios,
la Junta local de primera ensefianza de
Viena acord6 confiar a los médicos esco-
lares la mision de explicar en las escuelas
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el problema sexual. Esta decision promo-
vi6 gran revuelo entre la poblacion; se for-
maron en seguida drupos de partidarios y
oponentes; se llegé hasta hacer de ello
cuestion politica, y hubo que desistir de
aquella solucién, porque, por otra parte,
los médicos escolares declararon que no se
encontraban en estado de realizar la mi-
sion que se les habia impuesto.

También ocurrié hace varios afios que
una asociacion de padres de familia de
Viena se dirigi6 a la Junta de Sanidad de
esta ciudad en solicitud de que se diera
una conferencia a los padres que les sir
viera de preparacién para explicar a sus
hijos la cuestion sexual. La Junta trasladé
la peticion a la Sociedad austriaca de Hi-
giene escolar, y ésta, en sesidn consagrada
exclusivamente al punto indicado, discuti
dos ponencias, una del profesor Dr. Finger,
que estudiaba el especto médico del mis-
mo, y otra del Dr. Kauer, que enfocaba el
problema en su aspecto pedagdgico; pero
no se llego a un resultado practico que
diera la clave para resolver el problema.

Este se halla intimamente unido con una
serie de otros problemas de educacién, de
familia y de escuela, y si se hallase solu-
cidn para éstos, la de aquél no se hard es-
perar; pero tal solucion no ha de ser para
cada problema aislado de los demds, pues
entonces no se habrd gdanado nada; hay
que considerarios en su mutua relacién, si
el esfuerzo ha de ser fructifero.

La primera dificultad con que se tropie-
za para la explicacién a los nifios de esta
clase de cuestiones es la repugnancia tra-
dicional que hay a tratar de ellas y €l mis-
terioso secreto en que se les encierra.
Agréguese a esto la poca eficacia que pue-
de tener una explicacién o ensefianza en
ésta, como en todas las cosas de educa-
cion, cuando el ambiente en que vive e
nifio estd influyendo sobre él en sentido con-
trario a las predicaciones que recibe. D&.
jese, pues, a un lado la ensefanza o ey
plicacion sexual y hagase educacion 3e-
KI:IEII. Crecen con esto las aificultades, es
cierto; pero también aumenta Ia probabili-
dad de €xito. Ahora bien: esta educacién
no puede confiarse a los padres, ya que,
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desgraciadamente, el poder educador de
la familia viene perdiéndose de dia en dia.
la escuela tiene que ser la encargada de
esta alta mision.

Para ello, lo primero que hay que hacer
es quitar preocupacion y trabajo al nifio,
que tiene en la escuela mucho de ambag
cosas, suprimiendo los funestos exdmeneg
y reduciendo el recargado plan de esty-
dios. El nifio, con menos preocupacion y
mdés trabajo, ganaré en alegria y esponta-
neidad; tendrd mds tiempo para juegos y
ejercicios fisicos. El maestro podra enton-
ces tener conversaciones, cuidadosamente
preparadas, con los nifios, para llegar a co-
nocer perfectamente la psicologia de cada
uno de ellos. Pero el papel mas importante
en la educacion moral del nifio deber4 es-
tar confiado a gente joven de la afiliada al
grupo de los «Wandervogel» (explorado-
res), bien seleccionada. Estos muchachos,
diestros en juegos y deportes, abstemios en
todos sentidos, constituirdn un ejemplo
Vivo para los nifios, y les infundirdn, pot
una parte, la alegria de la libertad y de la
vida, y por otro lado, el sentido austero de
la responsabilidad y de la individualidad.

En las clases inferiores de la escuela,
uno de estos muchachos podria encargarse
de siete u ocho nifios, niimero que dismi-
nuiria a tres o cuatro para las clases supe-
riores. S6lo en circulos asi reducidos es
posible la intimidad indispensable para in-
fluir en la vida sexual del nifio, en modo
alguno con lecciones ni ensefianzas, sino
Con conversaciones bien escogidas y opor-
tunas, ¥, sobre todo, con el poder sin igual
del ejemplo.

Esta educacién sexual podria comenzar
a los nueve afios, o sea en el tercer grado
de la escuela primaria; pero como la cues-
tion del nacimiento de los nifios empieza a
Preocupar a estos desde que tienen alguna
reflexion, es indispensable hacer algo en la
escuela antes de esa época. La ensefianza
de la vida de animales y plantas ofrece an-
cho campo para tratar la funcién procrea-
dora en la medida apropiada para cada
edad, y siempre con tacto y discrecién,
qué nunca serdn excesivos. Cuando co-
mience la actuacion del instructor explo-
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rador, no por eso ha de desentenderse el

maestro de este problema; antes al con-
trario, aquélla le servird de base para dar
més alcance y mas libertad a sus explica-
ciones, que ilustrara con lecturas, presen-
tacion de grabados, proyecciones, etc.
La cooperacidén de las familias en la edu-
cacién de los nifios es, desgraciadamente,
poco eficaz, por causas que no son de este
momento, y de las cuales la més importan-
te es el hecho de que, en la mayoria de los
casos, no puede ofrecer al nifio un ejemplo

de vida moral que le sirva de norma. La

labor de la familia-en el periodo anterior a
la entrada del nifio en la escuela es de
enorme importancia. El nifio, a esa edad,
es una pagina en blanco: su afan de adqui-
rir representaciones y de formar concep-

tos le hace observar mucho y preguntar

mucho. Los padres deben atender al nifio
en todas sus preguntas y no quejarse jamas
de que éstas sean excesivas, pues ellas les
dan ocasién de ir formando el alma del
nifio. Este no sélo se preocupa por apren-
der cosas, sino que, ademas, tiene una ten-
dencia bien definida hacia la verdad. En
esto, pocos padres hay que se fijen; por
eso no se dan cuenta de que, cuando a las
preguntas del nifio dan respuestas inten-
cionadamente inexactas, éste, al enterarse
de cuél es la realidad de lo que queriasa-
ber, pierde la confianza en sus padres. El
nifio debe saber desde sus primeros afos,
claro que a grandes rasgos, cOmO se efec-
tiia la reproduccion de los animales. La
oria de aninfales domésticos puede ayudar
mucho en este sentido. El aspecto sexual
de 1a educacién familiar no s6lo exige un
gran tacto, sino, ademds, cierta prepara-
ci6n que pocos padres tienen, y que todos
deberian procurar adquirir.

JUNIO

El reconocimiento de los ninos a Su
entrada en la escuela auxiliar para re-
trasados, por H. Assmann, maestro de es-
cuela auxiliar.—Cincuenta anos hace que
se establecieron en Alemania las escuelas
auxiliares para nifios retrasados; hoy exis-
ten en Alemania 2.500 clases especiales en
las que reciben ensefianza 50.000 nifios de

MinEteno de Cuaituesa 2010

estas condiciones. El 80 por 100 de los que
han pasado por ellas adquieren alli capaci-
dad para poder ganarse la vida. Solo de-
ben gozar de los beneficios de la escuela
auxiliar los nifios que no pueden de ningin
modo incorporarse a la escuela primaria
notrmal. Por eso debe presidir el mayor
cuidado en la seleccién de los aluninos.
Durante mucho tiempo sélo podian pasar a
la escuela auxiliar los nifios que llevaban
dos afios de asistencia a 1a escuela normal,
sin adelantar lo que debieran; pero como
frecuentemente estos nifios ya entraban en
la escuela mas tarde de lo que les corres-
pondfa por su debilidad fisica, resultaba
que, en ocasiones, s€ perdian tres o cuatro
afios para su educacion. Esto ha llevado a
reconocer la necesidad de que los nifios
ingresen lo antes posible en la escuela au-
xiliar, y aun hay quien piensa que para
ellos deberfa ampliarse en dos afios €l pe-
riodo de asistencia obligatoria a la escuela.

En la ciudad de Colonia, después de mu-
chos ensayos y observaciones, se ha llega-
do al siguiente procedimiento para la se-
leccién de los nifios destinados a la escuela
auxiliar: a principios del mes de julio de
cada afio, el maestrc hace un primer reco-

nocimiento a los nifios mas retrasados de

cada clase, llenando con sus observacio-
nes una cartilla para cada uno de ellos.
Este reconocimiento no se limita a averi-
guar el grado de adelanto del nifio, sino
que comprende toda la vida mental de este.
A principios de octubre se repite el reco-
nocimiento, y si no se aprecia mejoria en
el estado del escolar, se pasa aviso a la es-
cuela auxiliar. Esta se pone inmediatamen-
te en relacion con el maestro del niiio, con
éste y con su familia, para investigar qué
factores han podido influir en el retraso
(el ambiente de la casa, las enfermedades,
las faltas de asistencia, una constitucion
psicopatica). A principios del afio siguie n-
te repite su visita el maestro de la escuela
auxiliar, ¥, si a juicio suyo y del maestro
que ha tenido el nifio hasta entonces, €ste
debe pasar a la escuela auxiliar, se envia
su cartilla al médico escolar, que, despues
de un minucioso reconocimiento, inscribe
en la cartilla las circunstancias heredita-
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rias del nifio y de parentesco, la historia
de su desarrollo, su estado fisico (con es-
pecial atencién el estado de sus 6rganos
sensitivos), su desarrollo mental y los sin-
tomas de enfermedades nerviosas que en
€l se aprecien.

Teniendo a la vista las observaciones de
la escuela primaria y las del médico esco-
lar, el maestro de la escuela auxiliar hace
un examen, que dura una hora u hora y
cuarto, de la capacidad mental del nifio.
Lo primero que hace es captarse la con-
fianza del nifio, entablando una conversa-
cién con €l hasta llegar a un asunto que le
interese. En ella procura tomar nota de
todas las anomalias del lenguaje que obser-
ve, ¥ pasa luego a practicar los ejercicios
para la medida de la inteligencia de Binet
y Simon, tales como han sido modificados
por Stern, Bobertag y otros. Después de
dejar que descanse un rato el alumno, para
evitar el error a que podrian dar lugar los
_ efectos de la fatiga, el maestro pasa a
apreciar la cantidad de conocimientos ad-
quiridos en la escuela que posee el nifio.
El resultado de este triple reconocimiento
es el que sirve de base para decidir si el
alumno ha de continuar en la escuels pri-
maria normal o ha de ingresar en la escie-
la auxiliar.

El maestro de escuela auxiliar tiene Ia
preparacion necesaria para hacer este re-
conocimiento con autoridad. Esta prepara-
cion consiste primeramente en varios afios
de profesorado en una escuela primaria
normal, con informe favorable de la Jun-
ta escolar correspondiente, y después, en
una serie de estudios de Psicologia (es-
pecialmente psicologia infantil), patolodia
psicolégica, higiene, tratamiento de las en-
fermedades del lenguaje y metodologia de
todas las ensefianzas, acreditados en ex4-
menes. Para facilitar la preparacion de los
maestros de escuela auxiliar, en todas las
grandes ciudades de Alemania existen hace
anos cursos especiales.

Noticias.—En Bélgica se ha promulga-
do una ley para favorecer a los alumnos
mejor dotados. Se va a constituir un fondo,
al que contribuir4n el Estado, la provincia
y el Municipio, con el cual se auxiliarg a
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los alumnos de clase humilde que sobre-
salgan entre sus compafieros, no tanto por
sus conocimientos cuanto por sus condicjo.
nes de inteligencia, cardcter, espirity .
ventivo y de observacion, etc. En el Cop.
sejo de Administracion del fondo loca]
habra, pot 1o menos, un médico ydos maes.
tros. En caso de que se estime necesario,
se procederd a un examen especial de |g
capacidad intelectual del alumno. El auyi.
lio consistird en el pagdo de matriculas,
libros y manutencioén al nifio, o en subyep-
ciones a las familias que no puedan pres.
cindir de la ayuda que les procure el alum-
no con su trabajo.—El Dr. Bruno Harms
publica un trabajo en la Revista de Paidp-
logia, en el que expone su opinion, resul-
tado de largas investigaciones en una es-
cuela municipal de Berlin, de que en Ia

‘Inmensa mayoria de los casos la causa del

retraso en los escolares radica en una
constitucion neuropdtica o en una debili-
dad mental. En algunos pocos, el retraso
obedece a circunstancias extetiores (me-
dio familiar desfavorable, faltas continua-
das de asistencia, etc.) El autor piensa que
el médico escolar por si solo no puede
apreciar la anormalidad mental de un nifio,
y necesita con este objeto la cooperaci6n
del maestro y de la familia.—En la misma
revista propone el Dr, Carrie, en vista de
la gran cantidad de nifios de lenguaje de-
fectuoso que asisten a la escuela, que se
establezcan clases separadas para ellos,
con maestros de preparacién especial.—
En Nowawes, junto a Potsdam, existe un
[nstituto para la educacién de los ciegos
que son a la vez sordomudos. En el mundo
s6lo hay otros cinco establecimientos de
este geénero: dos en Ameérica, uno en In-
glaterra, otro en Francia y otro en Suecia.
El Instituto de Nowawes estd montado con
todos los adelantos del tratamiento de esta
clase de anormales. En él no se observa,
COmo parecia que era de esperar, un am-
biente de tristeza y silencio; por el contra-
tio, se oyen risas y conversaciones, ¥ Sé
Ve a los alumnos andar de un lado para
otro, en la casa y en el jardin, casl con
tanta seguridad como si vieran y oyeran.
La ensefianza es de una lentitud y una di-
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ficultad grandes, sobre todo al principio.
Se comienza por hacerles pasar la mano
por un objeto cualquiera, por ejemplo, una
pelota, y al mismo tiempo se les hace que
con la otra recorran los signos de la escri-
tura para ciegos que representan la pala-
bra «pelota», repitiendo el ejercicio hasta
que el alumno comprende que una cosa
corresponde a la otra. Después se pone la
mano del alumno en los labios y en la gar-
ganta del profesor mientras éste pronuncia
la palabra <«pelota», y se le hace repetir
los mismos movimientos de los 6rganos de
fonacién, hasta que consigue pronunciar la
palabra. Una vez abierto el camino de este
aprendizaje, los progresos son relativamen-
te rapidos, ¥ es asombroso hasta qué dra-
do de desarrollo mental pueden llegar los
educandos. Los principales trabajos ma-
nuales que aprenden son cesteria y fabri-
cacién de cepillos y escobas.—La Asocia-
cién para la defensa de los nifios contra la
explotacion y los malos tratos ha celebra-
do su XXIII Asamblea anual. Durante el
afio presto sus auxilios a 535 nifios (503 el
afio anterior). El alcoholismo y la mendici-
dad profesional son los dos mayores ene-
migos contra los que tiene que luchar la
Asociacion. En ocasiones tiene que acudir
a los Tribunales para separar de sus fami-
lias a algunos nifios, tinico medio de que
estos puedan salvarse fisica y espiritual-
mente.—J. ONTANON ¥ VALIENTE.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

EL MAESTRO GINER Y LA MONTANA
por Leopoldo Basa.

Navacerrada, septiembre de 1922.

El maestro inolvidable a quien tanto
debe la instrucci6n pidblica en Espaiia por
la obra educadora de toda su vida, don
Francisco Giner de los Rios, fué el alma
de la Institucién Libre de Ensefianza, de

Madrid, y el que, ademdas, empefiosa y sa- |

biamente, se dedic6 a inculcar en sus jo-
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venes amigos el amor a la bellisima sierra
del Guadarrama, antes ignorada u olvida-
da por casi todos los madrilefios, a pesar
de su tentadora vecindad.

La preocupacién permanente de aquel va-
ron santo y sabio, en todas las esferas y en
todos los 6rdenes, se condensaba en estas
dos palabras: «Neutralidad y Paz». Neu-
tralidad en las escuelas filos6ficas, neutra-
lidad en las creencias religiosas, neutrali-
dad y paz. Y a ese campo de belleza espiri-
tual queria llevar las generaciones nuevas.

Amante del espiritu, hasta asegurar que
lo principal para nosotros es el espiritu,
hostilizaba a la horda infrahumana, «bien
o mal vestida», que qued: en los posos de
la civilizacién actual, y prefiere, segiin €l
mismo decia, una buena digestion al techo
de la Sixtina.

En su labor de filésofo y de maestro,
agrupaba a sus jovenes amigos e, inspira-
damente, les hablaba de la belleza de las
montafias en todo tiempo, y, repetido esto
uno y otro dia con uncién evangélica, logro
dar forma a los grupos, de los cuales han
salido dos importantes entidades depor-
tivas, que viven hace 12 aiios, y son el
Club Penalara y el Club Alpino de Nava-
cerrada, con 1.000 y 1.400 socios, respec-
tivamente. Adem4s, y como consecuencia
de éstos, se han creado después otras dos
Asociaciones, que también practican el
sport de las alturas, y se titulan Los Ami-
gos del Campo y Helios, con buenos edifi-
cios propios en la montafia.

Cuando D. Francisco Giner murié, el
poeta Antonio Machado le dedicé una her-
mosa poesia, que, impresa en un pergami-
no con letra grande, estd en un cuadro que
figura en el comedor principal del Club
Alpino de Navacerrada, un comedor sim-
patico, grande y elegante, con muchas
mesas y una maghnifica chimenea de cam-
pana rodeada de cémodos sillones (1).

Recordando aquellos versos, que siem-
pre al leerlos me emocionan, deseando en
mi espiritu un bafio de paz, fuime al Club
Alpino de Navacerrada, instalado en una

(1) Véase la poesia en los nidmeros 659-660 del Bg.
LETIN.
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de las montafias de la sierra, montafias be-
llas, reyes gigantes de majestad imponen-
te, hermosos por idual con el sol y con la
luna, sefialando con sus cimas el misterio
del cual también nacieron, prosternadas
unas veces como si orasen, o erguidas e in-
solentes como si insultar quisieran; indife-
rentes a los rayos de las tormentas, ador-
mecidas cuando el sol calienta sus diade-
mas; siempre dominantes, a pesar de su
quietud de estatuas; con tiinicas verdes en
las faldas y encajes de nieve alld en las
cumbres; manos de la madre tierra cerra-
das en lo alto cual pufios amenazantes y
abiertas en los valles con generoso domn.

Asi como el mes de mayo parece que
canta en casi toda Europa el sol y la ale-
dria, asf la montana tiene un canto magni-
fico a la salud, al aire, a la felicidad de
respirar que ignoramos las gentes de las
ciudades.

B & ® & 5 % §g ® & & g = 8 § s & ® @ ll‘Il-IlI-I-I.l--I'.‘ll-

Los poetas que cantaron a la sierra, y
mas que cantarla la aludieron en sus ver-
sos, han sido el arcipreste de Hita, el mar-
ques de Santillana, Moratin, Jovellanos,
Tassara y Tedfilo Gautier: Hoy apenas Ia
cantan los poetas contemporaneos, pero,
en cambio, la pintan inndmeros pintores,
de los cuales ha sido el primero el gran
Veldzquez, que en el retrato ecuestre del
principe Baltasar Carlos, hizo en el fondo
la agresiva y al par sugestiva Maliciosa.

Un dia fuf al pinar de Valsain, uno de
los mas bellos y grandes de Europa, y con-
migo llevé un libro de Giner de los Rios
titulado Ensapos sobre educacion y en
cuyo prologo se dice en letras muy gran-
des: «Este es un libro de paz».

Entré en el pinar con todas las precatt-
ciones necesarias, siendo la primera la de
no- internarme mucho, pues quien tal hace
sin conocer bien aquel lugar, corre el ries-
go de no saber salir: tan inmensa es su ex-
tension y su espesura.

Acostado a la sombra de aquellos pinos
solemnemente rumorosos, convivié mi es-
piritu con el maestro.

Hojeaba y leia:

«La sed de nombradia, de poder, de for-
tuna, de cuanto contribuye a aumentar los
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goces del sentido y a engrandecer por fue-
ra y ante los demds a la persona; la satis.
faccion de los medios mas inicuos para
este inicuo fin: tales son los resortes que
lanzan hoy la actividad humana a sus ry;.
dosas empresas. Y este espiritu se myes.
tra en la esfera cientifica, ahogada por |g
rivalidad de las escuelas y de los mal [la.
mados sabios; como en la industrial y eco-
némica, victima de esa reciproca explotg-
cion que decora el sarcéstico nombre de
libre competencia, ¥y en la intima divisign
de la conciencia individual, donde rifien
angustiosa lucha todas las contradiceio-
nes; y en el trato y uso de la sociedad,
cuya ley es el homo homini lupus; y en
las relaciones internacionales, gobernadas
por las mds indignas mdximas; y en la mo-
ralidad, corrompida entre el aplauso y la
befa de todos los estados; y en la vida re-
ligiosa, descendida a profundidades de im-
pledad y de degradacion que no osa medit
el ojo amedrentado del hombre de bien; y
en el bello arte,la poesia, la novela, el tea-
tro, la misica, la arquitectura, la pintu-
ra, la estatuaria, todas, todas, arrastran-
dose serviles y sin idea para enervar la

vida con el postizo recreo de una orma-:

mentacion sensual, vendida a peso de oro;
y en el derecho y la politica, en fin, espejo
ustorio, donde esas vibraciones de un éter
impalpable, que penetra y corroe todos
los ambitos de la sociedad, se condensan
tfatalmente para abrasar al mundo en un
Incendio de catéstrofes y miserias.»
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Lo escrito en este libro hacia 35 afios,
parecia escrito ayer, e igual oportunidad
y sabiduria tendra seguramente dentro de
un siglo o mas.
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(La Nacion, de Buenos Aires, 22-X-22.)
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Mallart (J.).—E! factor humano en 1a
organizacion del trabajo.—Porto, Tipo-
grafia «Arte y Letras».—Don. del autor:
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