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PEDAGOGIA

LA ENSENANZA DE ADULTOS EN ESPANA
por D. Tosé Mallart.

Del Instituto Nacional de Psicotecnia.

El problema de la ensefianza de los adul-
tos en Espafia presenta caracteristicas que
no se dan en los paises donde el analiabe-
tismo ha sido poco menos que anulado. En
éstos, la preocupacién principal se dirige
a la extension cultural, al perfeccionamien-
to profesional y a la elevacion del nivel
moral y social del pueblo. En Espana, a
esta preocupacién se une la de la incor-
poracion de un gran ntimero de gentes (mu-

edad en que son to-

chas de ellas en
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davia muy moldeables) a la masa social
que se puede comunicar sus pensamientos
por medio de signos escritos y que, por lo
tanto, esta dotada de un buen instrumento
de autoperfeccionamiento.,

Las eriticas que se dirigen con Irecuen-
cia a la ensefanza oficial espafiola de adul-
tas, invernal y nocturna, que se viene dan-
do en la escuela primaria, unidas a la es-
casez de centros de perfeccionamietno cul-
tural y profesional, revelan la existencia
de una organizacion que no da el necesa-
rio rendimiento y, aunque no pretendo ha-
ber encontrado la foérmula para resolver
el prohlema, quiero hacer aqui unas obser-
vaciones que tal vez aporten algtin elemen-
to para ello. Se trata de algo muy impor-
tante para la formacion social y profesio-
nal de los espafioles, para la disposicion de
hombres para la eficacia, y merece que ca-
da uno aporte flo suyo para la busca de so-
luciones.

No nos referiremos a las clases de adul-
tos organizadas con miras a la formacién
profesional en algunas escuelas primarias
de las principales poblaciones espafiolas, y -
menos a los centros de formacion profesio-
nal obrera que nacieron en el Ministerio
de Trabajo, v que, trasplantados a Instruc-
cion publica, mo encuentran la elemental
ayuda que necesitan para desenvolverse.
Nos ocuparemos, principalmente, de
clases de adultos que se dan en localidades

las

donde no hay instituciones de formacion pro-
fesional.

La primera observacion es la de que las
clases de adultos, en general, no han indi-
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suficientemente. la  ensefianza,
no la han adaptado convenientemente a las

vidualizado

necesidades de cada alummo. En unos ca-
sos, el alumno es el analfabeto por falta
de escolaridad; en otros, es la persona que
necesita ampliacion de su campo cultural
y perfeccionamientp profesional. A veces,
acude a las clases de adultos algin anal-
fabeto por deficiencia mental, que preten-
de que le ensefien a leer, a escribir y a con-
tar como quien da inyecciones; en los pue-
blos rurales, con frecuencia asisten o' asis-
tirian a las clases de adultos personas de
alguna cultura que buscan lecturas, pasa-
tiempos ftiles y recreativos, complementos
de la vida agricola, documentacion o ideas
para el desenvolvimiento de sus actividades
diarias. Esta diversidad de intereses exige
diversidad de trato, de procedimiento y de
materia de ensenanza. Para atender a to-
dos, el maestro que se encuentre solo al
frente de un alumnado tan heterogéneo de-
bera hacer un gran esfuerzo. Si los alum-
nos tuvieran que estar en actitud predo-
minantemente receptiva y pasiva, la labor
del maestro seria algo muy superior a sus
fuerzas. Colocando a los alumnos en acti-
tud activa y dando a cada uno elementos pa-
ra desenvolver su propia actividad, la ta-
rea docente es realizable por una sola per-
sona, si se ha de atender a un namero de
alumnos que no pase de quince o veinte.

Por una parte, hay que ensehar a utili-
zar los instrumentos elementales de una cul-
tura primaria, unas veces continuando inicia-
ciones empezadas, otras veces dando los pri-
meros pasos. Por otra parte, tiene que ser
desarrollada una labor de formacion comple-
mentaria, que el profesor ha de coger en el
orado en que se encuentre en cada alum-
no. bstos, Iﬁur lo tanto, necesitan atencion
personal. |

Sin embargo, se podra constituir un. tér-
mino medio que, normalmente, comprende-
r4 el nticleo mas importante y que, en la
mayoria de los casos, estara constituido por
los que saben leer, escribw y coniar.

En realidad, la mayoria de los qué creen
saber esto, entre los posibles ‘concurrentes
4 las clases de adultos, no. lo saben, porque

no son capaces de utilizar la escritura, la
lectura y el calculo en la medida que seria
de esperar del esfuerzo (ue necesitaron pa-
ra adquirir adaptaciones. Muchos
aprendieron a leer; pero se les ha ido ol-

vidando desde que salieron de la escuela,

tales

o bien no traducen a pensamientos lo que
ven. representado; muchos aprendieron a
escribir v a contar, y ahora no son capaces
de hacer lo que hacian de ninos.

Podria pensarse, en buena logica, que,
puesto que se les dieron unos instrumentos y
no los han, utilizado, se trata de instru--
mentos inGtiles para su vida. Algo de esto
puede haber, Se puede creer que, si no les
han resultado muy ftiles, es porque fue-
ron llevados a una vida que no los ha he-
cho necesarios. Pero una buena educacion
debe impulsar a maneras de vivir que, aun
en los medios mas humildes, en las activi-

dades profesionales més modestas, utilicen

los medios de perfeccionamiento. Por fal-
ta de vitalidad educativa en la escuela pri-
maria, por la forma como se dieron tales

‘instrumentos, no se los hizo bastante uti-

lizables.

Las clases de adultos han de tener, pues,
entre sus principales misiones, la de en-
mendar los defectos y los errores de la
instrucci6n primaria. Mientras no se dis-
ponga de més y mejores elementos, lo que
habran de hacer, principalmente, ha de ser,
pues, iniciar verdaderamente en la utili-
zaci6n de los elementos de la lectura, la
escritura y el calculo; despertar ideales de
perfeccionamiento en circulo de la vida de
cada uno: sembrar inquietudes de mejora-
miento profesional y ciudadano. Con esto
nacera la necesidad de comunicarse cofl
el mundo, de saber lo que hacen mejor
los demas en el terreno de la profesion o
enn el seno de la familia, de someter a me-
dida y a calculo el vivir ordinario, de en-
caminarse hacia un futuro mejor. Para es-
to, hay que poner a disposicion de los alum-
nos multitud de libros y revistas y estimu-
lar a éstos a que anoten en su cuaderno de
bolsillo todos flos datos que consideren de
interés para su porvenir, en el curso de
sus lecturas: se les debe incitar a que con-
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sulten el diccionario, que han de tener siem-
pre a mano; se les deben plantear numero-
sos problemas de la wvida practica que les
obliguen a pensar y a enfrentarse con difi-
cultades vencibles.

Por otra parte, y como complemento, es
bueno que diariamente escuchen una charla
sobre cuestiones de actualidad permanente
o transitoria: problemas trascendentales ({E
la vida mnacional o internacional, cosas de
cultura general, asuntos e interés para las

profesiones o trabajos, personas y hechos

dignos de imitacion, comentarios de ma-
ximas, de trozcs de lectura, etc. General-
mente, estas charlas salen de un motivo de
interés suscitado en la misma sesion por
un trabajo, una lectura o una discusion en-
tre los mismos alumnos. Es de recomen-
dar que éstos se constituyan en pequenos
nticleos de trabajo, de cinco o mas indivi-
duos, agrupados alrededor de una mesa.

Para esta labor, prestan mucha utilidad
la radio, el aparato de proyecciones y el
cinematografo, que no deberian faltar en
ninguna escuela,

Pensando en la poblaciéon rural;, el Comi-
té espafiol permanente de Ensenanza agri-
cola, entidad colaboradora del organismo
internacional que, por iniciativa particular,
trata de impulsar el desarrollo de la forma-
cion profesional agricola metodica en el
mundo, ha elaborade un proyecto de ense-
fanza elemental agricola en IKspana, para
ser desarrollado progresivamente, por re-
oicnes, en colaboracion de elementos de los
ministerios de Agricultura y de Instruccion
ptiblica. La realizacién de este proyecto
supondrd para muchas localidades la solu-
cién del problema de la ensefianza de adul-
tos por el lado de la formacion profesional.

Sin embargo, quedara en pie la cues-
tibn de la ensefianza general, de la forma-
cion cultural, de la acciéon educativa para
la colaboracién social, para la organizacion
sficiente de las colectividades humanas, a
no ser (que se penfeccione y complemente
considerablemente la labor escolar para ac-
tuar cumplidamente en el periodo de la
vida que tienen los individuos como mas
indicado para su formacion general. En este
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caso, las obras de extension cultural de los
adultos se dirigiran mas hacia la bliblioteca,
la conferencia, la reunion de discusion sobre

temas de interés general.

Por ahora, los analfabetos adultos cons-
titttyen un serio problema.

Es posible que muchas clases de adultos
hayan fracasado por haber pretendido al-
fabetizar a gente que no sentia deseo, por
haber querido ensefiar a leer y a escribir
a quien no sentia necesidad de ello. Mi ex-
periencia en el Instituto de Reeducacion
de Invéalidos me ha hecho ver wque hay bas-
tantes. adultos insensibles a los esfuerzos
que se hagan en este sentido (aunque los
individuos que van alli son para una pe-
dagogia especial). Generalmente, la lectura
y la escritura son instrumentos cuyo ma-
nejo e¢s demasiado «ificil paga que sea
aprendido en la edad madura. No por eso
hay que renunciar a ejercer influencia edu-
cativa, a ensefiar a observar 'y a meditar
ante las cosas y los thechos; a crear habi-
tos de higiene individual y social, a des-
pertar espiritu de colaboracion iy de con-
vivencia,

Hoy la técnica, al perfeccionar marayi-
llosamente los medios de expresion y de
transmision del pensamiento por medio de
las imagenes y de sonidos de uso <orrien-
te hasta llegar al cinematografo sonoro, la
radiofonia v la television, hace menos ne-
cesario de lo que lo venia siendo el em-
pleo de los simbolos escritos. En los cen-
tros mas humildes de educacion de adul-
tos hay que utilizar, pues, en grande esca-
la, los medios de divulgacion por la ima-
oen y por el sonido, empezando por la la-
mina impresa, la tarjeta postal, el cartel,
la proyeccion fija, el gramofono, y termi-
nando con los ltimos adelantos en medios
de difusion por via visual y auditiva.

La obra del Mi-
siones pedagogicas, enszyo periectamente

Patronato espanol de

logrado v fructifero de educacion de adul-
tos, ha demostrado, ademas de la eficacia
de estos medios, la ‘posibilidad de utilizar-
los ampliamente con un coste reducidisi-
mo, He aqui, pues, algo muy importante
con ique contar para la orgamizacion de la
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ensenanza de los adultos en nuestro pais.

Ahora bien, para toda esta labor de en-
senanza y de educacion adulta no bastan
los maestros que regentan las esocuelas pri-
marias y, sobre todo, no bastan los medios
que se han puesto a disposicion hasta aho-
ra. Es preciso desarrollar la obra de las Mi-
stones Pedagogicas, dotar de elementos ma-
teriales a las escuelas primarias para que,
al mismo tiempo que perfeccionen su labor
con los adultos, mejoren la formaciéon de
los que tedavia no lo son; es preciso movi-
lizar elementos personales y recursos que
estan ya en funcion y, sobre todo, desarro-
llar iniciativas nacidas de entusiasmos que
hay que alentar y secundar, lo mismo si
han surgido en el terreno particular que si
estan en el campo oficial, realizando una
sabia politica cultural estatal, que, lejos de
ser ahogadora, sea estimulante y canaliza-
dora de energias thumanas.

EL SELF-GOVERNMENT EX LA ESCUELA (1)

Esta publicacion es el resultado de una
encuesta comenzada por el Bureau Interna-
tional d' Education en 1930. Se distingue
de wtros estudios del Bureaw por el hecho
de comprender no colamente datos oficia-
les, sino, y sobre todo, informes propor-
cionados por practicos. El resumen de la
encuesta propiamente dicha esta basado en
518 experiencias procedentes de los siguien-
tes paises: Austria, Bélgica, Brasil, Canada,
Costa Rica, Checoslovaquia, Egpana, Es-
tados Unidos, Francia, Hungria, India. In-
glaterra, Luxemburgo, Paises Bajos, Po-
lonia y Suiza, sin contar los informes ge-
nerales proporcionados, en 1032, por el mi-
nisterio de Instruccion ptiblica de Prusia
vy el Zentralinstitut fitr Erziechung und Un-
terricht, de Berlin, El estudio general, ex-
poniendo lo esencial de esas respuestas vy
elaborado por M. ]J. Heller, va seguido de
un estudio de algunos problemas psicologi-

(I) Publicaciones del Bureaw International
d'Education, de Ginebra.
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cos originados por el self-government, re-
dactado por el Prof. Jean Piaget, y de ane-
jos (poniendo en evidencia diversos aspec-
tos del método: punto de vista historico
(Dr. Adam Zielemiezyk), punto de vista de
la organizacion (Mile. Anna Kantova), pun-
to de wvista practico (M. M. Colombain,
del Bureau Internacional del Trabajo). Si-
guiendo el principio adoptado por el Ba-
reaw International d Education, esta pu-

blicacion presenta los hechos lo mas obje-

tivamente posible y no preconiza ningtn
metodo. Se limita a dar a conocer el esta-
do actual del problema del self-governiment
y a determinar como se ha adaptado hasta
aqui a los diferentes sistemas de educacion.
El lector, a quien servira de instrumento
de trabajo, sacara de ella las conclusiones
que le parezcan mas indicadas.

I

DESCRIPCION DE LAS EXPERIENCIAS

Edad.

Nuestra encuesta revela que se han he-

-cho experiencias con ninos de todas las

edades, desde los cuatro afios hasta el final
de la adolescencia, y aun—en una escuela
de la India—con adultos de veinte a trein-
ta y cinco anos. La primer pregunta plan-
teada por nuestra encuesta trata de descu-
brir la edad en que el self-government es
mas conventente. No les ha sido facil con-

testarla a nuestros colaboradores, pues sus

exlperiencias se limitan, en general, a gru-
pos de ninos de una edad determinada, fal-
tindoles el contacto con nifios de otras eda-
des. Sin embargo, algunas precisiones des-
tacan en el conjunto de respuestas. Es, en
primer lugar, la idea, icon bastante frecuen-
cia expresada, de que no hay periodo de la
mfancia al que el self-gowerwment no pue-
da adaptarse con seguro éxito.

Segtin ciertas cifras, o mejor, segun el
estudip detallado del caracter y del valor
individual proporcionado por varias res-
puestas, podemos determinar en qué me-
dida, a qué edad y bajo qué forma obra
mas profundamente el self-government en
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los alumnos. Fundindose en las respuestas
recibidas, la edad parece ser, sobre todo,
de once a trece y e quince a dieciochs
afios, No es, pues, a la edad del primer
grado de la escuela primaria, “edad de tan-
teo social”, ni tampoco a “la edad critica
del comienze de la pubertad”; es en medio
de los estudios, desde los tGltimos afios de
la escuela primaria a los primeros de la en-
senanza secundaria cuando se encuentra més
entusiasmo por la autonomia de los esco-
lares. Esta es la época en que este méto-
do ofrece el maximo de posibilidades que
permitan dibujarse la actitud personal de
cada alumno.

Ademas de la cuestion de la edad mas
adecuada a la practica el self-govermment,
varias respuestas han abordado el proble-
ma del momento de la introduccién de este
método. Algunos pedagogos, que lo than
experimentado durante bastante tiempo en
clases inferiores y en clases de adolescen-
tes, expresan la opinion de que el self-go-
vernment debe ser introducido lo mas pron-
to posible, ya en la seccion infantil. Otros
pedagogos encuentran, por el contrario, que
€s preciso esperar a que los niflos estén
habituados a la escuela, y no acomsejan la
mtroduceiébn de este método sino durante
el segundo afio escolar. Una experiencia
muy interesante se ha hecho en Waterloo,
Bélgica (informe «de M. Wellens), sobre
anormales de ocho a dieciocho anos, cuya
edad mental era de siete a ocho, y donde
el self-government dio ciertos resultados
buenos., No hay que decir que no se trata
aqui «de un self-government completo.

“Hasta la edad de diez anos, aproxima-
damente, los nifios no son aptos para go-
bernarse; parecen no poseer todavia el sen-
tido «de la vida social; el régimen fami-
liar les es mas conveniente. En las clases
inferiores, el maestro es un dios que go-
bierna llevando poco a peco a los ninos a
comprender lo que es la vida de una colec-
tividad.”

La mayor parte de las respuestas coinci-
den en encontrar que el periodo escolar mas
favorable para poner en practica el self-
government es el del grado escolar supe-
rior, donde los nifios tienen alrededor de
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doce afies. El segundo periodo también
propicio al self-government, bien que ya €n
menor grado, es el de quince a dieciocho
afios (correspondiendo al grade superior
de los estudios secundarios). El intervalo
entre esos dos periodos favorables se ex-
plica: corresponde al periodo dificil y cri-
tico de la pubertad. Una vez pasado este
periodo, puede ser considerada la respon-
sabilidad mas consciente de los alumnos,

Citaremos aqui dos notas que nos pare-
cen determinar, desde el punto de vista so-
cial, la mejor edad para el self-government.
Segun M. Tessar, de Wienner-Neustadt, es
entre los diez y dieciocho afios; de diez a
doce o trece afos, para el desarrollo del
self-government en la clase, y de diecisie-
te a diecinueve anios, para el desarrollo del
self-government en toda la escuela.

Por otra parte, segfin las experiencias
realizadas en flas escuelas [primarias su-
periores de Checoslovaquia (con mnifios de
onece a quince afios), se puede concluir que
la organizacion del self-government que en-
globa toda la escuela desde un principio es
un sistema mas favorable que el que se li-
mita a una clase.

Sexo.

LLa mayor parte de los que han colabora-
do en nuestra encuesta no responden di-
rectamente a la pregunta: “; A qué sexo
conviene mas el self-government?”, y esto
porque no han empleado el self-government
mas que con uno de los sexos. Algunos
maestros que han «dirigido clases mixtas no
ven grandes diferencias en fla aplicaciéon
del selj-govermment a los nitos y a las
ninas.

“Las ninias se adaptan con tanta facilidad
como los muchachos.”

Citaremos aqui algunas notas que valen
la pena:

“Hacia la edad de diez afios, las nifias
son mas juiciosas, se interesan mas viva-
mente en las cuestiones morales; son me-
nos turbulentas y mas amables entre si;
como jefes, son mas justas.” (Mme. Némes,
Budapest.)

“La proporcion de trabajadores activos
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participando en el self-government es ma-
yor entre los muchachos, pero, en total, la
actividad de las nifias sobrepasa a la de
los ninos.”

Esto corresponde a los diferentes estu-
dios psicologicos hechos con nifios de los
dos sexos.

En general, estan reconocidas ‘a los dos
sexos, para el self-govermment, cualidades
que les son propias: los muchachos son me-
jores organizadores; las nifias som mas
obedientes y cumplen mejor sus. funciones.
Los muchachos son mas independientes y
las nifas dan pruebas de mejor voluntad.

Se puede preguntar, en fin, si hay alguna
ventaja particular en emplear el self-go-
vernment en clases wmxrias. Algunas res-
puestas, por otra parte aisladas, encuen-
tran ique con el self-government los mu-
chachos se hacen muy parciales; que sur-
gen querellas, porque las nifias desean al-
gcuna vez dirigir y dominar a los mucha-
c¢hos. Los adversarios del self-government
coeducativo y los de la coeducacion en ge-
neral alegan las mismas razones.

Pero un gran mamero de casos citados

estan por la conveniencia del self-bovern-

ment en las clases mixtas, Gracias a este

método, afirma el resumen polaco, “las ni-

fias gozan de los mismos derechos que los

muchachos”, lo que no es todavia costumbre
entre los adultos: “los muchachos se hacen |
mAs corteses, mas caballerosos y mejores

camaradas:; se desarrolla una noble emu-
lacion”. ' |

Segfin el resumen aleman, “la actividad
de los muchachos, cuyos intereses son, en
ceneral, mas intelectuales, se completa ar-
moniosamente con la de las nifias, mas
imaginativas y més impresionables”.

En suma, desde el punto de vista de la
educacién moral y social, el self-govern-
ment proporciona a las clases mixtas se-
rias ventajas, de que volveremos a ha-
blar.

Medio social.

Respecto a las reacciones producidas por
el self-government sobre los ninos de wme-
dios sociales distintos, las respuestas son

divergentes, Se ha comprobado que “la re-
accion depende sobré todo del caracter de
los niftos”, “de su tipo psiquico y de sus
rasgos individuales, que son mas 1mpor-
tantes que el influjo social”.

Una respuesta de (California afirma que
“en las escuelas americanas, la importan-
cia concedida a la posicion social no es
muy - grande”,

“TLos nifios vienen de medios diferentes,
pero ellos obran segin su caracter y mo0
segtin su posicion social”.

Tan afortunada como ésta, una escuela
de Hubli (India) puede decir: “las distin-
ciones sociales son inexistentes en la es-
cuela”.

Otras respuestas coinciden en encontrar
que el medio condiciona méis o menos las
reacciones de los alummnos.

Pero es imposible generalizar. St una
respuesta confiesa que “los nifios de buena
familia asumen de mejor gana sus respon-
sabilidades”, otras observan que ‘“los mi-
fiog e la burguesia no se someten a los
reglamentos y desean siempre ocupar los
puestos mdas honorables”. El resumen po-
laco ' reconoce, sin embargo, que “el self-
government atentia las diferencias socia-
les”, Un informe muy interesante de miss
I. Thomas (Ohio) confirma esta opiniomn.

“Los nifios de las clases elevadas se ha-
cen democraticos, gracias al self-govern-
ment, mientras que los nifios de las clases
sociales mas modestas pierden su timidez”™.

Segtin la mayoria de las respuestas, y de
acuerdo con el resumen aleman, podemos
decir, de un modo general, que los ninos
de las clases privilegiadas de la sociedad
dan pruebas de mas soltura en el comer-
¢io de los hombres que los hijos de padres
de poca fortuna; por otra parte, estos ulti-
mos parecen adquirir mas pronto una cier-
t4 independencia de accion y de pensamien-
to, porque, desde su infancia, tienen que
valerse mas que los otros por si mismos.

Comprobamos, no obstante, con M. Tes-
sar (Wienner-Neustart), que el self-go-
vernment logra su mayor eficacia en las
clases de alumnos que proceden de medios
sociales que no difieren demasiado.



. (1 48
EL “SELF-GOVERNMENT” EN LA ESCUELA 1

~.)
N

Inteligencia de los niios.

La pregunta: “El grado de inteligencia
de 'los nimos, jejerce alguna influencia?”
conduce a respuestas mas homogéneas: un
gran ntmero de nuestros colaboradores re-
conocen que ciertos alummos, gracias al
self-government, han tenido un buen in-
flujo:

“Los mifios inteligentes asumen me jor
sus responsabilidades, son mas aptos para
llegar a ser jefes.”

“Los nifios inteligentes comprenden me-
jor sus deberes y son mas faciles de disci-
plinar. No persisten en sus errores.” (Es-
cuela de muchachos de dieciséis a veintifin
afios, en la India.)

“Los nifios mdis inteligentes participan
mas activamente en ol self-government v
llegan a ser los funcionarios de la clase.”
(M. Burkhardt.)

No faltan, sin embargo, las opiniones dis-
tintas. Segiin experiencias realizadas en
Allemania con alumnos méas jovenes, parece,
por ejemplo, que el grado de inteligencia
de los jefes no desempefia un papel decisi-
vo; lo gue impresiona a los ninos es la
fuerza fisica; por €l contrario, lo que im-
porta mas a los alumnos de mas edad es
que el “jefe” sea un joven franco y hon-
rado. La inteligencia viene en segundo lu-
gar.,

Pero no olvidemos que el self-govern-
ment no es solamente patrimonio de los
leaders. Ampliamente comprendido, no se
dirige tan s6lo a los nifios mas inteligentes.
Por esto, muchas respuestas expresan el de-
seo de que sea destruida la idea de que el
self-government no puede ser util mas que
a los nifios muy inteligentes. Algunas res-
puestas llegan hasta negar el influjo de
la inteligencia: algunas veces, los nifios
inteligentes no se someten; los mifies inte-
l-ig-r:ntﬁ, en particular, son con frecuencia
negligentes y constituyen un elemento perju-
-~ dicial para el self-gowvermment. El resumen
polaco muestra que, en las nifias, el tempe-
ramento, el caracter, la fuerte individua-
lidad, la voluntad tenaz y la sociabilidad
son los ‘vedaderos factores eficaces del
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self-govdrwment, no teniendo una gran in-
fluencia los conocimientos adquiridos.

Otras experiencias demuestran que, aun
alomnos mal dotados, pueden adaptarse al
nuevo metodo (experiencia de un gran in-
ternado de la India, cuyos alummos tienen
de ocho a wveintitrés afos).

“Algunos nifios muy poco dotados obran
de manera satisfactoria,”

“lLos nifios medianos toman parte mas
activa que los nifios muy bien dotados o,
al contrario, muy poco dotados, que son
de buena gana pasivos”; esta observakion,
caracteristica, permanece, sin embargo, ais-
lada.

Podemos hacernos a la idea de que “cuan-
to mas debil es la inteligencia, mas nece-
sidad tiene el nifio de socorro y ayuda”,
y que “la experiencia, el entrenamiento y
la practica tienen un gran influjo sobre é17,

Extension del “self-government”.

Las preguntas que seguian en nuestro
cuestionario estaban destinadas a medir la
extension dada al self-govermment en la
pedagogia. Segun ‘'las respuestas a nuestro
cuestionario, el self-government se presen-
ta bajo una gran variedad de formas: puede
estar organizado en toda la escuela (fre-
cuentemente en los mternados), y formar
entonces un todo homogéneo; puede no es-
tar organizado mas que en algunas clases
(en general, las clases superiores), o en
una clase solamente; puede afectar a toda
\a vida escolar, a toda la emsenanza, a to-
das las actividades «de la escuela o ser
empleado con preferencia en ciertos cur-
sos: lecciones de redaccion libre (por ejem-
plo, en las aplicaciones de la “Imprenta a
la escuela”, en Francia),' de ensehanza ci-
vica, de historia, en las investigaciones de
documentacion para las lecciones de Histo-
ria natural, de Geografia, etc., etc... Pue-
de, por el contrario, ser empleado fuera de
la ensefianza, durante los recreos y los jue-
gos, en los diferentes circulos y clubs, o en
la vida escolar fuera de las lecciones: en la
biblioteca, en las manifestaciones del teatro
escolar, o tambieén durante las lecciones, pa-
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ra la disciplina solamente; en fin, fuera de

la escuela, bajo el control de algunos alum-

108,

En suma, vemos que las tormas del self-
govermment son multiples y se adaptan a
toda clase de circunstancias. Nuestra en-
cuesta demuestra, sin embargo, que su in-
troduccion en la escuela entera, considerada
como una unidad, ofrece a este método mas
posibilidades que cuando se emplea aisla-
damente por clases.

Diferentes sistemas de aplicacion del “self-
government”.

Llegamos a la wcuestiobn del sistema de
aplicacién. El cuestionario, basado en el
libro de M. Ferriere L’Autonomie des Eco-
liers, publicado en 1921, ha previsto los dos
extremos, es decir, “la democracia inte-
oral” y la “monarquia constitucional”.

[Las respuestas al cuestionario nos des-
criben de manera detallada varias formas re-
presentando una gradacion entre los dos ex-
tremos.

El self-government aparece primero con
los rasgos de un “absolutismo ilustrado”,
donde el director o el profesor distribuye
a los alumnos algunas pequefias funciones
relativas al orden o a la disciplina, condu-
ciéndoles a una administracion indepen-
diente,

El self-government toma luego aspec-
tos mas complejos, implicando deberes y
derechos mas extensos; asi es como lo en-
contramos en las grandes escuelas america-
nas, donde la participacion de los alumnos
en la escuela, practicada con éxito desde
hace muchos afios, se estudia por asociacio-
nes pedagogicas especiales. Esas organiza-
ciones han publicado ya sus estatutos y re-
olamentos, por medio de los cuales ense-
fian a los padres, a los nuevos alumnos y
a las demas escuelas, quienes frecuentemen-
te los imitan.

L.a “cooperativa escolar” es otra forma
de self-government: esta organizacion esta
muy extendida, por ejemplo, en Francia,
donde da buenos resultados, aun desde el
punto de vista econémico. Acomete em-
presas bastante considerables, tales como la
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compra de un aparato de cine, la organi-
zac.on de viajes, de fiestas, de una impren-
ta escolar, etc...

Algunos aspectos del self-government se
parecen a una democracia. Sin embargo, co-
mo indica una de las respuestas, *“la auto-
nomia no puede ser completa cuando se
trata de individuos sin experiencia”, las
experiencias pasan por todas las formas de
autonomia, desde la “democracia limitada”
hasta la autonomia integral, donde el maes-
tro (o el director de la escuela también)
desempefia simplemente el papel de un ciu-
dadano de la reptblica, con igual titulo que
los alumnos, y no conserva mas que el de-
recho de veto para los casos dificiles (pero

“no ha tenido, por decirlo asi, nunca nada

(que corregir’’).

Otro aspecto del self-government esta re-
presentado por la tultima fase de la orga-
nizacion. de I'Ecole de I'Odenwal, donde
“e] maestro no es mas gue un amigo y un
consejero para los nifios, quienes son los
que toman por si mismos las decisiones”.
Esta tiltima experiencia representa una for-
ma integral del self-government.

Para ser justo, es preciso anadir lo que
por lo deméis es facil de comprender, que
la “democracia integral” es mas facil de

implantar en las clases y escuelas particu-

lares que en las grandes escuelas publicas,
donde, con cientos y aun miles de alumnos,
es preferible atenerse a un sistema mas
proximo a la “monarquia constitucional”.
El self-government, en su forma monar-
quica, puede ser enipleado entonces en las
clases inferiores; pero en las clases supe-

riores, donde los nifios tienen ya un poco.

de experiencia, puede hacerse mas demo-
cratico.

Ya tendremos, mas adelante, ocasion de
volver sobre el estudio de estos diferentes

tipos de Self-government. Por el momento,

nos contentamos con afiadir dos observacio-

nes: I.B, la organizacién gubernamental de

una clase o de una escuela refleja frecueh-
temente la organizacion gubernamental del

Estado: 2.2, el desarrollo del self-government

escolar sigue, en general, la misma direc-
cion que el desarrollo del Estado.
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Funciones.

El grado mas elemental de la participa-
cion de los alumnos en la actividad admi-
nistrativa de la clase o de la escuela (sobre
todo durante los recreos) consiste en pe-
quefias funciones realizadas por los alum-

- nos, relativamente a Ja disciplina en los

pasillos, a la conservacion de la limpieza,
a menudos servicios prestados en dlase, et-
cétera. El maestro designa los alumnos que
han de estar encargados de estas funcio-
nes, segim un orden establecido, a fin de
que cada alunmo tenga su turno; este or-

den esta consignado en los reglamentos. El

regparto de las funciones se hace algunas

veces simplemente por orden alfabético, y
por una duracion de una semana.
El sistema se funda con frecuencia en el

voluntariado: si no se encuentran volunta-
rips para desempefiar los pequefios debe-
res, se reparten éstos por el maestro o por
los alumnos. ES8ta participacién parcial de
los alumnos en el orden extertor de su cla-
se no tiene todavia mucha relacion con ‘el
verdadero self-govermment. No
aquélla necesariamente a pequenos deberes;

se limita

son, por una parte, las escuelas que tienen

oran nimero de clases y de alumnos; por

otra parte, las escuelas donde se emplean
los métodos activos modernos las que dan
ocasion a los alumnos para que realicen
ciertas funciones especiales. Los alummnos
que las desempefian son con frecuencia
nombrados por el director; también pueden
ser designados por eleccion; existen, en fin,
combinaciones de estos dos modos de nom-
bramiento.

[a eleccion representa el grado superior
de 1a independencia; cuando unos .regla-
mentos precisos prevén deberes determina-
dos v la eleccion de diferentes grupos es-
peciales, no le queda al maestro o al direc-
tor mas que ratificar las elecciones.

He aqui, en resumen, segtin el informe
aleméan, cual era <l sistema en vigor, no
hace mucho, en las escuelas secundarias de
Prusia:

Cada clase escoge un delegado (Sprecher) ;
los delegados de las cuatro clases superiores
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de una escuela completa o de las tres clases
superiores de una escuela que no prepara mas
que para ] grado medio forman €l comite de
los alumnos que representa a toda la escuela.
El vineulo entre el comité de alummnos y
el personal docente esta asegurado por el
consejero (Berater) escogido por el comite
entre los profesores. La comumidad de cla-
ge se reune regularmente en asambleas ge-
nerales, con o sin maestros, y discute asun-
tos de la clase y cuestiones propuestas por
log alummnos; su convocatoria puede hacerse
a instancia de las clases que estan repre-
sentadas en el comité. Pero las asambleas
regulares generales tienen lugar una vez al
mes. Las asambleas deben dar a los alum-
nos la impresion de que éstos pertenecen
a una gran comunidad e incitarles a cola-
horar en su evolucion y su desarrollo; en
ellas se practica la libre discusion de cues-
tiones relativas a la escuela y la vida; ellas
tienen el derecho de presentar; por inter-
medio del comité de alumnos, proposiciones
a la Conferencia de los maestros.

Forman parte de los comités de alum-
nos, ademas de los delegados, a partir de
la segunda inferior, los presidentes de las
asociaciones de alummnos, los redactores de
los periddicos escolares y también, en al-
ounos liceos de muchachos que contengan
también muchachas, las representantes de
éstas,

Jefes.

Llegamos ahora a mna cuestion suma-
mente importante, la de los jefes. En algu-
flos casos, en el estado elemental del self-
government, los voluntarios se reparten li-
bremente las funciones entre si, quedando
el maestro como ftnico jefe de la clase.

Pero cuando “se habla de jefes, de lea-
ders, se trata de alumnos colocados a la
cabeza de la dlase por eleccion; la gran
mayoria de las respuestas a la encuesta
mencionan esta mstitucion.

En Prusia, el sistema de delegados ([ er-
tranennsindnner, 'por haber poco a poco
desaparecido completamente la expresion
Sprecher), elegidos cada seis meses o anual-

mente, ha realizado sus pruebas; era muy
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raro que los alummos mayores prefiriesen
dirigirse directamente a su profesor vy to-
davia mas raro que los delegados enga-
nasen a sus compameros; copiaremos las no-
tas stgulentes:

“La institucion de delegados fortifica la
confianza entre maestros y alumnos, a con-
dicion de que los maestros de clase den
prueba de inteligencia y de tacto en ¢l mo-
mento de las elecciones y con relacion a la
actividad de los delegados; estimula el in-
terés de flos alumnos hacia la vida esco-
lar y fortifica su sentido del deber y de res-
ponsabilidad. Los recogen las
proposiciones de sus compafieros, las dis-
cuten con ellos y las transmiten al maestro
de clase: ayudan a este tiltimo en los traba-
jos de organizacion, de investigacion, en
las excursiones, y contribuyen asi a crear

delegados

una buena atmosfera y un buen espiritu
en su clase.” (Un
Oriental, 1922-1924.)

Gymnasiwan, Prusia

“El delegado de una clase, que debe, na-
turalmente, tener también la confianza 'del
maestro de clase y de los demas profesores,
puede, si esta bien escogido, aumentar el
espiritu de comunidad de su clase con su
conducta y mantener relaciones de confian-
za entre maestros y alumnos.” (Un Re-
formgymnasiem, Baja Silesia, 1930-1931.)

ILas escuelas inglesas emplean el perfect
system; en los grandes establecimientos de
enseflanza secundaria (Public Schools), es
hastante semejante al sistema aleman aca-
bado de describir. Todos los alumnos de la
clase superior gozan de ung autoridad muy
grande. Reemplazan a los maestros para
toda la disciplina y no deben explicaciones
mas que al director.

: Todo nifio puede llegar a ser “jefe”?
En general, si. En el primer estadio de la
participac.on de los alumnos en el servicio
de orden interior, esto se produce automa-
ticamente, por turno, pero no se trata aqui
de wverdaderos *jefes”. En el estadio si-
cuiente no hay impedimento mayor para
la elecciom de un jefe: una condicion se exi-
ge en una de las respuestas, la misma que
se ha incluido para el derecho de eleccion:
la buena conducta, Cuando. se hace la elec-
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cion con alumnos de edades diferentes, se
indica frecuentemente la edad minima del
Jefe, a fin de que la candidatura no sea ac-
cesible sino a los alumnos mayores. En fin,
cuando se trata de nifios de igual edad, se
exigen‘a veces otras condiciones, por ejem-
plo, pertenecer a la clase (o a la escuela)
un tiempo minimo de un afio, cinco meses,
etcétera. La elegibilidad para esas funcio-
nes es, pues, patrimonio de todos los alum-
nos, excepto los anormales, lo que es bien
comprensible, aunque entre ellos sea tam-
bien posible encontrar nifios que llenen hien
sus funciones. (Véanse las experiencias de
Waterloo.)

Algunas notas aisladas afirman que es
a veeces ttil confiar una funcion impor-
tante a un nifo insubordinado, para darle
ocasion de corregirse. Otras, procedentes
de pedagogos experimentados,
dan, por el contrario, una gran pruden-
dencia y aconsejan preparar indireotamen-
te la atmoésfera adecuada para facilitar la
elecion de los nifios capaces. Sin embar-

recomien-

go, no faltan los partidarios de la eleccion
libre, “porque los ninos aprenden asi por
s1 mismos a reconocer las dificultades vy,
seglin sus experiencias, corrigen sus elec-
ciones futuras”. Si la eleccion es mala,
la colectividad entera la padece y la expe-
riencia es eficaz para el porvenir,

Para corregir las elecciones desdichadas,
muchas respuestas insisten en la importan-
cia que tiene el cambiar frecuentemente
los titulares de las Hunciones. Por ofra

parte, esto corresponde a la psicologia de

les ninos, y tiene tambien la wventaja de

conocer practicamente las di-
ferentes funciones,

permitirles

Eleccion de los jefes.

“T.os

nifes, ;saben escoger con discernimiento

Otra cuestion puede plantearse:

sus jefes y los titulares "de ciertas funcio-
nes r”’ Apenas hemos recibido respuestas ne-
gativas a esta pregunta. Al contrario, he
aqui lo que se nos ha escrito:

y

“Los ninos desean apreciar y elegir sus

2

propios jefes.

L oo wetai
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“Los ninos son, en general, aptos para
encontrar leaders capaces.”

“Encontramos el juicio de los nifios muy
sano en las elecciones.”

Solamente una respuesta indica, después
de un ensayo desgraciado de eleccion, el
retorno a la antigua practica de nombra-
miento por el maestro.

Varias respuestas abordan la cuestion de
las aptitudes necesarias a una funciéon de-
terminada. Esta se toma en consideracidn,

por ejemplo, para los anormales en Wa-

terloo, donde 12 educacion de Tos jefes
—aunque en limites estrechos—tiene wuna
importancia especial. Por otra parte, tam-
bién se indica que algunos nifios son mas
capaces para clertas funciones wque para
otras; no se puede, pues, emprender “la
educacion de los jefes, que es muy delica-
da, mas que después de una prudente elec-
cion™. Algunos educadores, sin embargo,
se oponen a ello, alegando que los “jefes
se instituyen por si mismos en el ejercicio
de sus funciones”. Una respuesta estima
que es preciso “educar a todos los nihos
para que lleguen a ser jefes; es decir, en-
sefarles a mandar también como a obede-
cer”. La practica desempena un gran pa-
pel, siendo muy eficaz el ejemplo de com-
paiteros de mas edad. Las grandes escuelas
poseen una jerarquia e las funciones; la
sola presencia. en los comités constituye

va una educacion preciosa de los alumnos

mas jovenes, que encuentran un ejemplo en
los alummos mas experimentados, lo que
contribuys a una formacion natural de los
jefes, He a-fiui, como ejemplo caracteristi-
¢, cuales son las cualidades de los jefes,
entre los anormales:

“T] nifio que, poseyendo mas inteligen-
cia, une a su mayor fuerza fisica una per-
sonalidad mds fuerte, es quien siempre
ejerce una evidente influencia sobre sus
discipulos.”

En resumen, el self - goverment e€s, S0-
bre todo, susceptible, generalmente, de re-
velar la existencia de “jefes naturales”,
de leaders natos. Estos se distinguen muy
pronto, pues siempre hay nifios que tienen
més iniciativa y mas ideas que los demas.
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Esas cualidades se manifiestan, sobre to-
do, en el trabajo libre y en el trabajo por
grupos. La superioridad de los “jefes na-
turales” sobre los “cabecillas” o ring
leaders esta reconocida. Pero se admite que
estos niltimos pueden trasformarse y tomar
el caracter de “jefes naturales’.

Segtin una respuesta, el self-govermment
pone muy en relieve dos tipos d.ferentes
de guias: “el tipo de espiritu wvivo, dota-
do de gran enengia y de un instinto so-
cial muy desarrollado, v el tipo arrogante,
intolerante y que tiene una ambicion exa-
gerada”.

“En una clase, explica uno e nuestros
colaboradores polacos, hay dos tipos de je-
fe: uno es el iniciador de bandos, en la
escuela v fuera de ella, que es muy em-
prendedor, atrevido, sobre todo cuando se
trata de hacer barbzridades; el otro es uno
de los alummos mejor dotados, muy des-
arrollado desde el punto de vista moral;
éste es el jefe oficial, mientras que el pri-
mero es el jefe verdadero.”

En fin, citemos todavia una respuesta,
polaca también: “El self-govermment reve-
la los jefes, pero no los crea; al contrario,
elevando €l nivel de tode el grupo, les asi-
mila a él, y por eso los jefes cambian tan
frecuentemente.”

Segtin algunas tespuestas, en efecto, la
duracion de la funcion desempena un pa-
pel importante, y los cambes poco o de-
masiado frecuentes no pueden ser favora-
bles al desarrollo del self-gowerninent.

Sanciones—Los castigos.

Llegamos ahora a las sanciones; es de-
cir, a este instrumento de disciplina que
desempena un papel tan importante en los
diferentes sistemas educativos, como en la
vida, y sobre el cual reposa con frecuen-
c'a todo el equilibrio de la educacion. El
método del self-government, :utiliza mu-
dho las sanciones? :Cuales? . Los informes
que hemos recibido nos dicen que, en la
mayvor parte de los casos, las sanciones
empleadas son casi las mismas que las de
las escuelas de todos los paises. Asi, en-
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contramos, sobre todo en algunas grandes
escuelas anglo-sajonas, una serie comple-
ta de sanciones, desde los castigos ligeros
(un ejercicio suplementario y una repren-
sion) hasta la expulsién del alumno insu-
bordinado. En las escuelas de internado,
algunos castigos, en la India, por ejemplo,
son trabajos de precision muy fatigosos
(siendo’ los alumnos adolescentes o atn
adultos).

En otro ejemplo, procedente igualmen-
te de la India, los castigos conporales sir-
ven de sanciones.

Las reprensiones y flas multas se em-
plean algunas veces, sobre todo cuando
las recompensas o premios son cantidades
de dinero.

Sin embargo, en la enumeracion de los
castigos encontramos una explicacion mas
clara de la manera de servirse, en el self-
government, de las sanciones mas conve-
nientes. Se ha observado que el self-go-
vernment tiene a su digposicion sanciones
que le son propias: desde el momento que
confiere a sus miembros derechos dife-
rentes, puede ofrecer, como recompensas,
funciones de honor a los que las merecen,
y, como castigos, limitaciones de los de-
rechos reconocidos, vendo desde la simple
privacion de un placer colectivo a la pér-
dida del derecho de voto, que es la san-
cion mas grave.

Las recompensas.

El self-govermment incita a los buenos
¢jemplos con recompensas concedidas por
estipulacion constitucional. En algunas es-
cuelas se recomipensa a los alumnos con la
inscripcion en el cuadro de honor o en el
“libro de oro”. En otras reina el sistema
de premios, que son, con frecuencia, libros
0, mas raramente—en la India, por ejem-
plo—, canbidades de dinero. En otras par-
tes también en el puesto lo que sirve de
recompensa grades), o insignias
(colours). l.as alabanzas piiblicas constitu-
ven la recompensa mas corriente.

En resumen: podemos decir, segun las
respuestas - recibidag, que la . aplicacion de

(class,
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sanciones negativas no es mas que un me-
dio educativo excepcional, y que exige
una tendencia que aplicar con preferencia
sanciones positivas, y, por consiguiente,
estimulantes. En fin, observamos que se
hace mencion de esfuerzus tendiendo a su-
primir toda sanciém, como lo muestran las
respuestas siguientes:

“Las 1o son mnecesarias; el
bien de la comunidad, perfectamente com-
prendido si la practica del self-gowvernment
comienza temprano, constituye el factor
dominante de la educacion.”

“La alegria de obtener buenos resultados
debe ser la tinica recompensa; los castigos

SANCIONES

seran reemplazados por la correccion de

los efectos y por el estimulo de la buena
voluntad.”

“Ni recompensas ni castigos. Espiritu
de cooperacion: he ahi todo.”

i Quien escoge y aplica las sanciones?

Se trata, sobre todo, de la cuestion de
los castigos, que, como medio correctivo,
tienen una importancia especial en la edu-
cacion. En la variada serie de ejemplos
que se nos han proporcionado, encontra-
mos una gama completa, que va desde el
sistema en que el maestro es el juez ab-
soluto de sus alummos, que obedecen a,
reglas inmutables, hasta las formas mas
liberales del self-government, donde los
alumnos solos resuelven sus casos discipli-
narios.

Segtin el primero de esos sistemas, el
maestro no confia a los alumnos el cuida-
do de juzgar a los culpables, “porque él
solo es el responsable de la equidad de los
juicios”. Asi, es no solamente en  clases
a‘sladas, sino también en muchas grandes
escuelas secundarias, sobre tode en los Es-
tados Unidos, donde la participacion de
los alumnos en la administracion de la es-
cuela, bajo forma de self-government, es
bastante amplia, salvo, precisamente, en lo
que concierne al juicio de los culpables.
Este aspecto del self-government westa, al
parecer, generalmente extendido en los pai-
ses donde este método ha sido preconiza-

T B
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do por las autoridades escolares (Alema-
nia, Polonia, etc.); la cuestién de los tri-
bunales de alumnos esti entonces habitual-
mente considerada como “un problema,
una empresa dificil y llena de riesgos”, o
tambien como una “institucion superflua,
inttil para el self-government”, y que de-
be ser evitada.

“La cuestion de la jurisdiccion de fos
alummos estd muy discutida. Uno de sus
defensores confiesa que, puesta en practi-
ca, conduce, en general, a otros resultados
que los que se esperaban” (Monatsschrift
fir hohere Schulen, 1931, pag. 279).

“Por lo demds, esta institucion es bas-
tante rara; en los informes escolares de
1930-1931, no encontramos entre todas las
escuelas de muchachos y muchachas mas
que tres establecimientos que lposean su
propio tribunal de clase, y ocho en que los
comités e alumnos administran justicia,
teniendo uno solo un comité de arbitraje
(Informe del Dr. Schacht, Prusia).

Sin embargo, se citan ejemplos en que
los nifios “son llamados a pronunciarse so-
bre la gravedad de una falta, dejando la
eleccion del castigo y su aplicacion al maes-
tro”.

En otras partes también los maestros
dejan a los alumnos el cuidade de juzgar
los casos mas faciles; entonces se especifi-
ca algunas veces que es el maestro, guien
juzga y castiga el trabajo no realizado,
mientras que los casos de mala conducta
son confiados a los alummos. Lo mas fre-
cuente es que la cuestion de las sanciones
se resuelva por una participacion simul-
tanea de maestros y alumnos. Pero en es-
to también distinguimos diferentes mane-
ras de obrar:

1.0 Un comité ejecutive, formado por
los representantes de los alumnos y por
los maestros, escoge y aplica las sanciones.

2.9 Los alumnos, eventualmente repre-
sentados per su comité, juzgan bajo la vi-
gilancia del maestro (o uirector), quien
ejerce el derecho de veto.

3.0 Los alumnos proponen los castigos
y el maestro, el director o la asamblea de
maestros dictan el juicio.
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4.9 lLos alumnos deciden y el maestro
no hace mas que vigilar.

52 En fin, un juez solamente, elegido
entre los alumnos y para toda la escuela,
funciona bajo la vigilancia de los maes-
tros. Este caso existe en la India.

En otras partes existe una institucion
especial, ya mencionada: los “consejeros”;
éstos son miembros del cuerpo docente, es-
pecialmente escogidos para colaborar con
la organizacién de los alummnos, en los ca-
sos disciplinarios también. En los Esta-
dos Unidos se consulta, sobre todo, al ea-
pert climical-psychologist.

Alcance educativo de las sanciones.

Existen escuelas donde “todo esta regu-
lado™, “todo esta determinado por los maes-
tros”, segun sus experiencias de self-govern-
ment o las de sus colegas. En otras escue-
las, “las leyes relativas a las sanciones son
tormuladas por los alumnos, con la ayuda
de los maestros”. En otras “no existen le-
nota una
especial ventaja en ‘verse obligado a bus-
car stempre la mejor manera de obrar en
cada caso determinado.

yes fijas y rigidas”, porque se

A este ultimo meétodo corresponde una
tendencia, sefalada en algunas respuestas,
que trata de alejar de los juicios relativos
a delitos escolares toda rigidez juridica y
hacer que se aproveche de ello la educa-
cion. He aqui tres declaraciones:.

“Nosotros no juzgamos nuncae los deli-
tos individualmente.” (The Hiullside School,
Glasglow.)

“No hace falta nunca juzear individuos;
es preciso analizar los actos, a fin de com-
probar si son comipatibles o no con el bien
de la comunidad.” (Informe checoslovaco.)

En otras partes, “cuando se ha produ-
cido fin caso de indisciplina, se ha dejado
al autor tmico juez de su acto; éste ha re-
conocido su falta y ha tratado de corre-
girse con el apoyo de la comunidad”. (C.
Padilla, Rio de Janeiro.)

(Conclwira.)
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ANDREW CARNEGIE Y SU PRIMER CENTENARIO (1)
por D. Rafael Altamira, C. A.

Tuez del Tribunal Internacional de La Haya.

Que yo sepa (y aparte, naturalmente,
Nueva York v Wishington), en dos pai-
ses de Europa se ha celebrado, el dia 25
del pasado mes de noviembre, el centena-
tio del nacimiento de Andrew (Carnegie.
Esos dos paises han sido Escocia y Holan-
da: FEscocia, porque Carnegie nacio, como
todo el mundo sabe, en la aldeita escocesa
de Dumferline, y también por los grandes
beneficios recibidos de aquel ejemplar mi-
llonario: Holanda, por esta ultima razon
v, singularmente, por la parte considerable
que corresponde a Carnegie en la cons-
truccion, entretenimiente y desarrollo cien-
tifico del Palacio de la Paz y de su biblio-
teca. En esta segunda conmemoracion he
tenido el honor de participar,

[.a ‘de Escocia ha sido organizada por
las  diversas fundaciones creadas en In-
glaterra a base de domativos de \Carne-
gie. La historia y el alcance de ellas es-
tan expresados en un folleto especialmen-
te’ compueste para esta ocasion. En el se
hace constar, entre otros datos interesan-
tes, que Carmegie puso a disposicion de las
Universidades de HEscocia un capital equi-
valente a4 dos millones de libras esterlinas
(10.000.000 de dolares), capital que, en 30
de setiembre de 1934, ascendia ya a libras
esterlinas 3.717.683. Carnegie no se olvi-
d6 nunca de su villa natal, a la que colmo
de beneficios.

En Holanda aporté a la creacion del Pa-
lacio de la Paz'y de su biblioteca 1.500.000
dblares, entregados el 7 de octubre de 1903
en un cheque que se hizo famoso en el
windo entero. El total de los donativos de
Carnegie en los diversos paises excedio de
200.000.000 de florines (aproximadamente,

(1) Del peridédico La Neacion, de Buenos
Aires. ntimero correspondiente al dia 11 de

enero de 1036.
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al cambio actual, unos 4.000.000.000 de pe-
setas).

La conmemoracion holandesa ha consis-
tido en una exposicion historica organizada
por {la Biblicteca del Palacio de la Paz,
que es, hoy dia, la mas importante del mun-
do en materia de Derecho internacional y
sus aledanos cientificos. Claro es que de-
cir la Bibliotecd del Palacio de la Paz es
lo mismo que decir €l Dr. J. der Meulen,
su director y animador principal; aunque
en este caso le hayan prestado ayuda, con
el envio de libros y decumentos, cuadros
y otros objetos importantes con referencia
a Carnegie, el Archivo Real, el Ministe-
rio de Negocios Extranjeros, la Biblioteca
de la Segunda Camara de los Estados Ge-
nerales, los deos tribunales internacionales
aqui establecidos (el de Arbitraje y el de
Justicia), varias otras entidades y algtm
particular.

La exposicién ocupa cuatro grandes sa-
las del nuevo edificio construido para am-
pliaciéon de la Biblioteca y para la Acade-
mia de Derecho Internacional. En ellas se
encuentran, bien clasificados, todos los ob-
jetos que ha sido posible reunir y que afec-
tan a la persona de (Carnegie, a los actos
internacionales en que éste intervino agqui
y a la fundacion e historia de los organis-
mos que mas o menos deben a Carnegie su
existencia o parte considerable de su yida

actual.
Asgi, la Sala I esta destinada a las dos
Conferencias Internacionales «de la Paz

(1899 v 1907) y al Tribunal de Arbitraje.
Entre Tos objetos que contiene, citar€, por
su particular curicsidad historica, el libro
de Juan Bloch, que se cree haber inspirado
al zar Nicolas IT la idea de su manifiesto
de 1898; numerosas fotografias de las per-
sonas que asistieron a las dos Conferencias,
las caricaturas de entonces, algunas saladi-
simas; y los originales de la documentacion
referente al arbitraje (1925-1928) entre los
Pajses Bajos v los Estados Unides de Nor-
teamérica, en punto a la isla de Miangas.

La Sala II, bautizada “Sala Carnegie’,
contiene un retrato de ‘Carnegie pintado
por el artista holandés B. J. Blommers; la
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documentacion relativa a la génesis del Pa-
lacio de la Paz, una reproduccién fotografi-
ca del famoso cheque ya citado, v el ori-
ginal del acta de donacion : fotografias y pu-
blicaciones de todas las fundaciones creadas
por Carnegie en el mundo entero ; los libros
de este gran Mecenas y propagandista de la
paz, entre ellos su discurso rectoral schre el
arbitraje, pronunciado en rgos y traducido
enn nueve idiomas diferentes, y su autobio-

grafia de 1920; una serie de documentos que

muestran la trayectoria de la idea del arbi-
traje desde 1835; fotografias y publicaciones
relativas a la Bibilioteca del Palacio de la
Paz v una coleccion de libres escolares que
contienen paginas acerca de la Sociedad de
las Naciones y del palacio citado, junta-
mente con el informe de la Comisiéon Neer-
landesa, creada para el examen de lcs ma-
nuales destinades a la ensefianza.

La Sala I1I se ha consagrado exclusiva-
mente a la Academia de Derecho Internacio-
nal, que funciona anualmente en el Palacio
de la Paz y de la que se han ccupado varias
veces mis articulos de La Nacidn.

Finalmente, la Sala IV esta ocupada por
la documentacion y las publicaciones del Tri-
bunal Permanente de Justicia Internacio-
nal.

Por el breve analisis que precede, cabe
afirmar que 1a Exposicion de l.a Haya pone
de relieve los dos aspectos principales de la
personalidad de Carnegie que interesan al
mundo entero: el aspecto que toca al pacifis-
me, v, mas concretamente, a la introduc-
ciom en la vida internacional del sentido ju-
ridico opuesto al uso arbitrario de la vio-
lencia, v el aspecto que se refiere a la con-
cepcion de la propiedad y el uso de la rique-
za privada.

Cronolégicamente, el del pacifismo es el
primero en la biografia de Carnegie, pues-
to que se inicié en 1886 y adquirio parti-
cular relieve en 1889, con mctivo de la
primera Conferencia Panamericana. Con-
temporaneamente con ésta, en junio y di-
ciembre de 188g, Carnegie publico, en la
North American R_{?ffiﬁﬂv, aquel famoso en-
sayo sobre “El evangelio de la riqueza”,
que le hizo mas conocido universalmente,
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durante algtin tiempo, que su propaganda
pacifista. “El evangelic de la rigqueza™ {ué
ya publicado, en 15 de septiembre de 180
y en castellano, por el BorLETiNn DE LA INS-
TITUciON LiBrRE DE ENsSENANZA., Dos me-
ses despues, la Nineteenth Century inser-
taha un articulo de Gladstone que expnnia
y comentaba favorablemente el ensayg de
Carnegie. A ese articulo siguieron, en Ia
misma revista, otros del cardenal Manning,
del gran rabino Dr. H. Adler v del minis-
tro protestante Rev. H, Hughes, y al ano
siguiente (1901), el cardenal Gibbons pu-
blicaba, en la ya citada North American
Review, otro comentario de la doctrina de
Carnegie en punto al uso de la riqueza in-
dividual. D. Gumersindo de Azcarate, quien

“desde un principio habia aplaudido y di-

fundido en Espaha aquella doctrina, hizo
de ella el tema capital de su discurso de
apertura del curso de 1892-93 en el Ateneo
de Madrid, discurso que lleva por titulo
“Deberes y responsabilidades de la rique-
za’”, v que ha sidec reproducido reciente-
mente en ¢l volumen de Estudios soctales,
editado por la Comision Omrganizadora del
Homenaje a Azcarate, acordado en noviem-
bre de 1930. El volumen citado lleva la
fecha de 1933. |

Por aquellos dias de 1890 a 1892 se
dijo de la doctrina de Carnegie, tal vez
por explicable prurito histericista, tal vez
por disminuir su importancia, que no erd
ninguna novedad, y que, por lo tanto,” su
invencion no podiag atribuirse a Carnegie.
La afirmacion es exacta, pero también es
ociosa. Lo nuevo y verdaderamente plansi-
ble en Carnegie no fué su concepcion del
sentido social de la riqueza, que, aparte sts
remotos origenes en los primeros siglos
de la Era Cristiana (quizd también antes
de ésta), ya habia tenido manifestaciones
en la c¢iencia juridica y en la economia,
donde la reaccion contra el egoismo indi-
vidualista del siglo XIX se habia abierto
camino bastantes anos antes de 1889. Aun
reduciéndoncs a Espana, bastaria recordar
un articulo de Giner de los -Rios acerca del
concepto de la propiedad, que lleva fecha de
1876, y varios trabajos de materia eco-
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nomica escritos por Azcarate antes de
1889.

Pero, en cambio, la grande, la estupenda
novedad de Carnegle, consiste en que fué

él, un millonaric' que habia acumulado su

riqueza en el medio social mas tipicamen-
te capitalista de nuestra €poca, quien pro-
clamase aquella doctrina "y, lo que vale
todavia mas, quien conformase a ella su
conducta. Sin duda, la idea tiene un valor
que nadie podra negar nunca, y menos un
profesional de la inteligencia; y en ese sen-
tido, quienes primeramente la lanzan al
munde adquieren por ello un mérito indis-
cutible. Pero la idea carece de valor prac-
tico mientras no se tradiice en hechos, y
esa traduccion también merece elogics. La
realizada por Carnegie no solo poseyo el
mérito que acompafia a tcdo desprendi-
miento de riqueza en beneficio social—he-
cho que, por fortuna, se ha producido mas
de una vez antes del siglo XIX—, sino
también el que corresponde a una serie
de desprendimientos expresiva de una li-
nea de conducta constante, y que, ademas,
se ejecuta en vida del donante, es decir,
cuando la posesion individual de la riqueza
puede tentar y producir beneficios a quien
la ha ganado.

Ese es el gran ejemplo que Carnegie
representa. Al lado del que toca al paci-
fismo por la justicia y por la educacion,
hace de Carnegie una figura que la Hu-
manidad no puede olvidar, y que seria
bueno que todos los grandes ricos imitasen.

VINDICANDO A HOMERO (1
por D. Luis Segald y Estalella,

Catedratico de la Universidad
de Barcelona.

Si los poetas no son mas que intérpre-
tes de los dioses, como dice Socrates en el
Ton de Platon, ;quién osara atribuir a Ho-
mero el error zoolégico que, con perspicaz

(1) Publicado en la revista Las Ciencias,
de -Madrid, aiio II, ntmero 4.
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mirada, ha descubierto en algunas versio-
nes de la Odisea el eminente naturalista
Hernandez-Pacheco? jHabra sido adulte-
rado el texto por los copistas, o lo habre-
mos trasladado mal los traductores, justifi-
cando una vez mas lo de traduttore, tradi-
tore?

En dos de los pasajes de la Odisea cita-

- dos por Hernandez-Pacheco puede caber el

error. En uno de ellos (XIV, 419), el por-
querizo Eumeo manda a sus compafneros que

le traigan el mejor de los cerdos, para sa-
“crificarlo en honra de su huésped (que es
el propio Ulises transfigurado en mendi-

go por la diosa Atenea) y en provecho de

. todos, y ellos introducen en la cabana un
- gordisimo v mevzuitnpov, hyn pentabteron;

es decir, un cerdo de cinco aios. En el otro
(X, 390), la encantadora Circe saca de la
pocilga a los compafieros ide Ulises, a quie-
nes habia trasformado en animales que te-
nian la cabeza, la voz, las cerdas y el cuer-
po como los marranos, aunque sus mientes
seguian incolumes, como antes; y dice Ho-
mero que aquéllos, al salir de la pocilga,
eran semejantes owilowsty Ewempolsw, sidloi-
st ennedroisin, que los mas de los interpre-
tes traducen a cerdos de nueve anos.

No es de creer que dichos pasajes hayan
sido adulterados por los copistas, pues los
hallamos sin variacién en todos los co-
dices.

En cuanto a la fidelidad de la traslacion,
si aplicaramos a la Filologia el criterio
democratico del mayor ntmero de wvotos,
la cuestion podria darse por resuelta; pues
la mayoria de los traductores de Homero
—entre los cuales figuran poetas y litera-
tos tan notables como los iranceses ma-
dame Dacier, Dugas Monthel, Pessonneaux,
Leconte de Lisle, Sommer, Ulises de Sé-
ouier y Bérard (1); los italianos Pinde-
monte y Maspero; el aleman Voss; y los
espafioles Gonzalo Pérez, Baraibar, Cana-
les, Vallvé, Vivero, Luquero y Riba—han
interpretado «de la misma manera las pa-

(1) Bérard traduce asi el verso 300 del
canto X: Sous lewr graisse, on eili dis des
porcs de neuf prinfemps. _

o
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Jabras referentes a la edad de los cerdos:

de cinco y de nueve aiios. Como ejemplos,
me hmitare a transcribir la versiéon fran-
cesa de Mme., Dacier:

les bergers amenerent un porc de cing ans

qui avaient la figure de pourceaux de neuf ans;

la castellana de Gonzalo Pérez:

un puerco de cinco anos muy crecido
echolos fuera della con figuras

de puercos de nueve afios muy valientes,

y la catalana de Carlos Riba:

i els altres dugueren un porc mwolt gras de

[cine anys

els feu eixir, pareguts a uns porcs de now anys

[engreixats.

Petro, como ya dijo Aristoteles que en-
tre Platon y la verdad, siendo amibos ami-
oos, es justo dar preferencia a la wver-
dad (2); averigiiemos, con el respeto que
merecen tan eximios varones, y aun a true-
que de tener que cantar nosotros la pali-
nodia, si pueden traducirse de ofra ma-
nera los susodichos vocablos.

En el pasaje del canto XIV, mevtactrpov,
pentaéteron, compuesto de wvte, pente, cin-
co. y #t0g, elos, aiio, no puede tener otra
significacién que la que le dan las tra-
ducciones anteriormente citadas y las in-
olesas de Pope y de Butcher y Lang, a sa-
ber: de cinco aios. En la version neogrie-
oa de Polilas (1875), y en la rumana de
Murnu (1924), hallamos la variante TEVTH -
Lpovev, pentdchronon, y de cinci wremuri,
o sea, de cimnco tiempos, que también pue-
den ser anos.

Pero en el pasaje del canto X, EyyEh oLV,
enmedroisin, no solo puede significar #0-
cens annériuni, NOTVennis, qut novem anno-
runt est (como se lee en el Léxicon de Apo-
lonio el Sofista, en el de Suidas y en el T he-
sauwrns Graecae Linguae ab Henrico Sté-
phano  constructus), smo tambien otras
muchas cosas, pues, como dice el Léxwcon
Homéricum publicado por Ebeling, es una
voz ddmodwm diubiae originis. |

(2) Aristoteles: Etica @ Nicémaco, 1, .0.
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"0 bien por v en - vebipn, nedre (de ve-wprs,

Seis han sido, fundamentalmente, los
procedimientos adoptados por los que han
tenido que interpretar dicha palabra:

@) Los mas de los traductores creen
que Swzdpoa, ennedrosin, s€ COmMpone de
twig, ennéa, nueve, + Opv. hore, gque pue-
de significar cunalquier divisibn del tiem-
po, y especialmente hora, estacion y aiio.
Ya en el siglo XII, Eustatio, Arzobis-
po de Tesaléonica, se preguntaba si Home-
ro habia querido expresar que los compa-
fieros de Ulises se parecian a cerdos de
nueve aiios o a cerdos de nueve estaciones,
o sea de dos aiios v un mes. La segunda
parte de la disyuntiva es inadmisible, por-
que Homero no conocia la division del
afio en cualro estaciones; pero denota que al
biien Arzobispo le parecian muchos los nueve
afios que los traductores asignaban a los cer-
dos.—Algunos, basandose en un texto de Aris-
toteles (Historia de los Animales, V1, 21),
han afirmado que ®p7, hore, significa en Ho-
mero tempus semestre, y que, por tanto,
los cerdos iwémpor. ennéroi, eran cerdos de
cuatro aiios v medio—Los ingleses But-
cher y Lang han traducido aquella pala-
bra por of mine seasown old, viejos de nie-
ve estaciones, y Polilds y Murnu por swadgypo-
va, ennedchrona y de nona yremuri, de nuepe
tiempos; interpretaciones que tienen, para
nosotros, la misma vaguedad del original.

b) Dicen otros que swepoisiv, enneoroisin,
se compone de v, ene, 0 vz, énos (en He-

sfodo gwvoc, énnos), del periodo precedente
o1, hore, afo; y significa, por tanto, del aino
Ultimo, nacido recienlemente. e esta acep-
cién se habria pasado a la de vz, ennéa, -+
wp1, hore, es decir a la de nueve anos.

¢) Weber opina que en la mencionada
palabra hay tres elementos: la preposicion
tv, en. la radical ve, ne (de veFoc, néros, nuevo
o joven; latin novus), y el sufijo - wpo, -oro; y
que, juntos, significa juvenil o fuerte. Como
el sufijo - wpo. -oro s6lo se junta a temas sim-
ples, Diintzer cree que aquel vocablo esta
contituido por 2v. en - v=0g. néos - o1, hore
ne-orés, reciente, nuevo, juvenil). Muy se-
mejantes a tales interpretaciones son las del
escolio a X, 19: qui ad iustant magnitudi-
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nent pervemit, y la de A. Bailly en su Dic-
tionnaire Grec-Francais: qui a pris tout
son deéveloppement, qui a toute sa taille,
fort, robuste. Od., X, 10.

Pierron afirma que la palabra susodi-
cha significa de nueve aiios; pero afiade
que no ha de tomarse al pie de la letra,
pues lo que Homero ha querido expresar,
valiéndose de una sinécdoque de uso fre-
cuente, es que los cendos eran muy gran-
des: Le mot signifie que ce sont des porecs
de la plus forte taille, como Homere dit
un boeuf de meuf ans, pouwr dire un boeuf
parvenu a toute sa taille. La misma opi-
nion debio de tener el poeta inglés Pope
cuando tradujo swikowsw Zwewposw, sialoisin
enneoroisin por enormous beasts

e) El autor de la traducci¢n francesa de
la Odisea publicada por Flammarion trasla-
da cwzwpaisty, ennedroisin, por nourris dans
la fange.

f) Finalmente, algunos intérpretes han
optado por no traducir la anfibol6gica pa-
labra, como si Homero no la hubiese usa-
do en su poema. Asi, por ejemplo, dice la
version de Le Brun (1836):

Elle part, sa baguette a la main, et ouvre
'étable ot ils sont enfermés. Ils en sortent
4 Sa Voix...

que copia el catalan Antonio de Gironella:

Sale con su varilla en una mano,
abre ella misma el espantoso establo

y salen a su voz.

Ante tal diversidad e opiniones, cabe
preguntar: :;Cual sera la mas acertada, o
siquiera la mas probable?

Aunque en la cuestion relativa a la edad
de los menicionados animales, tienen voto
de calidad los naturalistas, y, por tanto,
es de mayor peso el parecer de un eminente
zoologo como Hernandez-Pacheco que el
modestisimo del altimo de los aprendices
de helenista que escribe estas lineas, me
permitiré opinar (basandome en lo que dice
Aristoteles en su Historia de los Anima-
les, VI, 19, acerca de los afios que pueden
vivir las puercas) que un cerdo de cinco

Minkstero de Cultura 2050

anos no debe ser muy viejo todavia y que,
por consiguiente, no es inverosimil que con
€l obsequiara el porquerizo al huésped y a
los pastores de su majada. En cuanto a si
los cinco porqueros y Ulises, que ya se ha-
bian merendado dos lechoncillos, pudieron
cendarselo, hemos de recordar: que Eumeo
tomo una parte de cada mienibro del animal,
que ech6 al fuego en honor de los dioses;
dividio el resto en siete porciones, y de és-
tas ofreci6 una a las Ninfas y a Hermes,
di6 a Ulises el ancho lomo, y distribuyo
lo demas entre él y los cuatro pastores, y
que al dia siguiente Ulises, Telémaco vy
Eumeo volvieron a comer carne asada “que
habia sobrado de la comida de la vispera”.
Si se tiene¢ en cuenta, por una parte, el
buen apetito de que suelen disfrutar los
pastores, y, por otra, que la carne de cerdo
con el pan y el vino correspondiente era el
unico plato de aquellas comidas (al caer de
la tarde del mismo dia, Ulises y Telémaco
sacrificaron otro cerdo afal (1), que se co-
mieron entre todos antes «de acostarse),
no me parece imposible que con lo ofre-
cido a los dioses y lo servido en las dos
comidas desapareciera el mejor de los cer-
dos de Eumeo.

Muy distinto ha de ser nuestro criterio
al interpretar el segundo pasaje. Creemos,
con Butcher y Lang, Polilas y Marnu, que
Syvsmposv. ennedroisin, no significa de nue-
ve afos, sino de mueve estacrones o tiew-
pos, y
conocian tres de las cuatro estaciones ern
que actualmente dividimos el ano—la pri-
mavera, el verano y el imvierno (2)—, los

como Homero y Hesiodo -solo

compafieros de Ulises, transformados por
Circe, se parecerian a cerdos de tres anos.
El hecho de que, existiendo la palabra zivde-
T¢g, eindetes, per noévem annos, haya usado

(1) El original (XVI, 454) dice sy evtadoioy,
sy entdusion, wn cerdo aial; pero como la
la Gltima palabra es un derivado de 2wiauzoz,
entautds, que significa, segun el Thesaurus,
tempus longum quod alicubi sew m re quapiam
lerituy ; es decir, un periodo de tiempo deter-
minado, tampoco la indicacidén es aqui precisa
y exacta.

(2) El primer poeta griego que menciona
el otofio es el lirico Aleman (siglo VII antes
de Cristo).
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Homero éweipowsty, ennedroisin, en dicho pa-
saje; me confirma en la idea de que Opy, ho-
re, segunda parte del compuesto, no significa
aio, sino estacion.

Como la interpretacion de una epopeya,
que es un cuadro completo de la cultura
de un pueblo en una época determinada,
r{:qu_iert:* el concurso de todos los intelectua-
les, ruego encarecidamente a mi buen ami-
ao ¢ ilustre compafiero Hernandez-Pacheco,
a quien desde ahora quedo reconocido y
obligado, que aplique vastos conoci-
mientos de experto naturalista a descubrir
los errores de interpretacion en que Yo,
por mi ignorancia, haya incurrido; y en la
cuarta edicion de mi version de la Odisea

sls

—si llega a publicarse—pondré al pie de
los pasajes controvertidos las atinadas ob-
servaciones de mi docto companero, que me
sugeriran, sin duda, una mas amplia y mas
exacta comprension de Homero, del divino
poeta, como le llama Platon (3), del que
compuso la mejor de cuantas epopeyas Sse
han escrito en el mundo.

NOTA ADICIONAL
por D. Eduardo Hernandez-FPacheco.

El profesor Segala, con su gran erudi-
cion y su mucho saber en cuestiones hele-
nisticas, explica, amablemente, lo que pue-
de haber en esta cuestion que yo—lego en
lenguas clasicas—deducia al leer la version
en castellano de la Odisea, y comentaba
fundamentandome tnicamente en conoci-
mientos derivados de las ciencias naturales
y también en lo que se me alcanza de prac-
ticas populares tradicionales pertinentes a
la ganaderia porcina.

Ambos coincidimos; €l con completo co-
nocimiento técnico, yo por intuicion, en que

las supuestas apreciaciones erroneas de las

rapsodias X, XIV y XVI del inmortal
poema, no deben achacarse a Homero. El
distinguido profesor catalan aclara que los
pasajes analizados no es de creer que ha-
van sido adulterados por Ios copistas, ¥
apunta que en ciertos €asos puede haber la

(3) Platén: Feddn, 94, d.
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interpretacion, en vez de afios, de tiempos;
que puede ser “cualquier division del tiem-
po, v especialmente hora, estacion y afno”.

Con tales indicaciones de tan autorizada
fuente, me permito, por si pudiera ser fitil
para la mas completa aclaracion de los pa-
sajes referidos, recordar algunos pormeno-
res pertinentes a la ganaderia porcina, (ue
son los siguientes.

En la ganaderia extensiva, que es el caso
de la que regentaba Eumeo, juegan funda-
mental papel respecto a tiempo, los ciclos
lunares, que en esencia son meses: la ges-
tacion dura tres ciclos lunares—hasta la
Gltima luna del tercero—y dos ciclos luna-
res, en general, la lactancia.

En Extremadura, desde siempre, se sue-
len obtener dog crias al afio, que segtin 1os
casos, circunstancias del campo y estado del
sanado, se procura coincidan con dos de
las tres estaciones en que dividian el afho
los griegos de la época homérica, segun
ensefia el profesor Segala. Segtin esto, se
denomina, en las dehesas extremenas, na-
widerios o wmontaneros a los lechones o cer-
dos que se destetaron en el invierno, por
Navidad; cuyas madres se estan alimen-
tando durante la lactancia con bellotas, y
ellos pueden alcanzar al destete, algo de
la montanera, o sea del frufo del arbol de
Jiapiter. Son cerdos yerbizos los que se des-
tetaron en plena primavera—abril o ma-
yo—, cuando hay abundante yerba wverde
en los campos. Finalmente, se llaman agos-
tones los lechones que dejaron la teta en
el rigor del verano, en agosto, para que
puedan aprovechar los granos de la recien-
te recoleccion y las rastrojeras. Debe ad-
vertirse que las condiciones climatologicas
de Grecia son, proximamente, las mismas
que las de la mitad meridional y del Le-
vante de Espana.

Segitin lo expuesto, cabe pensar en la ve-
rﬂ,simi'litud de las siguientes interpretacio-
nes: Cuando Odiseo, o sea Ulises, llego a
la majada de Eumeo (rapsodia XI1V), debia
estar va entrada la estacion griega de in-
vierno, segfin se deduce claramente del re-
lato. Se cenaron entre los seis comensales
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un cerdo de cinco tiempos, que serian en
este caso ciclos lunares, y aunque asisten
al agape en calidad de convidados te6ricos
las Ninfas y Hermes, el de la Aurea vari-
ta, se puede asegurar que con un agoston
rollizo y bien criado, quedarian satisfechos.
~ Anilogamente (rapsodia X), la encanta-
dora Circe convertiria a los compafieros
de Odiseo en cerdos de nueve tiempos,
que asimismo pudieron significar ciclos lu-
nares, o sean meses.

No me resta sino dar las gracias al ilus-
tre profesor de Lengua Griega de la Uni-
versidad de Barcelona, por la amable aten-
cion que ha prestado a mi nota anterior, y
someter a su juicio y gran competencia he-
lenistica las indicaciones que anteceden, por
si pueden ser de alguna utilidad en sus in-
teresantes estudios.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

RECORDANDO A GINER (D

VEINTIUN ANOS DESPUES
por el Prof. D. Adolfo Posada.

Todos los anos—el 18 de febrero—mu-
chos de los que fuimos discipulos, intimos
discipulos, de D. Francisco Giner—el maes-
tro ausente mas alla del misterio, por ex-
celencia, de la muerte—nos reunimos, en
recogimiento de templo, en el salon que fué
su hogar, para recordarlo en atmosfera de
emocion, presididos por el magnifico retra-
" to que de D. Francisco pinté Joaquin So-
rolla. Aniversario triste, “cabo de afio” de
profunda melancolia, y mas triste esta vez,
porque es la primera que no esta con nos-
otros, alli presente, su hijo espiritual pre-
dilecto, su hijo muy amado, Manuel Bar-
tolomé Cossio.

(1) De La Nacién, de Buenos Aires, ni-
mero correspondiente al 31 de mayo de 1936.

-
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Horas de recogimiento y de tristeza, mas
no de desesperanza. Las sombras del maes-
tro y de su hijo predilecto, nuestro herma-
no mayor, el recuerdo de sus vidas y de sus
grandes éxitos morales, animan a los dis-
cipulos, les infunden entusiasmo para con-
tinuar, sin batallar contrae nadie, su hermo-
sa obra de paz entre Jos espafioles de buena
voluntad.

La reunion aniversario, en estos afios
criticos que padecemos, y mas que en nin-
guno anterior, en el presente, alcanza la
categoria, el valor de un verdadero oasis
de paz de cuanto en vida signific6 el maes-
tro, en el muy agrio, sequerén y excitador
medio en que ahora fatalmente nos move-
mos—medio universal, de tonos trigicos—,
en el que, sobre todo, se respiran rivalida-
des, odios—odios entre pueblos, odios de
clases—y en el que se exalta y se glorifica
cuanto suscita o mantiene flas luchas, vy
cuanto conduce a dominar y a someter a
las gentes al capricho del Poder desde la
cuna, y aun antes, hasta mas alla del se-
pulcro.

En este aniversario de Ia muerte del
maestro—el de este 18 de febrero—senti yo,
como en momento alguno, el contraste que
apunto. Recordaba, sin poder evitarlo, que
en aquellos dias mismos, preparando unas
palabras preliminares de una pequefia His-
toria, en la que he trabajado estos taltimos
anos de un vivir que se me va harto ligero,
pequena fMHistoria de una filosofia esencial-
mente pacifista—el “Kraussismo”—, al re-
sumir las ideas fundamentales de tal filo-
sofia, inspiradora en cierto modo de una
politica liberal y wltraliberal, me sentia in-
clinado a comsiderarlas—Ilas ideas—fuera de
los gustos o de la moda imperante, cuando
no contrarias a cuanto constituye €l conte-
nido y aderezo de la actunalidad que apa-
siona.

Hablar —me decia— ahora del “hombre
interior”, del “derecho inmanente” de la
“libertad” como exigencia de un vivir hu-
mano en sociedad, predicar la paz a los

gt
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hombres todos, de todos los pueblos v de
todas las razas...; reafirmar como ley de los
humanes la: “fraternidad® equivale quizas
a sentar plaza de ingenuo... o de simple.

i Libertad!, jfraternidad!..., palabras en-
ganosas o sin sentido. | Pacifismo!, doctri-
na perniciosa, antipatridtica, debilitante.
Tiene mas eco y mucho mejor acogida to-
do esto que decia alguno de los providen-
ciales de ahora, que puede, si ousta o lo
necesita, desencadenar la guerra. “Sélo la
guerra, segtin el aludido, s6lo la guerra ele-
va al maximo la tension de todas las ener-
gias humanas e imprime un sello de noble-
za a los pueblos que tienen el valor de
afrontarla”; porque—se afiade—*“el senti-
miento de la paz tiene algo de deprimente.
No estimula las cualidades fundamentales
del hombre”, que son, por lo wvisto, las del
“estado de naturaleza” de Hobbes—bellum
ommia contra ommnes.

La nocion profundamente inspiradora de
“fraternidad universal”, se sustituye ahora,
bajo el influjo de una filosofia sin contenido
etico, con las mas prdcticas—realistas—de
“solidaridad” y de “interdependencia’; pe-
ro habiéndolas despojado de su condicion
previa y esencial la libertad, se emplean
como-instrumentos de ahsorcion y de opre-
sion del Estado llamade ‘“totalitario”, en
definitiva, del absolutismo autocratico «de
un partido, | |

* *k 3k

Los reunidos en el salon del maestro ese
dia del aniversario sentiamos—y queriamos

sentir, mirando hacia adelante—, apoyados

firmemente en el pasado—y fuera o por en-
cima «de una ftriste actualidad palpitante,
efimera como toda moda—, segun las in-
agotables ensefianzas de nuestro D. Francis-
co. Y de acuerdo con esa actitud de nuestro
sentimiento, celebrabamos el gran aniver-
sario a la manera misma de otros anos, le-
vendo algo del ausente, recordando algu-
na manifestacion del apostolado pacificador
de aquel filésofo v educador de juventudes,
que sentiria horror—y piedad—ante la m:-
seria de una seudofilosofia que, mas que
para hombres, parece elaborada para cha-
cales.
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Esta vez se fijo nuestra atencion anhelan-
te—y constituyeron la oracion del oficio—
en unas paginas del altimo libro del maes-
tro, de aquel su prologo que no llegd a es-
cribir, que s6lo poseemos en bosquejo, en
notas no ligadas, y el cual, como todo el
libro, entrafia el mas duro contraste con la
literatura y oratoria belicas o prebélicas
que forma hoy la mas palpitante actua-
lidad.

Empieza asi el prélogo del ultimo libro
de Giner:

“Este es un libro de paz.”

ok, Sk
hubiera tenido
dias para escribir o terminar su prologo,
habria éste sido, segiin rectamente inter-
preta Cossio, un verdadero examen de con-
ciencia sobre el proceso ideologico, la vida
interna, €l valor social de su obra, a la que
dedicara cuarenta afios de su vida fecunda
v que sintetizaba en la Institucion Libre de
Ensefianza, es decir, en una escuela y, ade-
mas, y de modo especial, habria recaido el
examen de cornciencia sobre uno de los as-

pectos de la educacion y de la funcion de la
escuela, a saber, el que se produce en re-

Si D, Francisco Ginet

lacion con la ensefnanza religiosa.

Los dos temas, piensa Cossio, debieron
surgir unitariamente en el espiritu del maes-
tro, cuya preocupacion mas honda y mas
constante ‘“‘en todas las esferas, y muy es-
pecialmente en la de la ensefianza, fué siem-
pre la paz”.

; Puede haber nada mas contrario a la
idea de que la escuela se tiene por quienes
se han aduenado del presente de sus nacio-
nes para su gloria?

Y he aqui como entendia Giner la seali-
zacion de la paz en la gran obra, la no-
ble obra de la educacion, siempre segun lo
que leiamos de Cossio.

“Concordia sincera v desinteresada de
hombres de buena voluntad, vengan de don-
de vinieren, para una obra educadora he-
cha sobre toda diferencia de opiniones po-
liticas, de escuelas flosoficas, de creencias
religiosas; pacificacion de las almas en el
sagrado campo neutral en que han de for-
marse las nuevas generaciones; absoluto
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respeto al nino, sin la profana anticipacion
de odios y discordias, fué el ideal que don
Francisco predicod y practico toda su vida”,

L R S

Como en los dias del maestro, la mayor
acritud social y politica se producia a cau-
sa «del predominio oficial de un determinado
cotifesionalismo, al afirmar la pacificadora
neutralidad, exigida ésta como condicion
esencial del respeto al nifio, y a la conclen-
cia también del maestro, al afirmar, digo,
tal pacificadora neutralidad *“por vez pos-
trera” — sigue Cossio —, deshordante de
amargura dulce vy humana, acude a escla-
recer con luz del mediodia como la educa-
cion religiosa adogmatica... es y debe ser
fuente de paz en la escuela, en la verdade-
ra escuela que une, en la enmgendradora
hermandad para todos los hombres”.

(GGiner no era un laicista vulgar, no. Para
él, la religion es “una funcién espiritual
permanente, que la escuela debe educar”,
aunque no “confesionalmente”: debe “en-
sefiar culturalmente, como ensena la histo-
ria del pueblo hebreo y el contenido del
Antigno Testamento, la historia del Cris-
tianismo”: todo seglin ‘el espiritu de aquel
tan hermoso v tan olvidado Congreso de
las Religiones de Chicago.

¥ ¥ 3k

La idea fundamental, que como nunca de-
blera mantenerse hoy, reaccionando contra
los desbordamientos presentes, que de tan
cruel modo perturban la escuela como per-
turban la vida social; la idea fundamental
sostenida en el escrito de nuestro rezo en
este aniversario es la «de que debe deste-
rrarse de la es-cuelé, de donde las socie-
“dades. las naciones, surgen todas las cosas
que dividen. “La escuela—afirma rotunda-
mente el gran maestro espanol—no estd pa-
ra eso”. “Hoy en Europa—afiadia D. Fran-
Ci;l.FJJC:ZJ—lDS problemas politicos, £conomicos
y religiosos som los que mdis apasionan”.
En la escuela “debe exponerse objetiva-
mente su situacién, y no mas”, Yo diria
en la escuela y en la Universidad, que debe
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vivir como tal al margen de las pasiones.
‘“lLa escuela—continiia Giner—esta hecha,
no para dividir, sino para formar. Que
cuide, con respecto al nino: a), de no pro-
fanar su amor, abierto a todo; b), de que
no. anticipe juicios que no puede construir.
Por esto—sigue el maestro—, por esto re-
pugna €l hacer a los nifios intervenir en las
luchas politicas, sociales, religiosas, verbi-
gracia, incribirlos en las listas de protes-
tas en favor ni en contra «e la Reptiblica,
de la Monarquia, del poder temporal ni es-
piritual del Papa, o del racionalismo, cato-
licismo, protestantismo, o del partido libe-
ral o del conservador, o del obrero...” Y
hoy ditiamos del fascismo. ; Y cémo nos tra-
tarian si nos atreviéramos a actuar...? “A
los ninos—decia D. Francisco, lleno de hu-
mano respeto hacia la infancia—, no debe
llevarselos a manifestaciones, inclusive por
la libertad de conciencia o la neutralidad
de la escuela (jqué saben de eso!), con abu-
so v profanacion de unas criaturas que de-
ben ser educadas en la reserva y el amor
cum magna reverentia.”

“Clamemos a los cuatro vientos sin ene-
mistad hacia nadie, ni contra los jesuitas,
ni contra los masones, catolices, protestan-
tes, ateos..., sino contra los haraganes, sean
republicanos, liberales, conservadores o car-
listas, que por igual se encogen de hom-
bros ante la educacion del pueblo y los in-
tereses culturales.”

; Qué afan nos legaba, que nos recomen-
daba en aquella especie de testamento con-
tenido en las notas que estdbamos leyendo?

He aqui las palabras del maestro:
“Nuestro afan siempre: evitar la guerra,
la barbarie, la intolerancia salvaje, el afri-
canismo; trabajar en paz y en colaboracion
con todo el mundo en los infinitos proble-
mas, técnicos o espirituales, comunes, cue-
riéndolo o no, dejandonos atacar sin répli-
ca, y auh, en general, sin protesta, sin de-
fensa. Y todo ello sin desprecio...”

Habia en el ideal y 'en las recomendacio-
nes de nuestro D. Francisco mucho, mucho
del espiritu del Evangelio... y no poco del

"espiriutu ingpirador del tolstoismo. Es de-
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cir, de todo lo contrario al imperialismo,
a la politica de dominacién y a las mani-
festaciones de la violencia, hoy deseracia-
damente tan de moda y con los resultados
que todos log humanos padecemos,

Pero...

NOTAS DE EXCURSIONES |
por los profesores D. José Maria Giner
v D. José Ontanén, C. A.

Maqueda, Talavera de la Reina,
Oropesa, Puente del Arzobispo y
Monasterio de Guadalupe.

10-21 de febrero de 1028.

Salida de Madrid, en autobtis, el domin-
go de Carnaval, 19 de febrero de 1028, a
las 7,25 de la mafnana, por la carrétera de
Extremadura, hasta Oropesa.

Hicimos una primera parada en Nawval-
carnero (32 Km.) (1).

Con un tiempo hermoso, de primavera,
entramos en la provincia de Toledo, y nos
detuvimos de nuevo en Magueda (74 kilo-

metros desde Madrid), para ver la iglesia,

el castillo y €l rollo (2).

[a tercera parada fué en Talavera (117
kilometros), donde estuvimos de I1 a I2,
visitando Nuestra Sefiora del Prado, San-
tiago, la Colegiata y el puente (I).

Al salir de Talavera, empezamos a Ver,
por la derecha, la Sierra de Gredos, paralela
2 1a cual se desarrolla la carretera, y deja-
mos a la izquierda el Tajo.

Nueva detencibn en Oropesa (148 Km.),
donde llegamos a la una. Comimos en el
Castillo, que domina la llanura, al fondo de
la cual se alza Gredos, cuyo macizo se abar-
ca en toda su extension desde aquel lugar,
como desde ninguna ofra parte. Absoluta-
mente despejado y cubierto de nieve, fué la
primer gran emocion del dia.

(1) Véase el numero OII del BoLeTiN, cO~

rrespondiente a marzo de 1930.

(2) ldem idem. ‘
(1) Véase el ntmero 894, correspondiente

4 octubre de 1934.
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Oropesa.

Situado en la falda de un cerro, en cuya
clispide se alza el Castillo, esta rodeado de
olivares que acaban al llegar al Ilano, don-
de la mayoria de las tierras son de pan
llevar. Tuvo cierta importancia en la Edad

media, como lugar fuerte. Enrique III dio

la villa a D. Gaspar Alvarez de Toledo, del
cual proceden los Condes de Oropesa, crea-
dores del Castillo. Este es del XIV, en
su parte mas vieja. A comienzos del XV,
se aumentd otra, de planta rectangular, ro-
deada por muros de sillar y alguno de _maﬁi?
posteria. La torre principal, cuadrada, tie-
ne matacan y cuatro torrecillas de éﬂigﬁla.
La muralla que lo circunda y que debid TO-
dear también al pueblo, parece bastante an-
terior. En el siglo XVI, fué ampliado y
quedé convertido parte en fortaleza y pm"-
te en palacio, este tltimo inconcluso. Se
conservan dos alas de un patio de dos pisos,
con columnas jonicas de la mayor senci-
llez v elegancia, y una crujia con monu-
mental fachada, de varios pisos, cuyos ba_ll-
cones volados, con magnificos barandales
de hierro, son del siglo citado y se abren
frente al paisaje descrito. En el interior
hoy esta instalade un Parador de Turismo,
quﬂ__le ha salvado de la ruina. Ya no se
conservan alli ninguno de los artesonados
ni los zocalos de azulejos de Talavera, que
se guardan en una coleccion particular, en
Madrid.

A continuacion del Castillo y siguiendo
la linea de la cresta, se levanta una im-
portante Capilla, obra grecorromgina co-
rrespondiente al colegio de Jesuitas que
don Francisco Alvarez de Toledo, wvirrey
del Perti, fundd a fines del XVI y que se
termino en el siglo siguiente.

En el declive del cerro, esta la Iglesiwa
parroquial, en medio de una vieja plaza,
que conserva una casa gotica con arcos ca-
nopiales y bolas. En los alrededores hay
ofras interesantes y mucho mas modernas.
[.a parroquia es del XVI, con traza ann
ghtica, abside poligonal, contrafuertes y pi-
ndculos. El granito en que esta construida
tiefe una corteza de liquenes verdosos, ¥
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amarillos, que le dan un peculiar aspecto.
Lo mas interesante es la portada principal,
ya por completo renaciente, tosca y prolija
de adornos. El interior, de una nave, es de
tipo clasico, con ecfipula y retablos greco-
romanos.

A las 3 de la tarde ¢ontinuamos el viaje,
por la carretera de Logrosan y Trujillo.

13 Km. a Puente del Arzobispo, atravesan-

do primero olivares, degpués terreno ondu-
lado, donde aflora el granito entre el ter-
ciario. Pronto empieza la dehesa de enci-
nas, perteneciente al pueblo, a ambos lados
de la carretera, con algunos alcornoques.
Vamos bajando en busca del Tajo; 4 kilo-
metros antes de llegar, desaparecen los en-
cinares y entramos de nuevo en terreno de
siembra, acentuado el descenso con man-
chas obscuras de atbolado, en la lejania.
Detras tenemos atin Gredos y ya vemos por
delante la Sierra de Altamira y el Cerro
de la Estrella, Proximamente un kilometro
antes del pueblo, dejamos en una altura, a
la izquierda, la ermita de Nuestra Sehora
de Bienvenida. Aquél se ve en el llano, del
color del suelo, bastante extendido.

Puente del Arzobispo.

Deébe su nombre al de Toledo, D. Pedro
Tenorio, que, en el XIV, mando construir
el magnifico puente que alin se conserva,
fundé y levanté la iglesia y un palacio, y
dotd6 un hospital, que atn vive de sus ren-
tas, baio el patronato del arzobispo de To-
ledo. Sono el fundador que fuera este lugar
lo que en Alcala hizo después Cisneros, es
decir, un centro de cultura y un lugar de
réposo para Sus SUCesores.

La situacién es muy semejante a la de
Toledo: el Tajo, en el momento de atrave-
sar el puente, entra en un viejo cauce de
granito, deja la tranquilidad que trae en
su ancho lecho y salta por wvarias presas,
todeando un poco al pueblo. Por un lado,
las casas; por el otro, olivares. Las calles
son grandés, con materiales antiguos meti-
dos en su construccién y casi todas blan-
queadas. La plaza es cuadrada. Al fondo,
la Iglesia; formando angulo con ella, el
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Hospital, edificio bajo, con rejas y balco-
nes volados. Los otros dos lados, mas las
calles de Talavera y de Tenorio, tienen sopor-
tales de diferentes trazas, con elementos
aprovechados, entre los que hay algunas
columnas y capiteles goticos. Nada conser-
va la iglesia de su primitiva construccion,
rehecha completamente en el siglo XVIIL.
Tiene tres naves con absides, s6lo una bo-
veda del XV en el bautisterio y una pre-
ciosisima estatua, del mismo siglo, de San-
ta Catalina—la titular—sobre la portada.
El retablo mayor tiene un cuadro de esta
Santa, por Maella. Chpula ‘sobre pechinas.
La torre, que es lo mas viejo que se con-
serva, derrengada y rulnesa, remata en. un
horrible cuerpo de azulejos, que le anadie-
ron en el siglo pasado.

En las eras subsiste el rollo, gotico.

Lo mas interesante del pueblo es el Puen-
te, de recia estructura gotica y con los acos-
tumbrados declives. Apuntados son sus once
arcos y, por desgracia, ha perdido los to-
rreones que tuvo en los extremos, Los es-
cudos del fundador que en ellos habia estan
embutidos en los muros del patio del Hos-
pital. Se conserva una inscripcion, casi ile-
gible, con letra del X1V, puesta al concluir
la obra (1338).

Vale la pena de dedicar un rato a las
alfarerias que conservan la tradicion de las

vasijas de formas clasicas, que se hacen en

tornos de pie,
(Continuard.)
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