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Suplemento pedagdgico a EL MAGISTERIO ESPANOL

ALEMANIA

Por la educacion moral.—En Alemania, lo
mismo que en otros paises de Europa, la in-
moralidad habia tomado grande incremento,
particularmente en las ciudades, con la publi-
caciéon de novelas y revistas pornograficas.
El mal habia hecho presa entre los jovenes
y hasta en los nifios que frecuentan las Es-
cuelas.

Para corregir los dafios que se seguian, el
Reichstag ha aprobado una ley para perse-
guir en Alemania la pornografia por medio
de la imprenta y el grabado, habiéndose to-
mado inmediatamente medidas que han dado
un resultado excelente.

Han sido destruidos cargamentos de li-
bros, folletos, periddicos y postales porno-
graficos, y los autores pasaran a responder
ante los Tribunales de su delito.

A la campana gubernamental c>opéran
" con gran entusiasmo multitud de entidades,
que se han propuesto colaborar en la obra
magna de defensa de la juventud alemana.

La prensa aplaude las medidas adoptadas,
y alienta al Gobierno a perseverar en esta
gran empresa de regeneracion nacional.

Al tenerse noticia de que el presidente
Hindemburg habia sancionado la ley anti-
pornografica, se le enviaron de toda Alema-
nia millares de telegramas de gratitud y feli-
citacion.

Tanto en Berlin, como en las principales
poblaciones alemanas, han aparecido suges-
tivos pasquines animando a los ciudadanos
a ayudar al Gobierno a hacer eficaz esta ley,
que tanto puede contribuir a la salud y buen
nombre de la patria.

&
ARGEMTINA

La Fiesta del Libro.—Por resolucién re-
ciente, adoptada por el Consejo general de

las Escuelas de la misma, celebraran, a par-
tir del ano en curso, el 1.° de abril la Fiesta
del Libro. Se destinara la tdltima hora de
clase a la lectura y comentario de paginas
selectas que ensalcen la bondad del libro,
los deleites que proporciona la lectura y los
beneficios que las bibliotecas pueden repor-
tar a la cultura publica.

Concordante con esta iniciativa, la Direc-
cién general de Escuelas, ha expresado su
proposito de estimular la fundacion de bi-
bliotecas infantiles o de ampliar la obra de
las existentes, contribuyendo anualmente a
su sostenimiento con sumas ¢n efectivo. Al
mismo tiempo acaba de dirigirse a la Comi-
sion Protectora de Bibliotecas Populares,
gestionando se concedan a las bibliotecas in-
fantiles de referencia los beneficios de que .

gozan las bibliotecas populares.

&
ESTADOS UNIDOS

El trabajo manual en la Escuela primaria.
A juicio de W. James, la mejora mas grande
que se ha hecho en la Escuela primaria de
nuestros tiempos, ha sido la de haber intrg-
ducido en ella los trabajos manuales, con ca-
racter educativo.

No porque con ellos se produzca gente
mas diestra, mds practica para la vida do-
méstica, mas apta para el comerc’o, sino por
que se producirdn ciudadanos de una fibra
intelectual mds variada. El trabajo de labo-
ratorio y el de talleres engendraran tales ha-
bitos de observacion, tal conocimiento de la
diferencia que existe entre la precision y la
determinacidn, y tal idea de la complejidad
de la naturaleza y de la insuficiencia de to-
das las definiciones verbales abistractas de
los fenédmenos de la realidad, que sila mente
la adquiere una sola vez ya la adquisicion es
para mientras dure la vida del individuo.

La mente es un instrumento de produc-

Educacién de la provincia de Buenos Aires, | cion. Asi como los 6rganos de los insectos
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les sirven para la realizacion de sus instintos
constructivos, la mente sirve al hombre para
producir, con la diferencia de que los insec-
tos no tienen el don de agregar a sus orga-
nos ninguna pieza artificial, como lo ha dicho
Bergson, mientras el hombre prolonga, mul-
tiplica sus érganos poniendo al servicio de
su mente las herramientas necesarias.

%
FRANCIA

Los nifios y el cine.—Ciertos Maestros y
ciertos padres, colocindose bajo el punto de
vista de la moral, condenan la influencia del
cinema para los nifios; otros aprueban su
uso, viendo en él un medio perfectamente
legitimo de instruir deleitando por la pode-
rosa virtud de las imdgenes. Pero los unos y
los otros consideran siempre al cinema como
un medio de expresion inferior, sucedaneo
del Guignol de nuestra juventud.

Sea lo que sea, es lo cierto que la mayor
parte de los escolares van al cinema. Es un
hecho que no depende de nosotros y que
nos es preciso aceptar de buen o mal grado.
El Maestro que conoce bien a sus alumnos,
puede anadir que los mas asiduos a las se-
siones del cinema, no pertenecen a la élite
de su clase, sino que son a menudo los me-
nos inteligentes, los mas perezosos.

El cinema puede ser, como la lengua de
Esopo, la mejor y la peor de las cosas. No
nos pertenece proscribirlo, y esto no seria,
sin duda, deseable, porque seduce a la mayo-
ria de los nifios, lo que es el signo que res-
ponde en ellos a intereses profundos. Nos es
preciso, pues, trabajar, en hacer que su in-
fluencia sea buena. Porque los films que pre-
fieren los ninos son precisamente los que no
han sido editados para ellos y no son de de-
se'r para su buena salud moral.

Seria necesario ejercer una censura severa,
o mejor todavia procurar la apertura de ci-
nes exclusivamente dedicados a los ninos, u
obtener que un dia a la semana, el jueves,
por ejemplo, fuese consagrado en ciertos es-
tablecimientos a la proyeccion de peliculas
con esta intencion.

e i

T UN Eé&

La inspeccion médica escolar.—Este servi-
cio, que data de un afio solamente, ha co-
menzado por el establecimiento de fichas sa-
nitariazs para buscar los escolares que no
gozan de una salud perfecta. Al moumento
surgié la necesidad de las enfermeras esco-
lares; pero la opinién de los médicos no ha
recibido, sobre este punto, mds que una mi:
nima satisfaccion: una sola enfermera ha sido
nombrada; en un sector, a titulo de ensayo.
Este ensayo ha sido concluyente; se com-
prende que la enfermera es indispensable,
no tanto para cuidar a los nifios cuanto para
velar por la observacion de las reglas hi-
giénicas, para guiar a los alumnos a los dis-
pensarios y también para servir de lazo
de union entre la Escuela, la familia y el
meédico.

La inspeccion médica se extiende a 42 Es-
cuelas que reciben mas de 10.000 alumnos.
Solo los establecimientos de construccion re-
ciente permiten la aplicacion de las esencia-
les prescripciones higiénicas. Las viejas Es-

cuelas instaladas en locales alquilados, no
ofrecen estas garantias elementales. En casi
todas ellas, el barrido se hace en seco, por
falta de crédito para comprar serrin, a fin de
hacer el barrido himedo antiséptico. Por
otra parte, el personal no basta para asegu-
rar la limpieza.

El agua falta casi- en todas partes; en al-
gunas Escuelas no hay ni para la bebida. En
las viejas Escuelas, la iluminacién deja mu-
cho que desear, y una iluminacion defectuosa
ejerce una influencia nefasta sobre la vista
de los nifios. Remediar este estado de cosas

por reparaciones mds o menos grandes, Do
parece realizable por ahora: lo mejor seria
condenar los edificios antiguos y construir
Escuelas modernas.

Las fichas han sefialado 2.283 casos pato-
l6gicos: 1.399 boletines han sido enviados a
los padres para senalarles los cuidados pres-

critos por el médico; 896 han sido devueltos,
lo que demuestra la indiferencia de las fami-
lias y la necesidad de la intervencion de las
enfermeras.

?'ﬂ'ﬁﬂﬂ‘ﬂﬁbq pQ0000Q0pg
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PEDAGOGIA EXPERIMENTAL

ESTUD1IO DELCARACTER

1V

Como todas las facultades psiquicas en
general, la imaginacién ha sido considerada
por los psicologos de las escuelas clasicas
como una funcién incompleja y, ademas,
perfectamente independiente de las otras
facultades.

La Psicologia experimental, mediante el
analisis de ella, ha llegado a conclusiones
completamente contrarias: la imaginacién es
una funciéon compleja y dificilmente separa-
ble de otras funciones y, singularmente, de
la memoria.

Asi, Van Bierbliet, por ejemplo, consi-
dera, fundamentando sdlidamente su opi-
nion, que un estudio completo de la imagi-
nacion, debe atender a los estados estatico
y dindmico de ella, y, dentro de cada uno de
ellos, a la cantidad, la calidad, la vivacidad,
la exactitud, la claridad, la capacidad de
combinacion, la capacidad de invencion y la
proporcion de pasividad y actividad.

La imaginacion en estado estatico se con-
funde, realmente, con la .memoria; si trata-
mos, efectivamente, de medir su caatidad, el
ideal seria poder contar todas las imagenes
que en la imaginacion dejaron estados dina-
micos anteriores: imagenes-recuerdos, por
consiguiente.

Pero como no hay medio de poder contar
todas esas imagenes, ni, menos aun, de con-
tar todas las que el sujeto pudo retener, dato
que seria indispensable para establecer la
relacién que nos daria el cociente o el coe-
ficiente de imaginacion de un sujeto deter-
minado, se apela, en los laboratorios, a mé-
todos indirectos, y, generalmente, a dos: la
medida del tiempo de reaccidn; es decir, en
el caso del tiempo que tarda el sujeto en
responder por una palabra-reaccion a otra
palabra-reactivo, y la medida del nimero de
imagenes evocadas en un tiempo dado, ge-
neralmente dos minutos, también por una
palabra-reactivo; ambas medidas indirectas
de la imaginacion son medidas directas de la
asociacion, y aqui vemos otra concomitancia
estrecha entre dos funciones consideradas
antes como esencialmente distintas y sepa-

radas. 3 .
Otro medio, indirecto también, de medida
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de la cantidad de imaginacion estatica, es la
determinacion de la agudeza sensorial, y aun
podriamos citar otros y acumular asi prue-
bas de las conexiones entre las diversas fun-
ciones o facultades psiquicas.

La cantidad de imaginacion en estado di-
namico se mide mas directamente presen-
tando, durante dos minutos, también al su-
jety, un determinado numero de excitantes,
y haciendo que escriba después una enume-
racion de los recordados. La relacion entre
ambos nimeros dara un coeficiente de can-
tidad estatica de imaginacion en estado di-
namico... que seguira siendo funcion de la
agudeza sensorial y de la memoria.

La calidad de la imaginacion se mide en
los dos estados, dinamico y estatico, de la
misma manera: contando, entre las imagenes
dadas por el sujeto, las que corresponden
en cuanto a adquisicion a cada uno de los
sentidos: vista, oido, tacto, etc., y deducien-
do del recuento si la imaginacion del sujeto
es visual, auditiva, etc.

Mas dificil de medir es la vivacidad de la
imaginacion; su valor se determina mediante
dos tiempos distintos de reaccion: uno, en
que el sujeto contesta a la palabra reactivo
con un movimiento reaccion sencillo, y otro
en que la respuesta es una palabra reaccion.
Tanto mayor sera la viveza cuanto menor
sea la diferencia entre ambos tiempos.

La determinacion de la exactitud imagina-
tiva, tal como Van Bierbliet la expone, es,
en definitiva, una medida de la memoria y
una medida de la funcién de percepcion, y
para determinar la claridad de la imagina-
cion apela el mismo autor al procedimiento
de inversion, que es el que otros autores
(Tolousse, Pieron, Vermeylen, etc.) conside-
ran como procedimiento de medida de la
que llaman imaginacion elemental, es lo que
otros, con algunos, con muchos psicologos
clasicos denominan aiin memoria constructi-
va o imaginacién constructiva; es decir, el
proceso psiquico mds sencillo de los que
podemos denominar mds propiamente de
imaginacion. ;

Vermeylen, por ejemplo, entre los quince
reactivos que utiliza para trazar el perfil psi-
colégico de un sujeto, pone dos que se re-
fieren a medida de la imaginacion: uno, de
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inversion de letras, y otro, de completacion
de figuras.

El primero determina la imaginacién ele-
mental, y el segundo, la superior.

Pero no se entienda que imaginacidn ele-
mental e imaginaciéon superior constituyen
dos subseries dentro de una misma escala;
es decir, que para dar re«ccion positiva al
primer grado del reactivo de completacion,
es necesario haberla dado antes positiva
también a los 10 grados de imaginacion ele-
mental. _

Precisamente estudiando histéricas (histé-
ricas adultas, pero jovenes y con mentalidad
inferior a los nueve anos B G), me ha pare-
cido ver, como caracteristico de la psiquis
histérica, un fenomeno contrario: hay suje-
tos que salvan facilisimamente los 10 grados
de la imaginacion superior sin pasar del ter-
cero o cuarto de la elemental.

Medir ambas, puede tener, precisamente
en el problema de que hablo, extraordinario
interés, porque da el medio de comparar
ambas cifras y determinar su desequilibrio.

La imaginacion elemental se mide presen-
tando al sujeto palabras, sucesivamente, de
dos, tres, cuatro, etc., cifras, que el sujeto
debe escribir o enunciar, invertidas letra por
letra.

Asi, por ejemplo, en los limites extremos
de la serie, se presentan al sujeto las pala-
bras: No y Campesinamente, durante un
tiempo igual a medio segundo por silaba; y
el sujeto, para que consideremos su reac-
cion como positiva, o, lo que es lo mismo,
que llegd a ese grado de imaginacion, debe-
ra contestar con las palebras reacciones On
y Ltnemanisepmac.

La imaginacion superior se mide median-
te la presentacion sucesiva de diez dibujos
imdgenes incompletos, de objetos o seres
usuales, cuya gradacion, de menor a mayor
necesidad de funcion imaginativa necesaria
para completarlas, depende, no sélo del ma-
yor o menor nimero de rasgos conservados
en la figura incompleta, sino de que ellos
sean mas o menos caracteristicos.

Mas interesantes ain para nuestro objeto
son las dos dltimas modalidades de imagina-
cion que mide Van Bierbliet : el poder de
combinacion, y, sobre todo el poder de inven-
cion. El autor belga hace notar que no pue-
de aplicarse a esos métodos, con rigor cien-
tifico, el nombre de medida; pero para nues-
tro caso, basta con que nos permitan esta-
blecer jerarquias diferentes, y este fin le lo-
gramos para el poder combinatorio, aumen-

tando en grados sucesivos el nimero de ele- |
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mentos dados para construir y la disparidad
de ellos, y uniendo el tiempo que er sujeto
tarda en realizar lag ;-'paracién, y en el se-
gundo caso, poder d.  ivencion, graduando

los temas que se dan al sujeto, para que, to-

mandolos como base, redacte una historia
por él imaginada y contando después el ni-
mero de imagenes que en’ la redaccién apa-
recen.

El Maestro, puesto en el caso de determi-
nar si un alumno supuesto sintomaniaco lo
es o no, por exceso de imaginacion, no ne-
cesitard emplear mas que este procedimien-
to, y para hacerlo con facilidad, puede hacer
uso de uno de los reactivos propuestos por
Tolousse para esta determinacion; por ejem-
plo, la presentacion de un dibujo que, en un
cuadrado de diez centimetros de lado, repre-

sente un jardin, en el que hay un banco, y

sobre el banco un libro abandonado. Hecha
la presentacion, el sujeto debe escribir du-
rante diez minutos, o contar oralmente, si no
tiene facilidad para para escribir, todo lo que
el dibujo le sugiera.

Después, el experimentador hara el anali-
sis, desde el punto de vista de cantidad
calidad de imagenes y, por comparacion,
como en todos los casos, con los valores re-
presentativos de sujetos analogos, previa-
mente establecidos, determinara si el sujeto
estudiado es inferior, normal o superior,
que en el caso concreto de la histeria inci-
piente seria lo peligroso, en cuanto a fun-
cion imag nativa.

Este procedimiento no excluye a otros
que quedan expuestos; quizas aplicandolos
todos a un gran nimero de sujetos, llegaria-
mos a descubrir alguna ley de evolucion de
esa facultad y entrariamos asi en el terreno
de la Psicologia trascendental; pero para la
finalidad que en estos problemas de estudio
del caracter y, mas concretamente, en el de
determinacion de los estigmas de la histeria
perseguimos, con €l puede bastarnos.

Con encontrar, pues, en el presunto histé-
rico, una disminucién de la atencién y un
aumento de la imaginacion, tendriamos dos
datos importantes para afirmar nuestra hip6-
tesis; pero aun puede el Maestro buscar, si
quiere proceder con todas las garantias ne-
cesarias, al hacer a la familia del nifio o al
médico escolar la indicacion de que proba-
blemente no se trata de una mera anomalia
del caracter, sino de una verdadera enfer-
medad.

A. ANSELMO GONZALEZ
S22
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LA ENSENANZA RURAL

ESCUELAS - CENTRALES DE CAMPO

La situacion de nuestra ensenanza rural es
demasiado conocida para que yo intente
ahora informar a quienes la viven y pudie-
ran darme abundancia de noticias.

Seguramente coincidirian todas ellas, las
mejores, en la critica de lo que aparece como
el mas grave problema de dicha ensenanza,
a saber: la dificultad de mejorarla, de facili-
tarle los medios que lentamente van ofre-
ciéndose a la Escuela de la ciudad.

Desde luego, cabe llevar el local adecua-
do, y ya esto es algo, aunque no todo, ni lo
esencial. Y también dotar la clase del mobla-
je y material convenientes. Las condiciones
externas de la obra quedarian asi realizadas
en plenitud. Pero no basta. Hay, antes que
otra cosa, el factor personal y, con él, la
organizacién, mejor: la orientacion educati-
va y docente. Desde luego, el Maestro de
Escuela rural puede ser—y lo es, frecuente-
mente—tan bueno como el urbano. Muchas
vecesse ha pedido que fuese el Maestro opti-
mo, por lo mismo que habia de operar so-
bre un medio mas dificil. Pero, gqué podra
hacer, ante la magnitud de la empresa, un
Maestro solo, casi abandonado a si mismo,
en un ambiente, por lo general, desfavora-

ble? Ahora aludo a la frecuente incompren- -

sién del vecindario, de las mismas autorida-
des, en que habra aquél de apoyarse, afec-
tadas muchas veces de la misma ignorancia
que se trata de combatir. Hasta el mas mo-
desto intento de hacerlo mejor, de rechazar
la rutina conocida, puede ofrecer al Maestro
ocasion de enojos, a cambio de las espera-
das satisfacciones que la sola conciencia ha
de amparar. ,

Luego viene la irregularidad en la asisten-
cia escolar, acomodada a las labores del
campo. El avance de tres meses se deshace
en tres semanas, y, entre estas alternativas,
no hay posibilidad de organizar la labor que
el buen Maestro tiene en la mente y en el
corazon. Bruscas oscilaciones de una concu-
rrencia apretada, que rebosa, y la ausencia
coincidente de todos los nifios utiles en el
trabajo de la tierra. Dificultad grande, en
uno y otro caso, de conducir satistactoria-
mente la tarea cotidiana. Alternativas, en el
Maestro, de ilusiéon y desesperanza.

Quizé4 espere algin lector que me refiera
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también a la matricul?, tan mezclada, de
alumnos, entre los seis—o menos—y los
doce—o mas—anos de edad. Esta realidad
de la Escuela unitaria, excesivamente censu-
rado, pudiera no ser un inconveniente o ser
resuelto de modo provechoso. Asi ocurre en
las comunidades entremezcladas de las Es-
cuelas de vanguardia, en las cuales la forma-
cion—que no el simple aprendizaje—es lo
mas. Pero se necesitan varias cosas, en el
ambiente adecuado, para organizar, confor-
me a los principios modernos, nuestras Es--
cuelas unitarias: fundamentalmente, la inter-
colaboracion de varios Maestros, unidos en
espiritu y en verdad.

El propdsito no debe de ser tan hacedero,
cuando los paises que se cuidan de mejorar
eficazmente la ensenanza rural acuden a otro
procedimiento: la organizacion de Escuelas
centrales de campo. Ya me he ieferido, en
otra ocasion, a las Escuelas de este tipo, ya
establecidas en la lejana Nueva Zelandia. El
tema ha movido alguna curiosidad, que inte-
resa satisfacer para que todos pensemos en
lo que a todos nos importa igualmente. Se
trata, como ya he indicado, y facilmente se
deduce, de la creacién de grandes Escuelas
de régimen graduado, o en el tipo de las Es-
cuelas nuevas, con variedad de clases de
Primera y Segunda ensefanza, de cultura
general y aplicada, albergadas en edificios
adecuados que se levantan en lugares cuida-
dosamente elegidos para que estas Escuelas
puedan recibir la clientela de una zona de-
terminada. Los nifios acuden a ellas—y aqui
esta la dificuitad mayor—utilizando los fe-

‘rrocarriles, cuando existen, y los servicios

especiales de autobuses que al efecto se es-
tablecen. Las Escuelas tienen comedores y
cantinas gratuitas o semigratuitas, y también
intetnado semanal para los ninos avecinda-
dos en poblados distantes o de dificil comu-
nicacion.

Como se ve, el programa no puede ser
m4s tentador. Y, sin embargo, la implanta-
cién de las Escuelas centrales de campo mo-
tiva ahora mismo en Inglaterra algunas di-
ficultades. Asi nos io dice una larga infor-
macién piblica dias pasados en The Iimes.
Las gentes se oponen al cierre de las Escue-

| las rurales de escasa matricula—de diez a
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veinticinco nifios—con objeto de aplicar los
gastos de sostenimiento y el esfuerzo de las
personas a la organizacion de los nuevos

centros, en mayor beneficio de aquél y de- |

mds alumnados. Se dice que el novisimo
arreglo no tiene en cuenta la fatiga de los
nifios, obligandoles a recorrer una milla o
mas antes de llegar al sitio donde pueden
tomar el autobis, ni que en este largo cami-
no puede ocurrir—durante los meses de in-
vierno—que los chicos humedezcan sus pies,
permaneciendo asi durante todo el dia, con
evidente dano para su salud.

Por otra parte, la medida parece repercu-
tir desfavorablemente en la agricultura de las
zonas interesadas, por la emigracion de las
gentes, principalmente de los obreros del
campo, a lugares donde puedan, mas facil-
mente, dar instruccidn a sus hijos, evitando-
les aquellas largas caminatas, y también el
grave inconveniente de que se les deje suel-
tos por las calles de los poblados, donde se
hallan establecidas las Escuelas centrales,

i

acostumbrandoles al vagabundeo y distra.

yéndoles de la inclinacién agricola.

De todo ello, se deduce el hecho de que
no es tan facil innovar como se supone. Lag
objeciones apuntadas y remediables no des-
virtian esta afirmacion de los partidarios de
la reforma a que venimos refiriéndonos, g
saber: vale mas una Escuela buena, eficiente,
a dos o tres kilometros de distancia, que
una Escuela mala o mediana al lado de casa.
Y, sin emb rgo, es conveniente, es necesa-
rio que las familias tengan las mdximas facj.
lidades para la educacion de sus hijos. Qui-
za la combinacién de la Escuelita préxima,

| inmediata, para los nifios pequefios, de las

clases mater.;ales y de los primeros grados,
con las Escuelas centrales, tampoco dema-
siado lejanas, para los alumnos mayores, pu-
diera resolver el problema planteado y ur-
gente de llevar al campo los beneficios

culturales, que ya van realizindose en la

ciudad.
Luis SANTULLANO

EA DEL ALBA sERIA 8

CVIII

Vemos la puerta de la Iglesia abierta, y
entramos. No es hora de oficio religioso nia-
guno, y de tal modo esta solitario el lugar
santo que ni siquiera encontramos en €l una
persona. Nos agrada el momento porque
tiene para nosotros un mayor estimulo para
el recogimiento; porque en este ambiente,
callado y tibio, todo de une, parece que
Dios nos pertenece mejor.

Miramos lo de fuera, y el espiritu se re-
plega después en dulce recreo: va y viene, y
lo severo y lo amable del trance lo fortifica.
Hay un silencio profundo, en mediv de tan-
tas cosas que hablan al sentimiento: un si-
lencio que solo interrumpe, de vez en vez, en
el altar del Carmen, la tenue llama de una
lampara de aceite que chisporrotea y dice
como el quejido de una anima en pena...

El templo, que marca el transito del pri-
mero al segundo Renacimiento, es una bue-
na pleza arquitectonica que distrae nuestro
gusto artistico, en busca siempre de motivos
que admirar. Una ménsula, una ojiva, un co-
nopial, una archivolta..., el detalle que pasa
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| de siglo a siglo con la fama del artifice.

Desde la altura, y por la policromia de unas
antiguas vidrieras, se permite que un rayo de
sol traiga la maravilla de una vistosidad lu-
minosa que se quiebra en los mofletes de un
angelote, que pende, por un capricho, de
una columna saloménica.

Vivimos un rato de embeleso, que acaba
cuando percibimos el taconeo de una dama
enlutada que entra en la apacible mansién.
Es joven y bella, y acude a arrodillarse ante
una imagen de Cristo. De su parte, la dama,
clava sus ojos suplicantes en la faz macilenta

del crucificado, y Este, con los brazos abier-

tos, brinda en cambio el cobijo de su amor
infinito..,

Nos marchamos, y cerca del propileo o

vestibulo volvemos la cara. Alli hay un ren-
dimiento de la fe, que es cosa milagrera:

alli un corazén que se espacia, en ganancia

de salud. Diria también que el angelote, ilu-

minado, nos despide con una sonrisa.
J. SALVADOR ARTIGA

S
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LO QUE LAS HORAS DEJAN

 He entrado en un pueblo de Castilla. Cas-
tilla es ancha, como su cielo, terso y azul.
Hay en sus caminos largos, seguidos, blan-
cos, emocion de cosa inacabable. Cuando se
va por ellos, en estas horas delgadas de la
manana, parece que no va nunca a llegarse
al final. Son caminos sin limite, como surcos
habiles y rectos. JAddénde va este blanco ca-
mino, escrito en la llanura, entre trigales ni-
fios, entre vides de pampanos recién asoma-
dos? Se tiene la sensacion de que el paisaje
y el camino no acaban nunca...

La sensacién de Castilla—de sus gentes—

la da el paisaje. Ortega y Gasset, cuando
habla en su bello libro, insuperable, Espana
invertebrada, de lo que ha hecho cada re-
gion en la formacion de Espana, puso estas
sentencias: «<Desde un principio, se advierte
que Castilla sabe mandar. No hay mas que
ver la energia con que acierta a wuandarse a
si misma. Ser emperador de si mismo es la

primera condicién para imperar a los demas. |

Castilla se afana por superar en su propio
corazon la tendencia al hermetismo aldeano,
a la vision angosta de los intereses inmedia-
tos que reina en los demas pueblos ibéri-
cos.» El paisaje espiritual que pinta Ortega,
coincide exactamente con® esta naturaleza
ancha de Castilla. Cielo, tierra. hombres,
son una misma cosa en el area central de
Espana. Tendencia al hermetismo aldeano
ha escrito el fildsofo. Nada hay mas lejos en
este paisaje y en estos espiritus. En Castilla
nadie se llama extranjero. Castilla fué la ma-
dre y sigue siéndolo. Es su llanura, su sol
suave, como es en los hombres su intimo
misticismo, lo que impulsa a Castilla a qui-
tar fronteras, a sonreir generosa ante esas
murallas endebles de regiones y de gentes
de aldeanismo infantil...

Cuando se va por estos campos de Casti-
lla, tan amados y conocidos de Cervantes,
se empieza un poco a conocer a las gentes.
Azorin, el tnico intencionado y constante
paisajista que tenemos, ha penetrado en el
enlace de la llanura, del cielo de estas ma-
fianas en éxtasis y del espiritu, borracho de
cosas infinitas, de Castilla. Esa inquietud de
vida, esa tende:cia heroica—divina sed de
Santa Teresa y de San Juan de la Cruz—,
ese afin vertical del pensamiento de Casti-
lla, ha sido visto por Azorin a través del pai-
saje, Eugenio d'Ors, en su libro tan amado
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por mi y tan ensefiador, Poussin y el Greco,
ha escrito estas palabras sobre Theotocépu-
li, el iluminado: <El Greco, pintor de las E}r-
mas que vuelan». Y eso pudiera decirse de
Castilla: todo en ella quiere huir, perderse
en la tarde, buscar y amar la embriaguez.
Azorin, en La ruta de Don Quijote, cuando
hzbla del ambiente de Argamasilla, dice:
«sNo es este el mejor medio en que han na-
cido y se han desarrollado las grandes vo-
lantades fuertes, poderosas, tremendas, pero
solitarias, anarquicas, de aventureros, nave-
gantes, conquistadores?» Para definir ¢l alma
de Castilla, nada mejor que tomar a Euge-
nio a’Ors unas palabras de su libro 7res ho-
ras en el Museo del Prado: «Castilla es el
mundo de las formas que vuelan».

* * %

.He entrado en un pueblo de Castilla.
:Cémo es un pueblo? En la vida todo tiene
dos rostros, como Jano. Y los pueblos no
rompen esa ley. Alguien halla en un pueblo
placidez, silencio, aire patriarcal. Alguien
sé6lo ve alli la caverna, lo peligrosamente
oculto, la ignorancia. Cree Azorin, lo escri-
bo como ejemplo, que la esencia de Espaia,
lo dnico de Espana, estd en los pueblos.
Siente fervor por los cldsicos—los clasicos
son la cima de nuestra potencia y nuestro
valor moral—, porque ha atravesado Espa-
fia pueblo a pueblo. «Si amo los clasicos
—dice una vez—es porque amo los pueblos
y el paisaje de Espaina. Para mi todo es una
misma cosa.>

Alguno ve de los pueblos esa vecindad
fraternal con el campo, con el paisaje bien-
hechor. Y se acuerda del elogio de Virgilio
en Las Georgicas:

«... en cambio, paz segura, vida exenta

de enganos, llena de riquezas varias;

ocios, en cambio, en sus extensas fincas,
grutas, corrientes de agua pura; en cambio,
frescos valles amenos, y mugidos

de bueyes, y de un arbol a la sombra
blandos suefios no faltan; alli bosques...»

El pueblo atrae a los cansados, a los he-
ridos de ciudad. Van al pueblo en busca de
su campo Sereno, «cobdiciador»>, como de-
cia el poeta. El campo da, como nada, sere-
nidad. Y sin llegar a los extravios de esa
poetisa, loca y pagana como una bacante,
que se llama Condesa de Noailles, también
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da goces la contemplacion, el sentimiento, | y los he visto en ésa brega desconsoladorg

la entrega a la Natura'eza. En toda la obra | de querer ensefiar a mds de un centenar de

de la Condesa—en Eblouissements, en Coeur | nifios a la vez, cada dia distintos, porque la
innombrable. en Poeme de I'amour—hay can- | asistencia es absurdamente irregular, he sen-
tos sensuales al sol, a la noche, al verano, al | tido una pena honda.
«joven Pan», borracho y salvaje. Pero sin —Siempre tuvimos dos Escuelas—djce el
llegar a esa pagania de la Naturaleza, es in- | alcalde. ‘
dudable que el campo tiene el recogimiento | Y me acuerdo, cuando lo dice, de aquel
y la serenidad que supo cantarnos Fray | enjambre abrumador de chicos, de aquellog
Luis... El pueblo es para muchos el campo, | Maestros abnegados, envejecidos, palidos,
el silencio, la paz. que van dejdndose a trozos la vida en unos
También se proyectan sobre el pueblo mi- | locales sin higiene, en un pueblo insensible,
radas pesimistas. ¢Conocéis la novela de | que no sabe advertir el heroismo silencioso
Lépez de Haro, Muera el seriorito? Alli, en | de estas dos almas.

aquel pueblo que pinta el escritor, es todo —Con dos Escuelas no es posible hacer
horrible: aquel Consejo de familia, «<que ha- | aqui labor fecunda—le digo.
bia tomado por unanimidad el acuerdo de Y el alcalde calla. ;Qué le importa a &I?

comerse la hacienda del tutelado»; aquel | Tiene hijos este alcalde. Pero tiene miles de
alcalde ladrén; aquel Casino, que <hedia a | duros. Y con sus duros envia a sus hijos a
ergastular; aquel secretario, «que parecia | Colegios lujosos de Madrid. dQué prisa va a
una raposa>. Todos los odios y todas las ne- | tener €l porque se creen Escuelas? jLos hi-
gruras estan en el pueblo de la novela. jos de los pobres? Eso no tiene importancia.
La verdad equidista de las dos concepcio- Por eso yo quiero alcaldes pobres, inteli-
nes: ni todo es paz alli, ni todo es barbarie. | gentes, limpios. Alcalde que vivan todas las
No generalicemos. Cada pueblo es diferen- | pequenas y tristes tragedias de la vida rural.
te. Todo estd en todo. Las virtudes no son Elluﬁ son los que estan prestos para toda
privilegio de pueblos o privilegio de ciuda- | obra de cultura popular. Ya sé que hay al-
des... Lo que hay es que no podemos sus- | caldes ricos que hacen gran labor. Y sé que
traernos a la vision propia, a la experiencia | merecen, por eso, dos veces elogio.
personal, a la actuacion de cada uno. ¢Como Creo-que con mi trabajo de un dia y otro
es un pueblo? jAhl, no sé. 5¢é de gentes que | veré alguna vez las seis Escuelas que el pue-
fueron a pueblos, y sufrieron, y lloraron, y | blo necesita. Pero cada dia que pasa va lle-
bebieron de muchas amarguras. Sé de gen- | vandose estos nifios hasta hacerlos hombres.
tes que fueron a pueblos y les besé la Feli- | Cuando las Escuelas ve1gan, ya no seran ni-
cidad. nos. Y quedardn sin la labra de la cultura y
¢Como es un pueblo? No sé. Yo he entra- | la-labra del sentimiento. Cuando pasamos
do ahora en un pueblo de Castilla. Es an- | de la infancia, nunca mas volvemos a vivir-
cho, blanco, raso. Hay en el centro una alta | la. Lo que no hagamos en la infancia, poco
torre cuadrangular. Parece la torre, alta y | podremos hacer en la inteligencia y en el
bermeja, como un dedo rigido y dominante | corazén de los hombres. La infancia es la
que impone silencio: este silencio eterno, in- | estacién floral de la vida. Dice, con razén,
confundible, de Castilla. Una plaza inmensa, | Amiel, en su Journal Intime, que <cada bo-
algin leve drbol, unos carros perezosos que | tén no florece mds que una vez, y cada flor
cruzan, el viejo pregonero de la gorra galo- | sélo tiene un minuto de perfecta belleza; asi
neada. también, en el jardin del alma, cada senti-
| o Ak miento tiene como su minuto floral, es decir,
He entrado en un pueblo de Castilla. | su momento tinico de gracia espléndida y de
dQué busco en éI? Busco Escuelas. Hay | radiante realeza». Asi pasa también en la
ahora dos y hacen falta seis. Hay en este
pueblo un analfabetismo de raices muy vie- | estacién floral. Si dejamos que pase, dificil-
jas. Las gentes, en vez de reaccionar con un | mente podremos meter el arado en el enten-
espiritu de I6gica primaria, y en vez de pen- | dimiento y en el corazén de aquella vida.
sar en la creacién de mas E?;cuelas, se irrita Por eso me apena esta lentitud de este al-
contra las actuales. ;Mas Maestros? [Tene- | calde, que no advierte que cada dia que
mos bastante con los que hay! [Para lo que | pasa, sin lograr las Escuelas necesarias, que-
hacen! Ningtin chico sabe una papal... Esa es | dan atrds muchos nifios que tienen derecho
la respuesta, siempre la misma. a Escuela suficiente.
Y yo, que he visitado a aquellos Maestros, Liero RODELGO
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vida. La infancia representa el momento, la
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Kl finalizar el curso académico

iProximo veinte de mayo! Fecha que se-
nala el final del curso aca!émicu y que inicia
la soledad de las aulas. Momento de separa-
cion de quienes han vivido juntos durante
un afio en labor que debi6 ser de colabora-
cién. Adiés de Maestro y discipulos que qui-
zas no han de volver a encontrarse. jUltimo
dia de clase este que huele a primavera; el
mejor dia de la primavera estudiantil, en que
tan bien huelen los rosales y tan dulce sabe

la platica amorosa, peripatética por entre

las alamedas envueltas en sombra. Mas gpor
qué nuestro dolor ante este dia? Nuestro do-
lor nace de un recuerdo y de una ausencia.

Porque recordamos la despedida de aquel
viejo Maestro Préspero a sus discipulos en
momentos de tan intima solemnidad como
esta. Al final de un afio de tareas, el viejo

% T Maestro Préspero, que nos cita Rodé, con-
il 1/ grega una vez mds a sus discipulos. En el

centro de la sala donde se reunen, y como
dominandola, se eleva un bronce que repre-
senta a Ariel, simbolo de lo mas noble y
alado de nuestro espiritu, «del imperio de
la razon y el sentimiento sobre los bajos es-
timulos de Ja irracionalidad; del entusiasmo
generoso, del movil alto y desinteresado de
la accion».

En ese solemne momento de la despedida,
el Maestro Préspero hablo asi a sus discipu-
los: «Junto a esta estatua que habeis visto
presidir cada tarde nuestros coloquios de
amigos, en los que he procurado despojar a
la ensenanza de toda ingrata austeridad, voy
hablaros de nuevo para que sea nuestra des-
pedida como el sello estampado en un con-
venio de sentimientos y de ideas. Quisiera
ahora para mi palabra la mas suave y per-
suasiva uncion que ella haya tenido jamas,
Enrque pienso que hablar a la juventud so-

re nobles y elevados motivos es un género
de oratoria sagrada.» .

Sus palabras aladas, sutiles, fervorosas,
plenas de racionalidad y sentimiento se po-
nian en par con el Ariel que elevaba su de-
licado bronce en medio del aula que iba a
quedar silenciosa.

iVeinte de mayo! gHabrad en estos dias
para la juventud que abandona las aulas al-
gin viejo Préspero? Bien haya si existe.
Pero con dolor pensamos que sera otra la
perspectiva de este dia. Llegardn a €l nues-
tros estudiantes salvando obstaculos en una
labor precipitada, de ultima hora, tras un es-
fuerzo tan irracional como indtil. ¢Y su des-
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| pedida? La despedida la dari el bedel cuan-

do baje a los patios con el manojo de pape-
letas en la mano. La estudiantina esperara
con impaciencia este momento. El bedel lec
ira llamando por sus nombres, les ira entre-
gando el codiciado papelito y, como ya ad-
quirio confianza con ellos y los conoce, pon-
dra a tiempo de la entrega el picante y justo
comentario que hara las delicias de la estu-
diantina.

—iVaya cate/Para tener el gusto de verte
en septiembre, dice a uno.

—iSobresaliente con tres eses!, comenta a
otro.

—ijAprobado y gracias, a pesar de las pe-
lotillas de todo el cursol, dice a un tercero.

Por ello, en este veinte de mayo, anora-
mos con dolor la figura del viejo Maestro
Prdspero, que infundia energias y estimulos
a sus discipulos en el dia de la despedida.
Anhelo colaborar con vosotros—les decia—
en una pagina del programa que al prepara-
ros a respirar el aire libre de la accién formu-
laréis, sin duda, en la intimidad de vuestro
espiritu para ceiiir a él vuestra personalidad
moral y vuestro esfuerzo, porque si con rela-
cion a la escuela de la voluntad -individual
pudo Goethe decir profundamente que sélo
es digno de la libertad y de la vida quien es
capaz de conquistarlas dia a dia por si, con
tanta mas razon podria decirse que el honor
de cada generacion humana exige que ella se
conquiste por la perseverante actividad de
su pensamiento, por el esfuerzo propio, por
su fe en determinada manifestacion del ideal
y su puesto en la evolucion de las ideas.
~ Ojala hubiera muchos Prosperos, en este
dia veinte de mayo, para que asi hablaran a
a nuestra estudiantina, para infundir en su
corazon, en el momento de la despedida, la
ensefianza estimulante de que <la juventud
que viven es una fuerza de cuya aplicacion
son los obreros, y un tesoro de cuya inver-
sion son los responsables»>. Quizds por no
haber muchos Présperos el tesoro se pierde
y la responsabilidad ni se siente ni se ad-
quiere, con perjuicio de la fecundidad que
podria emanarse de esa fuerza virgen, que
las aulas incorporan ala vida todos los anos,
capaz de todos los esfuerzos y de todas las
audacias, s6lo con que tuviera mentores que
acertaran a despertar su conciencia y aviva-
ran sus entusiasmos por la accion.

Pero mucho me temo que no tenga nues-
tra estudiantina ni una estatua de Ariel que
presida su dltima clase, ni un Maestro Pros-
pero que los despida.

José BALLESTER GOZALVO
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LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA

PRIMER-GRADO

En el primer grado, después del grado de
iniciacion, los ninos pasan a escribir en pa-
pel rayado, en libretas, pero no abandonan
aun sus pizarras para la escritura.

Este grado es un repaso primero y una
marcha ascendente después del grado de
iniciacion. Repasamos, siguiendo el mismo
orden, todo lo ya aprendido por los ninos,
teniendo en este grado la ventaja de que los
ninos conocen el valor, y ejecutan, aunque
muy imperfectamente, el signu de todas las
letras. Esta ventaja nos proporciona el po-
der ya, al comenzar este repaso, dibujar cual-
quier objeto, y dar asi mayor variedad a las
frases; asi, por ejemplo, cuando de la ense-
nanza de la m se trataba, no podia dibujar-
les una mesa, ni cuando de la ¢, podiia di-
bujarles una taza, porque en el primer caso
necesitaban los nifios conocer y ¢jecutar la
s, y en el segundo, la z, y siguiendo la mar-

cha expuesta en el grado de iniciacion, ain

no llegaran a su conocimiento.

L.a escritura con tin_ta.

Este repaso lo verifican los nifios escri-
biendo en el papel con tinta y dibujando
con el lapiz sobre el mismo papel. El co-
mienzo del empleo del papel y pluma por
- los nifios requiere mi atencién de un modo
especial e individualmente cada uno de ellos;
son los primeros tanteos con todas las inco-
rrecciones; esta escritura la verificamos por
la tarde, copiando los nifios lo que yo escri-
bo en el encerado.

Los primeros dictados.

Por la mafana, se siguen reuniendo con
sus pizarras alrededor del encerado; es para
escribir en ellas las mismas frases efectuadas
ya, pero ahora las escriben al dictado. Para
este primer dictado que efectian los nifos
procedo asi: dicto una frase (que, como las
escritas por ellos anteriormente,’es de pala-
bras formadas por si abas directas) comple-
ta, primero, para que los nifios se apropien
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su significado, y en seguida les dicto muy
despacio y pronunciando bien clara y distin-
tamente cada una de las palabras que for-
man la frase y haciendo en cada silaba una
pequena pausa; asi dictada, les es facil su
comprension y la escriben sin grande error.

Uno de los nifios escribe en el encerado la
fras-, después de dictada y escrita por los
demas en las pizarras; yo miro al encerado
y manifiesto, si esta bien, mi conformidad;
otras veces se lo pregunto a ellos; si esta
mal, les interrogo, y aunque alguno asienta,
los demas senalan el error, y el mismo nino,
o uno de los que han senalado el error, lo
corrige.

Terminada la escritura y correccion de la
frase en el encerado, miran los ninos a sus
pizarras y al encerado; si lo han hecho mal,
ellos mismos lo corrigen.

Reﬁslﬁn.

Al final reviso cada una de las pizarras y
hago las advertencias relativas a la claridad
de la letra y a las faltas que pudieran omitir;
en tal forma hechas estas advertencias, que

mads q ‘e caracter de correccion lo tengan de
estimulo.

Avanzando.

Siguiendo en la escritura el método de
lectura que empleo, siendo simultdneas am-
bas ensefianzas, paso de las frases formadas
por palabras de silabas directas a las forma-
das por palabras de silabas inversas; de és-
tas, a las frases en que entren palabras con
silabas directas dobles, con silabas mixtas de
juego duplo, triplo, y juego cuadruplo, insis-

" tiendo, al descomponer la frase en la lectu-

ra (pronunciando muy bien, como principal
base para la escritura), de las palabras for-
madas por esas silabas. Y, por iltimo, es-
critura de frases en que entren toda clase de
palabras.

L.a marcha seguida para la ensefianza de
la escritura de todas estas frases, es l_ﬂ ya
indicada: por la tarde, escritura por mi €n
el encerado, lectura y copia, por los ninos,
de lo escrito; por la mafiana, escritura al dic-
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tado de esas mismas frases en la forma ya
expuesta.

Abecedario mayisculo,

Aprenden los nifios a escribir las letras
mayusculas, no todas de una vez. Escribo yo
en el encerado dos o tres frases, cuyas le-
tras iniciales son mayusculas; otro dia escri-

bimos su nombre, el de algunos nifios; otro

dia, el de otros, el mio, el nombre de sus
adres, el de sus hermanos, el de este pue-
lo, el de los que ellos conocen, los mas
proximos; y asi, hasta que termino el abece-

“dario mayﬁsculu en varias sesiones; una vez

terminado, se lo escribo completo en el en-
cerado; lo copian ellos, primero, en sus pi-
zarras, y después, en sus libretas.

Insistiendo sobre lo
que ofrece dificultad

Prosiguiendo la ensefianza de la escritura,
vuelvo sobre lo ya aprendido por los nifios,
y mando escribir en sus pizarras palabras
que empiecen con ca, co y cu, con gue y qui;
construccion de sencillas frases en que en-
tren algunas de esas palabras; palabras que
emplecen con ce, ci; Con ‘za y zo; con ga, go;
gu; con gue, gui; con ja, jo, ju; con ge, gi.
Construccion de algunas frases en que en-
tren estas palabras; escritura copiando de
los dias de la semana y de los meses del
ano; escritura de palabras que empiecen

con A, son las que en gallego se escriben
con f: faba, haba; figo, higo; faguer, hacer;
falar, hablar, ete.; la hache es muda; ejem-
p'os de cuando lo es la u.

Ejercicios varios de escritura.

Escritura al dictado de palabras que em-
piecen con b: brazo, brisa, bruma, blusa, blo-
que,. etc.; escritura al dictado de palabras
que empliecen con cr: credo, crema, etc.; con
cl: clima, claro, etc.; que empiecen con g
grifo, grillo; con gl; con dr; con #r, etc. Cons-
truccion de algunas frases en que entren es-
tas palabras. Copia en el papel de dos o

tres lineas de su libro de lectura. jQué co-
sas veéis encima de mi mesa? Escribid su
nombre. JQué coméis?: Carne, pan, etc. Al-
gunas frases con estas palabras. Oiicios: Mi
papa es labrador. El sefior Juan es carpinte-
ro, etc. Materias: Mi vestido es de lana. Las
mesas son de madera. Los tinteros de cris-
tal, etc.; otras frases diversas,
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Ejercicios orales de
desarrollo del lenguaje.

Todos los dias en este grado dedico de
diez a quince minutos a ejercicios orales de
lenguaje y observacion, a los que afiado sen-
cillos relatos por los nifios, algin cuento cor-
tito, contado por mi, sobre el que hago ha-
blar a los nifios, y ejercicios varios de pro-
nunciacion, entendiendo que cuanto hago
por hacer hablar a los nios, por que me
oigan hablar, por ensefarles a pronunciar,
por que aprendan en castellano los vocablos
gue ya saben en gallego, por que adquieran
otros nuevos, etc, etc.,, todo, en fin, serad
poco a la finalidad que persigo, de que estos
ninos aprendan a hablar bien para poder es-
cribir con correccion, lo cual ofrece dificul-
tad muy grande en este pueblo y en otros
como este, por razéon de hablarse un dialec-
to, y en los que no hay otro vehiculo de cul-
tura que la humilde Escuela primaria, ala

| que, por anadidura, asisten los nifnos con

grandes alternativas de tiempo.

SEGUNDO GRADO

Empiezo en este grado a preocuparme de
que la letra sea mas que legible, mas que
clara, sea ya uniforme y regular; encuentro
muy a proposito para conseguirlo el papel
cuadriculado. |

Doy a los nifios unas libretas cuadricula-
das, y el niio que hasta llegar a este grado
hacia las letras desiguales, unas grandes
otras pequenas, las iguala y las reduce al
espacio que media entre las dos lineas cer-
canas del papel cuadriculado.

Caracter de letra,

La letra que desde el primer momento en-
seno a los ninos es vertical, muy clara y re-
gular, asemejandose a la redondilla; me gus-
ta y la prefiero vertical, por razon de higie-
ne, de claridad y. para mi, hasta de belleza;
la cuadricula vertical es excelente para que
los ninos aprendan a hacer esta letra.

Tiempo asignado por la
mafiana y manera de pro-
ceder en esta ensenanza.

Por la manana dedicamos veinte minutos a
la ensenanza de la escritura, dada ésta de la
siguiente manera: Enlasépocasen que la asis-
tencia a clase de los ninos no es numerosa,

| escribo a cada uno de ellos la muestra en la
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arte superior de cada una de las hojas de la
ibreta, la que,imitando lo posible, copian los
ninos; cuando la asistencia es numerosa, esas
muestras se las tengo que escribir en el en-
cerado, no me queda tiempo de escribirlas
en cada una de las libretas. Constan esas
muestras de dos o tres lineas, o de una so-
lamente, y su contenido son maximas mora-
les, refranes, sentencias, ensenanzas senci-
llas, etc., proponiéndome con ello, al mismo
tiempo que formar su corazon, ilustrar su in-
teligencia.

Escritura copiada.

No siempre es mi muestra la que los es-
colares copian, sino que también copian pa-
rrafos cortos, que yo escojo, los mas a pro-
posito de su libro de lectura; como para co-
piar tienen que primero leer cada una de las
palabras, se van fijando en la separacion de
ellas y en el uso que tiene cada un a de las
letras.

Doy a las copias relativa importancia por-
que entiendo que la escritura como arte se
aprende practicando; cuanto mas la practi-
quen, mayor destreza llegaran a adquirir los
ll::iﬁﬂs y mas perfecta llegardn a ejecutar la
etra.

Tiempo asignado por
la tarde a la ensefian-
za de la escritura.

Por la tarde dedico en este grado treinta
minutos, como minimun, a la ensefianza de
la escritura; no debe de parecer exagerado
el tiempo a ella dedicado si se tiene en cuen-
ta las condiciones, ya expuestas, de los esco-
lares y el cardcter de la localidad; no se tra-
ta, ademads, de la ensenanza de la escritura
meramente como arte, sino de la ensenanza
de la lengua; apr:ndizaje por los ninos de
vocablos y adquisicion de ideas; expresion
de los unos y de las otras, oral primero y
graficamente, despues.

He aqui como procedo:

Dictado. Correcciones.

Dicto a los nifios de este grado frases ora-
cionales, descripciones cortas de un objeto
muy conocido de los nihos o que tenemos a
la vista y sobre el que voy interrogando y ha-
ciéndoles hablar; relatos sencillos; tanto es-
tos como las(frases dictadas versan sobre lo

ue en la vida ordinaria se halla en relaciéon
irecta con ellos; el interés de los ninos se
despierta hablando de lo que ven y piensan;
les dicto también trozos cortitos, que com-
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prenden ensefianzas de su vida escolar, y que
no ilustro con ejemplos por no hacer largo
en demasia este articulo.

Voy dictando despacio, pronunciando
muy claro, hasta exagerando la pronuciacion
si es preciso; un nifio va escribiendo en el
encerado las palabras dudosas en pronun-
ciacion u ortografia; al final cojo una de sus
libretras y empiezo a leer en alto, pausada-
mente, lo que el nifio escribié; en cada falta,
error u omisién me detengo, la subrayo, digo
como se escribe, doy la razon ortografica si
la tiene, se lo corrijo en la libreta, y el nifio
va escribiendo en el encerado cada una de
las faltas, los demas, que van siguiendo la
lectura en sus libretas, se detienen donde yo
lo hago, miran al encerado, me escuchan a
mi y corrigen si tienen aquella falta, si no la
tienen la pasan por alto, y asi hasta termi-
nar el trozo de dictado, que siempre es cor-
to en este grado.

Yo corrijo siempre el dictado de tres o
cuatro libretas, no siempre las mismas, aun-
que procurando siempre corregir el de los
nifios que peor escriben; cuando me queda
tiempo, corrijo todos; claro que la correc-
cion de los tltimos es rapida, porque ya es-
tan por ellos corregidos; me queda a mi ver
si casualmente tienen algin error que no
existia en los anteriores, o si al nino, inad-
vertidamente, se le pasé sin corregir alguna
de las faltas expuestas.

Estas correcciones las hago con tinta en-
carnada; al final escribo el visto, y consigno
el nimero de faltas. Si advierto que un nino
comete en varios dictados las mismas faltas,
debajo del dictado les hago escribir bien
esas palabras cuatro o cinco veces cada una
de ellas, y si estdn sujetas a regla de orto-
grafia, 11 escriben al final tres o cuatro ve-
ces también, a fin de grabar en la memoria
visual y mental del nifio la palabra y la regla.

Observaciones.

Como se echa de ver, a medida que avan-
zamos en la escritura, introduzco en los dic-
tados cierto grado de abstraccidn; en el pri-
mer grado escriben los nifios en el encerado
el dictado integro; en este grado escriben,
mientras dicto, solamente las palabras de
dudosa ortografia o pronunciacién. En el
primero, la escritura del dictado era en las
pizarras, en éste como los nifios han adqur-
rido cierto conocimiento de la expresion ¥y
el habito de hacer con firmeza y seguridad
las letras, escriben el dictado en la libreta.
En uno y otro grado son siempre los ninos



BUPLEMENTO PHEHDAGOGIOCO

285

los que, guiados por mi, lo ejecutan en el
encerado, siendo ellos agentes activos de la
ensenanza.

Los dictados los alterno con otros ejerci-
cios orales y escritos, comenzados ya en el
primer grado, los que, en mi concepto, tie-
pen gran importancia para el desarrollo de
las actividades mentales de los educandos,

ara la adquisicion de ideas y desarrollo del
enguaje oral y escrito, disciplina ésta de tan
alto valor educativo en la Escuela.

La escritura y la Grama-
tica: su mutua relacion.

Al tratar de la ensefianza de la escritura’
tengo que introducirme, bien a mi pesar, ya
que quisiera hacer honor a la brevedad, en
el desenvolvimiento, siquiera a grandes ras-
gos, de la ensefianza de la Gramatica; como
dejo expueste al comienzo de este tema:
lectura, escritura y gramatica se completan
y se auxilian; en armonia estrecha deben irse
desarrollando en la Escuela primaria. A las
reglas gramaticales, a las definiciones abs-
tractas debemos conducir al nifo inducien-
do por si propio; material con el que hemos
de construir nos lo proporcionan los nume-
rosos ejercicios escritos, que en forma ame-
na llevan al nifo a establecer el principio
gramatical en los grados superiores de la
Escuela.

Ejercicios que alter-
nan con el dictado.

Descomposicion de varias palabras en si-
labas, primero hablando y después escri-
biendo; nombrar palabras de una silaba, de
dos, de tres, de cuatro; escribir esas pala-
bras, silabas directas, inversas y mixtas; sub-
rayarlas en palabras que hayan escrito.

Acento. Después de hacer comprender a
los nifios, mediante una buena pronuncia-
cién y muchos ejemplos y preguntas, cual
es la silaba tonica en las palabras, hacer que
escriban las palabras que quieran o copien
un pequeno trozo desu libro de lectura, y
subrayen la silaba ténica. Ensefanza me-
diante muchos ejemplos, puestos primero
por mi y después por los nifos, de como
pueden ser las palabras por el acento; escri-
tura de seis palabras agudas, seis llanas y
seis esdrajulas; formacion de diptongos;
buscar de memoria, y en un libro, palabras
que lleven diptongo, y escribirlas.

Ejecucion de estos ejercicios.

Después de conducir al nifio, mediante mi
explicacién oral y numerosos ejemplos, pues-
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tos los primeros por mi y los segundos por
ellos. a las anteriores ensenanzas, pasan a re-
unirse en torno del encerado, y ali, en co-
mun, colaborando todos en el mismo trabajo,
fundamento esto de una idea moral, elevada, -
escriben estos ejercicios con absoluta liber-
tad, vigilados por mi a distancia, e intervi-
niendo yo solo cuando es preciso. Después
de terminado el trabajo, lo leo y corrijo,
hago las advertencias relativas, y en seguida
lo copian en sus libretas. Esto, con unos
ejercicios; con otros, cada nifio trabaja y dis-
curre por cuenta propia, escribiendo en su
pizarra, y después de corregidos individual-
mente por mi, los escriben en sus libretas
de una raya solamente para todos estos tra-
bajos; reviso al terminar cada uno de los tra-
bajos, y consigno casi siempre el visto bue-
no, con tinta encarnada; esto si el nino, al
copiar de la pizarra, ya corregida, no deslizo
ningun error.

Y voy a continuar con los ejercicios pro-
puestos, con varios de ellos, a manera de

ejemplo.

Decid el nombre de instrumentos y otros
objetos que empleais para labrar la tierra;
van diciendo los que conocen: el rastrillo, el

arado, la azada, el carro, la yunta de bueyes,
etcétera, escritura, por ellos, en el encerado,
de esas palabras, y formacion de frases con
ellas en sus pizarras,y, después de corregidos,
en sus libretas; lo mismo con respecto a jqué

productos obtenéis de la tierra en este pue-
blo?: las patatas, las castanas, el maiz, diran
los ninos. JQué operaciones verificais en la
tierra antes de sembrar el centeno, las pata-
tas, etc.? gEn qué tiempo, y en qué época
recogéis cada uno de ellos, etc.? Relatan va-
rios ninos lo que hacen, observaciones he-
chas por mi, correccién del vocabulario y
escritura de este relato: decidme por escrito
lo mismo que acabdis de decirme hablando.

Estos ejercicios de observacion y lenguaje
oral y escrito los repito enlos varios aspec-
tos de todo lo que les rodea y conocen es-
tos ninos: los animales domésticos, produc-
tos que de ellos obtenemos, la lana, la leche,
la manteca, etc.; los vegetales, los arboles,
las legumbres, diversos frutos, etc. Natural
es que estos temas escoja para ensenar a es-
tos ninos, que viven en el campo entre plan-
tas y animales.

Otros relatos. Relatos orales cortos y sen-
cillos, hechos por los nifios primero, y des-
pués, por mi; escritura breve de estos rela-
tos: un dia de mercado, un dia de. feria, la
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tala de la lefia, la siembra o recoleccién del
lino, la del maiz, etc.

Cuentos cortitos y amenos, leidos y con-
tados por ellos primero, después por mi, a
manera de resumen, y, por ditimo, su escri-
tura,

Fdbulas o trozos de ellas, estudiadas de
memoria y copiadas y, por iltimo, reci-
tadas.

Descripciones. Describen los nifios un ani-
mal, un nifio o una persona, primero oral-
mente, interrogando yo y hablando los ninos;
resumen por mi, y, finalmente, escritura de
esa descripcion.

Lecciones de cosas, sobre cosas que, aun-
que los nifios conocen en el uso, desconocen
su origen y hasta naturaleza: el azicar, el
café, el bacalao, el jabdn, el vidrio, el hierro,
el marmol, etc. Escritura de las cualidades
que fueron descubriendo en el objeto duran-
te la leccidn oral, y de lo que vayan recor-
dando que yo les haya dicho sobre el ob-
jeto.

Cartas familiares,
cortas y sencillas.

Gramdtica. Escribir nombres de personas,
de los pueblos y villas que conozcais de las
ciudades; rios y montes, de que tengais oido
hablar o nombrar; de los que conozciis, es-
cribid nombres de cosas, de animales (sus-
tantivos), construccion de frases donde en-
tren algunos de esos nombres.

Un nifio de la Escuela, scémo es? (cuali-
dades); lo mismo respecto a otros nifios; mi
mesa escritorio, Jcomo es?: forma, tamano,
cualidades; mi chaqueta, ges de color?; tus
medias, nina, sde qué color son?, etc. (Adje-
tivos). Los ninos lo diran hablando y, des-
pués, escribiendo.

Lo mismo hardn respecto a jqué hacéis
en casa?, Jy en la Escuela? jQué hace el la-
brador?, gel panadero?, gel lenador?, sel pas-
tor?, etc. (Verbos).

Papel que juega la es-
critura en la enseian-
za de la Gramatica.

Como no me propongo desarrollar un pro-
grama, basta con lo ya expuesto, para dar a
conocer el papel importante que la escritura

juega en la ensenanza de la Gramatica; Jog
ninos, aprendiendo a escribir, aprenden g
expresar ideas y, aun afectos; desarrollan
sus facultades mentales, adquiriendo, en for-
ma de juegos, ensehanzas, nuevas ideas,
nuevos vocablos, la significacién que ignoran
de muchos que leen y oyen. Ordenando yo,
sistematicamente, las ideas y vocablos adqui-
ridos para, en el grado siguiente, dar a cada
grupo de palabras el nombre gramatical y
funcion correspondiente, ya que en este gra-
do, teniendo en cuenta las condiciones de
atraso ya expuestas, en que estos ninos se
desenvuelven, huyo de definiciones y nomen-
claturas, no diré a los nifos que los nombres
se llaman sustantivos, ni las cualidades adje-
tivos, etc.; trato, si, de capacitarlos, para lle-
var'os, para guiarlos, mediante una coms
prension facil y un extenso desarrollo del
vocabulario, al conocimiento de la estructu-
ra del idioma, y lograr asi una expresion
oral y escrita, clara, ordenada, sentida y has-
ta elegante, en la medida que me lo permite
la irregular asistencia de estos nifios a la Es-
cuela; el grande, el super escollo de la vida
escolar de esta aldea.

La escritura en la Es-
cuela y las otras disci-
plinasde la ensefianza.

No sélo esta la ensenanza de la escritura
subordinada a la ensefianza de la Gramatica,
y mutuamente auxiliada y completada por
ella, sino que, como ya queda dicho al prin-
cipio de este articulo, esta subordinada al
plan general de educacion.

Asi, para lograr diversos fines entre ellos,
afianzar los conocimientos adquiridos y gra-
barlos profundamente en la tierna mente in-
fantil, de la escritura, me auxilio en las diver-
sas disciplinas que damos en la Escuela, ¢a
que enumerar los variados ejercicios escritos a
que esas diversas disciplinas dan lugar, si to-
gns los Maestros conocen el papel importan-
te que la escritura desempena en la ensenan-
za de la Geografia, de la Fisica, de la Histo-
ria Natural, de la Fisiologia, de la Higiene,
etcétera, y aun de la Religion?

Isase. NOGUERAL FIDALGO

(Continuard).
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Al borde de la leyenda.—Novela original
de Rafael Pérez y Pérez, premiada por Bi-
blioteca <Patria». 1927. Cuatro pesetas
ejemplar.

Otra vez la fecundidad prodigiosa y la
actividad incansable de Ragel Pérez y Pé-
rez, nos ofrece una nueva novela, en la que
acredita sus excepcionales aptitudes litera-
rias, y regala a nuestros sentidos horas in-
olvidables de deleite y emocidn.

El autor de «Inmaculada» y de «La Ver-
dad en el Amor», conseguira, sin duda, en
esta bellisima produccidn el éxito merecido
y logrado en las anteriores, no sélo porque
resplandece en toda ella ese fondo de mo-
ralidad que caracteriza su labor literaria,
sino porque en torno de la fabula, donde la
realidad se idealiza de un modo admirable,
abundan las magnificencias deslumbradoras
de sus descripciones, y el interés no decae
un solo momento hasta llegar al final de la
obra, cuyas pdginas nos saben a poco.

Tal es el placer que nos produce su lec-

tura, henchida de emocién y sentimiento.
B Hay en el desarrollo de esta novela esce-
nas y episodios conmovedores, vestidos con
la gracia de la poesia y la delicadeza, adere-
zados con la exquisita sal de curiosas narra-
ciones, que aua prestan a la trama mayor
interés y delectacion, colocando a sus per-
sonajes en el mismo borde de la leyenda,
como reza su titulo.

La Fuente del Caballero, el Monje perju-
ro, la Campanita de San Bruno y otros pa-
sajes tienen un encanto especial.

El estilo de este escritor se nos muestra
primoroso y brillante, sin perder esa nota
de claridad y sencillez que da mds elegan-
;:ia al correcto lenguaje del laureado nove-
ista.

Los grandes nicleos de lectores que ha

- conquistado este escritor en todos los sec-

tores del mundo hispanoamericano, cuentan
con un nuevo volumen digno de figurar en-
tre los mas notables, y los amantes de las
sanas y bellas lecturas una joya mds que
pueden depositar, llenos de confianza, en
manos de la juventud, rara fruta en los
tiempos presentes, y por esa razén mads ju-
gosa y mas apetecible.

los valores positivos de este joven escritor
ya consagrado, hace justicia a los méritos
de Rafael Pérez y Pérez, al que coloca en
los lugares predilectos, ha presentado la
obra con exquisito esmero y, en la bella cu-
bierta, el talento de Blanco Lon nos ofrece
nuevos motivos para la alabanza y el elogio,

P

Tratado elemental de Filosofia para uso de
las clases.—Publicado por Profesores del
Instituto Superior de Filosofia de la Univer-
sidad de Lovaina. Traducido de la séptima
edicion francesa por el P. José de Besali, O.
M. Cap.—Tercera edicién, corregida y au-
mentada.—Dos tomos de 12 X 191/, cm., de
620 pags. el [ y 552 el I, de nutridisima lec-
tura. En ristica, ptas. 15; elegantemente en-
cuadernados en tela, ptas. 19. (Por correo,
certificado, ptas. 0,50 mas.)

Contiene: Tomo I. Introduccién y Nocio-
nes propedéuticas, por D. Mercier; Cosmo-
logia, por D. Nys; Psicologia, Criteriologia y
Metafisica, por D. Mercier.

Tomo Il. Teodicea, Logica y Filosofia Mo-
ral, por D. Mercier; Derecho Natural, por

J. Halleux; Historia de la Filosofia, por M.

De Wulf, ampliada con apéndices sobre His-
toria de la Filosofia en Espana; Vocabulario
filosofico, por G. Simons; Elenco de las prin-
cipales tesis.

La presente edicion representa algo mas
que un simple mejoramiento de las anterio-
res, pues ha sido traducida de la 7." edicion
francesa, que aparece modificada en algunos
puntos y enriquecida en muchos otros, ya
con nuevas aportaciones, ya con un mas
completo y atildado desarrollo de determi-
nadas materias.

$

Cuentos de mi patria, por Jnsé Recio San-
chez.—Editorial Campomanes. Precio: 2,50
pesetas.

Es un libro de cuidada ediciéon donde el
autor, Maestro de Madrid, ha recogido sus
mejores producciones de prosay verso, y
las ofrece como lecturas morales y sugesti-

vas para educacion y recreo de los escola-

res. Entre las varias comosiciones que for-
man esta obra hay algunas que pueden ser-
vir para acreditar debidamente al autor. Fe-

La Biblioteca <Patria», que sabe estimar | licitamos a este por ello.
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LA CANCION REGIONAL EN LA ESCUELA

X —LOS MAYOS, cancién popular en la provincia de Cuenca; armonizada,

con acompafiamiento de piano, por Ferire L. CoLmEnaARr.
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La melodia de esta cancién y una variante suya, con sesenta y siete coplas maf -
nos han sido remitidas por D. Daniel José Zamora, Maestro nacional de Las Majadas

(Cuenca). Las letras son unas para cantar los «<mayos de las mozas», y otras para

mayo de la Virgen»., Nosotros hemos puesto, con la musica, una copla de cada clase. i
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