cuasi-crénica de la sociedad,
0 del relato de aventuras. En
ese sentido, el libro nos parece
en parte fallido. Acabada su
lectura, nos queda un vago
sentimiento de insatisfaccion
y nos asalta la pregunta:
;Eramos asi?, y otra: ;Estan
todos? A la primera resulta
practicamente imposible res-
ponder desde las paginas del
libro de Lizcano. En rigor, el
problema ni se ha planteado.
Respecto de la segunda, ad-
vertimos ausencias, sobre to-
do a partir de los primeros se-
senta.

En cualquier caso, el libro
sirve como una- primera refe-
rencia, incompleta, bastante
superficial; pero, al fin y al
cabo, en alguna medida orde-
nadora de unos datos y relato-
ra de unos hechos que hasta
ahora nadie habia reunido en
una sola historia. Quedan pa-
ra intentos posteriores el ana-
lisis ideolégico-politico, el so-
ciologico y el econémico de
esa generacion y de aquellos
anos.

(*) Pablo Lizcano: La Gene-
racion del 56. La Universidad
contra Franco. Editorial Grijal-
bo. Madrid, 1981.

LA DOBLE
LIBERACION

- Antonio
Santesmases

El libro de Luis Gomez Llo-
rente y Victorino Mayoral '
no es una obra mas de peda-
gogia, tampoco forma parte
del acervo habitual de la so-
ciologia de la educacion. Es-
tamos ante una propuesta de
politica educativa. Un ensayo

importante sobre la escuela
publica comunitaria, una re-
flexion y una alternativa al ac-
tual modelo de la ensefianza
estatal burguesa, centralista y
burocratica, y al modelo edu-
cativo confesional, al grupo
social apifiado en torno a un
Ideario. Para realizar esta re-
flexién, para propiciar esta al-
ternativa, evidentemente se
parte de un analisis histérico-
social del fendmeno educativo
en nuestro pais: desde la lucha
entre liberales y confesionales
en el siglo XIX hasta la ley ge-
neral de educacion ‘del tardo-
franquismo, pasando por la
escuela moderna, la escuela
nueva, la institucion libre de
ensefianza, la obra pedagogi-
ca de la Segunda Republica,
la expurgacion franquista y la
dictadura cultural del nacio-
nalcatolicismo... este analisis
histérico-social va acompaiia-
do por el bosquejo de una
teoria de la educacion, funda-
mentada en la necesidad de
una pedagogia viva que revo-
lucione metodolégicamente la
pasividad, el adoctrinamiento,
el dogmatismo de la ensefian-
za tradicional. Analisis his-
torico-social y teoria de la
educacion estan presentes en
la obra como soportes argu-
mentales de una propuesta
politica, de un proyecto edu-
cativo para realizar aqui y
ahora.

La politica educativa es,
quiza, uno de los lugares don-
de se explicita mas claramente
la concepcion politica gene-
ral, el modelo de sociedad que
subyace a las alternativas de
las distintas fuerzas sociales.
La alternativa que nos presen-
tan los autores se ha ido fra-
guando lenta y trabajosamen-
te a lo largo de toda la década
de los aiios 70. Desde la alter-
nativa democratica a la ense-
flanza del Colegio de Licen-
ciados a la batalla legislativa
en torno al estatuto de centros
escolares: discursos, articu-
los, declaraciones, polémicas

electorales, disputas parla-
mentarias, inclusive el aban-
dono de la ponencia constitu-
cional; toda esta polvareda ha
levantado el tema educativo
en nuestro pais. La lucha ha
sido larga y, sin embargo, no
ha hecho sino comenzar.
Cuando escribo estas lineas el
gobiernd ha enviado a las
Cortes, mediante el tramite de
urgencia, la ley de financia-
cién de la ensefianza obligato-
ria (es decir, la batalla por
subvencionar a los centros
privados confesionales). Para
ir bien pertrechado a esta pe-
lea conviene leer y releer las
paginas de esta obra.

Obra que nunca olvida el
contexto politico en el que se
enmarca el debate escolar. Ni
el contexto ni el modelo de
cambio social que auspician
aquellos que prefieren mante-
ner claramente sus ideas antes
que dejarse seducir por ningiin
sefiuelo electoralista. No cabe
duda que dado el actual grado
de desideologizacion de las al-
ternativas politicas, corremos
el peligro de reproducir todos
el mismo lenguaje: progreso,
modernizacién, democracia,
libertad, eficacia, justicia,
sentido del Estado, perspecti-
va nacional... sin saber, al fi-
nal, dado el grado de simili-
tud en los términos, si hay di-
ferencia en los contenidos.

En el campo del debate es-
colar la efervescencia de los
terminos es inagotable: socie-
dad pluralista, democracia es-
colar, libertad de ensefianza,
totalitarismo, estatismo, uni-
formizacién, imposicion...
para lograr descubrir las fuer-
zas sociales, los intereses eco-
noémicos, las ideologias politi-
cas que subyacen a tan amplio
vocabulario conviene desen-
tranar qué entienden cada
cual por cada uno de estos

conceptos.

La primera sorpresa que
sentimos cuando nos asoma-

mos al actual panorama edu-
cativo es el comprobar el in-

123



=1
[

menso. poderio de la iglesia
catOlica. Durante los afios del
franquismo la presencia acti-
va en la resistencia contra la
dictadura de grupos cristianos
de base, de comunidades po-
pulares, de cristianos por el
socialismo, de curas rojos, de
comunistas en la iglesia, todos
estos fendmenos y personajes:
Llanos, Diez Alegria, Garcia
Salve, Comin, Gamo..., hizo
creer a muchos que,si no toda
la iglesia, al menos una parte
muy sustantiva habia cam-
biado. Esa transformacion
profunda de la antigua aliada
del trono, de la cOmplice de la
dictadura, pronto se vio que
ni era tan extensa ni tenia tal
grado de profundidad. La
metanoia no habia llegado tan
lejos; un cristiano progresista
como Joaquin Ruiz Jiménez
tuvo noticia de ello en las pri-
meras elecciones democra-
ticas.

Hoy son los grupos mesia-
nicos los que han ido desapa-
reciendo ante la complejidad
de la sociedad industrial de-
mocratica, y la iglesia jerar-
quica la que ha ido retoman-
do posiciones. Hay que decir
en su honor que dando mues-
tras, una vez mas, de una su-
prema inteligencia estratégi-
ca. Directamente no hay par-
tidos confesionales, pero la
jerarquia sabia y prudente-
mente apoya a aquellos que
defienden el humanismo cris-
tiano. Probablemente existen
muchas lecturas del humanis-
mo cristiano, y si seguimos a
Gonzalez Ruiz ni siquiera el
cristianismo es un humanis-
mo. De las multiples lecturas
posibles del tema se ha ido im-
poniendo, no obstante, la
neoconfesionalidad, el dere-
cho a la vida y la libertad de
ensenanza. Es decir, la restric-
cion del derecho al propio
cuerpo y la anulacién de la li-
bertad de catedra. La batalla
de los neoconfesionales en
contra del aborto y de la es-
cuela publica no ha hecho si-

124

no comenzar a desplegar sus
velas. La inteligencia de la es-
trategia esta no solo en arre-
batar el lenguaje del enemigo,
sino en colocar decisivamente
sus hombres en aquellas for-
macliones politicas que pue-
dan representar mejor los in-
tereses confesionales sin cons-
tituir un partido directamente
cristiano. Es preferible que
perviva la ACNP que plantear
un contencioso por cuestion
de siglas.

.Como arrebatar el lengua-
je? Los antiguos verdugos de
la discrepancia, conscientes
de que la secularizacion inevi-
table impide cristianizar todas
y cada una de la realidades, ya
no optan por la confesionali-
dad del Estado, se conforman
con mantener inexpugnables
sus antiguas fortalezas espiri-
tuales. Apinados en torno a
un Ideario, pretenden segre-
gar cualquier contaminacion
venenosa que pueda poner
en cuestion .la homogeneidad
y la disciplina interna. ;Qué
se esconde debajo de la inter-
pretacion burguesa del con-
cepto de libertad de ensefian-
za? Simple y llanamente los
principios basicos del capita-
lismo aplicados al terreno de
la ensefianza: libre iniciativa
para erigir centros de ense-
nanza; capacidad libre para
dirigir, mantener, regular,
contratar y despedir a los tra-
bajadores del centro; libre
oferta, clara y homogénea, en
el mercado, para que los pa-
dres puedan optar «racional-
mente» por el modelo de es-
cuela que prefieran. La liber-
tad de iniciativa, la libertad de
mercado, choca con el princi-
pio clasico capitalista de la li-
bre competencia. También
para esto tienen argumento
los neoconfesionales: para
que sea justa la competencia
con ¢l Estado es imprescindi-
ble subvencionar los centros
privados de ensefianza.

[.as grandes congregaciones
religiosas de la ensefianza pre-

tenden salvaguardar las pro-
piedades obtenidas durante el
franquismo, acrecentadas con
las sustanciosas subvenciones
de la democracia, sin que ésta
(la democracia) penetre en la
comunidad escolar. La demo-
cracia esta en el elegir no en el
regular ni en el coordinar, el
proponer o el decidir. El po-
der laboral ideolégico del pa-
trono debe ser absoluto, abso-
luto en el seleccionar y cribar
al personal docente y en el
despedir y reprimir al trabaja-
dor discolo. El miedo debe
guardar la vifia. Monseiior
Montero lo expresa inequivo-
camente: «Siun profesor an-
ticristiano hace propaganda
de sus ideas, el centro se en-
cuentra atado porque el pro-
fesor se acogera a sus dere-
chos laborales»; «entre las
condiciones laborales del cen-
tro deberia estar la aceptacion
de su ideologia, seria como
una clausula de conciencia 2.

Ya lo saben todos los licencia-
dos en paro que tengan que

franquear las puertas de la en-
seflanza privada confesional:
o aceptan la dictadura del pa-
trono o se buscan otra ocupa-
cion. En la ensefianza privada
confesional la libertad de ex-
perimentar, de investigar, de
errar, de equivocarse, la liber-
tad de catedra, en definitiva,
esta excluida. La libertad para
el error no puede tener espa-
cio. El liberalismo interno, el
pluralismo, sigue siendo pe-
cado. |

Yo recomiendo leer esta
obra, simultaneandola con las
ultimas declaraciones de la
patronal privada confesional,
con las afirmaciones del padre
Martinez Fuertes a la revista
Cuadernos de Pedagogia. El
polifacético sacerdote (ulti-
mamente eficaz apoyo electo-
ral de la derecha en Galicia) lo
dice inequivocamente: los
centros de Ideario no pueden
«permitir el pluralismo dentro
del centro so pretexto de la li-
bertad de catedra, que tiene



su inconveniente en que a de-
terminadas edades y a deter-
minados niveles hay que pro-
teger a la juventud o a la nifiez
para que no sean manipula-
dos desde las ideologias» °.

Evidentemente, la doctrina
cristiana y el proselitismo de
las almas no son 1deologias.
Los idedlogos, los tergiversa-
dores, los que tratan de pene-
trar en el sagrado recinto co-
mo nuevo caballo de troya
con intenciones manipulado-
ras, son los otros: los de la faz
torva y totalitaria, aquellos
que quieren controlar politi-
camente la escuela para envi-
lecer los espiritus y seducir los
corazones.

Realmente cuando nos en-
frentamos con el tema de la
educacion en nuestro pais,
aqui y ahora, no sabemos si
reir o llorar. El espectro pare-
ce irreal, los personajes fan-
tasmagoricos, las pesadillas
de nuestra infancia recupera-
das. Los defensores de una
ensefianza férreamente confe-
sional, con una rigida discipli-
na interna, pretenden mante-
ner ese tipo de funcionamien-
to que implica restringir la li-
bertad de expresion de miles
de alumnos, siendo subven-
cionados por el Estado. Efec-
tivamente, como dicen los
autores de la obra, pretenden
alzarse con el santo y la li-
mosna.

Es tan explicito el proyecto
que el enemigo se dibuja niti-
damente. Es importante, por
ello, insistir machaconamen-
te, como hacen los autores,
que el modelo que defienden
de escuela debe estar liberado
de esta dictadura del patrono,
pero también debe liberarse
de los habitos centralistas,
-autoritarios y burocraticos del
Estado. -

Antes de entrar en una re-
flexiébn sobre la actual orde-
nacion de la ensefianza estatal
convendria que nos pregunta-
semos por la funcién de la es-
cuela, por su grado de in-

fluencia en la transmision cul-
tural y en la colonizacion de
los comportamientos. Como
ha sefialado acertadamente
Alberto Moncada, el influjo
actual de la escuela frente a la
television, la familia, las pan-
dillas, los comics, la cultura
de la droga es cada vez me-
nor. Existe un profundo abis-
mo entre la vieja cultura esco-
lar y la subcultura juvenil 4.
Las aburridas horas de la es-
colaridad obligatoria, el enci-
clopedismo estéril; los meca-
nismos de control, de criba,
de exclusion, para ir seleccio-
nando a los mas aptos, van
generando un modelo de edu-
cacion cuya funcidén basica
(fenecida la utopia meritocra-
tica del capitalismo de la
abundancia) es almacenar,
aparcar, guardar a los meno-
res, a los adolescentes forzo-
sos, para que la calle no arda.
La educacioén se ha convertido
en la gran guarderia juvenil
del Estado contemporaneo.
Guarderia, por lo demas, im-
prescindible para mantener el
actual ordenamiento urbano
industrial.

La ruptura de la utopia me-
ritocratica vertebrada en tor-

no a la educacion tiene unas-

consecuencias sociales impor-
tantisimas que conviene anali-
zar. Consecuencias que afec-
tan tanto al modelo privado
confesional de ensefianza co-
mo al estatal burgués y que, a
su vez, ponen serios condicio-
namientos a un desarrollo del
modelo publico comunitario
que defienden los autores de
la obra que comentamos.

La vieja utopia de la igual-
dad de oportunidades se ha
venido abajo: no todo el
mundo puede estudiar, nos
dicen los técnicos minis-
teriales °, la masificacién uni-
versitaria es fuente de despil-
farro y vivero de frustracio-
nes. Cuando se ha estado
bombardeando durante anos
a la opinion publica con toda la
soflama modernizadora y re-

dentorista de la educacién co-
mo la mayor y mejor inver-
sion, y, pasados los afos, se
asiste al espectaculo poco
alentador del nimero de li-
cenciados en paro, no cabe
duda que los mensajes que lle-
gan al almacén escolar no
pueden ser mas preocupantes.
[.a frustracion cotidiana, la
agresividad violenta en oca-
siones, crece por momentos
en contra del sistema escolar.
[Los distintos sectores que
componen la comunidad es-
colar podrian llenar paginas y
paginas de quejas y lamenta-
ciones: desde la desconsidera-
cion social de la funcion do-
cente hasta la gran bolsa de
parados como premio al es-
fuerzo y a la entrega, pasando
por la inutilidad del pluriem-
pleo, de las horas extras, de
los sacrificios, para que Se€
produjera un ascenso social
que no llego.

El aparato escolar. en el ac-
tual modo de produccion ca-
pitalista, tiene que certificar
la justicia de la actual division
de clases, la inevitabilidad de
la existencia de esas mismas
clases, de la division del tra-
bajo segun el merito, el cono-
cimiento, la cap..cidad, la in-
teligencia. En situaciones de
crisis econémica, como la ac-
tual, esa reproduccién exige
una fuerte exclusion, una du-
ra marginacion de los mas. La
muerte escolar esta a la orden
del dia. Para los pocos que
llegan la relacion entre las pa-
cientes horas de la escolaridad
obligatoria y el mercado ocu-
pacional, entre los certifica-
dos y diplomas académicos y
los puestos de trabajo, en mu-
chas ocasiones no existe.

Si volvemos, por un mo-
mento, la vista atras, pode-
mos recordar la enorme dife-
rencia entre la actual situa-
cion de la juventud almacena-
da, aparcada, y los jovenes
del 68. En plena efervescencia
de la sociedad de la abundan-
cia aquellos estudiantes recha-
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zaban la integracion dorada,
la sutil manipulacién que el
poder ejercia sobre ellos para
convertirlos en nuevos y mas
eficaces agentes del orden so-
cial, sin transformar las es-
tructuras del sistema. Los hi-
jos de la burguesia decian bas-
ta al intento de convertirlos en
los sociologos racionalizado-
res de los conflictos de la so-
ciedad industrial avanzada,
en los psicologos investigado-
res del control cerebral, o en
los pedagogos redentores. del
marginado a través de la rein-
sercion social. Era la época
del reformismo de las tecnolo-
gias dulces. La crisis capitalis-
ta ha asestado un duro golpe a
todas esas funciones asisten-
ciales del Estado providen-
cia, las tecnologias persuasi-
vas comienzan a ser sustitui-
das por tecnologias duras, sal-
vajes, brutales. El neolibera-
lismo econOémico y el estatis-
mo autoritario sustituyen al
antiguo Estado social. En es-
tas circunstancias, el proble-
ma de la juventud escolariza-
da ya no es como en la epoca
de Cohn Bendit, no pasar por
el tubo. La dramatica reali-
dad es que no hay tubo por
donde pasar, es que, se quiera
o no, forzosamente, los jOve-
nes tienen que seguir siendo
eternamente adolescentes, no
hay hueco para ellos en el
mercado de trabajo.

Antes tales supuestos, la es-
cuela como mecanismo de in-
tegracion e innovacion social,
como instrumento de difusion
de valores democraticos, co-
mo marco de experimentacion
de una convivencia comunita-
ria, esa escuela, puede hacer
muy poco. Es importente ante
la vivencia persistente en los
medios protagonistas de la co-
munidad escolar, de la inutili-
dad del esfuerzo, de la iInmo-
dificabilidad del mundo exte-
rior al recinto escolar,

Cuando se vive el entorno
social como un destino inevi-
table, como un designio fatal
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e intransformable, donde to-
das las alternativas son una y
la misma cosa, donde el mun-
do indefectiblemente va de lo
mismo a lo mesmo..., cuando
tal es el ambiente que se respi-
ra, la cultura como instru-
mento de liberacion, o la edu-
cacion como palanca para la
libertad, o la democracia co-
mo ejercicio cotidiano de la
capacidad de autogobierno...,
todos estos lemas suenan y re-
suenan como bellas palabras
propias de otro tiempo y lu-
gar, de otra esfera, quiza de
otra galaxia.

El asedio que significa, pa-
ra la juventud escolarizada,
un presente sin esperanza, di-
suelve la perspectiva juvenil
entre la ética meritocratica y
la ética de la evasion, ambas
radicalmente alejadas de un
proyecto comunitario. Entre
la pequena minoria de jovenes
aptos, de superhombres dis-
puestos a escalar paciente-
mente, COn rigor y perseveran-
cia, cada uno de los escalones
de la piramide... y la gran ma-
yoria que vive la inevitabili-
dad de un trabajo alienado
como futuro previsible (en el
mejor de los casos) y la com-
pensacion de un ocio distinto,
libre, en el reino de lo priva-
do. Ambas perspectivas: me-
ritocraticos y evadidos, aptos
y no aptos, estan lejos, muy
lejos, de la pedagogia y del
modelo escolar que proponen
los autores de este libro; y lo
estan porque una vez mas en
la historia el ser social es ante-
rior a la conciencia, y es muy
probable, por multiples razo-
nes, que su ser social actual
no de para otra cosa.

'Si a la miseria del medio es-
tudiantil afiadimos la progre-
siva conversion de los anti-
guos docentes en funcionarios
guardianes del aparcamiento
escolar, llegaremos a una con-
clusiobn enojosa pero cierta,
terrible pero evidente; en la
enseflianza estatal burguesa,
los centros de ensefianza se

van convirtiendo en desiertos
culturales. La falta de una in-
fraestructura minima, las
aulas a tope, los alumnos ha-
cinados, los horarios sobre-
cargados, la ausencia de una
minima autonomia en la ges-
tidn, son las lacras cotidianas.
La decepcién y el abandonis-
mo embarga a muchos profe-
sionales de la enseiianza. El
muro de las lamentaciones es
la imagen mas expresiva de
muchos claustros de profeso-
res, incapaces de innovar, im-
potentes para transformar el
entorno exterior, enmudeci-
dos ante la hostilidad mani-
fiesta de alumnos almacena-
dos, y padres desconsolados
ante el final de la gran ilusion,
la educacion como palanca de
igualacion social.

Anteriormente, habiamos
dicho que el panorama de la
educacion en Espaiia tiene
mucho de escalofriante en
cuanto se observa sin dema-
siadas telarafias. Es obvio que
es escalofriante porque es pro-
ducto de una sociedad ella
misma escalofriante en su gra-
do de irracionalidad y brutali-
dad. El modelo de sociedad,

- cada modelo de sociedad, im-

plica un determinado modelo
de escuela. La sociedad fran-
quista produjo la escuela na-
cional-catodlica, y en sus pos-
trimerias los primeros inten-
tos de escuela tecnocratica.
La sociedad democratica, con
una democracia fragil y sin
ruptura radical con el antiguo
régimen, sigue soportando la
escuela confesional y partici-
pa de la crisis de la escuela es-
tatal burguesa. Para superar
ambos modelos: el falso neu-
tralismo, el clasismo, el cen-

tralismo y el burocratismo de

la dictadura estatal sobre los
centros, a la par que para con-
tener a los antiguos verdugos
travestidos en defensores de la
libertad de ensefianza, va a ser
necesaria una durisima batalla
para la cual no contamos con
demasiados elementos: ni con



un movimiento estudiantil
fuerte, ni con un frente de en-
seflantes amplio. Al menos
para iniciar 0 continuar esa
guerra es de lectura obligada
el libro de los autores que he-
mos intentado glosar.

I L. Gomez Llorente-Victori-
no Mayoral: La Escuela Publica
Comunitaria. Ed. Laia. Barcelo-
na, 1981.

2 Ob. cit., pag. 138.

3 Entrevista con P. Martinez
Fuentes. Cuadernos de Pedago-
gia. Ed. Dédalo.

4 A. Moncada: Educacion,
aparcamiento de menores. Ed.
Dédalo.

5 Ver art. «El paro de los Li-
cenciados». El Pais, 17 de enero
de 1982.
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EL TIMO DEL MITO
<NOSTRADAMUS»

Reyes Mate

‘La historia de los libros es
~ tan inextricable como la de
cualquier otro aspecto de la
vida de los humanos. Pocos
son los libros buenos a los que
se les ha reconocido su valia
desde el primer momento: la
mayoria de las obras impor-
tantes conocidas han tenido
que esperar mejores tiempos,
casualidades venturosas. A
veces se consigue que la buena
ventura de la circunstancia
fortuita permita descubrir la
calidad intrinseca del libro.
Pero hay otras en las que el
éxito espectacular de la obra
lo tnico que descubre son sus
reforzantes desnudeces.

Este ultimo puede ser el ca-
so del Nostradamus, historia-
dor y profeta (*). Un libro
que, por caminos imprevistos,
esta consiguiendo que se ha-

gan verdad las aspiraciones
del mago provenzal del si-
glo XVI: ser conocido por to-
do el mundo. Casi un milléon
de ejemplares vendidos en po-
cos meses; veinte millones de
pesetas por los derechos de
traduccién al castellano, tra-
ducciones en inglés, italiano,
aleman, japonés, griego...,
primeras portadas en las gran-
des revistas de todo el mundo.

Viejo proverbio es el de que
no todos los libros que se
compran se leen. Y, desde lue-
go, menos en este caso. Por-
que no es éste un libro entre-
tenido, precisamente. El viejo
mago francés escribi®G unas
cuatro mil estrofas sobre fu-
turos acontecimientos. Pero
no las entiende él como un
poema con orden légico y cro-
nologico, de tal manera que la
lectura progresiva de las pre-
dicciones vaya ofreciendo en
video el decurso del futuro tal
y como se dara. Para Nostra-
damus cada estrofa tiene una
entidad propia independiente
de la anterior y posterior. El
colocarlas en orden es asunto
del descifrador, en este caso
de Jean Charles de Fontbur-
ne. Lo que Nostradamus en-
trega es un puzzle y lo que de
Fontburne hace es jugar a
montarlo. Se trata, por tanto,
de unos ochocientos peque-
fios capitulos —tantos como
estrofas estudiadas— de cons-
tantes repeticiones sobre unos
pocos temas: judios, moros,
herejes, santos reyes, papas €
iglesias, guerras y desventu-
ras. Para acabar de entender
lo del aburrimiento hay que
tener en cuenta que cada uno
de esos ochocientos capituli-
tos esta compuesto de tres
cuerpos: la estrofa-profecia
propiamente dicha, que esta
en version original y que no es
accesible al francofono co-
rriente porque es un frances
arcaico. Por eso ha colocado
de Fontburne una traduccion
al lenguaje moderno que ya
es, de por si, una considerable

interpretacion. Y, finalmente,
un titular a todo ese complejo
que es una aplicacion de la
profecia a la realidad actual.
Nostradamus pone la estrofa
en el francés antiguo y de
Fontburne anade la traduc-
cion-interpretacion y el titu-
lar. Una estructura literaria
que no invita, seguramente, al
apasionamiento.

;Por qué, sin embargo, el
éxito? Jean Charles de Font-
burne ha explicado como se
gestd la obra. De si gusta de-
cir que es «pequeno cuadro
provinciano de la industria
farmacéutica», pero hijo de
un padre que durante treinta
afios se entretuvo en descifrar
a Nostradamus. Como se le
ocurrio predecir el fracaso de
Hitler, los nazis le quemaron
el libro. Nadie daba un duro
por la obra del hijo, quien tu-
vo que echar mano de todas
sus amistades para que le edi-
taran en una pequefa edito-
rial un libro que, en los seis
primeros meses, transcurrio
sin pena ni gloria, aunque
consiguié vender cinco mil
ejemplares. Pero ocurre que
el dia 10 de mayo los socialis-
tas ganan las elecciones fran-
cesas, contra todo pronostico,
y el dia 13 de mayo se produce
el atentado del Papa. Estos
dos hechos significan el deto-
nante del gran boom. ;Lo ha-
bia predicho Nostradamus?
Eso empezo a creer la opinion
publica, aunque lo que dice es
exactamente lo siguiente: que
el Papa no vaya a Lyon por-

- que le mataran después de la

victoria de la rosa. El Papa no
muere, el atentado se produce
en Roma y habria que demos-
trar que el triunfo de la rosa
es la victoria socialista. Es
igual. Son muchos los que asi
lo creen.

Parece, por tanto, que en el
éxito de la obra han concurri-
do tres factores: el primero, el
atentado al Papa después del
triunfo de Mitterrand. Como
ya se ve, lo ocurrido no coin-
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