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Por una renovada

Didactica de la LI

Maria Luisa Miretti*

ANA PEYRI.

En los disenios curriculares y en los planes de
estudio se hace enfasis en la Didactica de la
Lengua, en el aprendizaje de la lectoescritura, se
deja de lado la Didactica de Literatura y, en todo
caso, se utiliza la literatura como banco de
pruebas de la enserianza de la Lengua. Todo
esto hay que cambiarlo, se debe priorizar la
Didactica de la LI si la escuela quiere generar
lectores competentes.
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«... sin ensueno, sin fantasia, no hay

pensamiento, no hay creatividad.»
Michele Petit.

os altos indices de fracaso escolar,

desercion infantil y dificultades de

comprension lectora nos ponen en
una encrucijada que, aun tenida de color
local, hace ver a los centros escolares
como zonas de exclusion.

Los argumentos trillados abundan y
las penas y los lamentos también; sin
embargo, el problema persiste y no se
conoce ninguna solucion, ninguna «re-
ceta salvadora». La queja, instalada en el
gremio docente, y el repertorio de cul-
pas que son objeto de discusion en las
famihas y en el colectivo social, se han
convertido en lugares comunes. Esto tie-
ne la circunstancia agravante de traer
aparejado cierto estado de pasiva resig-
nacion ante una serie de hechos, por de-
mas acuciantes, que parecieran no poder
revertirse. Realizados los diagnosticos,
la escuela soporta los embates del mal
que, como una enfermedad terminal, la
corroe sin dar tregua ni respiro. Y corre
el riesgo de sucumbir, ya que no alcanza
a ofrecer los caminos ni las terapias al-
ternativas que permitan que ese mal
mengilie o desaparezca.

. Por queé no pensar entonces en otros
rumbos, en otros derroteros?



Caminos posibles

Sabemos que la literatura infantil apa-
recio en escena de la mano de la Peda-
gogia, y que el fuerte didactismo que
impero durante varios siglos es uno de
los mayores pesos u obstaculos que ha
tenido que afrontar. Sabemos también
que los mnumerables intentos de reno-
vacion pedagogica la fueron trasladando
y movilizando en distintos actos y cua-
dros, cambiando, en ocasiones, la pro-
pia escenografia: desde la concepcion
moralizante hasta la de maxima tension
entre realidad y fantasia. Sin embargo,
los discursos circulantes se fueron va-
ciando de contenido y solo quedaron en
la superficie unos enunciados endebles
en torno de palabras sueltas o vanas, y
piadosos deseos, pues en los hechos atin
persiste una remision a las matrices per-
sonales antes que a la innovacion. ;Qué ha
sucedido?, ;ha prevalecido la comodi-
dad?, ;la seguridad que otorga lo cono-
cido por encima del riesgo de lo novedo-
so?, ;la desconfianza?, ;la desidia?, ;o
algo tan elemental como la incompeten-
cia del adulto mediador?
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Ante todo lo hablado, escrito, discuti-
do y hasta consensuado, ;por qué los
cambios deseados demoran o, directa-
mente, no aparecen?, ;sigue siendo cul-
pable la influencia externa, la TV, inter-
net, los mass media?, ;qué fendmenos
psiquicos, cognoscitivos o sociales si-
guen interfiriendo en la obtencion de lo-
gros para generar lectores competentes?,
¢,que o quien impide el libre acceso a los
textos, coartando el placer de la lectura
literaria con el plus gratuito de que solo
ella puede garantizar la creacion de nue-
vos horizontes?

Quizas el cimulo desordenado de pre-
guntas atente contra las respuestas desea-
das, de alli que intentaremos desbrozar
algunas cuestiones estrechamente rela-
cionadas para ir encontrando el hilo con-
ductor que nos permita aclarar, en parte,
el panorama actual.

Cuestiones didacticas
y epistemoldgicas

Reconocer que se ha privilegiado la
didactica de la Lengua sobre la de la Li-
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teratura, especialmente sobre la de la LI
no es ninguna novedad ni tampoco una
observacion peyorativa ni sancionatoria.
La Literatura, hecha de lenguaje/s, no
puede prescindir del cuerpo prescriptivo
de la Lengua, ni de las licencias conce-
didas para su transgresion. Lengua y Li-
teratura pertenecen a la misma familia,
pero son campos de estudio totalmente
distintos; mientras no comprendamos
esto, dificilmente podremos transitar por
los caminos adecuados para que nuestro
esfuerzo permita formar lectores.

Los disefios escolares, los curriculos y
hasta los planes de estudio hacen énfasis
en la didactica de la Lengua, focalizan-
do su interés, de forma ciertamente loa-
ble, en el aprendizaje de la lectoescritu-
ra y, gradualmente, en el estudio
sistematico de la Lengua.

Nada de esto seria criticable si no
fuera porque como fragil satélite, la Li-
teratura sigue girando o deambulando
a su alrededor para —en un pseudo
atan integrador— ser «utilizada» como
banco de pruebas o campo de aplica-
cion y desde alli ser «aprovechada» pa-
ra trabajar letras, morfemas, grafemas,
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lexemas, categorias de palabras y cla-
ses de oraciones.

El «utilitarismo pedagogico», el di-
dactismo que creiamos desterrado, vuel-
ve cada vez con mas fuerza a escena (0
nunca se fue?), desvirtuando sus fines.

La literatura infantil, como toda Li-
teratura, es naturalmente formativa y
formadora; no es necesario forzar una
busqueda de valores en un soporte escri-
to que, como tal, los trae implicitos en
todo su tejido. El desafio pasara, en to-
do caso, por la habilidad de que haga ga-
la el mediador a la hora de aplicar los
criterios de seleccion que tenga en cuen-
ta para elegir el texto que demande cada
situacion, y para saber entrar en un tex-
to literario, abordarlo y/o trabajar con €l.
Ahi estariamos arribando al terreno es-
pecifico de la Didactica de la LI.

S1 bien las «recetas» no son aconseja-
bles, ya que se corre el riesgo de mania-
tar a los actores que intenten desentranar
un texto, conviene que nos detengamos
y reflexionemos sobre lo que sucede
cuando, salvando las distancias y las
diferencias de cantidad y calidad, se in-
tenta elaborar un plato de comida? Pro-
ducto del manejo adecuado de los in-
gredientes y condimentos necesarios,
especialmente en cocineros noveles, sur-
gen menus posibles que se iran haciendo
mas complejos a medida que adquieran
seguridad. Pero lo mas valioso de la ex-
periencia es que, una vez lograda cierta
competencia de base, se inicia el camino
culinario de una persona que es capaz
de crear y recrear buenos o apetecibles
manjares, como resultado de cierto pro-
tagonismo que le ha permitido sortear
pruebas de varios tipos, fortaleciendo su
autonomia personal.

De la cocina a la escuela

Con las salvedades y diferencias del
caso, estariamos en condiciones de plan-
tear situaciones similares en el ambito
escolar, destacando la importancia de
crear un ambiente calido, de confianzay
libertad en el que cada uno se sienta co-
modo para producir y llevar a cabo su
obra, asi como de promover y estimular
el proceso de recepcidn lectora (o de es-
cucha), de guiar y orientar ese proceso
con instrucciones claras y precisas en un
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comienzo, para que luego cada uno pue-
da poner a prueba sus propias compe-
tencias, de sentir el apoyo del «otro» que
actua como interlocutor valido en la pro-
puesta y de alimentar la autoestima, no
solo por el protagonismo sino por el po-
tencial a desarrollar.
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Como lograr estos perfiles, estos
procedimientos y actitudes en el campo
de la LI? No existe un vademécum de
respuestas para estas preguntas; quiza lo
mas conveniente sea que cada uno bus-
que en su interior, de acuerdo con su
propia experiencia personal, el reperto-
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rio que lo aproxime a las situaciones rea-
les y a las deseadas; a modo de ejemplo:
el cuestionamiento de las practicas pue-
de ser un primer intento que nos llevaria
a Interrogarnos una y otra vez sobre las
rutinas escolares y sobre las acciones
que promovemos para acercar a los ni-
nos al mundo de la LI.

Las respuestas nos iran llevando al
marco teorico y éste a su vez permitira
retroalimentar nuestra vision porque nos
situa en el sitio elegido o heredado para
pensar en propuestas superadoras.

Opciones: desde el marco tedrico
,que propiciamos?

¢ El uso del texto literario para desar-
rollar otros temas disciplinares o el de la
hora del cuento (de la poesia) para re-
creacion (fantasia, imaginacion) perso-
nal o colectiva? ;El aprovechamiento
del texto literario para los temas de Len-
gua o el ejercicio del pensamiento auto-
nomo que brinda la valoracion del texto
literario? ; El analisis descriptivo, formal
e mmanentista de la obra en cuestion.
pautando a priori lo que deseamos que
nos respondan, o la intervencion activa
de los nifios en interaccion con los tex-
tos, la discusion genuina que susciten las
historias, el impacto de los personajes, la
cooperacion interpretativa que permita
expresar valoraciones autonomas?

Criterios de seleccion: las opciones
elegidas permitiran, o no, la libre circu-
lacion de los textos, posibilitando a su
vez que sean los propios nifios quienes
fundamenten su eleccion. De ese modo.
con el adecuado acompanamiento do-
cente —guia del proceso—, se podran ir
erradicando viejos prejuicios, temores y
estereotipos. Por ejemplo:

— En relacion con el final o reso-
lucion del conflicto o conclusion, no
necesariamente tiene que ser siempre
«feliz». Sin entrar en morbosidades, es
conveniente alternar con finales no siem-
pre deseados.

— Ciertos atributos tradicionales ha-
bria que discutirlos, analizarlos y hasta
proponer cambios entre ludicos y jocosos
para poder apreciar que no siempre todas
las madrastras y los lobos son malos.

— Se deben usar los cuentos tradicio-
nales, ya que no se puede negar el lega-
do historico de la cultura occidental.

— Respecto a las cuestiones sexistas
hay que ser flexibles, evitando discrimi-
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naciones, ya que los varones tienen de-
recho a llorar y las nenas, a trepar a los
arboles.

— Las trampas moralizantes se deben
evitar, ya que la moral no se forma por
decreto. Que cada uno sepa elegir la mo-
raleja que se adecue a su contexto per-
sonal.

— El lenguaje nono y pueril conviene
desterrarlo, ya que los nifios, aunque pe-
quenos en estatura, son personas, y co-
mo tales, merecen ser tratados con el
lenguaje adecuado y, desde la estética li-
teraria, pueden ampliar, enriquecer y re-
crear su propio léxico.

— El miedo a las «malas palabrasy se
debe atenuar y se debe propiciar su em-
pleo; de ese modo se permite que cada
uno reconstruya el sentido que la oca-
$10n amerite.

— La participacion activa de cada re-
ceptor permite que cada uno rellene los
huecos y complete las indeterminacio-
nes, ya que desde su propia cosmovision
personal podra ir enriqueciendo su hori-
zonte de experiencias.

S1 a estas alturas hemos encontrado al-
gunos de los senderos en los que se bi-
furcan los multiples caminos de acceso
al tratamiento didactico de la LI, estare-
mos en condiciones de entender los
efectos negativos de:

— Pautar de antemano la apreciacion
de un texto literario.

— Prever el mismo impacto en cada
receptor.

— Anticipar los efectos, tanto en el
proceso de lectura como en el de escu-
cha, de un texto sobre el receptor.

— Pretender que cada receptor «adi-
vine» lo que desea que responda el adul-
to mediador.

— Imponer consignas que determinen
respuestas homogéneas.

—Pretender que todos comprendan,
interpreten y valoren (piensen) un texto
por 1gual.

En consecuencia, y aunque suene rei-
terativo, habria que eliminar ciertas acti-
tudes dirigistas, que tienden a asegurar-
se a traveés de cuestionarios que, en el
afan de orientar las lecturas, se convier-
ten en testimonios vigias, en frios inter-
rogator1os, o en un rigido manual de pre-
guntas y respuestas que lejos de ser
atractivos para los potenciales lectores
terminan ahuyentandolos.
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Construir el propio mundo

Como senalamos anteriormente, uno
de los probables caminos de acceso al
campo especifico de la Didactica de la
LI puede provenir de la discusion sobre
las practicas; esto implicaria, sin duda.
aprender a cuestionar cada una de nues-
tras rutinas, entendidas éstas como el re-
pertorio de acciones, procedimientos y
actitudes de nuestro diario quehacer
profesional, un repertorio que traemos
incorporado desde nuestra propia for-
macion y, mas lejos aun, desde nuestra
historia personal.

Esta situacion, tan segura en nosotros
como en los padres que acuden a idénti-
cos reservorios, no puede invalidar la
posibilidad de arriesgar otros intentos,
segin las intenciones que tengamos
frente al desafio de formar a ese nino/a
que llega confiado y expectante a ci-
mentar sus bases para aprender, entre
otros desafios, a encontrarle sentido a la
vida, para fortalecer su presente y pre-
venir su futuro, tal como su dignidad co-
mo persona lo requieren.

Aunque llega a un mundo —vital, es-
colarizado— donde ya todo esta «eti-
quetado» y nominado, necesitara de los
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«andamios» que le vayamos tendiendo
durante el proceso educativo (formati-
vo), para que desde su propio protago-
nismo empiece a investigar, a preguntar,
a nombrar, a valorar, a interpretar. Des-
de la subjetividad del lenguaje podra ir
construyendo su propio mundo interior
para luego entender el de los otros.

Los conflictos personales, los males-
tares, la intriga, los miedos y tabues se
pueden ir despejando o aliviando cuan-
do, al proyectarse en la historia de esce-
narios maravillosos y fantasticos, note
que alli sucede lo mismo que aél o aella
le preocupan. La liberacion de tensiones
a traves de ese mundo magico recreado
por el poder simbdlico de la palabra li-
teraria le permitira entender que no esta
solo y que otros nifios han tenido idénti-
cos problemas en el mundo en que les ha
tocado vivir.

Poder opinar sobre ello implica, ade-
mas, liberarlo de sus miedos e inhibicio-
nes para que pueda decir, opinar, disen-
tir o estar de acuerdo ante interlocutores
que lo escuchan y le responden.

Pero para llegar a estas instancias te-
nemos que Iniclarnos primero en ese jue-
g0 nada riesgoso y si auténtico y libera-
dor de preguntar y preguntarnos, como

26

EEmaE
CLIJ167

via de acceso a la provocacion, al mundo
de la seduccién y de la fantasia, donde
aprenderemos a desarrollar la imagina-
cion y junto con ella, la reconstruccion
de sentido que la vida nos exige.

Cuando el nino o nina aprende a dia-
logar y a preguntar en interaccion con el
texto, no solo estara recreando su senti-
do y dandole vida, sino que ademas, al
completarlo, estara ejercitando su libre
pensamiento y su autonomia personal,
porque, como dijera Michéle Petit, «... sin
ensueno, sin fantasia, no hay pesamien-
to, no hay creatividad». ' W

*Maria Luisa Miretti es Magister en Lengua y
Literatura y especialista en Didactica de la LI
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