4

N TEORIA

Por una educacion
literaria a partir de la L1J

Juan Lépez Molina*

TR e | e g W 1 s . £ ol E
f ! r‘:":""x_-"-a- e 1 H‘:.-i ¥ . - > i ! -
N e W O . d bl - = - . " :
'ﬁ". -,\ e E r —_.. =':o..v‘ . < ey . - = 1 J
& I 1 i B = ’ 5 Sy f |
! "‘\. R ! . B -_ "
i B &) g L . - -

El autor propone obras de literatura infantil y
Juvenil como una alternativa a los libros de texto
tanto en Primaria como en Secundaria, para
«ensenar literaturay, y también especifica algunas
estrategias que se pueden desarrollar a partir de esta
seleccion de obras de L1J para conseguir esa
«educacion literaria» de los alumnos. La educacion
literaria se forma a partir de las multiples
actividades que forman parte del proceso de lectura;
st no hay aficion lectora, no hay educacion literaria.
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ensar que se puede acceder a la

llamada literatura de adultos de

manera espontanea, sin haber des-
pertado antes el amor por las letras, sin
haber educado antes la sensibilidad,
sin conocer el placer de la lectura, es un
grave error cuyas consecuencias esta-
mos pagando. Es necesario que la ini-
ciacion en la literatura de adultos vaya
precedida de un largo periodo de acer-
camiento. De no ser asi, los alumnos no
tendran ninguna motivacion hacia el
aprendizaje de esta materia, y la clase se
transformara en algo tedioso y estéril
que conducira inevitablemente al recha-
70y, por ende, al menosprecio del hecho
literario. No podemos entrar de lleno en
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la lectura obligatoria de obras clasicas
de nuestra literatura, alejadas por su len-
guaje y por sus temas del interés de los
alumnos, sin haber seguido antes un pro-
ceso de aproximacion.

Arturo Medina ' asi lo entiende cuan-
do nos dice que en primer lugar se debe
partir de la literatura infantil oral. Ya
contagiado de belleza el alumno, se de-
be pasar a la literatura infantil escrita. A
continuacion de ésta, anade, y sin clau-
dicar de ninguna, a la literatura juvenil y
a la de adultos. Prosigue después dicien-
do que estas literaturas deben estar vin-
culadas entre si y ninguna de ellas debe
perder sus sefas de identidad.

Por otro lado, resulta claro que la edu-
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cacion literaria se forma a partir de las
multiples actividades que forman parte
del proceso de lectura. Si no hay aficion
lectora, dificilmente podremos conseguir
la educacion literaria; de ahi la necesidad
de alcanzar antes el habito lector, pues la
lectura es el procedimiento basico para
acceder a los saberes discursivos y meta-
literarios. Sera la practica continuada y
no la teoria lo que facilitara el aprendiza-
je de este aspecto de la lengua. Para An-
tonio Mendoza, «la competencia lectora
es la llave que abre el acceso a la interac-
cion entre el texto y el lector, y también,
al goce estéticon. * Es a traves de la lectu-
ra de obras literarias como el lector extrae
y establece, por inferencia, el conoci-
miento de lo que integra y conforma la
competencia literaria.

La competencia literaria y la compe-
tencia lectora mantienen pues un estre-
cho vinculo de interdependencia. La
competencia literaria (que €s un compo-
nente de la competencia lectora) es la
llave que abre el acceso a la interaccion
entre el texto y el lector, y también al go-
ce estético.

La educacion literaria es, pues, 1nse-
parable de la lectura constante, del es-
fuerzo por ahondar en los textos; no pue-
de consistir en una informacion acerca de
una actividad prestigiosa, sino en la edu-
cacion continua de la sensibilidad.

Por otra parte, la lectura literaria es
fuente de motivacion, pues, como sefia-
lan Winograd y Smith, «la lectura estéti-
ca es lo que convierte a las personas en
lectores motivados para toda la viday. °

Panorama actual

Conscientes pues de la importancia de
la lectura en el perfeccionamiento de la
educacion literaria, no podemos sino sen-
tir preocupacion ante el panorama que
nos rodea. Las encuestas que sobre habi-
tos lectores se han hecho en Espana en
los ultimos afos arrojan unos resultados
alarmantes; y lo que mas preocupa es que
no se observan grandes diferencias entre
las primeras encuestas que se hicieron
(Encuesta de Hébitos de Lectura, 1976;
Encuesta de Demanda de Bienes y Servi-
cios Culturales, 1978; Encuesta de Cultu-
ra y Ocio, 1983; etc.) y la ultima (Infor-
me sobre Habitos de Lectura y Compra



de Libros), cuyos datos fueron dados a
conocer el dia 17 de noviembre de 2000;
pues los indices de lectores se mantienen
entre el 40 % y el 50 %.

Y si nos centramos ahora en los indi-
ces lectores de poesia, el panorama re-
sulta desolador. En la Encuesta de Habi-
tos de Lectura, de 1976 se expresaba que
el numero medio de libros de poesia y
teatro comprados en Espania (no leidos)
por persona en el segundo trimestre de
1974 solo alcanzaba la cifra de 001 %
del total de libros vendidos. Diez afios
después, en la Encuesta de Comporta-
miento Cultural de los Espaiioles de
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1983, en el equipamiento de libros por
hogar, la poesia ocupa el 3 % del total.
Aunque en las encuestas que se publi-
can con posterioridad a estas fechas no
aparecen datos referentes a libros de poe-
sia, es de esperar que los porcentajes ha-
yan experimentado pocas variaciones con
relacion a los anteriores.

Culpar al profesorado, como de hecho
se hace, es un grave error cuyas conse-
cuencias estamos pagando. El profesora-
do no es el unico responsable de esta si-
tuacion, sino que lo es toda la sociedad (la
familia, los medios de comunicacion, las
editoriales, el Estado, las administracio-
nes autonomicas, etc.). Cada uno de ellos
con su parcela de responsabilidad.

Vista pues la situacion de nuestra so-
ciedad en lo que a la lectura concierne,
muestra inequivoca de la desvaloriza-
cion del hecho literario, vamos a anali-
zar aqui sélo tres aspectos, centrados ex-
clusivamente en el ambito educativo,
que, desde nuestro punto de vista, inci-
den negativamente sobre la lectura. Nos
referimos a los disenios curriculares, a
los actuales libros de texto y a la practi-
ca literaria en las aulas.

Los disenos curriculares

Desde los afios 60 se observa una cier-
ta inquietud por encontrar un diseno que
tienda a lograr una adecuada formacion
literaria. Sin embargo, podemos compro-
bar que, a pesar de las reformas educati-
vas realizadas en nuestro pais durante los
altimos anos, seguimos hoy sin encon-
trar el camino que conduzca a nuestro
alumnado a la consecucion de un nivel
minimo de competencia literaria.
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Es un acierto que el actual curriculo
de Educacion Primaria una en una mis-
ma area la Lengua y la Literatura, pues
es un hecho evidente que la competencia
literaria se adquiere a partir de la forma-
cion lingliistica; sin embargo no se apor-
tan los procedimientos que hay que se-
guir para alcanzar la educacion literaria.

En el Real Decreto 1344/1991 de 6 de
septiembre, por el que se establece el cur-
riculo de Educaciéon Primaria se expresa
que la ensenanza de Lengua y Literatu-
ra en la etapa de la Educacion Primaria
tendran como objetivo el contribuir a de-
sarrollar en los alumnos y alumnas un
total de diez capacidades, entre las que
destacamos, por estar relacionadas con
este tema, las dos siguientes:

— N° 6: «Utilizar la lectura como
fuente de placer, de informacion y de
aprendizaje y como medio de perfeccio-
namiento y enriquecimiento personaly.

— N° 7: «Explorar las posibilidades
expresivas orales y escritas de la lengua
para desarrollar la sensibilidad estética,
buscando cauces de comunicacion crea-
tivos en el uso autonomo del lenguaje».

Sin embargo, si nos ajustamos a lo que
se expresa en los «Procedimientos y Ac-
titudes», resulta evidente que, aunque hay
unos objetivos que nos hablan de «lectu-
ra como fuente de placer» y del «desarro-
llo de la sensibilidad estética», €stos no
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tienen correspondencia con los conteni-
dos, ni aparece ninguna referencia en los
procedimientos para alcanzarlos.

En el apartado de «Orientaciones me-
todologicas» si se menciona la impor-
tancia de crear «el habito lector», como
base para «el disfrute estético», pero son
minimas las estrategias que se nos pre-
sentan, sin que haya en ningun sitio alu-
sion al papel extraordinario que la lite-
ratura infantil puede desempenar en la
consecucion de este objetivo. Olvidan
que la literatura infantil es el material
mas apropiado en estas edades para con-
seguir el placer literario. Y es que, como
sefiala Antonio Mendoza, «la Reforma
ha asignado algtin espacio a la literatura
infantil, pero de una manera implicita,
tacita, ya que, al no tratarse de un conte-
nido ni de un objetivo de aprendizaje, su
presencia esta diluida en las previsiones
curriculares». *

Los libros de texto

En cuanto al tratamiento que en los li-
bros de texto se da a la educacion litera-
ria, hay que destacar que este aspecto
apenas si se trabaja. En la mayoria de los
casos, el texto literario que aparece al
principio de la Unidad no es aprovecha-
do para desarrollar la competencia lite-
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raria, sino para realizar actividades de
comprension lectora; quizas habria que
decir mas bien «de memorizacion lecto-
ra». En algunas ocasiones y en algunos
textos (SM) suele aparecer algun tipo de
actividad englobada en lo que denomi-
nan «taller literario», pero las mismas
son escasas y estan referidas solo a tex-
tos narrativos. Alguna editorial, concre-
tamente Anaya, recoge textos literarios
pertenecientes a la literatura infantil y
juvenil, pero no se hace referencia al ar-
cumento del libro, ni al autor; llegando
en algunos casos a no dar ninguna refe-
rencia de la obra, dificultando asi la po-
sibilidad de que el alumno interesado
pueda encontrar el libro. Y cuando apa-
recen textos poéticos de algun autor co-
nocido, suelen ser un pretexto para ejer-
citar la lengua; no se aprecia la menor
intencion de sensibilizar al alumno hacia
este tipo de composiciones 0 usos lingtiis-
ticos; dandose ademas la circunstancia
de que las actividades que se proponen
en torno a estos textos poéticos son mas
escasas y simples que las que aparecen
en los textos narrativos. Y €s que, como
nos dice Camps, * la produccion edito-
rial no se mueve exclusivamente por las
necesidades de la escuela, sino que plas-
ma su interpretacion de los curriculos
educativos, y éstos no proponen la edu-
cacion literaria que seria de desear. Por
otro lado, resulta facil suponer que si sus
propuestas fueran muy innovadoras se-
guramente sus ventas no serian tan ele-
vadas. Asi pues, con un aire renovado,
esconden planteamientos mas bien tra-
dicionales y simplistas.

Gomez-Villalba y otros, ° en un traba-
jo de investigacion sobre libros de texto
y libros de lectura de Ensenianza Prima-
ria de diversas editoriales, para analizar
qué tipos de textos literarios aparecen en
ellos y como se usan, llegan entre otras
a las siguientes conclusiones:

— Aunque en la mayoria de los textos
se intenta producir un encuentro del ni-
o con la literatura, no se percibe una li-
nea que marque una voluntad de ir con-
siguiendo una educacion literaria y un
desarrollo de la sensibilidad.

— Aunque las nociones literarias apa-
recen a partir del segundo ciclo, €stas
son cuestiones muy elementales en las
que, a pesar de la abundancia de textos
poéticos con los que el nino entra en
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contacto, no se aprecia una clara inten-
cion de ir sensibilizandolo ante el len-
guaje literario.

La educacion literaria
en Primaria

Y si nos centramos ahora en la précti-
ca literaria que se da en las clases de Pri-
maria, podemos observar que en la gran
mayoria de los casos, debido a la gran in-
fluencia que el libro de texto ejerce en la
escuela, la practica literaria no va mas
alla de las actividades que aparecen en el
libro de texto. En algunos casos se sale
de él y se lleva a cabo alguna actividad
que podriamos englobar dentro del taller
literario, pero €stas son escasas y no se
suele seguir un proceso continuado.

En un trabajo realizado por Francesca
Romero sobre la educacion literaria en
la Comunidad Valenciana, dentro del
programa de Doctorado del Departa-
mento de Didactica de la Lengua y la Li-
teratura de la Universidad de Valencia, ’
se intentd investigar que tipo de educa-
cion literaria se imparte en las aulas de
Primaria de esta comunidad. Para ello se
pasaron cien cuestionarios a ensenantes
en activo. En ellos se puso de manifies-
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to, entre otras cosas, que el profesorado
dedicaba entre el 6 % y el 10 % del tiem-
po previsto en la programacion del area
al trabajo literario, tiempo que se cor-
responde con la presencia que tiene la li-
teratura en los materiales didacticos que
utilizan.

Respecto a las iniciativas que lleva a
cabo el profesorado para animar a leer al
alumnado, se pone de manifiesto que la
practica totalidad de los encuestados no
lleva a cabo ninguna practica de anima-
cion o solo lo hace de vez en cuando.

Asi expresa que: «tanto el curriculo
como el material didactico mas utilizado
en la Comunidad Valenciana consideran
la literatura escasamente y opinamos
que la practica educativa tendria que
mejorarlo en aras del desarrollo de la
competencia literaria». *

Aungque estos datos esten relacionados
con la Comunidad Valenciana, nosotros
opinamos que los mismos, con muy po-
cas variaciones, podrian ser aplicados a
cualquier otra comunidad espanola.

En otro trabajo posterior sobre el mis-
mo tema, pero referido esta vez a la En-
seflanza Secundaria y al Bachillerato,
Gloria Bordons, después de aplicar una
encuesta al profesorado de treinta cen-
tros de Secundaria de Barcelona, llega a



la conclusion de que «aunque la mayoria
de los centros llevan a cabo actividades
en torno a la poesia, la opinion generali-
zada es que no se hace suficiente». ’

Resulta evidente, como senala Tames,
que «la escuela no educa la sensibili-
dad... S6lo busca el saber util, rapidez
de lectura y calculo para la efectividad
del trabajo, la técnica, oficios e infor-
maciony. "’

La LIJ: una alternativa al libro
de texto

Visto el tratamiento que se da a la edu-
cacion literaria en el curriculo de Prima-
ria, en los actuales libros de texto y en los
centros educativos, resulta evidente la ne-
cesidad de buscar alternativas que tien-
dan a corregir estas deficiencias. Noso-
tros proponemos un material distinto al
libro de texto: la literatura infantil; y una
metodologia diferente, que partiendo de
esa literatura infantil y aplicando deter-
minadas estrategias ludicas, relacionadas
tanto con la lectura como con la compo-
sicion escrita, nos lleve a la consecucion
del objetivo que perseguimos.

Consideramos que un bloque de lectu-
ras, seleccionadas de un conjunto prede-
terminado de obras de literatura infantil
y juvenil, es de gran importancia para el
desarrollo de la formacion estética. Pero
es preciso que dichas obras vayan en
consonancia con la edad, los gustos y los
intereses de nuestros alumnos, ya que
ello facilitara la motivacion necesaria pa-
ra superar con exito el largo proceso que
lleva a la consolidacion de la competen-
cia literaria. Porque, como nos dice An-
tonio Mendoza, «Las obras de literatura
infantil son entidades semioticas de cate-
goria estetica, por lo que su funcionali-
dad es la propia de toda creacion artisti-
ca: el goce estético de su recepciony. "

Ahora bien, es preciso que el canon se
establezca con criterios didacticos, en
donde aparezcan recopilados los diver-
sos tipos que pueden ser desarrollados
en las secuencias didacticas de un deter-
minado curriculo, de acuerdo con los 1n-
tereses y el nivel de formacion de los
alumnos. La elaboracion de este canon
debe ser realizada por el equipo de pro-
fesores del Area, que evaluara las razo-
nes (formativas, didacticas, literarias...)
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por las que se eligen unas determinadas
obras y no otras, estableciendo clara-
mente los criterios que se aplican en esa
seleccion. Este canon, logicamente no es
inamovible, sino que puede ser modifi-
cado cuando el profesorado lo estime
oportuno, de acuerdo con los resultados
que se vayan obteniendo. No debe ser
nunca el material exclusivo del aula, si-
no que el mismo, que no debe ser muy
amplio (tres o cuatro obras por nivel ca-
da curso académico), se simultaneara con
otras muchas obras de literatura infantil
y juvenil, elegidas por los mismos alum-
nos, con las que realizaremos otras ac-
tividades diferentes encaminadas a la
creacion del habito lector.

Con las obras que integran el canon, y
en momentos diferentes a lo que es la
animacion lectora, realizaremos multi-
ples actividades tendentes al desarrollo
de la competencia literaria, aplicando al-
ounas estrategias, que despues citare-
mos. Porque como muy bien expresa
Gomez-Villalba: «Una cosa es utilizar
textos literarios para ejercitar y perfec-
cionar el lenguaje y otra distinta es in-
tentar que, a traveés de los textos, los
alumnos vayan adentrandose en las téc-
nicas, avancen en su propia educacion li-
teraria y empiecen a amar la hiteratura». '~
No obstante, no hay que olvidar que la
competencia literaria también se adquie-
re a traves de las lecturas de los otros li-
bros, pues mediante la interaccion entre
texto y lector la competencia integra los
conocimientos aportados por los textos.
Pero opinamos que, como expresan Wi-
nograd y Smith, «la lectura estética es la
que convierte a las personas en lectores
motivados para toda la vida». "

Porque, desde nuestro punto de vista,
ensenar literatura debe de ser «ensenar a
apreciar la literatura». Para Teresa Colo-
mer, " la literatura debe concebirse co-
mo el desarrollo de las habilidades y
competencias necesarias para la com-
prension de la comunicacion literaria.

Desde este punto de vista, la literatura
no se relaciona, como de hecho ocurre
en muchos casos, con la memorizacion
de fechas, autores o €pocas; sino con el
desarrollo de la sensibilidad estética de
los alumnos.

Hay que reemplazar pues la concep-
cion de la ensenanza de la literatura por
la de una educacion literaria. Por ello
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proponemos usar textos literarios cerca-
nos a los intereses y a la capacidad de
comprension de los alumnos, que pue-
dan hacer progresivamente explicitos los
conocimientos literarios y ayudar al lec-
tor en su tarea de interpretar el texto,
profundizando en él. De este modo se
inculca el habito lector.

Actividades relacionadas con la
LIJ '

Son varias las actividades o estrategias
que podemos desarrollar con esa selec-
cion de obras de literatura infantil y ju-
venil (canon) tendentes a la consecucion
de esa educacion literaria de la que esta-
mos hablando. Nosotros hemos elegido
dos: la lectura expresiva y la composi-
c10n escrita.

La lectura expresiva

De las distintas actividades relaciona-
das con el campo de la lectura, nosotros
destacamos la lectura expresiva.

Leer en voz alta con buena entona-
cion, diccion correcta, ritmo adecuado,
velocidad, soltura, etc. constituye el tipo
de lectura que Benjamin Sanchez deno-
mina «lectura corriente», " y que coloca
en un escalon inmediatamente anterior a
la «lectura expresivay.

Mediante la lectura expresiva, el lec-
tor imprime a la voz los matices y la en-
tonacion necesarios para lograr que 1os
oyentes perciban los sentimientos y el
estado de animo del autor cuando escri-
bi6 sus ideas en el papel.

Para una correcta lectura expresiva es
imprescindible una previa comprension
del texto por parte del lector, pues un
alumno preocupado por oralizar correc-
tamente lo que lee, no puede, al mismo
tiempo, estar pendiente de la compren-
sion de dicho texto.

Es igualmente necesario que el alum-
no tenga un modelo a imitar, que lo guie
y lo oriente en este dificil arte de la lec-
. tura expresiva. Un maestro que lea bien
en voz alta, que sepa transmitir con su
voz los distintos momentos de emocion,
de alegria, de suspense, etc. que van apa-
reciendo en la lectura, despertara el in-
terés de sus alumnos y los motivara pa-
ra su aprendizaje. Pennac, haciendo

Ministerio de Cultura 2011

r

EN TEORIA

referencia a los recuerdos que guardaba
de la escuela de su infancia, nos dice:
«Lo mas importante era que el profesor
nos leyera en voz alta. La confianza que
ponia de entrada en nuestro deseo de
aprender... El hombre que lee en voz al-
ta nos eleva a la altura del libro. jDa real-
mente de leer!».

En el aprendizaje de la lectura expresi-
va también es esencial seguir un cierto or-
den o progresion; asi, de la lectura oral
pasaremos a la silenciosa y finalmente a
la lectura expresiva. Primero empezare-
mos con textos narrativos y descriptivos,
después con fragmento de teatro infantil
y juvenil, y finalmente pasaremos a la poe-
sia. Conviene, por tanto, programar y pre-
parar la lectura expresiva con €jercicios
especificos, dedicandoles el tiempo ne-
cesario para su correcto tratamiento. La
lectura debe ser para todos y preparada
de antemano por el maestro. Este ha de
explicar lo que se va a leer, insistir en los
puntos interesantes, analizar las palabras
dificiles y tratar de despertar el interés de
los alumnos ante lo que se va a leer. Esta
actividad puede ganar en motivacion si le
damos caracter ludico, incluyéndola co-
mo una actividad de animacion, cuyo ti-
tulo podria ser «El mejor lector expresi-
voy, pasando el nombre del ganador o de
los ganadores a una cartulina grande co-
locada en la pared de clase.

La composicion escrita

Si nuestras actividades dedicadas al
perfeccionamiento de la educacion lite-
raria se quedaran reducidas so6lo al cam-
po de la lectura, el aprendizaje quedaria
incompleto y excesivamente teorico.
Existe una clara interrelacion entre lec-
tura y escritura. La reflexion sobre la
lectura literaria ha de revertir en la me-
jora de su expresion escrita. Y sus avan-
ces en composicion escrita han de influir
positivamente en la apreciacion de la
lectura literaria. De ahi la necesidad de
trabajar simultaneamente ambos aspec-
tos de la lengua.

Estamos totalmente convencidos de
que la lectura detenida de textos escritos
con correccion, con claridad y con be-
lleza (textos literarios) es uno de los me-
jores medios para mejorar la expresion
escrita de nuestros alumnos; pues ¢l lec-
tor tiende a imitar la expresion del autor,
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capta y memoriza inconscientemente el
léxico y las construcciones sintacticas,
los recursos expresivos, haciéndolos su-
yos, y utilizdndolos después en sus futu-
ras expresiones escritas. David Cooper
manifiesta que «al entrar en contacto con
la buena literatura, los ninos amplian su
informacion previa y sientan las bases
sobre las que habra de desarrollarse la
buena escrituray». "

De igual manera, con la creacion lite-
raria se consigue que los lazos que se es-
tablezcan entre la lectura y la escritura
se estrechen, de tal modo, que el acceso
al discurso literario sea progresivamen-
te mas sencillo.

Pero ;como pasamos a la composicion
literaria? ;Qué pasos deberiamos dar pa-
ra conseguir entrar en ella con posibili-
dades de éxito? Nosotros proponemos
una serie de actividades de caracter lu-
dico que, de manera progresiva, pueden
ir alcanzando el objetivo que persegui-
mos: la educacion literaria. Todas estas
actividades pueden quedar englobadas
en lo que podemos denominar «Talleres
literarios o talleres poeticos». Para su




realizacion es necesario disponer de dos
magnetofonos, varias casetes de poesia,
otras de musica de guitarra y violin, va-
rias cintas virgenes para que los alumnos
graben sus poemas, y varias antologias
poéticas. Entre otras, proponemos las si-
guientes:

— Lectura expresiva y grabacién de
poemas acompanados por musica en ca-
setes.

— A partir de poemas mutilados,
completarlos imitando el estilo del autor.

— Dada la primera mitad de una com-
posicion, que el alumno construya la se-
gunda parte.

— Completar un texto dado, rellenan-
do los espacios en blanco con diferentes
recursos estilisticos.

— Elaboracion de una revista literaria
en donde se recojan las composiciones
escritas y seleccionadas por los propios
alumnos.

— Escribir una narracion a partir de
un poema corto.

— Cambiar algunas frases del texto
leido por otras que sean mas expresivas.

— Imitar alguna descripcion de las

inisterio de Cultura 2011

que aparecen en algun capitulo del li-
bro que se este leyendo.

— Seleccion, por parte de los alum-
nos, y exposicion en un mural de la cla-
se, de las mejores frases utilizadas en
SUS COMpOSICIONES.

— Dado un texto no literario, que los
alumnos lo transformen en literario.

— Seleccionar las frases mas bellas
del texto leido y exponerlas en un mural.

— Localizar en un texto todos los re-
cursos literarios que contenga.

— Ilustracion de poemas.

— Montajes audiovisuales, en donde
se combinen musica, poesia e imagen.

— Realizacion de murales con las es-
trofas mas bellas escogidas de poemas
leidos o escritos por ellos mismos.

— Dramatizacion de poemas.

— Aplicacion de las técnicas de E/
texto libre de Freinet.

De las actividades que Antonio Men-
doza Fillola y A. Lopez Valero ** propo-
nen, destacariamos las siguientes:

— Poesia de collage, una técnica da-
daista.

— Poemas antonimos.
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— Mosaico poético.

— Estrofas tradicionales.

De Mariano Coronas '’ destacariamos
dos:

— El arbol de los mensajes ocultos.

— Poemas colectivos. B

*Juan Lopez Molina es profesor de Lengua y
Literatura en el IES Sabinar de Roquetas (Alme-
ria) y doctor en Filologia Hispanica.
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