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exige el empleo de otros aparatos que 10s
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DE LA ESCUELA (1) riales y medios asequibles al maestro. Este

por el Prof. D. Edmundo Lozano. modo de formar el gabinete de fisica y el
- (aboratorio de la escuela, ademds de re-

| , solver el dificil problema econémico que
1.—FE1 examen de los numerosos catdlo- | implica su adquisicion, da lugar 4 un intere-
gos del material destinado 4 la ensefianza | sanie curso de trabajo manual, que es,
elemental de las ciencias fisico-quimicas, | quizds, mas educador y mdas agradable al
produce casi siempre, en el maestro, una | alumno que la construcién de una caja de
impresion de desaliento, no solo porque l0s | uso arbitrario 6 de una ensambladura de
precios asignados 4 los aparatos sondetal | cola de milano con arreglo 4 los rigidos
modo excesivos que le hacen perder toda | canones de la carpinteria docente. Tam-
esperanza de poseer 10s mds indispensa- | bién es preciso tener en cuenta que los
bles, sino también por la desorientacion | experimentos realizados con aparatos sen-
pedagégica que, en general, acusa la in- | cjllos, construidos con objetos y materia-
| les de uso corriente, y en los que no exis-
(1) Véase el niimero anterior del BOLETIN. ten relaciones complicadas, son mas acce.’
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sibles al alumno que los que se ejecutan
con los mas lujosos y acabados del gabine-
te importado, en los cuales, por un malen-
tendido prurito de precision, innecesaria
en este caso, se acumula toda clase de de-
talles complicados.

Los aparatos del gabinete de fisica ele-
mental pueden clasificarse en dos grupos:
los destinados 4 la comprobacion de cier-
tas leyes cuantitativas 6 cualitativas, y los
modelos mecdnicos, cuyo fin consiste en
ilustrar 6 hacer mds comprensibles, me-
diante analogfas mecédnicas mds 6 menos
remotas y alambicadas, ciertos procesos
fisico-quimicos. Atin se conserva en los
catdlogos modernos el extraordinario apa-
rato del granizo, en el cual estdn repre-
sentadas las nubes y la tierra por dos pla-
tillos metdlicos—enlazado uno de ellos con
una maquina eléctrica, y ambos cobijados
por una campana de vidrio—y el dranizo
convertido en bolitas de medula de satico
que, en el momento de iniciarse el fenéme-
no, ascienden del platillo tierra al platillo
nube. En la construccion de modelos me-
canicos explicativos, los constructores y
los fisicos (sobre todo los ingleses) han lie-
gado 4 la extravagancia: el modelo hidrdu-
lico de la botella de Leyden imaginado
por Lodge es verdaderamente imponente,
y no lo son menos los modelos del campo
magnético y otro que el mismo eminente

iisico llama «cruda analogia mecdnica que

aclara algunas particularidades de un cir-
cuito parcialmente electrolitico» (1). Des-
pu€s de contemplar estos ingeniosisimos y
complicados artificios, no es extraiio que el
alumno asocie todas sus concepciones del
mundo fisico, con extraordinarios conjun-
tos de ruedas dentadas, resortes, poleas,
tubos y recipientes. Las analodias mecani-
cas son, casi siempre, de escaso provecho
en la escuela, puesto que exigen, 4 su vez,
una explicacion quizd mds cumplida que la
del fenomeno que se intenta aclarar; estos
aparatos deben desterrarse del laboratorio

(1) Sir Oliver Lodde: Modern Views of Elecetricity.
[La necesidad imprescindible de asociar el modelo
mecanico a la construccion de la teoria fisica es ca-
racteristica en los fisicos ingleses mas eminentes.

escolar 6, cuando menos, someterse 4 un
detenido escrutinio y simplificacion antes
de adoptarlos. |

LLa construccién del aparato de fisica
pedagogico y barato, exige que el maes-
tro posea, aparte de la orientacién conve-
niente en la ensefianza de las ciencias fisi-
co-quimicas, cierta habilidad manual é in-
tuicion constructora. Debera, pues, adies-
trarse, en la medida necesatia y sin aspirar
a la eficiencia de un obrero profesional, en
la practica de la carpinteria, fragua y hoja-
lateria. Es posible que en un futuro mas 6
menos lejano, la preparacion mecénica de]
maestro se realice en las Normales; por el
momento, tiene que encomendarse 4 su
propio estuerzo y quiza esta circunstan-
cia es una de las causas que sumada al ca-
racter verbalista de la ensefianza que se le
administra, contribuye 4 fomentar su indi-
ferencia, cuando no su despego, por el tra-
bajo experimental de laboratorio (1), des-
perdicidndose de este modo un instrumen-
to pedagégico de primera importancia.

En muchos establecimientos oficiales de
enseflanza se oye siempre la misma queja,
mds 6 menos fundada, € idéntica inofensi-
va protesta, contra la mezquindad de la
dotacion de los gabinetes y laboratorios,
atribuyéndose a esta circunstancia la infe-
rioridad de nuestra ensefianza cientifica.
Sin embardo. el Estado ha derrochado
sumas enormes en llenar las vitrinas de los
centros docentes con brillantes y costosos
aparatos, que en muchos casos permane-
cen en su encierro de cristal afnos y- mds
anos, polvorientos, en solemne reposo, tes-
tificando su propia inutilidad y la de todo
el sistema que les did la existencia... y el
descanso.

Descripciones de aparatos y procedi-
mientos utilizables en la escuela se en-
cuentran diseminadas en numerosas publi-
caciones entre las cuales puede citarse
las siguientes:

A. Mermet: Manipulations de Chimie.

(1) Elnumerode alumnos dedicados al madisterio
que asisten 4 las practicas de laboratorio instituidas
por el Museo Fedaddgdico Nacional, no pasa del 4 por
100 del total de inscritos, a pesar de ser gratuitas,
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Le pelit laboratoire.—Le maleriel sim-
plifié. 2 tomos. Paris, libreria de Félix
Juver.

Henri Abraham: Fecueil d’experien-
ces élémeniaires de Physigue, 2 tomos.
Paris, GGauthier-Villars.

Perkin and Lean: /nfroduction to Che-
mistry and Physics. 2 tomos. Londres,
Macmillan y Compaiiia.

A. M. Mayer: Sound. Light. 2 tomos.
Londres, Macmillan. Nature Scries.

Entre las publicaciones periddicas, el
Zeitschrit fiir den Physikalischen und
Chemischen Unterricht.

No obstante la eficaz ayuda que el maes-
tro puede recibir de la lectura de las pu-
blicaciones especiales, debe cultivar, ante
todo, su propia iniciativa, complementada
con la de sus discipulos, quienes sugieren
4 veces ideas originales de una esponta-
neidad y de un alcance no sospechado.

2.—Como complemento & las ligeras in-
dicaciones que anteceden, describiré al-
gunos aparatos que pueden servir de nor-
ma al maestro en la construccion de 10s
que han de constituir el gabinete y el labo-
ratorio de la escuela:

Balanza (1).

A. Cruz, formada por dos varillas del-
dadas de madera, de seccion rectangular,
encorvadas sobre el taco de madera (a) y
sujetas en los extremos con tirafondos 6
bien con abrazaderas de alambre. Cuanto
mas ligera sea la cruz, mas sensible sera
la balanza.

En el taco (a) se fija la cuchilla 5, que
consiste en una lima triangular cuyo pica-
do se hace desaparecer en una de las aris-
tas, con una piedra de afilar. En la punta
de la lima se inserta un corcho (&), y en
éste, una paja larga (¢), que sirve de fiel.

En los extremos (m, m) de la cruz y en
linea recta con la arista de la cuchilla, se
fijan dos trocitos de aguja calcetera, para
suspender los platillos.

C. Soporte de madera. Sobre los pies
derechos se fijan, con alambre, dos tubos

— =

(1) Descrita por G. S. Newth en su libro Chemical
L ecture Experimenis. Londres, 1906.

.
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de vidrio (d, d), snﬁre los cuales descansa
la cuchilla.
En el pie del soporte se fija un carton o

FiGURAS 1% 0.2 v 5.5

una tablita con la linea cero y algunas di-
visiones 4 ambos lados de la misma, para
determinar la posicion del fiel en las pe-
sadas.

La figura 4 representa la balanza com-
pleta en el momento de hacer una pesada
para determinar aproximadamente el peso
del aire.

La lima triangular que sirve de cuchilla,

Fig. 4.*

puede sustituirse, en los modelos més pe-
quenos, por un trozo de aguja calcetera.
Con facilidad puede consiruirse balanzas
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de este tipo, que oscilan con 5 miligramos
de diferencia en cargas que no excedan
de 100 gramos. En este caso, la cruz es de
una sola pieza rectu y cada brazo se divide
en diez partesiguales, para el uso del rider
0 caballero en la apreciacion de las frac-
ciones del gramo. La coleccion de pesas
se hace con monedas de cobre de 10, 5,
2 y 1 gramo, que se ajustan cuidadosa-
mente con la lima, haciéndolas compara-
bles. Para los divisores del gramo, es me-
jor emplear un rider de un gramo, hecho
de alambre de cobre estafiado, el cual
apreciara los decigramos, y otro de un de-
cigramo para apreciar los centigramos.

Aparatos para el estudio de la caida
de los cuerpos.

En la médquina de Atwood y el plano in-
clinado, la caida del cuerpo no es libre,
circunstancia que constituye el defecto pe-
dagogico de estos aparatos; ademas, su
uso implica el de un apa-
rato cronométrico. El
g aparato de.Morinno pre-
~ senta estos inconvenien-
tes; pero es dificil obte-
ner la uniformidad de
rotacion del cilindro ins-
criptor y también la in-
terpretacion de la grati-
ca es un tanto oscura
para el alumno. Quiz
el dispositivo siguiente,
ideado por Bourbouze,
es mds conveniente, aun
cuando la interpretacion
de la grdfica no es mas
clara que la obtenida en
el aparato Morin. |

El cuerpo que cae es
una tabla A, dirigida por
dos correderas B, C. La
cara anterior de esta tabla se ahuma con la
llama de una bujia hasta obtener una capa
negra uniforme. En el travesafio D se fija
unalamina fina £, de madera elastica (pino,
chopo, etc.), de secciéon rectangular y di-
mensiones convenientes-para que vibre du-
rante algunos segundos. Es mejor dar 4

A

N\

Fic. 9.7

esta lamina bastante longitud y fijarla en
el travesafo con una cufia, aumentando 6
disminuyendo por tanteo la porciéon vi-
brante hasta obtener el resultado necesa-
rio. En el extremo inferior de la lamina, se
fija un estilete /, de ballena 6 pergamino
driieso, encorvado de manera que un ex-
tremo libre se apoye sobre la superficie
negra de la tabla 4. Si ésta permanece in-
moévil y se hace vibrar la lamina, el estile-
te marca un arco que mide la amplitud de
la oscilacion; si mientras la lamina vibra
se deja caer la tabla, el estilete dibuja una
curva andloga a la indicada en la figura 6.
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Fic, 6.%

Por ser isderonas las vibraciones de la
varilla, las distancias @ 6, b ¢, ¢ d..., han
sido recorridas en tiempos iguales. Midién-
dolas con un compds se observard que
be ='3 ab, cd' =5 ab, de—-T ab... 1ios
espacios recorridos en tiempos sucesivos
crecen, por tanto, proporcionalmente 4 la
serie de los nimeros impares. De esta ley
se deduce inmediatamente la ley de los
cuadrados.

Fonograto.

El 6rgano principal del aparato es el tim-
pano, A, B. Se compone éste de un anillo
de hojalata A, sobre el cual se fija una
membrana B (vejiga de carnero, membra-
na intestinal raspada, etc.) Conviene que
esta membrana se coloque cuando atn
estd humeda; al secarse queda muy tensa.

C es una paja que puede moverse sobre
la aguja D que le sirve de eje; esta sujeta
4 la membrana mediante una tira de papel
engomado. En su extremo libre lleva una
lendiieta encorvada de ballena, que se apo-
ya sobre la tabla £, la cual se ennegrece
con la llama de una bujia.

F es un pabellon coénico, de cartulina,
destinado 4 concentrar los sonidos sobre
la membrana del timpano, haciéndola vi-
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constantemente humedecida con agua fria;
el disco E tiene por objeto impedir que el
agua, corriendo 4 lo largo del tubo se mez-

brar. El movimiento de la membrana se
trasmite 4 la paja y ésta la regdistra sobre
la tabla E, que se movera suavemente con

D
) G
A
4 " | jj’ ®
,‘,}‘/ 5 :
s ﬂ-?/ 4 A
o . /4

Bre e

la mano sobre el soporte G, el cual puede .

ser una caja 6 unos cuantos libros. Es con-
veniente apoyar sobre una regla uno de 10s
bordes de la tabla para guiar su movimien-
to. La longitud de la paja se fija por tan-
teo y en vista de la elasticidad de la mem-
brana. Las lineas registradas se examinan
con una lente. Con este aparato puede es-
tudiarse todas las cualidades del sonido.

Alambique.

Todo el aparato se construye en hojala-
ta y soldadura ordinaria de plomo y esta-
fio. Consta de tres partes: la caldera A,
de un litro de capacidad préximamente; el
rectificador B, en el cual se ponen bolas
de vidrio (las que usan los nifios para cier-
tos juegos) 6 pedacitos de cuarzo, que se
sostienen sobre un disco perforado, solda-
do cerca del extremo inferior del rectifi-
cador; este disco puede estar suelto, apo-
yadoe en la boca de la caldera. El rectifi-
cador est4 provisto de una tapadera para
facilitar su limpieza € introducir las bolas.
C es el refrigerante; consiste en un tubo
recto de 80 centimetros préximamente;
cerca del extremo libre se suelda un disco
E. Sobre el refrigerante se arrolla una
torcida de algodén D, que se mantiene
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cle con los productos de la destilacion.
Con este alambique puede destilarse el

: : -
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E

Fic. 8.7

agua y liquidos alcohélicos (vino, cerveza,
etcétera). También pueden obtenerse al-
dunas esencias.

Se calienta con un hornillo de petréleo
& de carbon (los empleados para asar cas-
tafias son muy 4 propésito). La caldera
debe ponerse sobre una rejilla y no en con-
tacto de la brasa. El refrigerante se apoya
sobre un soporte de madera. Todas las pie-
zas del aparato ajustan por enchufe, y las
juntas se recubren con papel engrudado.

Aparato para demostrar las leyes
de l1a reflexion de la luz,

A. Espejo de vidrio, encolado al sopor-
te de madera B. El borde inferior del es-
pejo se fija 4 2 centimetros de la arista
del soporte.

C. Hembrilla por la cual se hace pasar
un hilo negro £ C D. Desde el punto don-
de se inserta la hembrilla se traza una rec-
ta perpendicular 4 la arista del soporte y
se prolonga, con tinta, sobre el espejo.

F. Pantalla vertical de madera, en la
cual se practica una ventanilla en forma de
tronera, de unos 2 milimetros de anchura
y cuyo extremo inferior dista 2 centime-
tros del borde inferior de la pantalla.

(G. Es otra pantallaigual 4 la descrita.
La ventanilla se cubre con papel fino en-
grasado; colocando detrds una luz, sirve
de objeto luminoso.

Las dos pantallas llevan cerca del bor-
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de inferior y en la vertical que pasa por el
centro de las ventanas una hembrilla para
sujetar los cabos® del hilo £ C D. Nétese
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que el borde inferior del espejo y ventani-
llas estdn todos en el mismo plano.

Sobre un tablero de dibujo 6 sobre una
mesa, se traza la recta M N, la perpendi-
cular A G y la semicircunferencia M H N.
Se coloca el espejo de modo que el borde
del soporte coincida con M N y la hembri-
[la situada sobre el pie de la perpendicular
C H. Se coloca la pantalla G ( con la luz
detrds de la ventanilla) en una posicion
cualquiera; luego se mueve la pantalla
F (manteniendo el hilo tirante) hasta que,
mirando por la ranura, se perciba la ima-
den del objeto luminoso reflejada en el es
pejo sobre la linea marcada en el mismo.
Midiendo los arcos D Hy H E se veré
que son iguales. Una laminita pulimentada
de latén 6 de metal blance, serviria me-
jor que el espejo ordinario, el cual produ-
ce dos imagenes del objeto luminoso co-

rrespondientes 4 las dos caras de la lami-
na de vidrio.

Maquina eléctrica (1).

Pertenece al tipo de las llamadas de
frotamienio. Esta construida con dos bo-
tellas ordinarias de vidrio negro. La bote-
lla A tiene el fondo perforado y estd mon-
tada sobre un eje de madera soportado por
los pies derechos P Q y provista de una

(1) El oridinal de esta maquina eléctrica se con-
serva en el Museo Pedadddico Nacional: ha sido
construida por les alumnos de la Escuela Normal Su-
perior de Maestros de Tokio (Japdn).

manivela mediante la cual hace girar la bo-
tella. Sobre ésta se apoya fuertemente
una almohadilla de banada B, rellena de
crin, la cual esta fija sobre una ballesta de
madera C. El conductor estd formado por
otra botella D, forrada hasta la mitad con
una hoja de papel de estafio £. El peine F
consiste en un cilindro de madera cubiérto
de papel de estafio y sujeto 4 la botella D
mediante un alambre; sobre el cilindro se
fija con puntas una lamina dentada de ho-

'PT//fa
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Fra. 10.2

jalata. Con esta mdquina se obtienen des
cargas 4 la distancia de uno 6 dos centi-
metros. Su eficacia puede aumentarse pe-
gando subre el borde de la ballesta una
tira de papel de estafio unida 4 un alambre
de cobre que ponga la almohadilla en co
municacion con el suelo.

En el Apéndice I se han reunido algunas
recetas y férmulas de taller ttiles en el la-
boratorio.

LA PREPARACION PROFESIONAL
DE LOS MAESTROS EN LAS UNIVERSIDADES (1)

por M. V. H. Friedel,
Del Museo Pedadddico de Paris.

LOS PAISES ANGLO-SA]JONES

Para los anglo-sajones, la preparacion
protesional del personal docente es un
adiestramiento, un «training». Los esta-
blecimientos en que los cendidatos 4 las

(1} Vease el niim 630 del BoLETiN,
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funciones de la ensefianza estan sometidos
4 este «training» se llaman «Training Col-
leges». En América, sin embargo, se en-
cuentra al lado de esta denominacidn las
de «Normal School» (Escuela Normal),
«Normal College» y «Teachers College»
(colegio de maestros).

[.a preparacion del personal primario en
los pafses anglo-sajones se hace de tres
maneras: 6 enteramente en la Escuela Nor-
- mal, 6 en la Escuela Normal y en la Uni-
versidad, 6 en la Universidad solamente.
En esto, como por otra parte en las institu-
ciones politicas 6 sociales, el espiritu con-
servador de los anglo-sajones ha sobre-
puesto las instituciones nuevas 4 las anti-
guas.

Veamos, primero, la Gran Bretaria.

La Escuela Normal anglo-escocesa no |

es otra cosa qne el «Lehrerseminar» ale-
méan. Las diversas Iglesias (anglicana, wes-
leyana, escocesa establecida, libre, episco-
pal, catélica, etc.) son las que han funda-
do y poseen adn muchas de las escuelas
existentes. Pero la denominacion no tiene
ya en nuestros dias un cardcter exclusi-
vo. Algunas pertenecen 4 asociaciones
laicas; una de ellas, muy antigua, la «Bri-
tish and Foreing School Society», tiene el
mérito de haber fundado la primer Es-
cuela Normal de Inglaterra, en 1817. Ha-
cia la mitad del siglo pasado, el Gobierno
comenzd 4 subvencionar los establecimien-
tos normales. Hoy, el Parlamento los sos-
tiene casi enteramente, puesto que €l paga,
por ejemplo, hasta el 75 por 100 del gasto
de sostenimiento de cada alumno (1). En
Inglaterra las Escuelas Normales, es de-
cir, los 7Training Colleges, son interna-
dos, en Escocia son externados. Los alum-
nos entran: sea como pensionados del Rey
(King’s Scholars), después del examen lla-
mado «de la Pension del Rey»—son gene-
ralmente normalistas (pupil teachers) de
18 afios, que han hecho un aprendizaje
de varios afios al lado de un maestro de
escuela—, sea con el certificado de fin de

=

(1) El Board of Education ha abolido este limite
en 1904,
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estudios (School leaving certificate) de una
escuela secundaria ¢ primaria superior,
sea, en fin, después de haber sufrido el
examen de admision 4 los estudios univer-
sitarios (University entrance examination).
En dos arfios, excepcionalmente en tres,
aprenden lo que tienen que ensefiar. Se
familiarizan con los métodos pedagdgdicos
en las clases de aplicacion, generalmente
anejas 4 la escuela. Salen de ella como
maestros «con certificado». Constituyen la
categorfa de maestros preparados (trai-
ned teachers), a diferencia de los «non-
trained teachers» (maestros sin prepara-
cion normal), cuyo nimero, por lo demas,
va disminuyendo.

El sistema normal, ampliado, por consi-
guiente, habria bastado para proveer de
maestros los puestos primarios, aun des-
pués del aumento de niimero de escuelas
4 causa de la obligacién escolar en 1370,

si se hubiese podido establecer una de-

marcaciéon muy clara entre las escuelas
primarias y secundarias. Pero muchas es-
cuelas primarias, 0 clasificadas como tales,
se igualan por su enseflanza con las secun-
darias. Los maestros de esas escuelas ne-
cesitan estudios mas extensos que los que
se hacen en las Normales. Ahora bien,
durante mucho tiempo se ha estimado en
Indglaterra—y esta opinion no ha desapa-
recido por completo—que tnicamente es-
taban calificados para ensefiar, sin estar
preparados por un «training» pedagogico,
los que habfan pasado por la Universidad.
Se encuentran 4 los antiguos alumnos de
Oxford yde Cambridgeno solamente porto-
daspartes en la ensefianza secundaria, que,
por lo demds, les pertenece siempre, sino
en todos los buenos puestos de las escuelas
primarias al lado del simple «schoolmas-
ter». Su calificacidon universitaria, bastan-
te superficial muchas veces, constituia
un reclamo precioso para las escuelas,
que se parecian mucho & empresas co-
merciales.'Sin embargo, de esta vecindad
nacié en los maestros primarios el deseo
de adquirir titulos universitarios, y en el
ptiblico, la creencia de que el «Univer-
sity training» ennoblecia la condicién pro-
fesional y social del profesor. En 1886, se
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fund6 una Asociaciéon de maestros con el
objeto de hacer propaganda para la pre-
paracion de los maestros elementales en
las Universidades.

LLa fundacion de mds Universidades y

Colegios universitarios facilitaba estas

ambiciones. Estos nuevos establecimien-
tos emprendian el ensefiar de una parte las
mismas materias, pero con menos profun-
didad cientifica que las antiguas Universi-
dades; de otra parte, las materias mas
«utilitarias», que 4 los tradicionalistas no
les parece que conviene 4 una al/ma mater,
entre otras la Pedagogia. Es su tinico me-
dio de atraer alumnos y de luchar con el
prestigio, siempre enorme, aunque poco
justificado actualmente, de Oxford y de
Cambridge. Por su parte, las autoridades
escolares necesitaban maestros para las
escuelas que habian debido fundar 6 to-
mar por completo 4 su cargdo, y que trata-
ban naturalmente de colocar en posicion
ventajosa frente 4 los establecimientos pri-
vados. En estas condiciones, parece desea-
ble y facil una inteligencia entre las Uni-
versidades y las autoridades. Una informa-
cion oficial sobre las Escuelas Normales
hizo que las autoridades intentasen el en-
sayo de la preparacion de los maestros y
de las maestras en las Universidades.

Este ensayo estd hecho ya hoy. Todo
alumno de una Escuela Normal puede, con
el consentimiento de las autoridades de su
escuela, preparar los exdamenes universi-
tarios. Si pertenece 4 un «Day Training
College» situado en tna ciudad universi-
taria, puede segduir, en parte 6 en totalidad,
los cursos de la Universidad en sustitucion
de los cursos de su escuela. Las inscrip-
ciones son pagadas por la escuela, de la
subvencion que el Estado da por cada
alumno. Esto es lo que pasa en Inglaterra
y en Escocia. El alumno no sigue en la
Escuela Normal mds que los ejercicios
practicos de la escuela aneja. Existe tam-
bien en algunas Universidades, al mismo
tiempo que los cursos de Pedadogia ted-
rica, un curso de organizacién escolar.
Varias tienen «maestros y maestras de
Metodologia» y hasta un «departamento»
especial de Pedagdogia.

En las ciudades en que hay Universidad,
aunque exista ya una Escuela Normal del
tipo antiguo, el Ministerio ha favorecido
la creacion de Day Training Colleges, es
decir, externados normales. Este estable-
cimiento (distinto de los Training Colle-
ges propiamente dichos, que son interna-
dos), pueden no dar toda la ensefianza y
s{ solamente la Pedagogia practica. Se
han fundado, por dltimo, cerca de ciertas
Universidades, los fiostels, especie de re-
sidencias, muy confortables, donde los

. alumnos no hacen mas que vivir. Reciben
todas sus ensefianzas tedricas en la Ui-

versidad, y sus ejercicios préacticos, en

una escuela primaria designada para este
efecto.

En Escocia, las Escuelas Normales no se
reservan ya el monopolio de los ejercicios
practicos. El departamento escocés de
Instruccion piblica ha fundado, con este
objeto, Comités, en las ciudades que tie-
nen Universidad. Estos Comités velan
por que todo estudiante de la Universi-
dad que se prepara para maestro, reciba
el {raining pedagégico prescrito.

En resumen: en Inglaterra como en Es-
cocla, la calificacidon para la ensefianza se
confiere como resultado de un examen
cuyo curriculo y programa, tedricos y
practicos, se fijan por la autoridad escolar
superior de acuerdo con las Escuelas Nor-
males. Siempre que el candidato demues-
tre, en las diversas pruebas, que se ha
atenido 4 ellos, es todo lo que se pide.

Este sistema tiene sus lados buenos y
malos. Es cierto que los cursos de las Uni-
versidades tienen otro objeto que el de
preparar a los maestros primarios. Si nues-
tras antiguas Universidades continentales
tienen a gala el ser, en primer lugar, focos
de alta ciencia y de investigaciones, y en
segunda linea, s6lo escuelas preparatorias
para las protesiones liberales, las Univer-
sidades modernas de la Gran Bretafia or-
danizan sus cursos, con muy raras excep-
ciones, tinicamente en vista de los grados
y para un periodo escolar de tres afios lo
menos. Estos cursos son muchas veces
demasiado elevados para los alumnos nor-
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malistas. El primer afio, cuando estos jo-
venes, hombres y mujeres, siguen un curso
universitario—hablamos por experiencia —
su confusion es completa, porque no estéan
preparados para ello. Pero son, sin excep-
cion, trabajadores tenaces, y la mayor
parte siguen muy fécilniente el segundo
afio. Hasta donde es posible, y para obviar
el inconveniente de que deserten 4 mitad
de camino, puesto que su curso de estu-
dios no es de ordinario mds que de dos
anos, se les permite continuar un tercero
y tomar sus grados universitarios, como
cualquier otro estudiante. Pues llegan bas-
tante facilmente 4 verificar el examen de
ingreso en la Universidad, de suerte que
estdn en condiciones y pueden dozar de
los mismos derechos que los estudiantes
ordinarios (1).

Sin duda, sélo se lleva a la Universidad
a los mds capaces; pero, en principio, este
camino estd abierto 4 todos los candidatos
a las tunciones de la ensefianza primaria.
En cuanto al temor que se ha sentido en
Alemania, de que los maestros formados
en las Universidades y provistos de un
titulo universitario abandonen la carrera,
no se ha comprobado en Inglaterra que
fuese fundado. Los estudiantes nﬂrma]iﬁ-
tas son pensionados que se han obligado,
al aceptar la beca de su preparacion, a
servir un cierto nimero de afios en la en-
sefianza primaria. Todos empiezan, y la
mayor parte permanecen en ella. Después
de todo, vale mds ser director de una bue-
na escuela primaria, donde (en la Gran
Bretafia) los sueldos son considerables,
que subalterno en una escuela secundaria.

La experiencia parece haber probado
que las desventajas de este sistema estan
ampliamente compensadas por las venta-
jas. «No soy opuesto, dice un inspector
inglés, después de haber enumerado algu-
nos inconvenientes de la preparacion uni-
versitaria, 4 que nuestros maestros ele-
mentales gocen de la ensefianza universi-

——

" (1) Véase Ch. Seidgnobos, L*Enseignement supé-
rieur des Lettres. (Publicaciones del Museo Peda-
gogico. Nueva serie, fasc. VIL. Paris. Nat 1904.—
Colin v Cie.)
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taria. Por el contrario, mantengo que si
pudiesen fodos pasar por este «training» y
continuarlo kasta el fin, la ensefianza pri-
maria ptblica obtendrfa un beneficio in-
menso. Y cuando encuentro candidatos
que juzgo aptos para seguir con éxito esta
preparacion, los animo de todas maneras
para que hagan su preparacién segiin este
sistema» (1). |

Un profesor de Pedagodia en King's
College, de Londres, Mr. Adamson (2),
abundaba en las mismas opiniones. Mister
Adamson pide francamente que se separe
la cultura deneral del «trainind» profe-
sional 6 pedagdgico propiamente dicho,
«técnico», como €l la llama. De esta ma-
nera, el candidato podria consagrar a esto
tiltimo todo el tiempo necesario. Un afio
le parece suficiente. La cultura general
ocuparia los dos primeros afios. Sin afre-
verse 4 recomendar para fodos los maes-
tros, sin excepcion, una cultura deneral
universitaria, Mr. Adamson expresa, Sin
embargo, la esperanza de ver «desapare-
cer completamente, en un porvenir que no
estd muy lejano, los Training Colleges»,
aunque, por el momento, y por razones
administrativas, le parecen la mejor insti-
tucion para la preparacion «técnica» de
los maestros elementales. Bastaria refor-
mar los planes de estudio. Y, como mode-
lo, indica el sistema adoptado por la ciu-
dad de Basilea, del que hablaremos més
adelante. Mr. Adamson duda menos en
recomendar las Universidades para los
maestros de ensefianza primaria superior.

Sea de ello lo que quiera, desde el pun
to de vista social, los alumnos-maestros,
como hemos visto, han danado indudable-
mente rozandose con los estudiantes, con
los cuales viven, ademds, en muy buena
inteligencia. Los elementos fracasados que
nos enviaban el «Day-Training Colleges v
el «Hostel» de la Universidad de Liver-
pool, nos han proporcionado 4 mis colegas

(1) Scott Coward. General Report for 1901 (Gene-
ral Reports of H. M. Inspectors on Elementary
Schools and Training Colledes for the year 1901),
padina 180,

(2) Our defective system of training teachers
(London, Ginn and C°, 1904, 16 padinas).
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y 4 mi algunos momentos de preocupacion
al principio. Pero nuestra impaciencia no
ha llegado nunca hasta sentir miedo, como
ha dicho un universitario aleman, por «la
invasion de estas hordas béarbaras».

En los Estados Unidos, la iniciaciéon me-
tédica de los maestros en las practicas de
la enseiianza se ha desarrollado como en
Inglaterra, donde han tomado los modelos.
La indiferencia del piblico para la ense-
flanza en general, hacia 1840, cuando se
fendaron en América las primeras institu-
ciones normales, no hacia prever que 50
aflos més tarde se contarian cerca de 1.600
de estos establecimientos y menos atin que
alglin dia la Pedagogia seria objeto en
América de los mas altos estudios cienti-
ficos v de las mds minuciosas investigacio-
nes de laboratorio.

Después de la duerra civil, en el gran
movimiento democratico, fué cuando el
publico americano reconocié la importan-
cia capital de la ensefienza ptiblica. Ade-
mds, la presencia de un importante elemen-
to alemdn en la poblacion, ha contribuido
mucho 4 hacer estimar el arte de ensenar
y aun la Pedagogia pura y especulativa.
Esto no quiere decir que los Estados Uni-
dos posean un personal primario como no
lo hay en el mundo. Bien lejos de eso.—
Entre los Estados de la Union quedan al-
gunos que no han adoptado todavia la obli-
gacionescolar, y donde no es raro el maes-
tro de ocasién. Para muchos maestros, las
escuelas de verano, 6 los cursos norma-
les—Illamados también institutos normas-
les—, que funcionan durante las vacacio-
nes y que duran de una 4 seis semanas,
son la tinica ocasion de aprender alguna
cosa de su oficio.

Las 1.589 escuelas 6 colegios normales,
existentes actualmente, no serian, pues,
demasiado, aun Si cada una sirviese para
un distrito determinado del territorio. La
mitad préximamente son creaciones debi-
das 4 la generosidad privada 6 al patriotis-
mo local. En cuanto una poblacién es bas-
tante rica para tener un «superintendente
de instruccionpiblica» paraella,hace de su
organizacién escolar un dominio cerrado.

El personal que emplea debe ser prepara-
do allf mismo. Comprendemos dificilmente
que un maestro titulado en una Escuela
Normal de un Estado de la Union, no pue-
da ejercer en otro Estado de la misma
Unién. Pero no emplear, como lo hace el
Comité escolar de Chicago, por ejemplo,
mas que titulados de su propia Escuela
Normal municipal, con exclusién de los ti-
tulados en la Universidad de la misma ciu-
dad de Chicago, es llevar demasiado lejos
el individualismo, sin contar con que la ru-
tina y la monotonfa resultan fatalmente de
un sistema que permanece Sin relaciones
con el exterior (1).

Ademds, la mitad de las escuelas nor-
males americanas, no son, en realidad, més
que el ciclo superior de un sistema prima-
rio. Este es, generalmente, el caso de los
establecimientos municipales. No tienen
siempre un curriculum completo de tres
afnos, y los estudios cientificos y pedagé-
gicos no tienen nada de universitario.

La preparacion profesional tiene un ca-
racter mds cientifico (al decir de los ame-
ricanos), en las Escuelas Normales inde-
pendientes. Estas no constituyen més que

(1) 141. Mlle. M. E. Findlay (The Training of Tea-
chers in the United Stafes of America, en Special Re-
ports on Educational Subjects, vol. X, 1, pag. 662,
Board of Education, Londres, 1902) caracteriza este
exclusivismo («breeding in») de las ciudades, school-
boards, condados 6 Estados de «restriccion muy em-
barazosa y pelidgrosa: (emost hampering and injurions
restriction=), y teme para las pequefias ciudades <la
mortal garra de la rutinas (<the deadly hand of rou-
tine»), cuando hay una sucesion de maestros que han
sido preparados en las escuelas primarias, secunda-
rias, después en la normal, situadas en el mismo lu-
dar y ordanizadas bajo el mismo sistema.

Un corresponsal americano, Mr. E. O. Sisson, pro-
fesor adjunto en la Escuela de Pedagogia de la Uni-
versidad de lllinois, al darnos noticia de la apertura
de esta escuela en 1904, bajo la direccidu del profe-
sor E. G. Dexter, autor de la Historia de la Educaciin
en los Estados Unidos, nos escribe con este motivo
para rectificarnos:

«En efecto: no se exide, 6 aln no se espera, que un
maestro este preparado en el condado 6 en el Estado
en el que ensena, y si solamente que haya verificado
en ¢l sus evamenes, Para el certificado del drado in-
ferior el examen se verifica en cada distrito. Sin em-
bardo, muchos de los superintendentes (directores)
de la ensenanza del distrito reconocen, por coriesia,
los certificados expedidos por el distrito vecino ¢
expiden un nuevo certificado, sin nuevo examen, 4 los
que poseen el certificado de alduno de estos dis-
ritos,»
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la cuarta parte del niimero total, pero re-
unen mas alumnos para el magisterio que
todas las demds juntas. Ocupan rango in-
mediato después de las Universidades.
Aun las hay, entre éstas, que confieren
grados de Pedagogia. Ocurre también que
las Universidades toman sus profesores de
las catedras de las Escuelas Normales, 0
mds bien, llaman 4 ellas 4 antiguos alum-
nos que estaban ya colocados en sus cate-
dras. Hay, pues, relaciones bastante es-
trechas entre 1o que se ensefia en las unas
y en las otras. Se han hecho, en estos til-
timos tiempos, drandes esfuerzos para ex-
tender, gracias 4 estas relaciones, los me-
todos cientificos de las Universidades, 4

las Escuelas Normales, no solamente en la

ensefianza de la Pedagogia, sino en la de
los conocimientos generales.

Si se juzga por los programas de estos
establecimientos, la ventaja queda en fa-
vor de nuestros normalistas de la Europa
continental, pero mientras que nuestra
Escuela Normal esta sélidamente amura-
llada por todas partes, su rival americana
estd completamente abierta 4 la brisa vi-
vificante que le viene de las Universida-
des. Porque las Universidades en los
grandes colegios, no desdefian 4 las Es-
cuelas Normales: 235 instituciones norma-
les forman parte integrante de Universi-
dades y de Colegios.

Estas Universidades y colegios son, 4
decir verdad, fundaciones privadas (de
235, 206). Pero se engafiaria uno al creer
que es la casualidad sola de la organizacion
la que ha arrojado la preparacion de los
maestros en los establecimientos superio-
res, aun en los privados. La verdadera ra-
z0n es que la preparacion de los maestros
de cualquiera ensefianza que hayan de
ser, corresponde, desde el punto de vista
de los americanos, a las escuelas superio-
res del pais. En el momento en que el Es
tado de Tenessee fund6 su Universidad,
le incorpor6 la tinica Escuela Normal del
Estado, y en ésta fundé el Departamento
de Letras. El Estado de Ohio poseia una
Universidad, pero no Escuela Normal; en
lugar de fundar una, abri6 en su Universi-
dad un «Departamento normal».
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Consideremos una ciudad enriquecida
por su comercio y su industria y en pleno
desarrollo. Existird en esta ciudad una
escuela de Medicina v una escuela de De-
recho, ambas independientes una de otra.
Dia llegard en que la ambicién de los ciu-
dadanos 6 la necesidad, tal vez las dos
cosas, hardn nacer la idea de crear un
Centro comtin de ensefianza superiot, un
coledio universitario 6 una Universidad.
LLas escuelas que existen proporcionan
para esto los primeros elementos. El rico
comerciante que da millones para la cons-
titucion de la nueva Universidad, solicita
que haya alli una Facultad de Comercio.
Tal industrial se declara propicio para do-
tarla de una seccion para Ingenieros in-
dustriales. Asi es como nace una Universi-
dad inglesa, de la que comnocemos sus Co-
mienzos, ¥ no se engafia uno al considerar
un parecido nacimiento de més de una
Universidad americana floreciente. Pero
ino es ésta la historia de la formacion de
nuestras propias Universidades, donde las
escuelas de Medicina y de Derecho se han
constituido en Facultades, cuando se las
une 4 las antiduas Facultades de Teologia
y de las Artes? No se podia entonces in-
corporar a éstas bajo el nombre de Facul-
tades las escuelas superiores de Comercio,
Agronomia, Ingenieros, que no existian.
Hoy dia no se intenta esto, salvo en Ingla-
terra y en Ameérica,

Pero hay Universidad y Universidad.
Ciertamente, la preparacion cientirica que
dan 4 los maestros los profesores de las
Universidades americanas, no es exacta-
mente lo que piden los maestros alemanes
4 los profesores de sus viejas Universida-
des. No discutamos sobre las palabras.
Hagamos constar que la preparacién pro-
fesional del personal primario se efectia
en America bajo el patronato de las Uni-
versidades, §, por consiguiente, el espiritu
y los métodos de esta son aprovechados
en una medida mas 6 menos grande por los
maestros. Y si nosotros tuviésemos la inad-
vertencia de reivindicar el espiritu cientifi-
co comoe un monopolio de la vieja Europa,
¢quién no osaria afirmar que no es un ar-
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ticulo de exportacidn y que aldiin dia los
métodos americanos no serdn cientificos,
en el sentido que nosotros damos 4 esta
palabra del lado aca del Atlantico?

LLos americanos introducen el espiritu
~cientffico en sus Universidades, es incon-
testable, y de las Universidades se propa-
da. En lo concerniente al arte de ensenar,
todas las Universidades americanas de al-
duna importancia tienen su catedra de Pe-
dagogia. En algunas, esta cdtedra se des-
arrolla en un verdadero «departamento»,
dirfase en una Facultad. El departamento
de Pedagogia de la Universidad de Michi-
dan, por ejemplo, oirece 4 eleccion de los
estudiantes un curso sobre el arte y otro
sobre la ciencia de ensefiar, uno sobre la
inspeccion de las escuelas, otro sobre la
psicologia de la infancia y otro sobre los
aspectos socioldgicos de la ensefianza. Hay
alli Universidades—la de Chicago, entre
otras — que han ordanizado escuelas de
aplicacion y de experimentacion, no para
que vayan los aspirantes al Magisterio 4
dar la clase, sino para que sirva de campo
de experimentacion 4 los peritos, tinicos
capaces, en verdad, de estudiar y de resol-
ver los problemas de la Pedagogiaracional.
Los estudios de Mr., Stanley Hall, presi-
dente de Clark University, sobre la Psico-
logia de la infancia y las monogratias de
Mr. Dewey, que dirigia hasta hace poco el
departamento pedagdgico de la Universi-
dad de Chicago, demuestran 4 qué género
de trabajo se dedican alli. En fin, es ne-
cesario citar el mds completo y el mejor
dotado de los institutos pedagdgicos ame-
ricanos, unico en su geénero que nosotros
sepamos que existe en el mundo, el «Tea-
chers College» de la Universidad de Co-
lumbia, en New-York, donde ensefia ac-
tualmente Mr. Dewey. Este coledio ofrece
4 los candidatos para las funciones esco-
lares:

1.° Un curso de dos afios de Pedago-
gia de escuela de pérvulos, que sirve para
adquirir el diploma llamado «de jardin de
infancia» ¢ «kindergarten-diploma».

2.9 Un curso de dos afios, al cual son
admitidos como alumnos jévenes que jus-
tifican dos afios de estudio en un Cole-
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dio (establecimiento semisecundario semi-
superior). Con este curso se obtiene el di-
ploma elemental.

5. Un curso de dos afios que lleva 4
obtener del diploma de maestro de eco-
nomia doméstica, de trabajos manuales, de
musica y de bellas artes.

4.  Un curso de un afio para los estu-
diantes que quieran obtener su drado en
Columbia University. El diploma de este
curso capacita para el profesorado secun-
dario.

5. Un curso de un afio para los gra-
duados de los colegios ¢ de las Escuelas
Normales. Con el diploma conferido se les
admite en la ensefianza de la Pedagogdia.
Un gran niimero de cursos de Filosofia, de
Psicologia, de Antropolodia, de Biologia,
de Sociologia estdn abiertos y a eleccién
de los alumnos, que siguen, ademas, nume-
rosos cursos de interés deneral. Una pri-
mera escuela modelo de aplicacién; aneja
al Teachers College, la «Hcrace Mann
School», que ha sido construida para reci-
bir 1.000 alumnos, ha tomado tales propor-
ciones, que ha sido necesario fundar otra.
Esta nueva escuela de aplicacidn estd bajo

la administracion directa del Profesor que
ocupa en la Universidad la cdtedra de Teo-

ria y Prdctica de la ensefianza. Un mate-
rial de primer orden, colecciones y biblio-
tecas incomparables completan la ensefian-
za, que, segtin los estatutos de la casa,
debe ser esfrictamente cientifica. Los
cursos teodricos no faltan, pero son muchos
menos que los trabajos practicos, que de-
ben habituar 4 los estudiantes al trabajo
intelectual y personal.

Este es el ideal: 1a Pedagodia en su con-
junto, tratada como una ciencia y comuni-
cada como tal en un establecimiento de or-
den superior, pero de acceso facil, donde
todo miembro del dran cuerpo docente,
desde la maestra de parvulos hasta el pro-
fesor de Universidad, encuentre la prepa-
racion apropiada.

Sin embargo, los americanos no olvidan
diferenciar. «Es evidente, dice Mr. Har-
ris, jefe del «National Bureau of Educa-
tion» (especie de Ministerio de Instruccién
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ptiblica sin atribuciones administrativas),
que el método y la ordanizacién de la
preparacion del personal docente debe
variar segdiin el grado de ensefianza. Hay
un método para la ensefianza superiot,
hay otro para la ensenanza elemental. En-
tre estos dos, hay lugar de diferenciar
otros (lo menos tres), de suerte, que deben
ser notados cinco grados de método.»

Por elementales, Mr. Harris entiende las
escuelas maternales («Kinderdarten») y
elementales; por superiores, las escuelas
secundarias, los colegios y las altas escue-
las. Es en estas tltimas es donde trabajan
los expertos, los que diriden los sistemas

de ensefianza y hacen adelantar la Peda-

dodia por sus investigaciones cientificas.

Actualmente. la situacion en los Estados
Unidos es, pues, la siguiente: La Universi-
dad Clark, en Worcester (Massachusetts),
la de Chicago y la de Columbia en New-

York, estdn encardadas del trabajo de pre-

parar los especialistas y los expertos, es
decir, de un lado los sabios que quedaran
en las Universidades; de otra parte, los
profesores que llevaran los métodos cien-
tificos 4 las 200 Universidades y colegios
donde se ocupan de la preparacion peda-
gdgica primaria y secundaria, y 4 las Es-
cuelas Normales donde se prepara la gran
masa de los maestros elementales. Estas
altas escuelas no estdn cerradas, como
ocurre en Alemania, al personal primario.
Necesariamente, una pequefia minoria—y
poniendo las cosas en lo peor, y teniendo

en cuenta el exclusivismo de los Estados 4

de la Unién—solo las primarias del Esta-
do de New-York, del Michigdn 6 del Mas-
sachusetts, podran prevalecer en esta edu-
cacion profesional universitaria. Lo grue-
so del trabajo queda confiado 4 las Univer-
sidades de menos importancia y a las Es-
" cuelas Normales. Pero al paso que van los
americanos, habré en seguida uniformidad
por el espiriiu cientifico que animara la
preparacion profesional de fodos los maes-
tros de fodos los Estados de la Union, en
la ensefianza de los conocimientos lo mis-
mo que en la iniciacién 4 las préccticas
pedagdgdicas.
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I

LA EDUCACION MORAL Y LA RELIGIOSA

por el P. Michael Maher, S. J.,
De St, Mary’sHall (Stonyhurst).

Entiendo por educacién moral el pro-
ceso total de ayudar y dirigir el desenvol-
vimiento del nifio como ser moral; su resul-
tado, la creacionde un elevado ideal y de
un cardcter moral fuerte. Implica la ins-
truccion de la mente en el conocimiento
del deber, y el cultivo y la edificacion de
habitos de virtud. -
_a educacién religiosa es, por un lado,
una parte integrante de la educacién mo-
ral; mientras, de otro, anima, cualifica ¥
colorea esa educacién del ser humano en
su conjunto. La religion, para mi, es un
cuerpo de verdades 6 creencias respecto a
Dios y nuestras relaciones con €l, de que se
siguen un conjunto de deberes que tienen
4 Dios por su principal objeto.

Para el cristiano, las creencias, los sen-
timientos y las voliciones, en lo religioso
estdn determinadas por la revelacion y gi-
ran alrededor de la persona de Cristo. Su
ensefianza define nuestro deber, lo funda-
menta racionalmente y da motivos sufici-
entes para su cumplimiento. La moral ac-
tual y las grandes virtudes del mundo ci-
vilizado moderno son debidas al Cristia-
nismo, v. gr.: lanocién de obligacién moral,
laintensidad del sentido de responsabilidad
moral, la inmoralidad de una accion contra
la autoridad de la conciencia, la igualdad
y hermandad de los hombres, la elevacion
de la mujer, el establecimiento de la mo-
nogamia, la éstimacion de la pureza y tan-.
tas virtudes por las cuales contrasta la
vida ética de la Europa actual con la de
hace dos mil afios.

Siendo tal la relacion entre la ensefianza

(1) Corresponde este articulo a la serie, que pu-
blicara el BoLETIN, por creerlos del mas alto interés,
de extractos 6 traducciones de los principales tra-
bajos presentados al primer Congdreso internacional
de Educacion Moral, celebrado en Londres,
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religiosa y la moral, y siendo sus capita-
les principios comunes 4 todos los pueblos
occidentales, cualquier intento de separa-
cion entre ambas me parece pedagogica-
mente equivocado y moralnente desas-
troso.

En la educacion debemos tratar de des-
arrollar la apreciacion del principio moral
y la necesidad de adhesion 4 la ley moral;
pero deber y ley se comprenden de la me-
jor manera para el niflo, cuando se le ex-
ponen, en armonia con la ensefianza de la
Escritura, como la voluntad y precepto de
un Dios sagrado. La apelacién 4 la idea del
premio y el castigo, tal como los presenta
el credo cristiano,es, usada razonablemen-
te, de gran eficacia enla juventud para la
observancia del deber. Ademas, puede ob-
tenerse una ayuda de los sentimientos re-
ligiosos, desarrollados por los ejercicios de
piedad, para la formacion de habitos virtud
en las primeras luchas para dominar las
pasiones en esa edad. Algunos autores
censuran la apelacién & las sanciones eti-
cas del premio y el castigo, que nos pre-
senta el credo cristiano; pero, mientras la
naturaleza humana sea la que es; y espe-
cialmente en la juventud, la gran mayoria
de la gente experimentada en la educacion
motal aprobara el uso razonable de esos
motivos.

Esa ensefianza en los nifios deberd limi-
tarse a4 aquellos puntos de la religion de
- comprensi6n facil y 4 la vez de mayor in-
fluencia sobre su conducta. La paterni-
dad de Dios, su autoridad sobre nosotros,
sit exidencia de nuestro amor y servicio, la
exposicion de los mandamientos, la his-
toria de la vida, obra y caracter de Cris-
to, aun la explicacién de la naturaleza
y fines de los sacramentos, como auxi-
“lios 4 la santificacién, breves oraciones,
himnos y cultos en armonia con la edad
del nifio, exhortacion 4 la santidad de la
vida é imitacién del Divino Maestro en
mansedumbre, caridad y abnegacién, for-
man los principales materiales de la ins-
truccion religiosa dada 4 sus discipulos por
todas aquellas corporaciones que profesan
una 1 otra forma de la fe cristiana. Des-
pués de todo, la cosa vital en la educacion
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moral, es influir sobre la voluntad. En es-
tas circunstancias, descartar la ayuda de
una tan poderosa fuerza moral como la
religion, parece equivocada en el mas alto
drado.

En resumen: creo que la instruccion re-
ligiosa proporciona el mejor vehiculo para
introducir en la inteligencia del joven la
parte mas importante de las verdades y
principios morales que al presente son ge-
neralmente aceptados como las bases de
la vida social. Las concepciones fundamen-
tales de la religion dan una sélida base a
nuestros deberes y sacrificios, base de ca-
pital importancia cuando se trata de debe-
res frecuentemente en conflicto con nues-
tra naturaleza. Cuanto mas pueda animarse
la conducta ética por un motivo religioso
y fortalecer la instruccion moral por la
autoridad que la religion lleva al alma del
nifio, tanto mdés fuerte y duradera sera su
adhesion al principio moral en la hora fu-
tura de la tentacion y de la prueba.

I1

UN EXPERIMENT 7 DE EDUCACION MORAL NO TEOLOGICA,
por Jolin RPussell, M. A.,

Director de la «<King Alfred Schoolz
(Hampstead-Ldondres).

Educar es ayudar 4 vivir una vida buena.
En 25 afios, ayudando 4 esa vida buena,
como hombre y como maestro de escuela,
no he obtenido ningun auxilio de la reli-
gién revelada. Mi propia conducta ha sido
inspirada por un sentido (aunque imperfec-
to) de fraternidad humana, del oprobio de
vivir para mi, y mis recursos, directos ¢
indirectos, & mis nifios han estado basados
en la creencia, de que existe en ellos
este mismo sentimiento. Esa conducta ha
sido guiada por mi interpretacion de los
hechos humanos, tal como les he conocido:
yo he tratado de ayudar 4 mis nifios 4 ad-
quirir en el grado debido un esencial cono-
cimiento de la vida, y 4 fundar en drado
debido sus propios instintos de interpre-
tacion.

Mi presente tarea es decir brevemente
y en lenguaje sencillo cdmo una tal fe es
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reflejada en el espiritu y organizacion de
una escuela.

Que la escuela es sélo una pequefia par-
te del ambiente educacional de un nifio,
es, hace tiempo, un lugar comtn.

El hogar y la sociedad son bastante mas
poderosos. Hasta que cada hogar indivi-
dual, y el agregado de todos hayan resuel
to el problema de la educacion moral por
ellos mismos, la escuela trabajard mucho
tiempo en vano.

Pero, en vano 6 no, ahi estéd la llamada
al trabajo cada dia que amanece, y efi
cualquier fe (si eso es fe) el maestro va
adelante: ahi esta cada dfa la suprema re-
compensa.

Mis propios dias se han pasado en una
escuela de externos. Unos 50 muchachos
y muchachas (menores de 16 afios), todos
bien educados, y casitodos bien funda-
mentados en los elementos tipicos del co-
nocimiento de la vida (incluyendo la re-
ligion revelada), son cuidados por un per-
sonal de hombres y mujeres.

Todas las escuelas, a pesar de las diver-
gencias, tienen mucho de comiin. Yo ha-
blaré s6lo de nuestras especiales  dife-
rencias.

Quizd nuestra principal caracteristica
estd en que desde el principio hasta el
final, no hay ninguna observancia religio-
sa, ninguna instruccion religiosa, ninguna
apelacion 4 la religion.

Pero el ideal de una vida buena (no el
de una beata egoista) estd firmemente sos-
tenido, implicitamente, en todo lo que no-
sotros hacemos, y,si puedo hablar asi, en la
calidad del personal; y, explicitamente, en
todas nuestras leyes y ordenanzas, todas
las medidas disciplinarias, todos nuestros
recursos. La «moral corriente» nunca es
conscientemente degradada, ni se tolera
que se la degrade. El self control,1a ur-
banidad, la inteligencia, son las virtudes
que nosotros principalmente cultivamos,
arraigadas en un suelo de reverencia, re-
velencia para la majestad y el misterio del
corazén, para la majestad y misterio de la
vida humana, para la majestad y misterio
del alma humana. E.r corde vita, hemos
elegido para emblema, traduciendo «con-
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serva tu coraz6n con toda diligencia, pues
por él se llega 4 las soluciones de la vida».
Un nifio pequefio puede, creo yo, entender
que sus sentimientos, sus vergiienzas, Sus
alegrias, en una palabra, su corazén, cal-
deado 6 frio, es el tim6n de su vida.

No hay hostilidad alguna, ni abierta, ni
encubierta, contra la religion revelada.
Simplemente no es mencionada; & menos
que las preguntas de un nifio obliguen 4 la
mencién. Entonces, decimos lo que pode-
mos. sin ofender la conciencia de las fami-
lias de los nifios (ni las nuestras) y, a veces,
les decimos que predunten & sus padres.

La promocion del ideal de fraternidad
humana, merced al fortalecimiento del co-
razon y de la razén, es el dltimo fin de
nuestra existencia como escuela y la pie-
dra de toque de toda nuestra actividad.
Ningtin asunto digno de un lugar en el pro-
grama es, creemos, impropio para servir 4
este fin. No excluimos ninguno de los asun-
tos ordinarios; hemos simplemente agrega-
do matematicas, ciencias, trabajos manua-
les y juedos, .4 las <humanidades». Obser-
var pacientemente, formar concepciones
claras, recibir y trasmitir exactamente el
pensamiento; trabajar tenazmente en los
dientes de odds (?), mantener el equili-
brio entre el pequefio fin propio personal
y el gran fin piblico, sobre todo, creer
que hay fines piiblicos, y que estando en el
mundo somos responsables todos, cada uno
segtin sus fuerzas, de lo que el mundo sea:
estas son las lecciones morales que pue-
den ensefiarse, y creemos que aprenderse,
donde quiera que el maestro esté en con-
tacto con el nifio—. Aritmética, Historia,
Latin, ericket son un consumo de vida des-
perdiciade, 4 menos que sean aplicados
para fortalecer el desarrollo de la natura-
leza moral, la cual, aunque frecuentemen-
te oscurecida, es seguramente un atributo
de lo peor como de lo mejor.

Nuestros ofros rasgos son menos extra-
fnos. No damos notas, ni recompensas ma-
teriales, creyendo que la lucha en casi
todas sus formas sélo puede desmoralizar,
y que una de las primeras leyes de la vida
buena es hacer 4 nuestro semejante el ma-
yor bien, no arruinarle.
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No hacemos seguir las penas usuales 4
las llamadas trasgresiones, creyendo que
los origenes de la justicia son tan compli-
cados y oscuros como los de la conducta,
y que, ademds, el maestro, en el mejor
caso, camina comparativamente en las ti-
nieblas. Para nosotros, teniendo tal opi-
nion, el castigo corporal es casi tan mons-
truoso como la pena capital; y poco menos
monstruoso toda clase de castigos retribu-
tivos, especialmente aquellos que privan
persistentemente al nifio de sus mayores
necesidades: juedo, libertad y ocupacion
. con una finalidad. El tiempo, bien distri-
buido, no debe ser deliberadamente des-
perdiciado; ni las tareas, discretamente
asignadas, deliberadamente abandonadas:
ni las reglas, sabiamente ideadas, delibe:
radamente olvidadas. Pero, en la gran ma-
yoria de los casos, una razonable confor-
midad puede obtenerse, sin ninguna ape-
lacion 4 métodos inhumanos. Esta es, en
definitiva, nuestra experiencia. Cuando to-
dos los métodos racionales fracasan, est4
la dltima penalidad, la expulsién, la cual,
sin embardo de su severidad, es, en su
lugar, tan l6gica y justa como el bisturi del
cirtjano.

El fin de toda disciplina en la escuela
no es hacer nifios que se conduzcan como
santos, sino darles algtin sentido de la ra-
z6n de esa disciplina dictada por una con-
sideracion de bienestar comiin, y alguna
practica en el gobierno de sf propio.

Las leyes de nuestra escuela estdn tan.

abiertas 4 la critica del ptiblico como las le-
yes nacionales. Son con frecuencia formu-
ladas, y con frecuencia desechadas, en pre-
sencia y con la ayuda de toda la escuela.
El bien y el mal son tan libremente discu-
tidos como el dfa y la noche. No exigimos
nada que no estemos dispuestos 4 justifi-
car en lenguaje inteligible, 4 nada acudi-
mos que no lleve la garantia del buen senti-
do y los buenos sentimientos. Autoridad y
obediencia son palabras poco usadas entre
nosotros. Preferimos amistad y autodirec-
cion.

Un elemento, de ne poca importancia
en nuestro plan de educacién moral, es
nuestra mezcla de muchachos y mucha-
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chas. La corona de la fraternidad (fellow-
Ship) humana es la fraternidad del hombre
y la mujer.

Y asi nuestra educacion en esa fmternl—
dad envuelve condiciones escolares que
son tipicas de las condiciones del mundo.
Si la educacién significa civilizar las rela-
ciones de hombre 4 hombre (yo no puedo
concebir mds alta esperanza de ella), la
coeducacion civilizara, ademds, las rela-
ciones del hombre 4 la mujer.

Pero quizd el més tipico de todos nues-
tros meétodos son las conversaciones so-
craticas, unas veces con clases separa-
das, otras con toda la escuela, sobre algu-
no de los miltiples aspectos de la conduc-
ta en la vida que aun los nifios tienen que
afrontar, y en que frecuentemente desean
hallarse. Ocasionalmente, se trata alduna
cuestion abstracta: la naturaleza de la jus-
ticia, de la bondad, del deber. Mds fre-
cuentemente elegidas son aplicaciones
concretas de los principios, especialmente
incidentes de la escuela y otras cuestiones
de la vida. «Aprender y trabajar realmente
para llevar mi propia vida» (ensefiamos
de memoria el deber para mi préjimo), una
eleccién local (tenemos nuestro parlamen-
to escolar), el voto de la mujer (nuestras
muchachas, naturalmente lo tienen), ¢ aun
unarifia 6 un cuentode la escuela, son co-
sas que tienen profundas raices en la con-
ciencia de la Humanidad; y el suelo, cuando
esas raices son tiernas, debe ser frecuente
y cuidadosamente removido. El grato y
fuerte aire de la razén debe venir libre-
mente 4 ellos, 6 el pecado (la injusticia),
como mala hierba pestilente, cohibira todo
desarrollo.

- Para resumir mi posicién en una 6 dos
palabras: yo, que he perdido la fe, estoy
todavia viviendo por la fe: la fe enla bon-
dad original del hombre, en su naturaleza
moral, en el esplendor suficiente de la vida.
Creo, 4 pesar de los inevitables fracasos
aparentes, que la naturaleza moral del hom-
bre puede ser activada por medios pura-
mente humanos, y que los principales entre
ellos son el cultivo de la inteligencia y del
amor. Creo, ademds, que cuando la inteli-
dencia y el amor prevalezcan definitiva-
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mente en todas partes, entonces—pero sélo
entonces—tendra realidad ese reino, que

tan tragicamente pedimos en nuestras ora-
ciones.

LA UNIVERSIDAD ESPANOLA (1)
por D. Federico de Onis,

Catedratico de la Universidad de Qviedo.

(Continuacion.)

Esto nos lleva 4 plantear la cuestion his-
térica. Es preciso preguntarse: dqué ha
pasado aqui, en este pueblo enclavado en
Europa y. enlazado, al parecer, 4 toda la
historia universal, donde han tenido reflejo
mas 6 menos brillante las conquistas de la

civilizacion en cada época, donde ha ha- «

bido una produccion, no bien valorada pero
indiscutible, en todas las ramas del saber
humano, donde se ha escrito el Quijofe y
se han pintado lienzos inmortales, donde
hoy mismo hay literatos, artistas y cienti-
ficos, prensa y régimen constitucional, so-
cialismo, industria, vida material moder-
na...; qué ha pasado aqui para que no pue-
da haber Universidad —organo supremo
de la cultura de los pueblos—, cuya ca-
rencia nos hace pensar que en Espafa no
hay cultura? ¢Cdémo resolver esta contra-
diccién evidente? ¢Ha sido siempre lo mis-
mo? (Qué defecto sustancial tiene nues-
tra vida presente 6 nuestra historia toda,
que nos ha convertido en una excepcion
entre todos los pueblos europeos?—Todas
estas preguntas aguardan la respuesta: la
historia que las conteste no ha sido escri-
ta todavia.

El defecto radical que, segtun mi enten-
der, tiene la historia de Espaiia, tal como
hasta ahora se ha venido haciendo, es la
falta de valoraci6on de los hechos que la
constituyen mediante un concepto claro,

determinado y distinto de la civilizacién

humana. Y asi, nos encontramos hoy 6 con
libros de erudiciéon— catdlogos de hechos
sueltos, sin trabazdén interior ni unidad que
los sustente—¢6 libros escritos segiin un
criterio determinado, exterior 4 los hechos

(1) Véase el niimero anterior del BOLETIN,

Ministario de Culturs 2010

mismos y que los falsea adaptandolos & -
una tesis previa y convencional que no es
de naturaleza cientifica: una tesis, pero
no una hipdtesis. Sélo en lo referente 4 la
Edad Média se ha marchado con paso se-
duro y contamos con una serie de obras
que marcan un avance definitivo en el co-
nocimiento de la literatura, del derecho,
de las costumbres; esto se debe, no al
azar, sino 4 la naturaleza misma de aque-
lla edad, esencialmente distinta de la Mo-
derna, por su cardacter de universalidad,
impersonalidad y sencillez. En cambio, en
la historia moderna no hemos salido, por
lo general, del plano de la erudicion 6 del
panegirico. Y no estando construida, como
no lo estd, la historia de Espaiia, hablamos
ciegamente de nuestro pasado y carece
de sentido nuestra situacion presente. Por
esta razon, todo cuanto yo diga acerca
del pasado de la Universidad espafiola ha
de tomarse con el valor provisional de las
hip6tesis. Por medio de hipdtesis se llega
al conocimiento cientifico una vez que
aquella se ha verificado, es decir, se ha
hecho verdadera. Si puedo contribuir algo
a determinar la hip6tesis de la historia de
Espafia que el conocimiento actual de ella
impone como mds probable, no serdn en-
teramente perdidos mi tiempo ¥ mi trabajo.

Todos los que han pensado acerca de
Espafia, desde hace dos siglos, estdn con-
formes en que su historia hay que consi-
derarla como una decadencia. Se supone
que ha habido un momento en que nuestra
patria ha dozado de una vida plena y total
y ha producido los frutos maduros de una
civilizacion propia, y que después, por
causas muy diferentes segiin el sentir de
cada cual, se han secado las fuentes de la
energia nacional y hemos caido en el ma-
rasmo y en la ruina. Todos reconocen tam-
bién que, desde hace dos siglos, la historia
de nuestro pueblo se reduce 4 los esfuer-
zos repetidos con varia intensidad para re-
sucitar las enerdias muertas y conseguir,
no ya el poderio material y espiritual de
los dureos siglos, sino la simple conserva-
cion de la existencia. Cuando viene la dis-
crepancia de pareceres, que en algunos
momentos ha provocado discusiones apa-
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sionadas, es al determinar las causas po-
sibles de este proceso de disolucién de la
vida nacional.

Esto bastaria 4 demostrar que el pro-
blema de nuestra historia no pertenece a
un estado de civilizacion pretérita, sino
que radica en las ideas fundamentales de
la civilizacion moderna que conservan hoy
todo su valor; no se trata de una discusion
sobre ideas y fuerzas histdricas ineficaces
hoy, como si habldsemos de la Espana ro-
mana O de la Reconquista, sino de las mis-
mas ideas y fuerzas que forman la trama
del vivir actual.

Asi, pues, unos sostienen que las causas
de nuestra evidente decadencia hay que
buscarlas en un error fundamental politico
de la casa de Austria, que nos hizo tomar
ante el mundo la posicién reaccionaria
frente 4 las nuevas corrientes—principal-
mente la Reforma—convirtiéndonos en pa-
ladines del catolicismo, con todas las con-
secuencias de esta lucha: guerras de re-
ligion, inquisicion, represion de la libertad
intelectual, aislamiento de Europa. Otros,
en cambio, sostienen que solo en esta €po-
ca, en que se mantuvo entre nosotros la te
catdlica en toda su pureza y exaltacion,
goz6 Espafia de su grado maximo de des-
arrollo intelectual y de poderio material,
y si después de haber decaido por causas
politicas transitorias, no nos hemos vuelto
4 levantar, ha sido por el error fundamen-
tal de nuestros dobiernos y nuestros inte-
lectuales de ir & buscar su fuerza € inspi-
racion en las ideas heterodoxas 6 erréneas
dominantes en Europa, rompiendo asi en-
tre nosotros la unidad de la fe catdlica,
que era nuestra fuerza y el tinico camino
de salvacion. Otros han sefialado causas
economicas; otros han buscado en la psi-
cologia nacional vicios radicales—indivi-
dualismo andrquico, pereza, soberbia, in-
tolerancia—que nos hacen incompatibles
con las nuevas formas de la civilizacion. Y
entre todos han producido una literatura
abundante de la que, aparte de otros fru-
tos, se ha obtenido uno, frecuente entre
nosotros: embotar la sensibilidad del pais
para el problema, a fuerza de oir hablar
de €l en vano, sin llegar 4 soluciones sa-
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tisfactorias ni promover una accion termi-
nante y segura.

Es el triste sino de las ideas entre nos-
otro: salen 4 la luz ptiblica temerosas del
silencio y sequedad del campo de nuestra
vida intelectual; no tardan en ser acogidas
con calor por hombres abiertos a4 la con-
vicci6n y por escritores audaces necesi-
tados de sustancia y de novedad; provo-
can, si es caso, algo de escédndalo y de lu-
cha que suscitan el interés de la gente
leida del pais, tanto que ésta se divide en
blancos y negros irreductibles; y cuando
parece que la idea se va apoderando de
las conciencias y adquiriendo la consisten-
cia colectiva precisa para su fructifica-
cion, surden unos cuantos individuos avi-
sados y originales, que de todo estdn de
vuelta, con la muletilla de «eso ya se ha
dicho; no es nuevo; es una vulgaridad»; y
la idea, despotencializada ya 4 fuerza de
rodar, convertida en vacio lugar comiin,
envejece y muere, sin haberse incorpora-
do al tesoro ideal de la nacion, ni trascen-
dido 4 informar un sentido determinado de
la accion. Es preciso, pues, insistir siem-
pre sin descanso sobre los problemas esen-
ciales, resucitdndolos cada vez con mayor
intensidad.

Es evidente, seflores, que la manera de
enfocar el problema de la historia de Es-
pafia y las conclusiones obtenidas no son
satisfactorias, sino de una manera parcial
y fragmentaria. Fécil fué 4 los enemigos
de la primera solucién demostrar que los
males imputados 4 Espafia fueron comunes
a todos 6 a varios de los pueblos europeos
en aquel tiempo, sin que éstos sufrieran
las consecuencias que nosotros, y qte pre-
cisamente cuando estdbamos bajo aquellos
pretendidos males, lleg6 4 mds esplendor
que nunca la civilizacion espafiola. Dificil
era 4 éstos, en cambio, conciliar la rapida
y extrema decadencia, mé4s bien consun-
cion, de toda la vida nacional 4 fines del
siglo xvII, coincidiendo con el grado maxi-
mo de pureza de las creencias y de la
raza, de exaltacion de la fe catélica y de
aislamiento de toda influencia externa. En
las soluciones basadas en un aspecto de la
vida nacional, es dudoso si lo que se toma
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por causa es d su vez efecto y queda, en
todo caso, inexplicada la consuncion si-
multanea de toda vitalidad. Los vicios na-
cionales, en fin, corresponden siempre con
ciertas virtudes peculiares, que también
ha habido quien se ha encargado de se-
falar.

La historia de Espafia, desde luegdo,
ofrece un problema tinico y dificil, que no
es reductible al proceso histérico de cual-
quiera otro.de los pueblos europeos; tam-
poco se puede asimilar nuestro engrande-
cimiento y decadencia 4 los de ninguno de
los otros pueblos que fueron grandes y des-
aparecieron de la competencia historica.
Necesita, pues, la historia particular de
nuestra patria de una preocupacion capi-
tal por la cuestién metodoldgica, que solo
en nuestros dias empieza 4 suscitarse en
todo su vigor.

La historia particular de un pueblo hay
que hacerla desde los puntos de vista de
la historia universal, tinico modo de cono-
cer su valor v significacién humanos. Al
que se ocupe de nuestra historia se le
ofrece ensegduida un hecho significativo: la
Edad Media espariola estd de lleno dentro
de las corrientes caracteristicas entonces
de la historia universal; por diferentes que
sean las condiciones de nuestro pueblo
respecto de los otros, por original que sea
nuestra produccién cultural, no hay nada
que no se explique dentro de las ideas,
instituciones y mecanismo social que cons-
tituyen la esencia de aquel periodo de la
historia. Ahi estdn, por no citar otros an-
teriores, los libros magistrales de Hinojosa
y Menéndez Pidal, que 4 la vez que nos
dan 4 conocer aquella edad, en su misma
exactitud y seguridad cientificas esta la
prueba de nuestro aserto, pues siendo e
stiyo un problema particular, sus conclusio-
nes no tendrian el car4cter de generalidad
ni quedarian esencialmente enlazadas 4
todo el sistema conceptual que llamamos
Edad Media. Es mas, si pudiéramos supo-
ner desconocida totalmente la Edad Me-
dia espafiola, quedarfa manca € inexplica-
da 1a Edad Media universal, desconocidos
San Isidoro y Averroes, el Cid y Alfonso
el Sabio, la Universidad de Salamanca y
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el cultivo de las ciencias experimentales,
la civilizacién semftica en nuestro suelo...,
quedarfan como lagunas y cabos sueltos el
influjo de estos hombres € ideas en la civi-
lizacion universal.

Al empezar la Edad Moderna, la situa=
ci6n varia enteramente y el problema hay
que plantearlo en otros términos. Si aten-
diéramos solamente 4 considerar la histo-
ria de Espafia desde el advenimiento de
los Reyes Catdlicos compardndola con
nuestra Edad Media y sin tener en cuenta
la marcha de los pueblos europeos, resul-
taria un progreso evidente y extraordina-
rio. Nunca antes llegé Espaiia 4 tal grado
de actividad intelectual, de energia indivi-
dual, de poderio politico, como en los. 1l-
timos afios del siglo xv y la primera mitad
del xvI; en algunos aspectos, sobre todo
el artistico, habria de extender esta fecha
hasta fines del siglo xvii. Bastaria pensar
un momento en el descubrimiento y con-
quista de América, en la expansion terri-
torial por Europa, en el desarrollo de las
Universidades y Colegios, en la teologia y
sit influjo en Trento, en la Compaiiia de
Jesis, en la serie nunca igualada, ni en
cantidad ni en calidad, de cultivadores de
las letras, de las ciencias y de las artes;
bastarfa pensar en todo esto para no tener
duda de que Espafia alcanzaba entonces
un estado de superacion de si misma. ES
evidente, ademds, esta superacion, porque
toda esta civilizacion extrema del siglo XVI
no representa una desviacioén ni una nega-
cién de la anterior; no fué debida a4 un
cambio radical de orientacién—como oct-
rri6, en general, en Europa—, sino que no
hay otro ejemplo tan claro de un desenvol-
yimiento natural y continuado de todos los
elementos que ya informaban nuestra cul-
tura de la Edad Media, y que al alcanzar
su grado méaximo 4 principios de la Edad
Moderna, dieron & nuestro pensamiento y
a nuestro arte un sello tan original y cas-
tizo. Cualquiera que trabaje en nuestra
historia literaria, ver4 - palmariamente la
verdad de esta afirmacion; no hay ningtn
pueblo de Europa cuya literatura moderna
se explique, como la nuestra, partiendo
necesariamente de la Edad Media, donde
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se encuentran ya los elementos germinales
de la literatura posterior: el tinico libro
donde se estudia el proceso pleno de un
dénero literario —L'épopée castillane a
travers de la littérature espagonole, de
Menéndez Pidal—es una prueba sorpren-
dente de la continuidad de nuestra histo-
ria literaria, lo que nos hace un caso uni-
co entre todos los pueblos modernos.

No se puede negar, pues, a la luz de este
criterio, que el siglo xvi es el momento
maximo de la vitalidad espafiola, no sélo
en el aspecto politico, sitto en todos los
aspectos de la cultura. Pero aunque, se-
diin dicho criterio, llegasemos 4 medir con
toda exactitud el grado de progdreso de
todos y de cada uno de los aspectos de la
vida nacional, nos faltaria el dato esencial
historico mediante el cual conociésemos
el valor humano, cultural, de los hechos,
es decir, la compulsacién de estos median-
te la idea que consideremos expresiva de
la cultura en aquel tiempo. He aqui, pues,
el primer camino claro que se impone ne-
cesariamente al historiador de Espana:
diré, glosando una frase célebre, que es
preciso que €ste se acerque a la historia
moderna de Espafia llevando en una mano
el concepto de civilizacion moderna que
le dé 1a historia universal y en la otra mano
a hipOtesis que se le ofrezca como mas
»robable en vista de dicho concepto ¢ del
problema concreto 4 que ha de aplicarla.
Por medio de estos dos instrumentos se
lograria que el material histérico, hoy in-
determinado, contestase 4 las cuestiones
propuestas; y quedarfa establecida la dis-
tincion esencial entre los hechos que tie-
nen un valor positivo cultural y los que re-
presentan una negacién 6 desviacién radi-
cal de la cubtura. Con este criterio llega-
riamos 4 un conocimiento cabal y exacto,
en primer lugar, de la contribucion del
espiritu espafiol 4 la obra comiin de pro-
greso que significa la civilizacion moder-
na; en segundo lugar, del esfuerzo nedati-
vo provocado por la reaccién contra dicha
obra progresiva. La resultante de esta
accion y reaccion determina el proceso
peculiar de nuestro pueblo, como de cual-
quiera otro de los pueblos europeos.

S =

Si la historia de Espafia es‘un proceso
de decadencia, en el conocimiento de su
marcha ascendente y del estado mdximo
de su desenvolvimiento tiene que encon-
trarse la razén de dicha decadencia, que
en sf misma entrafiaba aquella civilizacion
infecunda, y toda la labor del historiador,
después, se reduce & determinar en cada
momento el alejamiento de aquel punto de
nuestra historia de otros dos puntos extre-
mos: el perfodo maximo de nuestra civili-
zacion pasada y la linea maxima de la civi-
lizacion universal contempordnea; para sa-
ber, no so6lo lo que hayamos descendido
de nuestro pasado, sino la nueva distancia
de Europa producida por el incesante as-
censo de ésta. Porque la diferencia que
habria que salvar, sefiores, no esla que
nos separa de nuestro pasado, sino la que
nos separa de la civilizacion europea con-
tempordnea. La conciencia de esta dife-
rencia y los estuerzos hechos por salvarla
constituyen la accidén progresiva caracte-
ristica en los pueblos que han quedado
fuera de la corriente central de la civiliza-
cion, y aunque Espafia no haya llegado 4
incorporarse 4 ella, en la valoracion de
aquella aspiracion tendremos, al menos, el
indice de la conciencia nacional ante el
problema espafiol.

Estas son, sefiores, las grandes lineas
que, sedtin mi entender, han de ser las di-
rectrices de la construccion de nuestra
historia. Segiin esta idea, el preblema ra
dica enteramente en la historia moderna
¥, por lo tanto, queda cefiido y bien deli-
mitado el campo de nuestra observacion y
la luz 4 la cual ha de estudiarse, en toda
su complejidad, hasta los iiltimos detalles,
teniendo siempre presente en cada caso el
punto de referencia de la historia univer-
sal. Seria preciso ahora que nosotros tu-
viésemos presentes los caracteres propios
y diferenciales de esta nueva era de la hu-
manidad en que nuestro problema radica;
y, ya que esto no es posible su detalle
histérico—por falta de espacio y de com-
petencia—, indicaré tan s6lo aquellos ras-
dos capitales, con los que deneralmente se
considera que nacié 4 la historia el espiri-
tu moderno.
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La Edad Moderna se abre con la revo-
lucion espiritual denominada Renacimien-
to. El Renacimiento, en su mas amplio sen-
tido, es el proceso total de transicion del
" mundo medioeval al mundo moderno; la
resurreccion de la antigiiedad clasica es la
mas potente y caracteristica de las fuer-
zas que en €l actuaron, y 4 ella solamente
se refiere dicha denominacién en su senti-
do estricto. Las grandes lineas diferencia-
les entre la Edad Media y la Moderna han
de buscarse, pues, en el Renacimiento, que
significé un cambio total en la posicién de
los espiritus y, en consecuencia, una nue-
va orientacion, cuyo influjo se dejo sentir
en todos los Ordenes de la vida humana,
produciendo esta nueva forma de civiliza-
cion en que vivimos. La resurreccion de la
antigiiedad clasica, aparte del enriqueci
miento que toda aquella cultura perdida
suponia, produjo un nuevo espiritu de li-
bertad individual en el ejercicio de la ra-
z6n v de la fantasia humanas. Por eso se
ha dicho que con el Renacimiento nace un
nuevo factor histoérico: el hombre indivi-
dual. En la Edad Media, el individuo esta-
ba bajo la tutela de instituciones € ideas
de cardcter universal; la concepcién domi-
nante era la de la Iglesia y el Imperio uni-
versales; el esfuerzo mental supremo fu€
la filosofia escolastica, producto del in-
tento de codificar todo el conocimiento
existente bajo ciertas leyes y férmulas que
lo hicieran conciliable con la tinica Verdad:
aquella 4 la que la Iglesia habia dado su
sancion. Pero en los siglos X1V y XV nace
y se desarrolla en Italia, al calor de la re-
surrecciéon de la antigiiedad clédsica, un
nuevo movimiento intelectual: el Humanis-»
mo, que desde el principio llevdé, como no-
tas caracteristicas, la aspiracion 4 la liber-
tad espiritual del hombre y al pleno desen-
volvimiento de su ser. Se averigud que las
f6rmulas, normas §y canones que regian
imperiosamente toda actividad humana en
la Edad Media, y que se consideraban per-
fectos é inmutables, no habian existido en
otros tiempos en que hombres libres, ejer-
citando su razén y su fantasfa sin mas li-
mitaciones ni normas que las que ellos mis-
mos se ponfan 6 se creaban, habian pro-
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ducido obras milagrosas que, despu¢s de
siglos, aparecian como suprema encarna-
cion de la verdad y de la belleza. Y si el
primer impulso era la imitacion ciega de
toda aquella perfeccion antigua, desde los
comienzos dominé un Humanismo profundo
que aspird 4 poner 4 los hombres en el ca-
mino de crear nuevas obras originales que
enriqueciesen el tesoro comtin de la huma-
nidad. La Italia de estos siglos y el Hu-
manismo son el pértico de la Europa mo-
derna.

De Italia pasé el Humanismo 4 los de-
més pueblos europeos, y, en cada uno,
esta semilla ideal, que encerraba la esen-
cia eterna de la cultura, tuvo virtud para
producir frutos nacionales, que dieron otra
amplitud y otra riqueza al primitivo Rena-
cimiento italiano, convirtiéndolo en el pri-
mer estadio de la total civilizacion euro-
pea. La diferencia externa entre el Rena-
cimiento en Italia y en los demds pueblos
de Europa estriba en que en aquella fué
un producto de lenta evolucion, mientras
que en éstos significé una revolucién radi-
cal y en muchos aspectos una ruptura con
el pasado. Asi se explica que en Italia no
produjese este movimiento apenas reac-
cion hasta que en el siglo XvI se produjo
de rechazo de la provocada tuerza, mien-
tras que en el resto de Earopa surgieron
desde los comienzos poderosas fuerzas de
reaccion que dificultaron el triunfo y ex-
pansion de las nuevas ideas, que soélo se
logré mediante una lenta y dolorosa lucha.
El nuevo sentido que el Renacimiento en-
trafiaba, y que, como hemos dicho, tendia
4 la plena libertad del hombre, hizo que
éste, duefio de si mismo y consciente de su
posicion, se volviese 4 juzgar las institu-
ciones € ideas, bajo cuya tutela habia vivi-
do en la Edad Media. La Iglesia fué€ la pri-
mera en sufrir las consecuencias de este
espiritu, que llevd & los hombres & buscar
la libertad en sus relaciones con Dios. El
Renacimiento cristiano es un movimiento
complejo y profundo, al que aplicaron su
genio peculiar, principalmente, los pueblos
germdénicos. Hay que considerar en €l dos
direcciones principales: una ortodoxa, que
tendié 4 conciliar la conciencia religiosa
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con las necesidades intelectuales creadas
por la nueva ciencia, y para ello, sin dis-
cutir el dogma ni la autoridad de la Iglesia,
aspiré a un conocimiento directo y sedguro
del Cristianismo en sus fuentes originales
y en su evolucion posterior, mds alld de
las formas intelectuales en que cristalizo
conforme al pensamiento y 4 la ciencia de
la Edad Media; de ahi la critica de textos
hebreos y driedos de la Sagrada Escritura,
las ediciones y versiones de ésta, los tra-
bajos de interpretacién y la resurreccion
y estudio de las obras de los Padres de la
Iglesia. La otra direccion, heterodoxa, cred
el nuevo estado de conciencia religiosa
que entrafia la Reforma, estrechamente
enlazada en sus comienzos con el humanis-
mo aleman,.

Estos tltimos resultados del nuevo espi-
ritu, que amenuzaba transformar todo el
mundo de las ideas, concitd contra él todas
las fuerzas, ann pujantes, en que se encas-
tillaba el espiritu medioeval, y la Iglesia
catolica—Ila institucion universal mas fuer-
te y poderosa que culminé en los siglos
medios—fué la directora espiritual de to-
das las fuerzas reaccionarias que pudo
aprovechar ¢ suscitar en esta lucha que
llena la historia moderna. La posicién adop-
tada ante esta lucha, definié para siempre
4 los pueblos curopeos: aquellos en que
triunf6 el Renacimiento con todas sus con-
secuencias, quedando como el sentido
ideal 4 donde se vrient6 el denio nacional,
fueron y son los creadores de la civiliza-
cion moderna; aquellos otros en que los
gérmenes de las nuevas ideas fueron aho-
dados por el espiritu reaccionario que in-
formé el genio nacional, quedaron definiti-
vamente como poderes negativos' de la
cultura. En este momento hay que buscar
el hilo de todo el proceso posterior de cada
una de las naciones que entonces jugaban
un papel historico.

¢Qué ha pasado en Espaiia?, pregunté-
bamos. Ahora podemos preguntarnos més
concretamente. ¢Paso nuestro pueblo real
y verdaderamente por el Renacimiento?
Yo no me propongo contestar 4 esta pre-
gunta, cuya contestacion ha de dar la cla-
ve de toda l1a historia de Espafia; estd atin
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por hacer la labor histérica monografica
previa & una construccion de caracter ge-
neral, Me he propuesto simplemente con-
tribuir & colocar lo méas claramente que me
ha sido posible los términos del problema,
para que las brevisimas indicaciones que
voy 4 hacer sobre el pasado de ntiestras
Universidades adquieran significacion y
valor dentro del problema general de nues-
tra historia. Y ahora solamente quiero
fijarme en algunos momentos culminantes
y caracteristicos de la historia de nuestras
Universidades, para formarnos una idea
provisional acerca de su desenvolvimiento,
mientras salen 4 luz los materiales sobre
que se ha de fundar un estudio mas com-
pleto y acabado, del que no es esta la opor-

tunidad ni la sazon.
(Continuard.)

REVISTA DE REVISTAS

ALEMANIA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.

(Revista de higiene escolar.— Hamburgo.)

SETIEMBRE

Determinacion del estado de la nutri-
cion en los escolares, por el Dr. Wimme-
nauer.—En una revista profesional public6
el afio pasado, un médico de nifios de Mu-
nich, el Dr. Oppenheimer, un trabajo acer-
ca del estado de la nutricién en los nifos
de las escuelas ptiblicas de aquella capital,
del que resultaba la desconsoladora afir-
macion de que el 84 por 100 de ellos estaba
deficientemente alimentado. Al poco tiem-
po, aparecié en la misma revista otro ar-
ticulo del profesor Ptaundler, rebatiendo

lo expuesto en el primero. Con este motivo

comenzd 4 agitarse en toda Alemania el
problema de la alimentacion de los escola-
res, y de este movimiento forma parte el
presente estudio del Dr. Wimmenauer, fru-
to de una investigacion hecha en 1.942 nifios
ynifiasdelasescuelasde Mannheim.—E|l mé-
todo empleado para apreciar el estado de
nutricion de los nifios fue el llamado de ins-
peccion, es decir, el que se limita 4 un exa-
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menvisual del cuerpodesnudo. La clasifica-
cion de los nifios se hizo del modo siguien-
te: se consideraban bien nutridos aquellos
en que, con luz de frente, no se notaba la
separacion entre las costillas;regularmente
nutridos, los que presentaban visible la se-
paracion por bajo de la tetilla, y mal nutri-
dos, aquellos en que la separacion era mas
profunda y visible aun por cima del misculo
pectoral. Las cifras obtenidas son mucho
més favorables que las del Dr. Oppenhei-
mer: 18,8 por 100 en el primer grupo; 62,6
por 100 en el segundo, y 18,6 por 100 en e|
tercero. Aun admitiendo como ciertas estas
cifras, siempre resultard que hay en Man-
- nheim 5.400 escolares mal alimentados, y
que el Municipio de esta ciudad debe prac-
ticar las necesarias averiguaciones para
ver si el mal estado de nutricion de aqué-
llos procede de falta de medios 6 de des-
cuido de las familias, y remediarlo, segun
los casos, con un aumento de cantinas es-
colares 6 con instrucciones relativas 4 la
alimentacion de los nifos.

La gimnasia ortopédica en Lubeck,

por el Dr. Riedel.—Unos 100 alumnos, en-
tre nifios y nifias, aprovechan esta institu-
ci6n, que funciona con muy buenos resul-
tados.

Sociedades y reuniones.—En los dias
29 y 30 de Mayo de este afio, se cele-
bré en Berlin un Congreso de Sociedades
de®Higiene escolar de maestros alemanes.
Los principales puntos puestos & discusion
fueron: la ventilacion y el aseo de la es-
cuela; el cuidado de la dentadura en los
escolares; el alcoholismo y la escuela; im-
portancia de los ejercicios respiratorios
para la prevencion de la tuberculosis.

Revista de revistas.— Comprende las
siguientes: /nternationales Archiv fir
Schulhygiene, Kiorper und Geist, Das
Schulhaus, The Child, Zeitschrift fir
pidagogische Psychologie und experi-
mentelle Pidagogik, Zeitschrift fir Kin-
derforschung y Monatschrift fir das
Turnwesen.

Noticias.— De un articulo publicado
por E. V.Zenker en la revista Die Wage:
«Desde 1891, en que se comenzo a pre-
ocupar el Japon de las cuestiones de higie-
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ne escolar, hasta el momento actual, sn
avance en esta materia ha sido tan ra-
pido, que con razén se ha podido citar la
seccion japonesa de la Exposicion de higie-
ne de Dresde como un modelo en su géne-
ro. La explicacion de este hecho esté, ante
todo, en la inclinacion natural del pueblo
japonés 4 la limpieza y al cuidado del cuer-
po, que se manifestaba ya en el sistema
de educacion reinante en los tiempos del
régimen feudal y que ahora se acusa en
una porcion de aspectos del plan de ense-
fianza de las escuelas publicas. La educa-
cion fisica y la educacion estética juegan
un papel muy importante en todos los gra-
dos, desde el inferior de la escuela prima-
ria, en que el nifio comienza ya & hacer
ejercicios gimnésticos y 4 tomar parte en
juegos que le educan el sentido estético,
hasta los superiores, que incluyen la Higie-
ne y la Fisiologia, como disciplinas separa-
das. En las Escuelas Normales hay la asig-
natura de Higiene escolar... En toda es-
cuela japonesa debe haber, con arreglo 4
la ley de ensefianza, un campo de juego y
un espacio para gimnasia, Para la limpieza
y desinfeccion de las clases (4 las que no
pueden entrar los alumnos con el calzado
que llevan por la calle), asi como para la
conducta de las autoridades escolares en
caso de epidemia, hay desde 1897 las ins-
trucciones mas concretas y rigurosas. En
Enero de 1898 se instituyeron los médicos
escolares, La actividad del médico escolar
comienza con un reconocimiento detenido
de los alumnos 4 su ingreso en la escuela,
que se repite todos los afos en Abril ¥
ademds en casos extraordinarios y se ejer-
ce en todo lo que se relaciona con la higie-
ne y sanidad de la escuela y el alumno... La
mejor prueba de la importancia de la Higie-
ne escolar para la mejora de la raza, esta
en los datos que publican las estadisticas
del desarrollo fisico de los escolares japo-
neses. En el periodo de 1900 4 1908 se ha
redistrado un aumento de robustez en los
alumnos de las escuelas publicas que Se
traduce en las siguientes cifras: en 1900,
la proporcién por 1.000 era de 311 alum-
nos fuertes, 588 regulares y 101 debiles;
en 1908, esta proporcion era de 404, 529 y
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67, respectivamente.»—EIl Dr. Sakaki, en
un trabajo publicado en el /nternationale
Archiv fiir Schulhygiene, se ocupa de los
ninos mentalmente anormales por exceso,
es decir, de aquellos cuya inteligencia es
muy superior 4 lo ordinario en su edad, y
refiere que de 352 nifios examinados por
él, 79 eran supernormales. Muy pocos de
estos nifios estaban libres de estigmas pa-
tol6gicos. Como consecuencia de sus ob-
servaciones, el Dr. Sakaki propone que se
conceda 4 estos anormales una parte de [a
atencion que se dedica exclusivamente 4
los nifios mentalmente deficientes, y que
se hada una retorma radical en los siste-
mas de educacion, que permita una mayor
diferenciacion de los nifios por su persona-
lidad.—En Charlottemburgo acaban de es-
tablecerse unos jardines de la infancia
destinados esclusivamente 4 los nifios que,
al pretender ingresar en la escuela prima-
ria, son rechazados por su estado de debi-
lidad, por no saber arreglarse sclos, por
su retraso en el lenguaje y, en general, por
no ser atin fisicamente capaces de asistir
4 la escuela. En estos jardines, que estdn
bajo la inspeccion del médico escolar, per-
manecen el tiempo necesario para adqui-
rir dicha capacidad.—En Suecia hay unos
30 institutos dentales para escolares. Has-
ta hace poco, la asistencia era gratuita;
pero ahora se hace pagar 4 las familias
que no son enteramente pobres, una pe-
quefia cantidad. Los escolares y sus fami-
lias dan mayor importancia al cuidado de
los dientes desde que se ha tomado esta
medida. Los maestros observan un progre-
so en el estado general de salud de los
nifios desde que se cuidan la dentadura. —
El Comité Central de la Asociacién de
maestros dlemanes ha hecho una investi-
dacion en todas las ciudades alemanas de
mads de 20.000 habitantes, acerca de la se-
sion escolar tinica. De las 175 que tienen
esta condicion, en 58 hay la sesién tini-
ca para toda clase de escuelas, 90 la han
adoptado para las escuelas de segunda
ensefianza solamente y en 27 no se ha es-
tablecido. En la mayor parte de ellas
se ha introducido esta reforma en los diez
tiltimos afios. Los maestros y las familias,
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con muy pocas excepciones, estan satisfe-
chos del cambio. En 31 ciudades se ha de-
cidido sobre el establecimiento del nuevo
sistema por votacion entre las familias, que
ha sido favorable en todas ellas, menos en
dos. En algunas regiones hay hostilidad
confra la sesion tinica, por parte de las
autoridades, que temen que produzca un
recargo de trabajo en profesores y alum-
nos, y que éstos, teniendo la tarde libre,
puedan no emplearla bien. La experiencia
ha demostrado plenamente 1o infundado de
estos temores y es de esperar que la refor-
ma se generalizard.—El Westfalia, 4 peti-
cion de las familias, del médico escolar 6
del inspector del distrito, se puede retra-
sar un ano el ingreso en la escuela prima-
ria de los nifios que atin no tengan capaci-
dad escolar 6 que viven 4 m4s de dos ki-
I[6metros de la escuela. También es posi-
ble prolongar la estancia del alumno en la
escuela, despues de los 14 afios, cuando
no ha llegado 4 adquirir la cantidad de co-
nocimientos con que debe salir de ella, —
El profesor Hartmann, de Leipzig, ha ob-
servado que el consumo del alcohol favo-
rece eldesarrollo de los vicios solitarios en
los nifios.—En Amsterdam hay una Socie-
dad para la proteccién de los nifios mental-
mente deficientes, que recibe una fuerte
subvencion del Ayuntamiento, estd encar-
gada por €l de todo lo relativo 4 la edu-
cacién de estos anormales. La Sociedid
comenzd sus trabajos en 1906, con 1925
alumnos. Actualmente, tiene 4 su cargo
400 alumnos, en cuatro grandes edificios,
costeados por el Ayuntamiento. Hay un
médico escolar exclusivamente dedicado 4
esta institucién, que funciona con excelen-
tes resultados; casi todos los educandos se
pueden ganar la vida al salir de ella.—En
Charlottemburgo se proyecta la instala-
cién de un laboratorio de deportes, como
el que figurd en la Exposicion de Higiene
de Dresde. En este laboratorio se puede
estudiar el influjo de los deportes y de los
ejercicios corporales en el organismo hu-
mano, y observar con mediciones especia-
les, hasta qué limite son aquéffos benefi-
ciosos. Es de gran utilidad, también, el
nuevo centro, para apreciar con exactitud
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los resultados de las cantinas, colonias y
sanatorios escolares.

Disposiciones oficiales.—EIl Ministerio
de. Instruccion ptiblica de Austria ha diri-
gido una circular 4 las autoridades acadé-
micas, con instrucciones para combatir la
enfermedad cutdnea conocida con el nom-
bre de lupus.

Libros nuevos.— Principios de Higie-
ne, por el Dr. W. Prausnitz. Munich, 1912
(en alemdn).—Segunda edicién de la obra,
considerablemente aumentada y adaptada
4 la legislacion de Alemania y de Austria
en materia de higiene.—FReglas de higie-
ne para los jovenes, por E. Voit. Saalfeld
(en aleman).—Memoria sobre los traba-
jos encaminados & combatir el alcoho-
lismo en la juveniud, por Hartmann y Po-
nickau, Leipzig, 1911 (en alemén).

Sumario de <EIl Médico Escolar»:

«La organizacion del servicio de medi-
cos escolares», por H. Bartsch.—«Noti-
cias relativas 4 la Asociacion de médicos
escolares».—«Extractos de memorias de
médicos escolares, publicadas reciente-
mente».—«Noticias diversas».—J. ONTA-
NON Y VALIENTE.

FRANCIA
Revue Internationale de I’Enseignement.

Paris.,

JUNIO

Las elecciones en el Consejo de Ins
truceion publica de Francia.—Las elec-
ciones para la renovacion del Consejo su-
periorde Instruccionpiblica, tuvieronlugar
el 17 de Mayo.— Las Academias reeli-
gieron los miembros salientes, el Sr. La-
visse, por la Academia francesa; el sefior
Lasteyrie, por 1a de Inscripciones y Bellas
Letras: el Sr. Darboux, por la de Ciencias;
el Sr. Roujon, por la de Bellas Artes; el
Sr. Leroy-Beauliéu, por lade Ciencias mo-
rales y politicas.—Por el Colegio de Fran-
cia, la vacante, por defuncién, del Sr. Le-
vasseur ha sido cubierta por el Sr. Croiset,
y el Sr. d’Arsonval ha sustituido al sefior
Jordan.—Por las representaciones de las
Facultades y de los Liceos luchan nume-
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rosos candidatos, cuyas circulares publica
esta Revista.

Los problemas actuales de la segun-
da ensefianza en Alemania, por Q.
Womrser.—La sedunda ensefianza atra
viesa realmente una crisis en Alemania,
Ya hace tiempo que Nietzsche habia de-
nunciado los males de una educacion que
<hace del hombre una médquina»; pero su
voz no tuvo eco: desconfiaban de €l, como
de un revolucionario y eterno descontento.
Hoy son ya numerosos los adversarios del
Gimnasio, § sus ataques cada vez mas vio-
lentos. A su cabeza matcha Ostwald, el
célebre profesor de Quimica. Por su libro
Grosse Minner (1), aparecido en 1909,
en el que procura demostrar que l4 ense-
fianza, tal como estd actualmente orga-
nizada, aniquila «la autonomia del pensa-
miento»: por sufolleto Wider das Schu-
lelend (2), en el que expone las reformas
mas urgentes, 4 su juicio, y por sus confe-
rencias, que han esparcido sus ideas entre
el gran ptiblico, ha hecho salir la cuestion

-pedagdgica del circulo estrecho en que la

tenfan encerrada los profesores de Gimna-
sio, y gracias 4 él han podido tener lugar
reuniones como la del 10 de Diciembre de
1909 en Munich, en la que mas de 1.000
personas aclamaron un programa y princi-
pios nuevos, y Congresos como el celebra- |
do en Octubte de 1911 en Dresde, en el
cual coincidieron médicos, profesores,
ingenieros y hombres politicos.—El movi-
miento estd especialmente dirigido contra
el Gimnasio, porque su ensefianza se en-
cuentra estacionada en el siglo xvii, y el
griego y el latin forman su base; y estiman
paraddjico no ocuparse en clase mas que
de un pasado lejano, dejando solo un es-
pacio exiguo al estudio de la lengua ma-
terna y de las obras nacionales. Se olvi-
dan las palabras-de Geethe: «La cultura
clasica reservada 4 las dentes de ocio,
aristocratica de espiritu, es un anacronis-
mo».—No dejan de tener defensores las
lenguas muertas. Recientemente, en Mar-
burdo y en Giessen, la Asamblea general

(1) Grandes hombres,
(2) Contra la miseria de la Escuelq,
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de profesores de todas las Facultades pro-
clamaba la utilidad del griedo. Pero son
numerosos los que preconizan un cambio
de método. El estudio del latin y del grie-
go es todavia completamente formal: la
mayor parte del tiempo esta consagrado 4
ejercicios de vocabulario, de dramdtica.
Parece que no hay otro fin que el de apren-
der la /engua antigua, como si todos los
alumnos hubiesen de ser futuros fil6logos.
Quien visita un gimnasio queda sorprendi-
do de la rapidez, de la seguridad con que
son ensefiados el latin y el griego en las
clases inferiores, asi como del interés que
inspiran 4 los alumnos. En cambio, las cla-
ses superiores parecen tristes. Se traduce
en ellas casi sin interrupcidn; la explica-
cion, propiamente dicha, es rara; se pre-
ocupan poco de evocar al autor, de apre-
ciar su arte, de comprender las ideas y no
solamente las palabras. El mismo forma-
lismo y abundancia de reglas existe en la
clase de francés y en la de alemdn. Siendo
asi, se comprende por qué los nifios ven
con gozo el Gimnasio y los jovenes con an
tipatia. Lo mds drave es que se les retiene
en elloes hasta los 19 afios, sometidos 4 una
disciplina bastante estrecha, y después pa-
san bruscamente 4 la Universidad, donde
gozan de la mayor independencia; natural-
mente, son llevados a4 abusar de la «liber-
tad académica». Les faltan, por otra parte,
conocimientos precisos, vivos, por decirlo
asi, y tienen una dran dificultad en orien-
tarse. Tales son, pues, los problemas que
se imponen 4 la atencion de los pedagogos
alemanes: interesar 4 los jovenes por el
Gimnasio y prepararlos mds directamente
para su vida proxima de estudiantes y de
ciudadanos.—Que la reforma de la ense-
flanza clasica sea una necesidad, basta
para probarlo el éxito creciente del Feal-
gyvmnasium y de la Oberrealschiile. Des-
pués de visitar un Kealgymnasinm,secom-
prende su €xito: no solamente reciben en
€l los alumnos una sélida instruccién cien-
tifica y se ejercitan en hablar las lenguas
vivas, sino que tienen sus ojos dirigidos al
presente: los textos latinos escogidos tra-
tan de cuestiones politicas 6 sociales siem-
pre de actualidad; en la clase de alemaén
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tienen lugar pequefias exposiciones sobre
temas cuya eleccion se deja 4 la iniciativa
de cada uno. El Gimnasio no podra conser-
varsu clientela, sino haciéndose mas atrac-
tivo, concediendo mas importancia 4 las
«realidades»; es ley—queno sélo debeapli-
carse al comercio—Ila de que no se puede
luchar sino imitando los procedimientos del
adversario. Prusia acaba de dar un pri-
mer paso en este camino: una decision
ministerial, fechada el 21 de Octubre de
1911, ha suprimido el «extemporale», ejer-
cicio caracterfstico de la ensefianza ale-
mana § que era un tema improvisado re-
ferente 4 una lectura recién hecha. Como
razones para esta supresion, la decision
invoca los malos resultados comproba-
dos, el cardcter bastardo de esta prueba,
a la vez ejercicio y composicion, que
enervaba a4 los nifios y desagradaba 4 los
padres. La supresion, que no tiene nada
de revolucionaria, produjo gran revuelo.
Y es que con el «extemporale», desa-
parece la antigua preponderancia de la
gramatica, de la lexicolodia, de la estilis-
tica. Seteme que, preocupédndose, sobre
todo, de hacer comprender el latin, se ol

viden los reformadores de hacerlo apren-
der. En el decreto, el ministro ha aplicado
el principio expuesto en las instrucciones
del 29 de Mayo de 1901: descargar al
alumno de toda carda que no sea indispen-
sable y disminuir todo lo posible el niimero
de trabajos escritos.—JdCoémo interesar al
alumno en el Gimnasio mismo? ¢Coémo te-
ner en cuenta sus gustos y permitirle ma-
nifestar sus disposiciones? Los prodramas
aplicados en Prusia desde 1901, dejan al
director de cada establecimiento una cier-
ta latitud; puede, tener en cuenta las ne-
cesidades locales, hacer ensayos peda-
gogicos y aun introducir en !a ensefianza
ciertas materias que no figuren en el plan
de estudios: se piensa, sobre todo, en la
historia del arte, en la economia politica
y en la filosofia. En los dimnasios de Halle
y de Diisseldort, se consagran algunas ho-
ras 4 lo que se llama la «propedéutica
filosotica» (1); y en el dltimo Congreso de

(1) Restauradadelostiemposde Hedel.—N.dela R
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filblodos alemanes, celebrado en Posen,
predominé la opinion de deneralizar esta
practica. Pero se quiere ir mds lejos:
organizando ensefianzas facultativas, de-
jar al alumno la eleccién de los cursos
que ha de seguir y permitirle estudiar se-
riamente, en los tres ltimes afios, lo que
verdaderamente le interesa.—Si 4 pesar
de sus inconvenientes, se desea esta espe-
cializacionde los alumnos del Gimnasio, es
porque solo ella puede darles el ardor que
pierden tan pronto y prepararlos para los
estudios que van 4 hacer en la Universi-
dad y para las profesiones que abrazaran.
Importa prepararlos al mismo tiempo para
la vida social 9 politica y darles una edu-
cacion civica. M. Kerschensteiner, dipu-
tado actualmente en el Reichstag, ha lla-
mado la atencion hacia este problema. El
movimiento es muy reciente; pero ya se
ocupa de propagarlo una Sociedad, la
Geschiftsauschuss fiir Schulreform im
Sinne staatsbiirgeriichen Erziehung(1),
la cual cuenta con una revista, Vergangen-
heit und Gegenwart (2). Parece un poco
descuidada la educacién social, pues no
basta para ella despertar profundamente
el sentimiento patriético. Es extrafio que
Alemania, el pais de las asociaciones ( Ve-
reine),no estimule lasde escolares.--Aho-
rasetiendeahacerdel Gimnasiounaespecie
de Estado parlamentario. La idea, bajo su
forma mas moderna, viene de América,
pero no es nueva. Al mismo tiempo que se
educa el cardcter de cada uno, se mejora
la disciplina general; no habria ya protes-
tas contra los profesores, porque lo que no
es impuesto por su autoridad, parece libre-
mente consentido. Los ensayos mas curio-
sos se han realizado en Pola (Austria),
donde coexistian alemanes, italianos y €s-
lavos; los segundos eran mas numerosos,
pero los primeros pertenecian & un ran-
gosocialsuperior. Trasde algunoschoques,
los alumnos decidieron elegir entre ellos
tres por clase, uno de cada nacién, ¥ esta-
blecer un turno para los puestos importan-
tes del Consejo y del Tribunal. La insti-

(1) Comité para la reformade la escuela en el sen-
tido de la educacion civica, :
(2) Elpasado p el presente.

Ministario de Culturs 2010

tucion fracasé pronto, por la oposicion de
los profesores. Esto por si solo muestra
que sobre todas estas cuestiones la opinion
esta lejos de ser unanime. No hay pais en
que las cuestiones pedagégdicas sean dis-
cutidas con tanto interés como en Alema-
nia, ni por mayor nimero de personas. Se
acumulan los articulos de revista y se mul-
tiplican las conferencias. Pero, acudiendo
4 unos y 4 otros, se saca la impresion de
que los mismos que quieren acercar la es-
cuela 4 la vida, se dejanarrastrar por ideas
tedricas y parecen 4 veces conocer mal la
psicologia del adolescente. Los conserva-
dores como los reformadores cometen el
error de preconizar un sistema uniforme:
este es el drave defecto de los métodos
alemanes contempordneos. No se tiene
bastante en cuenta las diferencias de edad
que separan 4 los alumnos: 4 la segunda en-
sefianza le falta graduacién. Si esta ense-
fianza esta hoy constituida exclusivamente
sobre el modelo de los cursos inferiores y
perece 4 causa de su formalismo y de st ri-
gida disciplina, en cambio, si se adoptasen
las reiormas propuestas, correria el riesgo
de asemejarse 4 las Universidades; dema-
siado liberal y demasiado flexible, perderia
quizds su cardcter propiamente educador.

-La infelectualidad rumana, por A.-D.
Xénopol.—Después de estudiar en un ar-
ticulo ‘anterior las condiciones generales °
de la vida intelectual del pueblo rumano,
se examina en éste la mentalidad rumana,
producto de la mentalidad de sus clases
cultas. Cuando los franceses penetran en
los salones de la alta sociedad de Buca-
rest 6 de Jassy, no se encuentran expa-
triados. Todo estd hecho segilin modelos
franceses. Por todas partes, libros y re-
vistas francesas, y el francés como medio
de comunicacién. Las clases distinguidas
tienen una cultura sélida y variada, edifi-
cada sobre cimientos franceses. Esta cul-
tura, que los rumanos se han apropiado en
Francia y en Alemania, ha determinado el
despertar material é intelectual del pais.
No solamente se hai trasformado las cos-
tumbres de modo que el aspecto oriental
y griego de la sociedad rumana se ha oc-
cidentalizado, sino que la actividad priva-
da y publica ha realizado progresos ver-
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daderamente sorprendentes, si se piensa
que la civilizacion occidental no comienza
a implantarse profundamente entre los ru-
manos sino 4 partir del principado de Ale-
jandro Cuza (1856-1859), bajo el cual se
realizo el hecho capital de la regeneracion
rumana, la union de los dos principados de
Moldavia y de Valaquia. En tan breve
plazo, los rumanos, que comenzaron por
copiar la civilizacion europea, han llegado
a asimildrsela y 4 vivirla con vida propia.
La Escuela de Indenieros de Bucarest es
una de las mejores de Europa, aunque no
cese de renovarse continuamente con los
influjos que recibe de Occidente. Atin ma-
yores progresos se observan en su Ejérci-
to. La Justicia ha tomado también parte
importante en el prodreso del pais. Las
escuelas, sobre todo, han seguido una
marcha ascendente. Las dos Universida-
des-de Bucarest y de Jassy cuentan con
mas de 120 proiescres, la mayor parte de
los cuales se han hecho por sus trabajos
una reputacion europea. Los estudios su-
periores pueden ya proseguirse en el pais,
sin que por eso haya disminuido el éxodo
fecundo de los estudiantes rumanos & las
escuelas més reputadas de Occidente. La
escuela primaria estd confiada a maestros
salidos de las Normales y mejor preparg;
dos para su misién que sus antecesores.
-Unicamente la segunda ensefianza atravie-
sa una crisis andloga 4 la que sufre en los
demds paises. Los vicios del sistema do

cente rumano estriban, de un lado, en que
no se preocupa de atraer al campesino,
dejandoie olvidar pronto lo poco que
aprendio en la escuela, y, de otro, en que
los establecimientos oficiales preparan a
sus alumnos en vista de las funciones pii-
blicas. Este es un defecto de las clases
cultivadas de Rumania: huyen del trabajo
independiente ¥ no se consagran con celo
sino al que rige el gobierno de la sociedad.
La produccion real de la riqueza esta
abandonada, de un lado, 4 los campesinos
y, de otro, 4 los extranjeros. Los unos ex-
plotan la tierra; los otros, la industria y el
comercio. L.a ciencia aplicada hace en Ru-
mania progresos visibles, sobre todo en lo
que concierne 4 las matemadticas y 4 las
construcciones. La ciencia tedrica estd
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bien representada en las Universidades.
Lo relativo &4 la deografia, la geolodia, la
fauna y la flora de Rumanfa, asi como su
historia, son objeto de una cuidadosa in-
vestigacion. Lo mismo ocurre en las Bellas
Artes. En la pintura y en los rudimentos
de escultura que los rumanos han pro-
ducido hasta ahora, son los tipos y los as-
pectos del pais los que propotrcionan el
tema principal 4 los artistas; entre ellos,
(rigoresco es, seduramente, el que me-
jor reproduce en sus cuadros la poesia del
campo rumano. L.a tinica region de lo bello
en que los rumanos han producido obras
duraderas, es la poesia. Los dos poetas
més grandes del pueblo rumano, Basilio
Alexandri y Miguel Eminesco, muertos
ambos 4 fines del siglo pasado, han sabido
incorporar sus concepciones 4 las formas
nacionales y 4 la lengua rumana mds ori-
ginal. La obra magistral de Elena Vaca-
resco, La Rapsodia de [a Damboritza,
puede dar una idea de la nueva armonia
que ha sabido dar la poesfa rumana. La
belleza de la forma es su nota esencial.
Neerologia.—Eugenio Lederlin; discur-
so pronunciado por M. Binet.—D. BARNES.

Revue pédagogique.—Paris.
JULIO

La pedagogia de San Agustin, por
L. Perrotin.—La historia de las doctrinas
pedagdgicas no ha concedido quizds a San
Agustin toda la importancia que su vida y
su obra merecen. El objeto de la ensefian-
za es, para él, armar los futuros ciudada-
nos de la Ciudad de Dios, con conocimien-
tos esenciales para la realizacién de la
felicidad eterna; perodcomo alcanzar este
fin?—Nuestro actual cuidado por la «uni-
dad de la ensefianza» aparece dominante
en la sociedad cristiana del siglo 1v y en
San Agustin.—En el optisculo De Cate-
chizandis rudibus, expone las dificultades
que encuentra en su tarea, inherentes unas
4 la naturaleza del hombre y 4 la de la en-
sefianza otras; indica para triunfar de ellas
un metodo de exposicion y una casuistica
pedagdégica, tan tutiles para la instruccion
del pueblo en 1912, como lo eran en el
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afio 400. San Agdustin contesta 4 los pro-
blemas propuestos por Deogdratias, didco-
no de Cartago: «/por dénde comenzar y
por dénde acabar la exposicion de la doc-
trinaP» Los intérpretes de la verdad cris-
tiana tienen un punto de partida; pero ¢y
para la historia humana? Hay que servirse
del fluir sensible del tiempo y de los he-
chos para dar al nifio la idea de que :a
causalidad encadena los sticesos en el pre-
sente, ha determinado el pasado y decidira
el porvenir. El dnico medio de escapar &
la insuficiencia de nuestras ideas sobre los
[imites temporales del mundo, parece ser
inducir de la necesidad de la ley la necesi-
dad de su permanencia en el tiempo infi-
nito. Donde decimos causalidad, San
Agustin dice Dios y hace descansar sobre
esta nocion de eternidad toda la historia
de la Iglesia hasta nuestros dias. ¢Para dar
una idea plena (narratio plena) de la his-
toria, hara falta relatar todas las épocas?
No; el detalle es indtil; importa la profun-
didad, y no la extensién. El arte de la en-
sefianza reside en la eleccion de los hechos
mas significativos y en insistir sobre las ar-
ticulaciones de la historia para hacer com-
prender la continuidad de los hechos his-
toricos.—San Agustin intenta conciliar la
filosofia antigua y el dogma cristiano. El
tratado de la Doctrina cristiana revela
el cuidado que pone en adaptar la educa-
cion romana y la retérica ciceroniana 4 1as
necesidades del cristianismo, y de regular
el empleo de la cultura cldsica segiin 1os
intereses de la religion y de la fe.—El pro-
grama de San Agdustin responde 4 necesi-
dades, de las cuales aun subsisten muchas,
porque tocan & la naturaleza humana. Lo
esencial en la narracién es que sea plena;
es decir, que dé cuenta fielmente ordena-
da del desarrollo de los hechos que relata;
no debe dejar, en el espiritu del oyente,
dudas sobre la continuidad de los hechos,
su encadenamiento y articulacion. San
Agustin establece un diagnéstico descrip-
tivo de las dificultades encontradas por
los maestros encargados de la ensefanza
del pueblo; después  busca el remedio.
Grande es la pena de quien sintiendo vivir
en si una verdad .precisa, ardiente, com-
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prucba su impotencia para comunicarla
con toda su fuerza; es este un fenomeno
inherente 4 nuestra naturaleza. Los medios
para atenuar sus consecuencias se refieren-
4 la teorfa de la atencidon y de la memoria,
la atencién de los oyentes es la prueba
tinica de que el discurso agrada, y provoca
de su parte un movimiento espiritual idén-
tico al del orador. Pero la palabra es un
procedimiento lento y mediato de la tras-
misién del pensamiento. ¢Es un obstéculo
insuperable para la ensefianza? No; apren-
der es recordar;solose recuerdan las cosas
a que se ha prestado atencién, las que han
dejado una huella en la conciencia; son
estos vestigios (vesfigia) del pensamiento
los que se juntan con silabas y palabras.
Nosepuede hacer pasar aquellas huellasque
los conceptos del espiritu imprimen en la
memoria del sujeto pensante al sentimiento
del auditorio; son interiores, y la palabra
es exterior; este mal es consecuencia de
nuestra naturaleza imperfecta, y se com-
pensa un poco por el oficio de la memoria.
La memoria y el lenguaje son intimamente
solidarios; por otra parte, animus est ipsa
mermoria.Noseconcibe unlenguaje que ex-
prese un puro presente, puesto que el pre-
sente de la conciencia es instantdneo. Sélo
el lenguaje inmediato seria universal; pero
este lenduaje es el verbo, el Fiaf lux, que
indica la creacion ex nifiilo, no esta eter-
na conservacion de lo creado, que es la
vida en su desarrollo histdrico. La historia
es la memoria de la humanidad; la expre-
sién, lo esencial del lenguaje. No hay pen-
samiento sin lenguaje; auxilios naturales
de este son el rostro, la actitud; el que
ensefia debe animar su palabra con la mo-
vilidad de su cuerpo y de su rostro, aun-
que en cierto limite, que se refiere 4 la
delicadeza siempre peligrosa € incierta de
los procedimientos exteriores de ensefian-
za.—Al hacer comunicar el espiritu con la
historia se hard seguir paso 4 paso la mar-
cha misma de un desarrollo histérico uno
€ idéntico; aqui estd el enlace del método
catequista de San Agustin con su teoria
del conocimiento. Su pedagogia descansa:
1.9, en la idea de la unidad histérica del
mundo; 2.°,.en la nocién de la armonia
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necesaria en el hombre de las facultades
psiquicas: atencién, asociacion de ideas,

memoria. El lenguaje traduce y conserva
~esta dependencia del hombre frente 4 la
historia; es el supremo instrumento de la
pedagogia. Pedagogia equivale 4 catequis-
mo, y catequesis, en su primitivo sentido,
€s ensenanza que levanta eco en quien la
recibe.—El primer punto de esta «casufsti-
ca pedagdgica» consiste en el conocimien-
to del ptiblico que se ensefia. No se tomar4
un tono doctoral que pueda hacer pensar
que el «doctor» menosprecia los conoci-
mientos rudimentarios de losoyentes; nues-
tra ensefianza debe continuar y no contra-
decir la preparacion elemental que éstos
tuviesen. Es necesario asegurar la con-
tianza, sin la que todo es vano en el espi-
ritu del oyente. Importa ante todo man-
tener en el auditorio una atmésfera de
simpatia. Sencillez en la manifestacion
oratoria; la verdad vale por si misma,
aparte de su intérprete; la sinceridad vale
mas que un lenguaje bello. Sencillez, cla-
laridad, firmeza. Usard de la severidad |
catequista, pero con circunspeccién. Debe
contar el fiel con sus propias fuerzas y el
desenvolvimiento continuo en él, de la ver-
dad; tal es la idea que une las dos partes
de la pedagogia agustina: narracién histo-
rica y conocimiento del alma. Establece
su pedagogia sobre la idea de un progreso
humano relativo al hombre, continuo como
la historia del hombre, paralelo 4 su des-
arrollo natural.—La escuela moderna debe
concebir una pedagogia estrictamente hi-
mana por su contenido, su fin y sus medios:
condicioén de su eficacia es el conocimiento
psicolégico del hombre 6 del nifio; pero no
basta, necesita también quien escruta las
almas un gran amor 4 la verdad y al hom-
bre; el tinico medio para abrir las almas es
el amor del hombre, la caridad y olvido de
si.—Métodos de ensefianza: narratio, ex-
posicion de la doctrina dirigida 4 las facul-
tades intelectuales; ha de acentuar las
articulaciones de la historia & imponerse
por su continuidad légica: exfiortatio, el
conjunto de procedimientos capaces de
mover el corazén y obrar sobre el senti-
miento. Los dos son recomendables en 1a
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ensefianza actual; asi la vida de la escuela
se hard activa, aledre, productiva; no ve-
remos que los ninos reciban con pena y
tristeza una ensefianza que no despierta
en ellos eco, simpatia ni realidad alguna,
y sobre todo ni una sola idea de utilidad
practica y humana. |

La Universidad de Salzburgo y sus
Cursos de vacaciones, por L. Roth.—
Salzburgo es una ciudad interesante para

el turista, por las bellezas naturales que la

rodean, su original cardcter y los notables
recuerdos arqueolddicos que conserva de
la Edad Media, del Renacimiento y sobre
todo del siglo xviil; por su Museo, y tam-
bién, en cuanto & la Prehistoria, por los
descubrimientos realizados en las minas de
sal y en los lagos.—Salzburgo tiene un
pasado glorioso: ha sidu hace mucho tiem-
po un gran centro de vida intelectual: des-
truida en el siglo v, data del viI su renaci-
miento. Sus arzobispos la hacen una de las
ciudades mas présperas del Imperio ger-
manico en los siglos xinn al xv.—Al co-
mienzo del siglo xvii, uno de aquéllos crea
un gimnasio, cuya direccién sé confia 4
monjes benedictinos; se trasforma des-
pues en un establecimmiento de ensefianza
superior, inaugurandose en 1623 la Uni-
versidad, que ensefla una teologia y una
filosofia inspiradas exclusivamente en las
obras de Santo Tomds de Aquino. Se ca-
racteriza, en el XVIII, por su espiritu de
tolerancia, conciliando su caricter ecle-
sidstico con las exigencias del progreso
cientifico. Se suprime en 1810 la Universi-
dad, acarreando la ruina material é inte-
lectual de Salzburgo. Las memorias y pe-
ticiones sobre el restablecimiento de la an-
tigua Universidad se suceden. En 1884 se
concibe el proyecto de una Universidad
catdlica libre; es recibido con entusiasmo
por el partido ultramontano, y se forma
una Asociacién para reunir fondos, apro-
bada por el papa Le6n XIII.—Los partidos
liberales, contrabalanceando esta empre-
sa, constituyen la Salzburger Hochschul-
verein, que asumi6 la misma tarea. Esta
Asociacién ha tomado cardcter politico.
Para provocar la formacién de una atmés-
fera universitaria, se han organizado los
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Cursos de vacaciones, con el auxilio de
especialistas como Meyer-Liibhe, Dahn,
Lamprecht, Mommsen, Sombart, Ziegler,
etcétera. Las conferencias se han dividido
en cuatro griupos: 1.°, Historia y Filoso-
ffa; 2.°, Ciencia del Derecho y Economia
politica; 3.°, Literatura y Lingiifstica; 4.°,
Ciencias naturales. Siendo su objeto pro-
vocar en Salzburdo la eclosiéon de la vida
universitaria, quieren ser fiel imagen de lo
que es una Universidad alemana ordinaria.
Los cursos son esencialmente cientificos
y especializados; traducen la tendencia,
cada vez mds clara en la ensefianza uni-
versitaria alemana, a elevarse sobre el de-
talle histérico y conceder mayor lugar a
las ideas denerales.

Reorganizacion de las Esecuelas pri-
marias superiores en Prusia, por V.-H.-
FF.—Se ha reconocido en Prusia, como en
otras partes, que la escuela primaria ele-
mental es insuficiente para 10s nifios desti-
nados al comercio local, la pequeifia indus-
tria, funciones subalternas en las adminis-
traciones pdblicas, etc., y tampoco puede
convenirles la ensefanza secundaria con
sustendenciasalacultura general ydesinte-
resada y sus métodos cientificos. Desde
1872 el Gobierno de Prusia sanciona un tipo
intermedio entre esas dos ensenanzas, la
llamada media 6 burguesa (primaria supe-
rior de Francia). Prosperé sobre todo,
en localidades alejadas de los grandes cen-
tros yllego 4 constituir untipo independiente
y completode ensefianza primaria, interme-
dio entre la elemental y la secundaria, aun-
que mds proximo 4 ésta por su objeto, me-
todos y alumnos.—En su mayor nimero
fueron ordanizadas y sostenidaspor 1os mu-
nicipios, aunque fundaron algunas los par-
ticulares, especialmente de ninas. Toma-
ron el caracter especial que indicaban sus
propios intereses 0 las necesidadeslocales.
Daban ensefianza general, afiadiendo algu-
nas preparaciones especiales (escuelas
practicas y profesionales, normaies, etc.),
a lo que, en parte, con la prolongacion de
la edad escolar, etc., debieron su éxito.
Hoy, después de 30 afios de fecunda evo-
lucién, ha parecido necesario revisar el re-
‘dlamento de dichas escuelas para poner en
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,armonfa su ensefianza con otras ensenan-

zas existentes, de lo que ha nacido un re-
glamento nuevo (5 de Febrerc de 1910),
puesto en vidor desde el comienzo del afo
de 1911. He aqui sus lineas fundamentales
y sus disposiciones, por orden de materias:
El curso completo de estudios es de nueve
atios; tendrd, pues, nueve clases, tres de
cada grado (inferior, intermedio y supe-
rior). La escuela media es del todo inde-
pendiente, 0 bien estd combinada con tina
escuiela primaria elemental, de tal modo
que el drado inferior sea comun & las dos
escuelas.— Esta organizacion no es, sin
embargo, obligateria, pudiendo subsistir
las escuelas de tipo antiguo, con 6 sin ca-
rdcter individual, y conservando su liber-
tad la iniciativa privada que tan felizmente
ha desarrollado esta enseiianza.—La ense-
flanza no es gratuita.—Se puede indresar
a la edad maxima de seis anos, 6 desde los
nueve si entran en un grado intermedio. El
nimero de discipulos en una clase de los
grados inferior € intermedio puede llegar
a 50, ¥ en el curse superior hasta 45.—Es
regla deneral la separacion de los sexos,
4 excepcion del caso en que el nimero de
discipulos de cada sexo no justifique aqué-
[la.—No debe pasar de cinco horas el tra-
bajo diario.—Es obligatorio el estudio de
un idioma extranjero; estudiar mas de uno
es facultativo. En la ensefianza de la Arit-
mética se pensara en sus aplicaciongsprac-
ticas, contabilidad, etc. Se organizardn
trabajos manuales propiamente dichos
(ensefianza de trabajos caseros 4 las nifias,
de horticultura, etc.). Estas ensefianzas no
son, generalmente, obligatorias. Para evi-
tar el Surmenage no se permitird tomar
parte 4 los alumnos en mas de una ense-

fianza facultativa; el Ministro ha fijado

también algunos horarios, recomendando
no conceder a4 una materia determinada
el maximum de horas para extender el es-
tudio, sino para profundizarlo; la cualidad
importa més que la cantidad. Problema de
la especializacion: el Gobierno invita 4 las
autoridades de las escuelas medias 4 apro-
piar el plan de estudios del grado superior
(los tres afos tltimos) 4 las necesidades
particulares de los nifios; el primero y se-
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gundo afio conservardn su caracter gene-

ral. Aldgunas escuelas medias tienen por
objeto preparar para las escuelas secunda-
rias, dimnasios clasicos, etc.; en ellos se
aleja més el plan de estudios, desde el gra-
do medio, del de la escuela primaria ele-
mental, deseando danar tiempo en ciertas
materias, en especial en el estudio de len-
duas vivas; no se tema sin embargo que re-
silte una tendencia 4 imitar las ensefianzas
secundaria y técnica. No se retendrd alos
alumnos mas de cinco horas diarias. Se re-
mienda, en el drado inferior sobre todo, no
consagrar mds de media hora 4 ciertas ma-
terias (cdlculo, deografia, religién, gimna-
sia, canto, etc.), si bien diariamente, lo
que hard tomar 4 los alumnos parte mas
activa y personal. Debe permanecer como
principio fundamental de la ensefnanza
media o primaria superior el numero li-
mitado de lecciones diarias.—La ins-
{ruccion religiosa:siguefigurando al fren-
te de las materias del programa; se le con-
cede media hora diaria en las tres clases
de grado inferior, y dos "horas semanales
en los siguientes. Esta ensefianza es gene-
ral y catequista; se buscara sobre todo la
conservacion y fortificacion del sentimien-
to religioso, cualesquiera que sean las
creenciasdelosalumnos. La lengua mater-
na: eslo central del plan de estudios; se le
concede hasta diez horas semanales en los
tres primeros afios, y en los siguientes, de
cinco 4 siete. Objeto perseguido: conoci-
miento de la lengua alemana hablada y es-
crita, aptitud para escribirla y hablarla de-
prisa, correctamente y con claridad. De la
literatura se ensefia lo necesario para des-
pertar en los nifios el sentimiento de su be-
lleza y el amor 4 la patria. Se les ensefia 4
expresar sus ideas en un lenguaje sencillo
y correcto; buena pronunciacion. Mas ade-
lante se dard preferencia 4 la lectura de
trozos tdciles en prosa, y se facilitaran lec-
turas apropiadas que puedan hacer entre si
los alumnos y de las que den cuenta en la
clase. Ortografia (aunque no como asunto
de lecciones especiales); se intenta en el
grado inferior hacer comprender lo que es
correcto gramatical y ortograficamente;
estos ejercicios se contintian en las clases
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de los grados siguientes, dejando para el
superior los detalles dificiles, las irregula-
ridades, los idiotismos, etc. Las faltas in-
dividuales deben ser corregidas ante toda
la clase y con la participacion de todos los
alumnos. Después de haberlos ejercitado
en copiar, se les ensefia 4 tomar notas y 4
hacer redacciones. /diomas extranjeros:
Se reconoce el principio de Goethe: la en-
sefianza de la lengua materna gana con el
estudio de las extranjeras. Dos figuran en
el nuevo programa: inglés y francés; solo
una es obligatoria, dependiendo la eleccion
de las condiciones y necesidades de las re-
giones y los educandos. Comienza esta en-
sefianza en la segunda clase. En este gra-
do el programa comprende: pronunciacion
exacta de sonidos por ejercicios de acen-
tuacién y de lectura cuidadosamente gra-
duados, adquisiciénde un vocabulariousual,
reglas de la conjugacion regular y princi-
pios de la irregular; valiéndose de lecturas,
cantos, conversaciones sencillas. En el
grado superior se contindan estos ejerci-
cios profundizdndolos; se acomete la con-
jugaci6n irregular; lecturas, redacciones,
cartas de negocios, estudios etimologicos
y de sintesis. Se establecen algunas dite-

rencias entre las clases de franceés € in-

glés. Al reparto indicado se acompaiian
instrucciones metodol6gicas muy detalla-
das; los ejercicios de conversacionnodeben
degenerar enun juegoinsipidode preguntas
y respuestas sin interés; en las traduccio-
nes se exigird rigurosamente una traduc-
cién alemana cotrrecta, para hacer sentir
bien 4 los discipulos las propiedades carac-
teristicas del idioma extranjero, etc.—
Como lengua de ensefianza, se usa, pot
regla general, la materna.—Hay que hacer
ejercicios escritos, desde meras copias,
dictados, etc., en un comienzo, hasta re-
dacciones libres, sobre todo epistolares.
(Continuara.)

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia.

Por los periodicos extranjeros.

Bibliografia.--GUILLERMO ESCOBAR.

L™ .
Madrid.—Imp, de Ricardo F. de Rojas, Torija, 5,
Teléfono 316. '



