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LA ENSENANZA  DE LA GEOGRAFI(A
EN EL CONGRESO DE LONDRES,

por el Prof. D, Rafael Torves Campios,

Secretario general de la Sociedad Geogrifica.

El insigne M. Levasseur, encargado por

el Comité de organizacién del Gltimo Con-.

greso de (Geografia, de Londres, de tratar
la cuestién de la ensefianza geogrifica, hizo
un extenso € importante discurso sobre el

estado de la misma en su pais, de gran

valor para apreciar los progresos realiza-
dos en Francia durante los tltimos anos,
en virtud del movimiento reformista de que
ha sido uno de los mas activos agentes el
sabio profesor del Colegio de Francia, y,
sobre el cual seria bueno que se meditase
en Espaifa, donde no hemos salido todavia
de la incultura en dicha materia y del
abandono de su ensenanza, faltas que esta
reconocido contribuyeron de modo singu-
lar 4 los desastres sufridos por nuestros
vecinos en la guerra contra los alemanes.

L.a manera de ensenar la geografia varia
—decia M. Levasseur—segan la indole del
establecimiento en que se da. No es la
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misma en las escuelas primarias, en las
secundarias y en las superiores, Son tres
grados, que hay que estudiar separada-
mente. No comprenden las mismas mate-
rias, ni los mismos desenvolvimientos en
las materias comunes, ni se emplean los
mismos métodos de exposicién. Ademds,
cada uno de estos grados admite matices
multiples, segtn el grado de cultura de los
alumnos y segGn el género de instruccién
que corresponde al establecimiento; no se
puede dar exactamente la misma ense-
nanza en una escuela de aldea que en una
gran ciudad, en una escuela del Paraguay
que en otra de Sajonia,

La geografia debe necesariamente figu-
rar en todo programa de ensehanza prima-
ria. Como importa que toda persona tenga
nociones sobre la materia y la gran mayo-
ria de los habitantes de un pais no reciben
otra instruccién que la de la escuela pri-
maria, quedarian privados de aquellas no-
ciones si en la escuela no se les diesen.
Segiin el autor, escritura, aritmética, his-
toria y geografia son las materias mas im-
portantes de la ensefianza primaria, En
una memoria hecha en América, en nom-
bre de un Comité especial, Mr, W. T. Har-
ris, Comisario de educacion en los Esta-
dos-Unidos, coloca por orden de impor-
tancia la geografia antes que la historia,
porque da conocimientos practicos y actua-
les que son dtiles en la vida. A juicio de
M. Levasseur, basta que tengan igual con-
sideracion.

Antes de la escuela primaria, jconviene
hacer-lugar & la geografia en la escuela ma-
ternal 6 el kindergarien? IL.a resolucién de
esta pregunta debe dejarse 4 cada directo-
ra de dicha especie de escuelas. Si la direc-
tora juzga que sus discipulos tienen el espi-
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ritu bastante abierto para comprender, a
la vista de un globo, que hay tierras y
mares, que su pais y su pueblo estan colo-
cados en alguna parte del mismo, para que
puedan mirar con interés imagenes que
representen hombres blancos, amarillos 6
negros, montafias y valles, puede inspirar-
les, divirtiéndolos, un primer deseo de co-
nocer la geografia.

No hay que pensar en formular reglas
generales, ni en imponer un criterio {ijo en
esta materia. No se gana tiempo, tratando
de dar antes de la edad de 6 6 7 anos, que
es ordinariamente la de entrada en la es-
cuela primaria, nociones de geografia 4 los
nifios. La geografia propiamente dicha no
estd en su lugar en la escuela maternal.

I.a ensefianza de la geografia en la es-
cuela primaria debe ser muy sencilla, clara
y demostrativa.

Dos métodos existen para iniciar 4 los
principiantes: el estudio del pueblo 6 me-
todo particular y el de la tierra 6 método
general, M. Levasseur prefiere el primero;
pero cree que seria un error atenerse de
una manera exclusiva 6 muy predominante
al uno 6 al otro.

Ios primeros programas de la enserianza
secundaria especial habfan caido en este
error, cuando, bajo el titulo de «estudio
sumario de la Francia», que debia ser
hecho en el afio preparatorio, prescribian,
no sélo comenzar por el departamento en
que se enconiraba la escuela, sino conti-
nuar por los departamentos limitrofes y
extenderse sucesivamente por los proximos
a4 toda Francia. Tal sistema no Supone
orden; s6lo sirve para introducir la confu-
sién, porque los rasgos particulares no
encajan dentro de un todo previamente
determinado. Si la descripcién de la loca-
lidad interesa al nifio, es, sobre todo, por-
que la conoce antes que el maestro la des-
criba; pero cuando se trata de lugares que
no ha visto, 6 que no se relacionan mu.'io
con los que ha visto, poco importa que se
le hable de una comarca 4 50 6 4 500 km.

Por ésto, M. Levasseur viene aconse-
jando, hace treinta afios, que se comience
por el estudio del pueblo, cuyo territorio
conoce ¢l nifio, sobre todo si se trata de un
pueblo rural, y atn que preceda a éste el
de la clase y de la escuela. Ha dado un
ejemplo del método en una serie de peque-
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nas geografias departamentales, la de Seine-
et-Oise, hecha por él, y otras por varios
autores, conforme a su plan y bajo su direc-
cién. Los alemanes han empleado antes un
método analogo y los americanos y otros
pueblos lo usan al presente.

Es féacil publicar una geografia departa-
mental; pero no es facil encontrar un edi-
tor que emprenda la publicacién de una
geografia comunal, 4 menos de que se
trate de una gran ciudad, porque la venta
del libro seria muy reducida. Resulta obli-
gado para esta ensefianza confiarse exclu-
sivamente 4 la buena voluntad y al tacto
del maestro, dandole, sin embargo, algunas
instrucciones.

I.a descripcion de la escuela sirve sélo
para ensenar al principiante como se figura
un lugar en el papel 6 en el encerado, para
distinguir las direcciones y para dar una
primera idea de la orientacion.

Un nifio que se penetre bien de estas
primeras nociones, sabra pronto leer una
carta.

Se trata del pueblo, para alcanzar el
mismo resultado y para dar al alumno,
mediante la experiencia, el sentido de las
definiciones esenciales. Al borde de un
arroyo, se le hace comprender, sin estuer-
zo, lo que son curso del rio, orillas derecha
é izquierda y hasta una cuenca; frente a
una cuesta, vera con sus ojos lo que es una
vertiente, una cresta, una cadena; el aspec-
to de las cosas sostendra su atencién y
grabard en su memoria la definicion que,
aislada, hubiera sido para €&l arida y tal
vez ininteligible. Sin duda, la vista no basta;
hay nombres y definiciones que €s preciso
que el nifio aprenda de memoria; pero,
mientras sea posible, importa mostrarle la
cosa, para ayudarle 4 retener el nombre de
ella; asi comprendidas, con la ayuda de los
ojos, las definiciones se fijaran de una ma-
nera mas racional y més sélida en su me-
moria. Se podria invocar 4 este proposito,
modificandola, la proposicion de Leibnitz:
«Nihil debet esse in memoria quod non
prius fuerit in intellectu,»

En los textos-atlas destinados a la ense~
fianza primaria, y principalmente en el
atlas elemental, ha empleado este método,
tratando de armonizarlo con algunas no-
ciones generales sobre la tierra y con las
definiciones geograficas. No pudiendo pre-
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sentar 4 los nifios ejemplos de la naturaleza
(lo que solo cabe que realice el maestro),
se ha cenido 4 no dar ninguna definicién
sin acompanar al texto una imagen, 4 fin de
impresionarles por la vista, y ha aconse-
jado al maestro que complete estas image-
nes con realidades. Es lo que hacen hoy
casi todos los autores de libros de esta clase
en todas partes.

Apenas hay pueblo 4 cuya inmediacién
no exista una corriente de agua y algunos
movimientos del terreno, que el maestro
puede citar como ejemplos reales de las
imagenes. Si no existen, se pueden figurar
con arena en una caja grande. LLos meno-
res fenémenos de la naturaleza ofrecen
particularidades que un maestro inteligen-
te debe saber aprovechar; por ejemplo, si
sobreviene una tempestad, el patio de la
escuela esta surcado por corrientes de agua
que forman confluencias, islas, deltas. Por
medio de ejemplos familiares de este gé-
nero, de imagenes y de frecuentes interro—
gaciones, se debe hacer la primera ini-
ciacion.

Una de las exigencias de este método es
el empleo del globo para las primera lec-
ciones sobre la Tierra. Un nifio de 8 anos
es mcapaz de comprender un planisferio,
es decir, de trasformar mentalmente en
una esfera dos circulos 6 un cuadrilatero
dibujados en una superficie plana; aun 4
muchos adultos les cuesta percibir la forma
verdadera 4 través de esta imagen defor-
mada. Con el globo en la mano, debe
hablarse de la forma de la Tierra y mos-
trarse la situacién que en €l ocupa el pais
en que se esta. Sobre el globo deben darse
las primeras explicaciones sobre el Océano
y sobre los continentes, Cuando, después
de un cierto tiempo, el ojo del nifio se ha
familiarizado con la redondez de la Tierra,
se le puede explicar sumariamente cémo
S€ reproducen los rasgos de ella sobre el
pPapel y ponerle una carta delante.

Varian las opiniones sobre el momento
€n que debe emplearse el globo. Parece
que se hara fructuosamente después de
haber ensefiado 4 los nifios las definiciones,
por el estudio del pueblo.

Este doble estudio, el pueblo y el globo,
basta al primer curso de ensefanza geo-
grafica, que no debe tener mds objeto que
abrir 1a inteligencia del nifio 4 las nociones
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geograficas: hacer vev para hacer comprender.

Con el curso medio comienza el estudio
de la geografia propiamente dicha. Debe
referirse, sobre todo, 4 la patria; todo nifio
tiene necesidad de conocer su pais y de
aprender 4 amarlo. Con este objeto, el
maestro volvera sobre las definiciones, te-
niendo cuidado de acompafarlas de ejem-
plos apropiados para hacerlas sensibles; en
algunas lecciones explicard lo que es la
Tierra, lo que es Europa en la Tierra y lo
que es su propio pais en ésta; después, se
entra en el estudio del mismo, consagrando
la mayor parte del tiempo 4 la geografia
fisica y terminando por las divisiones ad-
ministrativas, con una simple enumeracién
de las posesiones coloniales.

En muchas escuelas primarias francesas,
cada afo se repite, para que el alumno es-
tudie, 4 menos de que sea muy inteligen-
te, dos anos seguidos las mismas materias:
meétodo que es bueno, porque hace falta
repetir las cosas para que se graben en la
memoria de los nifios. Cada curso debe

ser desenvolvimiento del curso precedente,

con revisién de las materias ya aprendidas
y aumento de cosas nuevas.

El curso superior, que los alumnos repi-
ten también dos ahos, comprende, ademés
de la revisi6on rapida de las definiciones,
nociones elementales de cosmografia, revi-
sion de la geografia del pais propio, con
nuevos detalles, estudio fisico y politico de
Europa, el estudio muy sumario de las
otras partes del mundo, con alguna deten-
cién en las posesiones coloniales. Importa
que el alumno tenga un conocimiento pre=
ciso, si no detallado, de las colonias, que
es preciso que considere como una parte
integrante de su pais; cuando mas familia-
rizado se halle con esta idea, estara maés
dispuesto a ir a servir en ellas 6 a habitar-
las, sin creerse expatriado.

El plan de estudios establecido en 18 de
Enero de 1887, para las escuelas primarias
de Francia, ha aceptado esta distribucion
de materias. Comprende una seccion in-
fantil para los ninos de 5a 7 anos y tres
cursos: elemental (de 7 a g anos), medio
(de g a 11 anos), superior (de .11 & 13
anos).

En la seccién infantil, se mantienen con-
versaciones familiares y se hacen sencillos
ejerciclos preparatorios que sirvan para
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despertar el espiritu de observacion en los
nifios, procurando que noten los fenome-
nos usuales y los principales accidentes del
suelo. |

El curso elemental es la continuacién y
desenvolvimiento de los ejercicios de la
primera edad. Abarca las siguientes no-
clones;

Puntos cardinales, no aprendidos de me-
moria, sino reconocidos en el terreno,
en el patio, en los paseos, segtn la
posicién del sol.

Ejercicios de observacién: las estacio-
nes, los principales fenémenos atmos-
féricos, el horizonte, los accidentes
del suelo, etc.

Explicacién de los términos geograficos
(montanas, rios, mares, golfos, istmos,
estrechos, etc.), partiendo siempre de
objetos vistos por el alumno y proce-
diendo por analogia,

Preparacion al estudio de la geografia por
el método intuitivo y descriptivo:

1.° La geografia local (casa, calle, pue-
blo, canton, etc.)

2.° La geografia general (la Tierra, su
forma, su extensién, sus grandes divi-
siones, sus subdivisiones).

Idea de la representacién cartografica:
elementos de la lectura de planos y
cartas.

Globo terrestre, continentes y océanos.

Conversaciones sobre el pais natal,

El curso medio comprende:

Geografia de Francia y sus colonias.

Geografia fisica.

Geografia politica, con estudio més de-
tenido del cantén, del departamento y
de la region.

Ejercicios cartograficos en el encerado
y en cuadernos, sin calcar.

El curso superior estd consagrado 4 las
siguientes materias:

Revisién y desarrollo de la geografia de
Francia.

Geografia fisica y politica de Europa.

Geografia mas sumaria de las otras par-
tes del mundo.

I.as colonias francesas. Ejercicios car-
{ograficos de memoria.

En cuanto al método, «en todos los gra-
dos de ensefianza de la geografia—ha dicho
M. Levasseur en el preambulo de un libro
destinado 4 las escuelas primarias—es pre-

ciso abstenerse de recargar la memoria de
los alumnos, haciéndoles aprender una ex-
cesiva cantidad de nombres propios, € im-
porta hacer comprender 1o que se ensena.
Esta doble recomendacién se aplica, so-
bre todo, 4 la ensefianza primaria. Im-
porta hacer vev, en cuanto sea posible, las
cosas. Es el medio de hacerlas comprender y
de hacerlas apvender: Ver, comprender, sabev.»
Hé aqui la excelente formula de Levas-
seur.

En 1878, al comenzar una conferencia
4 los maestros reunidos en la Sorbona con
motivo de la Exposicién Universal, expre-
saba este pensamiento en la siguiente for-
ma: «El maestro debe proponerse hacer
conocer 4 sus alumnos un objeto determi-
nado, la geografia, por ejemplo, 6 la histo-
ria, 6 la gramética; pero necesita proponer-
se también desenvolver la inteligencia de
los alumnos 4 que se dirige, L.a ensehanza
tiene, pues, este doble fin: la adquisicién
de una nocién y la formacién de la inteli-
gencia, 4 lo cual dicha nocién contribuye.»

Es indispensable—4 juicio de M. Le-
vasseur—servirse de un libro, en que el
nifio aprenda su leccién; pero el libro no
da precisamente la leccion; el papel del
maestro no consiste en leer 6 en hacer re-
citar al alumno el texto del libro. Importa
que el maestro no presente 4 sus alumnos
una nomenclatura arida, una serie de nom-
bres propios, confiada exclusivamente 4 la
memoria, y una serie de definiciones que
se recitan sin penetrar su sentido 6 sin com-
prenderlas. Hace falta que anime la ense-
fianza con sus explicaciones y el texto del
libro con sus comentarios. Este método
personal 6 activo es, sin duda, mas dificil
de practicar, porque exige mayor cultura
y esfuerzo mas considerable que el cifrado
en la recitacién; pero es mucho mds fruc-
tuoso y no se puede menos de recomendar
y de interesar 4 los maestros para que lo
practiquen 4 toda costa.

No hay que pensar que se perfecciona
la ensenanza de la geografia multiplicando
los detalles. «Aprender poco y bien—decia
M. Levasseur en la conferencia indica-
da—debe ser el objetivo; si habéis dado a
los alumnos nociones bien precisas y ade-
mas la inteligencia de la geografia, habéis
hecho bastante.»

Precisamente para hacer ver y comprendey,
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aconseja que se comience por €l plano de
la escuela y el estudio del pueblo. Sobre el
encerado y 4 la vista de los alumnos, el
maestro trazara su dibujo midiendo la lon-
gitud de la clase, de los bancos, explicando
la razdn de cada linea que trace, interro-
gando a los alumnos, a4 fin de asegurarse
de que saben lo que dibuja y aun hacién-
doles tomar parte en las medidas. Después
de la sala de clase, se dibuja el pueblo,
con sus principales caminos, sus casas de
campo y sus particularidades, por el mis-
mo sistema, haciendo siempre preguntas.
Se dan paseos por los alrededores, y al re-
greso se traza €l plano de los lugares reco-
rridos. Este método no resulta provechoso,
sino cuando las cosas representadas 6 ex-
plicadas son tamiliares 4 los alumnos, por-
que su fin no consiste en ensenar la cosa
misma, sind en emplear la cosa ya conoci-
da para hacer comprender el modo de re-
presentacion 6 la razén de ser de ella. Si
la cosa no es bien conocida, toda ventaja
desaparece: el maestro no puede invocar
el testimonio de los sentidos., Por esto no
conviene extender los paseos mds allad de
los sitios frecuentados por los discipulos.

Si se hiciera de un modo exclusivo este
trabajo, sin tener la nocién del globo y sin
referir siempre al mismo los lugares cono-
cidos, serfa preciso un gran esfuerzo de
espiritu para borrar las imigenes falsas
que habria formado el principiante.

Se debe ensefiar siempre con cartas, por-
que las cosas geograficas son formas y po-
siciones que es preciso imprimir en la me-
moria, Tres nociones deben entrar al mismo
tiempo por los sentidos y por el entendi-
miento en el espiritu de los alumnos y que-
dar en él: el nombre de la cosa, la forma
de la cosa y la inteligencia de la cosa. So-
lamente la carta puede dar la impresién de
la forma, Esta forma, 4 su vez, sirve mu-
cho para la inteligencia de la cosa.

No basta que cada alumno tenga a la
vista la carta de su atlas; es preciso que el
maestro hable delante de la carta mural,
senalando cada objeto, y que todas las mi-
radas estén fijas en la misma.

Recomienda cartas murales de diversos
tipos, segfin el grado de adelanto de los
alumnos, y hace notar su procedimiento
didactico para las cartas murales escolares,
que consiste en hacer legibles 4 distancia
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los nombres principales, de modo que los
alumnos los distingan sin fatiga para la
vista. Los otros estdn en muy pequenos
caracteres y no pueden ser distinguidos
mas que por el maestro cuando hace la
leccion sobre la carta; le sirven para ayu-
dar 4 su memoria.

Es necesario tener un encerado. Convie-
ne mucho una carta muda pintada en éste,
En la citada conferencia a los maestros,
M. Levasseur daba idea del uso de dicho
material por medio de una leccién modelo,
en los siguientes términos:

«El Garona no nace en Francia, tiene
su origen en los Pirineos espafioles, en el
valle de Aran.»

Al decir esto, se senala el nacimiento
del rio y se traza su curso superior en el
valle de Arén, =

«Entra en Francia corriendo por una
region de montanas.»

Se hace notar la frontera francesa, con-
tinuando: '

«IZ1 Garona corre hacia el NE., atrave-
sando el departamento del alto Garona,
donde bana 4 Tolosa.»

Al pronunciar este nombre, debe sefia-
larse el punto que representa la ciudad.

«LLlegado 4 Tolosa, el Garona, que corre
de SO, 4 NE., cambia en este sitio la di-
reccién de su curso. Hasta aqui bajaba
hacia el NE, siguiendo la pendiente gene-
ral de los Pirineos; 4 partir del mismo,
sufre la influencia del macizo central de
Francia, cuyas tltimas pendientes forman
una barrera que no puede atravesar, y cuyo
pie lame, dirigiéndose del SE. al NO. a
través de una llanura fértil.»

Se ve que siguiendo el curso del rio y
dibujandolo, trata de dar la razon de los
principales fenémenos: primera direccion
del SO. al NE.; segunda direccién del SE.
al NO.; prescindiendo de los detalles en la
explicacién, suprime en el dibujo las pe-
quenas sinuosidades para dejar que se des-
taquen las direcciones principales, y 4 me=
dida que se adelanta en el dibujo, son
mencionados los departamentos y las ciu-

dades.

« El Garona pasa por los departamentos
de Tarn y Garona, Lot y Garona, bana
Agen y, en fin, siguiendo siempre la mis-
ma direccién, alcanza el departamento de
la Gironda, pasa por Burdeos, recibe el
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Dordona, y toma un nombre nuevo, el de
Gironda.

«Después de dicha confluencia, presenta
un aspecto completamente distinto; es casi
un brazo de mar con navegacion maritima,
que reemplaza a la fluvial. Como la marea
sube por el Garona hasta Burdeos y mas
arriba, se ha podido hacer de esta ciudad
uno de los principales puertos de Francia,
de la misma manera que se ha hecho, a
la misma distancia aproximadamente, un
puerto menos importante sobre el Dordo-
na, en Libourne; en el pais se designa con
el nombre de Entre-Dos-Mares la pequena
lengua de tierra que esta entre dos rios
animados por el flujo y reflujo que ayudan
4 los buques 4 subir y bajar.»

Cuando se ha explicado el curso de un
rio por medio de un trazado tan sencillo y
de un comentario tan breve, en el que no
se emplean mas de cinco minutos, se hace
algo mas que ensefiar un nombre propio 4
los alumnos,

El trazado de la imagen, 4 medida que
se habla, deja en el nifio una impresion
viva; se le han explicado, ademas, las prin-
cipales cosas que debe comprender y que
hardn que el Garona no sea para él una
palabra, ni una mera imagen, sino el co-
nocimiento geografico de fenémenos some-
tidos 4 ciertas leyes. Conoce las razones de
tres fendmenos de este orden: direccién
de SO. a NE,, direccion de SE. 4 NO.,
navegacion maritima.

Por este ejemplo, se ve la tendencia 4
dar, en lo posible, la razén de las cosas.

Importa poco que el alumno conozca to-
das las sinuosidades de un rio; una nocién
razonada como la expuesta sobre direccio-
nes fundamentales segiin el relieve y las
pendientes del terreno, serd mas eficaz y
duradera que la de aquéllas.

Para comprender el movimiento de las
aguas, es preciso tener la nocion del relie-
ve. Por ésto no es bueno el método que
consiste en ensenar sucesiva y aisladamen-
te la geografia por cuencas., Se puede hacer
con provecho en un curso superior, pero
con la condicién de que los alumnos posean
una idea de conjunto del relieve por masas;
de aqui la conveniencia de comenzar por
el estudio especial del relieve del suelo y
de servirse para el mismo de cartas hipso-
métricas. Se ha objetado, al tratar de
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introducir éstas en la ensefianza, que
los nifios no estaban en aptitud de com-
prenderlas; la experiencia demuestra que
no es mas dificil distinguir por colores las
regiones bajas, medias y altas, que figurar-
se las cadenas de montafias representadas
por sombras. Las sombras, cuando no indi-
can mas que una cresla, enganan, haciendo
creer que las cadenas se parecen a mura-
llas; si tienen la pretension de indicarlo
todo en una carta elemental, como se hace
en las cartas topogrificas, resultan confu-
sas. Las tintas hipsomélricas muy senci-
llas, completadas por cortes en las marge~
nes de la carta, no tienen tal defecto y
dejan una impresién duradera del relieve
ceneral de un pais, La hipsometria convie-
ne para la carta mural, como para la del
atlas.

Porque importa dar 4 los nifios una 1dea
justa de las formas del terreno, son reco-
mendables las cartas en relieve. Para que
resulten Gtiles, hace falta que el relieve sea
exacto.

Hay que proscribir los globos en relieve,
porque, aun siendo muy grandes, repre-
sentan una exageracion tal, que no pueden
dar mas que ideas inexactas de la relacion
de las montafas con la superficie general
de la Tierra, La altura proporcivnal del
Gaurisankar en un globo de 1 m. de cir-
cunferencia esti representada por menos
de un cuarto de milimetro de resalte.

Si las cartas en relieve son locales, para
el estudio del pueblo, conviene que el geo-
grafo (que es frecuentemente el mismo
maestro), adopte la misma escala para las
alturas y para las longitudes, 4 fin de no
alterar los dngulos de pendiente. Si son
cartas de un gran pais, hay que exagerar
necesariamente las alturas, para hacerlas
sensibles 4 la vista; pero debe exagerarse
lo menos posible. En el conocido relieve
de Francia de M. Levasseur, ha bastado
tomar una escala vertical cuddruple de la
escala horizontal para hacer aparecer los
movimientos importantes del suelo. El as-
pecto de un relieve ligeramente exagerado
no es tan falso como parece, porque en la
realidad miramos las montahas desde aba-
jo, mientras que en la carta las vemos de
alto 4 bajo.

Se hace uso en las escuelas primarias de
manuales, de atlas y de textos-atlas. El ma-
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nual en preguntas y respuestas tiene el in-
conveniente de dispensar al maestro de
esfuerzo personal y de dirigirse demasiado
exclusivamente a4 la memoria del alumno.
Es preferible el texto-atlas, el libro que
contiene el texto y la carta, colocados uno
enfrente de otro, de modo que el alumno
no tenga que volver la pagina (r).

En la ensefianza de la geografia en la
escuela primaria el material tiene una gran
importancia; pero el maestro la tiene mas
grande a@in, Para aplicar el método pro-
puesto, es preciso que el maestro pague
con su persona, saque de su propia cultura
una parte de las explicaciones, inventando
medios de demostraciéon y estando siem-
pre dispuesto a responder a las preguntas
del alumno. Es preciso servirse del libro,
sin constituirse en siervo del mismo. Para
ésto, hacen falta profesores, no solamente
celosos, sino bien preparados., De aqui la
importancia de la preparacién que debe
darse en las escuelas normales.

[.a ensefianza secundaria se divide en
ensefianza clasica, que se da en los liceos
y colegios, y tiene como base el estudio de
las literaturas antiguas, y en ensefanza
industrial, que se da con nombres diversos
ya en los liceos y colegios, al lado de la
clasica, ya en establecimientos especiales.
Esta Gltima ensefianza, destinada a pre-
parar 4 la juventud para la practica de
los negocios, es casi paralela en ciertos
casos 4 la ensenanza clasica y se relaciona
en otros con la ensehianza primaria supe-
rior. Deberia, si estuviera bien organizada,
ser enteramente distinta de la ensenanza
clasica, tener sus profesores y sus métodos
propios y ser seguida por un namero de
alumnos mucho mas considerable que ésta,

El programa de la ensefanza clasica ha
sido modificado varias veces en veinticin-
co afios. Una comisiéon que habia nombra-
do en 1871 M. Julio Simén, ministro de
Instruccién pablica, redactdé un programa
para nueve afios, que ha sido aplicado de
1872 4 1880. Comprendia: 1.°, en las tres
clases elementales, nociones sencillas so-
bre la geografia de la Tierra, de Europa y
de Francia: ensefanza de escuela prima-
ria; 2.°, en las tres clases de gramatica

(1) Los textos-atlas de Foncin y Levasseur, inspirados
en los de M, A. Guyot, se usan mucho en Francia.
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(sexta, quinta y cuarta), geografia fisica y
politica de la Tierra, de Europa y de Fran-
cia; 3.°, en las tres clases de humanidades
(tercera, segunda y retbrica), geografia
fisica, politica, histérica y econémica de la
Tierra, de Europa y de Francia, ensenan-
za encaminada 4 llevar la atencién de los
alumnos nuevamente sobre la geografia fi-
sica, base de todos los demas conocimien-
tos geograficos, y 4 iniciarlos en algunas
de las principales leyes de la fisica del glo-
bo, 4 ilustrar la geografia politica por la
historia y 4 completar ¢l conocimiento de
las comarcas con nociones de geografia
econémica relativas 4 la poblacion, la agri-
cultura, la industria, las vias de comunica-
cién y el comercio, El término «geografia
econémica», como conjunto de estudios
relativos 4 la geografia agricola, minera,
industrial, de vias de comunicacion, comer-
cial y aun demografica, que no figuraba
antes en los manuales ni en las lecciones
de los profesores, sino alguna vez parcial-
mente, entré6 por primera vez en el pro-
grama oficial, y por éste en el lenguaje
corriente.

Este programa ha sido modificado va-
rias veces, en 1880, en 1885 y en 18go. Se
ha simplificado la ensefanza, lo cual es
conveniente, La distribucién de materias
ha sufrido ligeras variaciones, habiendo
reemplazado en la cuarta clase, al estudio
de Francia, el de la Tierra, que ocupa
dos afos (la cuarta y la tercera), y dismi-
nuyendo la extension de la geografia eco-
némica. Han subsistido el espiritu general
de la reforma de 1872 y el orden de los

estudios.
La parte de la geografia en la distribu-

cién del tiempo es de hora y media por
semana en las clases elementales y de una
hora en las clases de gramatica y humani-
dades; la diversidad de materias del pro-
grama clasico no permite mas. El pro-
yecto de 1872 le daba, 4 eleccién de los
provisores, una clase de una hora por se-
mana 6 una clase de dos horas cada quince
dias, y pedia, ademds, la creacién de una
conferencia de una hora por semana.

Al crear M. Duruy la ensenanza secun-
daria especial, al lado de la clasica y un
poco por bajo de ésta, mas sobria y con
una aplicacién mas inmediatamente prac-
tica que ella, con el caricter de prepara-
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toria para los negocios, la agricultura, la
industria 6 el comercio, reconocié la
importancia de la geografia. De los cua-
tro afos de estudios con que se establecid,
en dos, los ltimos, la geografia tenia am-
plio lugar. Aumentada la duracién de esta
ensenanza para convertirse en ensefianza
secundaria moderna, en 1891, con casi la
misma que tiene la cladsica, la geografia
debe desarrollarse y ocupar més tiempo
que en la ensefianza cldsica, porque el pro-
grama esta aligerado con la supresién del
griego y del latin, y el estudio de la geo-
grafia, particularmente de la geografia
economica, tiene una gran importancia
para alumnos que se dedican 4 la agricul-
tura, la industria y, sobre todo, al co-
mMercio.

El programa geogréfico de la ensefianza
secundaria especial redactado, en 1863,
comprendia, bajo el titulo de geografia
agricola, industrial, comercial y admi-
nistrativa, el estudio detallado de la geo-
grafia econémica de Francia y el estu-
dio méds sumario de la geografia econé-
mica de los otros Estados, Desde 180, el
espiritu de esta ensehanza ha cambiado
completamente en los liceos; el programa
moderno es lo mismo que el programa clé-
sico, con adicién solamente de un curso
complementario sobre la geografia gene-
ral, colocado en el tltimo afo. Esti dado
por los mismos profesores, que emplean,
probablemente, los mismos métodos.

Es lamentable, 4 juicio de M. Levas-
seur, que la geografia econémica no haya
conservado en esta ensefanza el papel
educativo que le habia sido asignado. Im-
porta que no lo pierda en las escuelas pri-
marias superiores y en las escuelas comer-
ciales que estan bajo la direccién del Mi-
nisterio de Comercio y de Industria. En
la jerarquia escolar, las primeras estin cla-
sificadas por bajo de la ensefianza moderna
y las segundas en un grado superior.

Hay escuelas primarias superiores en
Paris; en los departamentos su ntimero es
muy reducido.

«La ensehanza primaria superior—dice
la introduccién 4 los programas de 1893 —
se distingue claramente de la ensedanza
secundaria, sea antigua, sea moderna, con
la cual se ha pretendido confundirla: Ia
escuela primaria superior no es el colegio
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degenerado, es la escuela perfeccionada...
Abierta 4 los ninos de las clases laborio-
sas, que tendran necesidad de consagrarse
en la mayor parte de los casos al trabajo
manual, la escuela primaria superior no
puede menos de orientar 4 sus alumnos
desde el primero al dltimo dia en las nece-
sidades de la vida practica que les espera.»
La introduccién declara también que, para
componer el programa, «se ha elegido, en
historia, lo que puede formar el espiritu
civico; en geografia, lo que debe interesar
é instruir al futuro comerciante,..»

El programa no responde, sino muy im-
perfectamente, 4 este designio. Porque, en
primer lugar, no da més que una hora 4 la
geografia en cada ano; en segundo lugar,
el contenido del programa no lleva mas
que 4 ocuparse especialmente de los inte-
reses del comerciante.

En las escuelas primarias superiores de
Paris, la ensefianza estd dada por un pro-
fesor especial y el programa ha sido casi
el mismo que el de la ensehanza secunda-
daria especial. Se concede a la geografia
hora y media por semana €n primero y
segundo afio, una hora en tercero para la
seccion industrial y tres para la seccion
comercial (distincién muy juiciosa) y una
hora en cuarto afio. El curso de cuarto
afio versa sobre materias que varian de
una escuela 4 otra y que estdn apropiadas
4 las necesidades de los alumnos,

En los departamentos no hay general-
mente profesor especial, y la ensenanza
geografica sélo muy excepcionalmente esta
tan desenvuelta como en Paris.

Conviene colocar en el activo de la en-
senanza de la geografia econdmica los cur-
sos que, con €l titulo de geografia comer-
cial, han establecido muchas sociedades
docentes.

El ministro de Comercio € Industria
tiene bajo su direccién ciertas escuelas,
que no son propiamente escuelas téc-
nicas, como las de artes y oficios, sino
establecimientos de instruccién que prepa-
ran para la industria y el comercio. Se
distingue con razoén entre la escuela de in-
dustria, en la cual se concede a la geogra-
fia hora y media en primero y en segundo
afo, y la escuela de comerciv, en que tiene
esta asignatura hora y media en primer ano
y tres horas en segundo y tercero. |
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En las escuelas superiores de comercio,
la geografia tiene generalmente un lugar
bastante amplio: en el Havre, cuatro ho-
ras en primer afo y tres en segundo; en
Lyon y en Paris, tres horas en los dos
anos; en Lila y en Burdeos, tres y dos ho-
ras; en la Escuela de altos estudios comer-
ciales, cuarenta y cuarenta y cinco leccio-
nes. La geografia econémica es objeto de
dos cursos y esta precedida de una revi-
sion de la geografia general en el afio pre-
paratorio.

Instituido un concurso especial para el
certificado de aptitud para el profesorado
comercial en las escuelas pricticas de co-
mercio, los candidatos tienen que hacer
en la primera serie de pruebas una leccién
sobre geografia comercial 6 legislacién,
después de lo cual, los admisibles perma-
necen un ano en € extranjero con pensién
del Ministerio, y 4 su vuelta hacen la se-
gunda parte de las pruebas, entre las cua-
les figura una leccién en lengua extranjera
sobre un asunto de geografia comercial.

El espiritu general de la reforma de 1872
sobre ensenanza de la geografia en las es-
cuelas secundarias, estd expuesto en un
trabajo presentado por M. Levasseur en
1871 4 la Academia de Ciencias, al darle
cuenta de los programas redactados por la
Comisién de geografia. |

«La geografia, segin el citado docu-
mento, no puede reducirse 4 una 4arida
€numeracién de nombres propios. Es inte-
resante para los alumnos y realmente pro-
vechosa para la educaci6n intelectual cuan-
do describe las cosas, refiere los efectos 4
sus causas y hace comprender, por el en-
cadenamiento de los fenémenos, las leyes
que rigen la naturaleza y 4 las cuales esta
subordinada la actividad del hombre. Sélo
con este caracter la geografia contribuye a
formar el espiritu en una ensefianza clésica.

»Para alcanzar tal fin, importa en la
eénsenanza elemental describir con cuidado
las cosas, ponerlas, si es posible, bajo la
vista del nifio directamente 6 por lo me-
nos en imagenes salientes de ellas, a4 fin
de que produzcan una impresién duradera
entrando por los ojos. En una ensehanza
mas alta, es preciso elevarse 4 las causas
Para hacer comprender los efectos. ;No
contribuye miucho 4 que se figure el alum-
no el relieve de un pais el ponerle delante
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una carta geolégica, didndole nociones so-
bre la formacién de los terrenos y sobre
los levantamientos sucesivos? El conoci-
miento de la impermeabilidad de un suelo,
¢no ayuda a darse cuenta del régimen de
las aguas? La meteorologia, sno da lugar 4
observaciones interesantes sobre la abun-
dancia 6 la rareza de las aguas que el
suelo absorbe 6 que deja deslizarse sobre
la superficie?

»Sin estar profundamente versados en
ciencias, los profesores de los liceos y de
los colegios se apropian por la lectura, y
muchos se la han apropiado sin trabajo,
la suma, poco considerable, de conoci—
mientos necesarios en esta parte de su en-
sefianza; como un profesor de historia que,
sin ser general, ni hombre de Estado, ni
economista, puede hablar acertadamente
de batallas, de politica 6 de intereses in-
dustriales 6 comerciales, 6 como un profe-
sor de ciencias, que enseha 4 la vez la
quimica, la fisica y la historia natural, sin
hacer de estos diversos ramos de la cien-
cla su especial estudio.

»La obra de la naturaleza es una de las
fases de la geografia; la otra fase perte-
nece al hombre. El hombre construye mo-
radas, traza caminos, cultiva los campos,
explota las minas, crea sus fabricas, ejerce
el comercio y produce la riqueza. Esta ri-
queza esta ligada por intimas relaciones
con la naturaleza del suelo y del clima;
una gran civilizacién no podria desenvol-
verse en el Sdhara; sobre los terrenos hu-
lleros, casi desiertos hace doscientos afios,
se aprietan hoy las grandes industrias y
las poblaciones numerosas. Importa hacer
comprender estas relaciones y muchas
otras, como las que existen entre la cons-
titucion geoldgica, la altitud de los terre-
nos y el modo de cultivo; entre la direc-
cion de las aguas y la de las vias de comer-
cio. Si el hombre es artista de la riqueza
y si le toca la parte mayor en la obra de
la creacion econdémica, el artista tiene ne-
cesidad de la materia, y casi siempre la
direccidn que da a4 su actividad esta en re-
lacion con las condiciones del suelo en que
vive. Es bueno inculcar algunos de estos
atiles conocimientos en la ensefianza se-
cundaria y abrir asi el espiritu de los jé-
venes al sentimiento de las leyes naturales

de la economia politica,
*
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»Se hace, por este medio, la ensehanza
dé la geografia mas interesante y més ac-
tual. Se ha pensado, no sin razén, que era
dificil hacer ensefiar la historia contempo-
ranea hasta el ane corriente, y el nuevo
programa sefiala como limite el ano 1848.
Y sin embargo, jdebe dejarse 4 los jéve-
nes en la ignorancia del estado actual del
mundo, en €l cual estan llamados a vivir?
¢No debe decirseles que varios Estados de
Europa y de América se han - trasformado
en virtud de sucesos recientes? ;No debe
habldrseles nunca de las producciones vy
del comercio, que constituyen el lazo prin-
cipal por el cual nos ligamos 4 las comar-
cas lejanas, dejando 4 la conversacion de
los salones, 4 las lecturas de periddicos, 4
la experiencia de la vida, el cuidado de
darles sobre este asunto nociones que hay
el riesgo de que sean vagas, parciales y,

por tanto falsas? Lo que la historia no po-

dria hacer, porque tiene la pretensién de
pronunciar juicios sobre los acontecimien-
tos que refiere, la geografia lo puede ha-
cer sin peligro, porque se contenta con
consignar en este respecto el estado de las
COSas. |

»Asi es como la geografia, iluminada de
un lado por las ciencias matemaéticas y fi-
sicas, que le muestran el secreto del mun-
do material, de otro lado por las ciencias
morales y politicas, que le ayudan a com-
prender las obras del hombre, llega & cons-
tituir un estudio verdaderamente prove-
choso y educador,»

La formaciéon geoldgica de los tevvenos, es-
tudio que antes de la reforma no estaba
comprendido en los programas geografi-
cos, y que debe ser hecho muy sumaria-
mente en la medida necesaria para ayu-
dar a la inteligencia del alumno, hacién-
dole retener mas facilmente la impresién
de un sistema orografico cuyo secreto po-
see; el relieve del suelo, estudiado, no como
se hacia antes, por una mera enumeracién
de cadenas y montanas, sino por la des-
cripcidon de las ondulaciones de la comar-
ca, pliegues, crestas, mesetas, llanuras,
valles, de modo que se tenga una idea
exacta, con mas 6 menos detalles segfin
los casos, de las formas del terreno; ¢/ 7é-
gimen de las aguas, cuyo curso explica el
relieve, como explica el clima su forma-
cién y como la geologia hace comprender
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la absorcién 6 el deslizamiento de las mis-
mas; e, mar y las costas; el clima, cuyo
estudio debe colocarse mas bien al fin de la
geografia fisica que al principio, porque,
aunque sea la causa principal del régi-
men de las aguas, resulta en gran parte
de la altitud, de la orientacién y de la
constitucién geolégica, como de la pro-
ximidad 0 del alejamiento de las grandes
masas de agua: tales son las cuatro partes
de la geografia fisica en dichos progra-
mas. Viene en seguida Jla geografia politi-
¢ca, que se apoya en la historia y estudia al
hombre en su pasado y en su presente,
comprendiendo la geografia hisibévica, es
decir, la emigraciéon de las razas, la for-
macion de los Estados y las revoluciones
de los pueblos, v la geografia administrati-
va, 6 sea el reparto del territorio de cada
Estado en las principales circunscripcio-
nes, con algunas nociones sobre su go-
bierno y el mecanismo de su administra-
cién interior. Bajo el nombre de geografia
econdmica, estan-comprendidos el estudio de
la poblacion (reparticion territorial, distribu-
cién, acrecentamiento), considerada prin-
cipalmente en sus relaciones con el suelo;
de la agviculiura, con indicacidén sumaria
de los principales productos caracteristi-
cos de cada regién y de su relacién con el
suelo y el clima; de la produccién mineval y
de su relacién con la constitucién geoldgi-
ca; de la industvia manufacturera en sus ras-
gos esenciales y considerada principal-
mente en su relacién con la agricultura y
las minas, que le proporcionan sus mate-
rias primeras, y con la poblacién, que con-
sume sus productos; las vias de comumnica~-
¢cibn por agua y por tierra, cuyo trazado se
subordina al régimen de las aguas, al re-
lieve del suelo y 4 las necesidades de la
poblacién; e/ comercio, que, utilizando estas
vias, pone los productos de la agricultura
y de la industria minera y manufacturera
al alcance de la poblacién y establece co-
rrientes de cambio entre las naciones.

Estas diferentes partes de la ensehanza
constituyen los tres grupos de la geografia
fisica; politica y econdmica. A ellas podria
anadirse otra: geografia matemaiica, PEero
ésta forma una ciencia particular, consti-
tuida con independencia.

La geografia econdémica no existia de
nombre ni de hecho en la ensefianza fran-
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cesa antes de 1865. En 1866 se la intro-
dujo de hecho en el programa de la ense-
nanza secundaria especial, y de nombre
y de hecho en el programa de la ensefianza
clasica de 1872. Util en todas partes, tiene
una importancia capital en la primera de
dichas dos ensefanzas y debe tomar en ella
més desarrollo que ‘en las otras,

Estas diversas maneras de ser de la geo-
grafia ng-son mas que los miembros dis-
persos de una misma ciencia; es preciso
juntar estos miembros distintos, 4 fin de
dar al cuerpo la unidad y la vida, buscar los
lazos que unen las partes entre si, para
elevarse hasta la concepcién de la armo-
nia general,

Ninguna de las partes de la geografia
asi entendida es nueva; pero las indicadas
cuestiones suelen tratarse aisladamente
como extrafas unas 4 otras, colocadas aqui
0 alla sin orden, porque, 4 pesar de los
trabajos sistematicos de los alemanes, 4
pesar de los esfuerzos de algunos profeso-
res de Inglaterra y de Ameérica, no se sigue
siempre el lazo légico que une las partes.

Es preciso que resulte el enlace bajo el
gran amontonamiento de fenémenos: los
geografos deben buscar ante todo el enca-
denamiento y la unidad, Una ciencia no es
verdaderamente digna de este nombre, si
no ha llegado 4 abrazar su asunto de ma-
nera que forme un todo homogéneo, cuyas
partes se liguen estrechamente las unas 4
las otras por una idea comfn,

LLos maestros no deben perder de vista
este hilo conductor, 4 fin de mostrar, des-
cribir, explicar, de manera que la geografia
sea una verdadera descripcién de la Tierra,
animada y pintoresca como el original que
se propone pintar, diversa como ella, y,
sin embargo, una, por las grandes leyes de
la fisica terrestre, de la cual todos los fe-
nomenos naturales son manifestaciones, y
por la armonia que se establece en los fe-
nomenos sociales entre las fuerzas de la
naturaleza y el genio del hombre. La Tie-
rra ha de presentarse como un cuadro de
los recursos propios de cada comarca, de
los esfuerzos de los pueblos para explotar
estos recursos, del resultado més 6 menos
feliz de estos esfuerzos, del movimiento
que producen la industria y €l comercio, y
de las diversas civilizaciones, que nos pre-
sentan en la misma €poca, como para

-
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nuestra instruccion, toda la serie de condi-
ciones por las cuales la humanidad ha pa-
sado desde los tiempos mas remotos. La
Tierra es el dominio del hombre; es pre-
ciso que el hombre conozca su dominio
para gozar de él y para hacerlo valer; la
geografia tiene por objeto ensefnidrselo.

En la lucha continua que la humanidad
libra desde el comienzo de los siglos contra
la miseria, la ignorancia y la inmoralidad,
es decir, contra €l mal, cada pueblo tiene
por auxiliares 6 por enemigos las fuerzas
de la naturaleza, segtin que ha sabido ple-
garlas 4 sus designios a fuerza de inteli-
gencia y de trabajo, 6 que, por imprevi-
sion 0 pereza, las ha abandonado 4 si
mismas; tal es la conclusién Gltima 4 la
cual llega la geografia,

En la concepcién de M. Levasseur, esta
ciencia, partiendo de la observacién de los
fendémenos puramente fisicos y materiales,
se eleva hasta los estudios del orden moral,
y en su término se confunde casi con la
ciencia econdémica, 4 la cual se refieren las
relaciones del hombre con la naturaleza.

En los programas de 1872, que €l con-
sidera como base fundamental de la re-
forma en la ensefanza geografica, la dis-
tribuciéon general de la materia descansa
sobre los principios siguientes: volver mu-
chas veces sobre los mismos asuntos, 4 fin
de grabarlos en la memoria; proceder, no
por simple repeticién, sino por gradacion
progresiva; dar al estudio de cada pais un
desenvolvimiento proporcional al interés
que deba inspirarnos. Dichos programas
piden que se describan los grandes fen6-
menos de la naturaleza y que se den & co-
nocer las producciones caracteristicas de
las comarcas, la riqueza de los Estados y
su organizacion politica,

En cuanto a4 la manera deé aplicar estos
programas—decia M. Levasseur—el geé-
grafo estd obligado & compulsar muchas
estadisticas, 4 reunir y comparar muchas
cifras; pero debe tener cuidado de no dar-
las todas. Hay que usar sobriamente de los
datos de estadistica en geografia, como de
las fechas en historia.

L.a aplicacion de este método no dis-
pensa del esfuerzo de la memoria. Seria
aplicarlo mal, limitarse 4 ensefiar generali -
dades vagas y sin fundamento, por reaccién
contra €l abuso de la nomenclatura, No
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suprime los hechos y los nombres; los ex-
plica y los ilustra; y para tener tiempo de
explicar la razén de las cosas, no com-
prende en la leccién del maestro, ni
pide al alumno que conserve en la memo-
ria, mas que las cosas esenciales, 6, por lo
menos, muy Gtiles, dejando al manual que
el alumno consulta, pero que no debe apren:
der enteramente de memoria, el cuidado
de proporcionarle mas detalles. |

Este sentido se ha mantenido en sus
principios esenciales, desde que se afirmo
en la reforma explicada con tanto acierto
en el Congreso de Londres por su princi-
pal inspirador. Las Instrucciones dictadas
por el Ministro de Instruccién piblica 4 los
funcionarios de la ensehanza secundaria
sobre la aplicacién de los programas de
18go lo muestran cumplidamente,

«La geografia—decia ‘el Ministro—tiene
un valor educativo y concurre, como la
historia, al desenvolvimiento de las diver-
sas facultades del alumno. Sirve para des-
pertar y enriquecer la imaginacion, descri-
biendo los lugares y las civilizaciones; para

formar el raciocinio, encadenando las cau- |

sas 4 las consecuencias y tratando de ele-
varse de los hechos 4 las leyes; para dar
una educacién moral, porque todo estudio
que tiene por objeto el hombre es un estu-
dio moral; para dar una educacion civica,
haciendo conocer la patria desde la escuela;
para desenvolver la memoria, sin partir,
no obstante, de la idea de que con apren-
der nombres se sabe geografia. Las Ins-
trucciones afirman el principio de que la
base de la ensehanza es un conocimiento
s6lido y racional de la geografia fisica; que
debe darse el primer lugar al estudio del
relieve del suelo; que importa describir los
macizos necesarios para dar una idea de la
configuracién general de una comarca y
para explicar la distribucién de las aguas;
que entre la orografia y la hidrografia hay
una relacién necesaria, por lo cual no pue-
de tratarse de ésta sino después de aquélla,
y que los climas deben formar el Gltimo
capitulo de la geografia fisica. En este or-
den de estudios, ninguna nocién puede ni
debe ser introducida sin su razonamiento
6 explicaciéon de causa.»

A propésito de la geografia econémica,
en que el orden y el encadenamiento de las
ideas se establecen mas facilmente, las
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Instrucciones recomiendan poner bien en

evidencia el lazo que une los hechos eco-

némicos 4 los fenémenos fisicos. Casi en
todas partes se hace de todo, y el maestro
debe llamar la atencién en cada region
sobre las industrias que son como los fru-
tos del suelo; localizdndolas, no se olvidara
de explicarlas. Las ciffas tienen también
su lugar senalado en este estudio; pero el
abuso de la estadistica es tan perjudicial
como el de la nomenclatura.

Las Iustrucciones tratan después de la
geografia politica y de la geografia histo-
rica y terminan por una declaracion opor-
tuna. «Nada absoluto puede decirse sobre
el desarrollo que conviene dar a cada una
de las tres partes, fisica, econémica y po-
litica. Todo depende de la materia de que
se trata y del grado de madurez de los
alumnos para quienes se trata.»

Hacen falta cartas murales, manuales y
atlas conforme 4 los programas. Diversos
autores los han compuesto; cada gran li-
breria clasica tiene los suyos.

MM. Lavallée, Dussieux, Barberet y
Magin, Malte-Brun hijo, Babinet, Meissas
y Michelot, Drioux-Leroy, Delamarche,
Chevalier, Périgot, Cortambert y otros ha-
bian publicado, antes de la reforma de
1871-74, obras, libros 6 atlas, algunos de
los cuales constituian un progreso sobre los
clasicos anteriores. .

Después de la reforma, varios de ellos,
y particularmente M. Cortambert, han mo-
dificado 6 corregido sus obras, para po-
nerlas en armonia con los nuevos pro-
oramas. |

MM. E. Reclus, Lemonnier y Schrader
han escrito también libros apropiados a la
ensehanza secundaria; MM. Schrader, Pru-
dent y Anthoine han publicado atlas de
geografia moderna. La mayor parte de
estos trabajos, libros y cartas estin edi-
tados por la librerfa de Hachette y Com-
pania.

El mismo Levasseur ha dado a luz una
larga serie de publicaciones, libros y atlas
para cada unade las clases de la ensenanza
clasica y especial, editadas, como su gran,
Atlas de Geografia fisica y politica, por la
libreria Pelagrave. La expresion mas com-
pleta de su método se encuentra, 4 juicio
del mismo, en la obra La France et ses colo-
wies (Géographic ¢t Statistique).
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La misma libreria ha editado las obras,
libros y atlas del general Niox, que estan
destinadas 4 la ensehanza militar.

M. Pigeonneau, que se interesa particu-
larmente por la geografia econémica, ha
compuesto una coleccidén completa de ma-
nuales, editados por la libreria Belin. El
Atlas Drioux-Leroy, frecuentemente re-
formado, y las lecturas geograficas de
M. Lanier, que forman muy fitil comple-
mento del manual, estan editados por la
misma libreria.

Ia lhibreria Colin ha editado las obras,
muy extendidas en la ensefianza, que
M. Foncin ha compuesto principalmente
en forma de textos-atlas.

LLos manuales clasicos de M. Marcel Du-
bois, mas recientes, estdn editados por la
libreria J. Masson.

Cita después M. Levasseur las primeras
publicaciones de Vidal de la Blache (La
Terve, Etats et nations de ' Euvope autour de la
Fyance), editadas por la casa Delagrave, 4
las cuales hubiera podido anadir el exce-
lente manual hecho en colaboracién con
Camena d’Almeida (Cours de Géographie;
Enseignement sécondaive), y el Atlas généval
Hustorique et Géographique, que, con 1:s li-
bros de Dubois, constituyen la Gltima pa-
labra de la geografia pedagégica francesa.

M. Deville ha escrito para la ensenanza
comercial un tratado (Mamuel de géographie
commerciale), en dos volimenes, editado por
la libreria Berger-Levrault.

Muchas de dichas publicaciones estan
ilustradas con pequefias cartas y laminas.
Tales 1lustraciones son recomendables,
cuando estan bien elegidas; atraen la aten-
cion y contribuyen a fijar el objeto en la
memoria de los alumnos.

Para determinar bien la situacién rela-
tiva de los lugares, la carta es indispensa-
ble. M. Levasseur insiste mucho, con ra-
z6n, en que lo importante es hacer ver y
hacev comprender para hacer sabey, y que ha-
cer vey €S una manera de hacer comprender y
retener. Por esto, sabiendo, en virtud de su
experiencia de profesor, que los alumnos
no se toman siempre el trabajo de hojear
y de consultar un atlas al mismo tiempo
que estudian su leccién en el libro, se ha
propuesto colocar la carta lo mas cerca
posible de la leccién. En el libro, habria
sido preciso volver paginas para encontrar
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en la carta un lugar geogréfico; con objeto
de simplificar €l trabajo, ha hecho atlas
que no son mucho mas dificiles de mane-
jar que los volimenes, y que, formados
segn el método analitico, contienen tantas
cartas distintas como capitulos hay en el
libro, conteniendo cada carta solamente
los lugares mencionados en su capitulo,
Este procedimiento ha tenido muchos imi-
tadores.

Para hacer ver, el maestro no puede em-
plear durante su lecciéon un atlas, tiene ne-
cesidad de la carta mural. El uso frecuente
del encerado es muy recomendable: com-
pleta la carta mural.

LLa carta mural puede ser mas detallada
para una clase de liceo que para una escue-
la primaria; debe, sin embargo, procurarse
siempre en ella sencillez y claridad.

El encerado ordinario sirve para el tra-
zado de ciertos pormenores que la carta
mural no da suficientemente. Hay dos ma-
neras de servirse de €l: 6 el maestro hace su
dibujo antes de la clase, sistema preferible
cuando no estd bastante seguro de su mano,
6 dibuja en clase, 4 medida que expone su
asunto, procedimiento que deja una impre-
sion mas viva en el espiritu de los alumnos,
Es bueno emplear lapices de colores para
que el dibujo hiera mas la vista. M. Le-
vasseur recomienda el uso de las cartas mv
rales mudas sobre tela apizarrada, que ofre-
cen solamente el contorno de las costas, los
limites de los Estados y de las divisiones
administrativas y el emplazamiento de las
principales poblaciones, Sobre estas cartas,
el profesor, guiandose por los limites, pone
cada cosa en su sitio, dibuja con seguridad
y hace durante la leccién un croquis mas
correcto que el trazado sin guia. Este pro-
cedimiento tiene otras dos ventajas. En
primer lugar, hace ver al alumno inmedia-
tamente la relacién de la parte dibujada
con el conjunto de la comarca. En segundo
lugar, si el alumno se sirve de una peque-
na carta muda con las mismas divisiones,
puede seguir la leccién, reproduciendo el
dibujo del profesor 4 medida que éste lo
traza; asi se le graban mejor las cosas en
la memoria y conserva una nota precisa
de la leccion.

Las, cartas mudas para el dibujo del
alumno son de dos clases: unas, con los li-
mites de las divisiones administrativas y

T
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las capitales, y otras, con las lineas de cos-
tas y las corrientes de agua. M. Levasseur
aconseja emplear las primeras para el di-
bujo de los rios y de las montafias, y las
segundas para dibujar los departamentosy
las capitales. Asi, proporcionando al alum-
no puntos de referencia, se consigue que
haga también su croquis més rdpida y
exactamente que procediendo sin guia.

Sucede con frecuencia que, cuando el
alumno dibuja por completo una carta, se
interesa mas en el dibujo y en el colorido
que en la posicién de los lugares; con la
carta muda, es preciso que reflexione 4 cada
paso sobre ella, para que lo dibujado
guarde relacion con lo que se anade.

El método propuesto no excluye absolu-
tamente el trazado de cartas completas, por
el alumno; pero restringe su empleo y las
reemplaza con ventaja por las mudas, en la
mayor parte de los casos,

La carta muda del alumno se recomien-
da por otro motivo: sirve para hacer ejer-
ciclos, que equivalen 4 las preguntas sin
exigir el tiempo que éstas. El maestro pide
trazados, que ejecutan todos los alumnos 4
la vez y que se examinan en pocos mi-
nutos.

En la ensehanza secundaria, en Francia,
la geografia estda 4 cargo del profesor de
historia y de geografia. Algunos amigos de
la geografia han reclamado, y reclaman
todavia, que la geografia sea ensefiada por
un profesor especial, que se cree una agre-
gacion de geografia y que se establezca en
la Escuela Normal superior una seccién de
geogralia para la preparacién 4 este exa-
men. Invocan en apoyo de la reforma ar-
gumentos juiciosos, comio la especialidad
de ciertos conocimientos cientificos y eco-
noémicos, necesarios al gebdgrafo y supér-
fluos al historiador; pero no son concluyen-
tes. En algunos grandes liceos, podria ha-
ber ventaja en confiar 4 un mismo profe-
sor las clases de geografia; pero en los
establecimientos pequeios seria demasiado
emplear dos profesores: uno para historia
y otro para geografia.

Por otra parte, muchos pedagogos pien-
san que, especializando demasiado a los
maestros de la ensehanza secundaria, se
corre el riesgo de limitar mucho su hori-
zonte y tal vez de impulsarles 4 que den
un detalle excesivo en sus clases. En la es-
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cuela primaria, un mismo maestro da toda
la ensenanza; en las cdtedras de la ense-
nanza superior, la especialidad se impone;
pero la ensefianza secundaria estd en una
situacién intermedia, Ahora bien; entre la
historia y la geografia hay relaciones bas-
tante intimas para que una no sea incom-
patible con otra; y los conocimientos espe=
clales que la topografia, la construccién
de cartas, etc., exigen, no son mas dificiles
de adquirir que los relativos 4 cronologia 6
a lectura de diplomas,

Los profesores de historia y de geogra-
fia deben estar provistos de grados que
acrediten su capacidad. El primero es la
licenciatura en historia; el segundo, que
constituye la sancién definitiva del profeso-
rado, la agregacién, La licenciatura es un
examen que los candidatos, ya provistos
del grado de bachiller, sufren ante las fa-
cultades de letras y para presentarse al cual
no estan de ordinario capacitados sino des-
pués de dos afios de estudios especiales. L.a
agregacion es un concurso muy dificil, que
tiene Jugar todos los afios ante un jurado
nombrado por el Ministro; para presentar-
se a la agregacién, es preciso ser licen-
ciado. '

El concurso de agregacién ha sido mo-
dificado y descompuesto en dos series de
pruebas, en Octubre de 1895, L.a primera,
que consiste en sostener una tesis, explicar
un texto y dar una leccién, que se discute,
tiene por jueces 4 los profesores de la fa-
cultad en que el alumno ha estudiado; la
segunda se verifica ante un jurado es-
pecial. ;

Los candidatos 4 la licenciatura y 4 la
agregacion se preparan, los unos, en la Es-
cuela Normal superior, en la cual se entra
por concurso; los otros, en las facultades,
en las que se conceden pensiones (‘bowurses)
a los alumnos de mayores méritos.

En la ensehanza primaria, es bueno que
los maestros sigan exactamente el progra-
ma oficial y se atengan por completo al
meétodo establecido. En la ensefianza se-
cundaria, conviene dejar mas iniciativa 4
los profesores, exigiéndoles que realicen el
programa, No hace_falta encerrarles en
prescripciones demasiado minuciosas; se-
glin la indole de su exposicién y el grado
de adelanto de los alumnos, €l maestro po-

dra insistir mas sobre tal 6 cual parte, po-

i
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ner en relieve los puntos que le parezcan
propios para excitar el interés, agruparlos
como juzgue conveniente, Importa que la
geografia sea sabida, y para esto es preciso
que la ensefanza tenga variedad, movi-
miento, que profesores y alumnos encuen-
tren en ella un cierto atractivo, Ahora bien:
dejando al profesor independencia para
moverse dentro del plan general y para
arreglar sus lecciones con libertad, se hara
para €l y para su clase la ensefianza atrac-
tiva. El Gnico punto en que la administra-
cion y la inspeccién tienen interés en mos-
trarse exigentes, es el resultado.

( Continuara, )

ADICIONES A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA,
por el Prof. D, Rafael Altamira, C. A.,

Catedratico de Historia del Derecho en la Universidad de

Oviedo.

(Conclusiin) (1).

ITI,

BIBLIOGRAFIA MODERNA.

Las papeletas y apuntes bibliograficos
que he reunido desde Octubre de 1894, pue-
den clasificarse en dos grupos: uno, de los
libros y articulos de revistas publicados con
posterioridad a aquella fecha; y otro, de
los anteriores € ignorados ¢ inadvertidos
por mi, al dar 4 la 1imprenta la segunda edi-
cion de La ensefianza de la histovia. Consig-
naré unos y otros, ordenados por materias.

1. Hiustoria del método y del concepto de la
historia.—Casl al mismo tiempo, se han pu-
blicado dos estudios de este género, el uno
en aleman, el otro en inglés: el primero, en
la Deutsche Rundschaw (abo xx11, 1896, cua-
dernos de Julio y Agosto), con el titulo de
El desayrollo de la histoviogrvafia antigua; €l
segundo, en la Educational Review, de Nue-
va York (Noviembre, 18g6), con la riibrica
Ranke y el comienzo del método de los semina-
rios histéricos. '

El articulista de la Deutsche Rundschau,
Otto Seeck, examina principalmente la
cuestion de la verdad histérica en los au-
tores griegos y latinos, empezando por los
Poemas histéricos y las historias locales, y
haciendo notar como, después del impulso

Véase el nimero anterior del BoreTiN,

(1)
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cientifico que pretendi6 dar Hecateo 4 la
historia, se produjo una reaccién en favor
de las leyendas poéticas de los rapsodas.
Herodoto renuncid tan sélo 4 la forma mé-
trica, pero di6 libre entrada en su prosa 4
las leyendas. Hasta Tucidides, no adopté la
historia su verdadero carécter, y después
de €l se inici6 la decadencia, ya notable en
las obras de Jenofonte, 4 excepcién de La
velorada de los diez mil, por el caricter pre-
dominantemente moral de este libro. Lo
mismo ocurre con Plutarco; y casi todos
los historiadores latinos que se proponen
defender una tesis, un partido politico 6 un
punto de vista especial, subordinan la ver-
dad histérica 4 sus opiniones particulares,
El Gnico historiador de la antigiiedad que
merece absoluta confianza es Tucidides (1).
El articulo de la Educational Rewiev, fir-
mado por Edward G. Bourne, de la Yale
University, guarda relacién mas estrecha
con nuestro punto de vista, Sabido es que
ordinariamente se coloca el punto de par-
tida de los seminarios histéricos en el fun-
dado por Ranke en 1839 (2); hecho que ya
consignamos en el lugar oportuno de La
ensefianza de la histovia (3), si bien advirtien-
do que, antes de Ranke, funcionaban ya en
Universidades de Alemania seminarios de
materias anejas 4 la historia, como el filo-
logico de Thiersch, El Sr. Bourne trata es-
pecialmente este punto, y valiéndose de do-
cumentos contemporaneos y de las propias
obras de Ranke, Koechly, Raumer y otros
autores de comienzos del siglo actual, nos
informa detalladamente de los precedentes
que tuvo la iniciativa del primero, y del
origen iQ11aediatﬂ del seminario de 1825,

(1) Al mismo orden de cuestiones que este articalo
pertenece la disertacién reciente del profesor italiano Luc,
Cerrate, L’ arte storica in Erodato di Alicarnaso (Génova, 18g6.
En 8.°% 835 pags.), que no he leido aiin, Véanse también el
articulo de |. M. Stahl, La mas antigua historiografia griega
y sus relaciones con la poesta epica y en Neue Fakhrbiicher fiir Phi-
lologie und Paedagogik (Bd. cum y criv, H, 6.) y el de R, Pi-
chon , Un fustorien positiviste dans I’ antiguite. La méthode de Po-
lybe, en Rew, umiwversitaire, 15 Nov. g6, pags. 317-334-

(2) Esta fecha no es completamente exacta. Ranke
planted su seminario en 1825, En 1837, expuso por prime-
ra vez sus ldeas acerca de este método en el prefacio de la
obra de sus alumnos, Fakrbither des deutschen Reiches unter
ger Sacksischen Hause; pero los biografos de Ranke, Dove y
Giesebrecht, sefialan las fechas de 1833 y 1832, respecti-
vamente. Vease la discusion de esto en la nota 12 del ar-
ticulo de Bourne,

(3) Pag. 23.
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A fines del siglo pasado, existian ya en
Alemania seminarios filolégicos, que no
eran sino una especie de escuelas normales
para la educacién de los futuros profesores
de literatura clasica. El mas famoso de es-
tos centros fué fundado en Halle, 1787,
por Wolf; pero el verdadero precedente ha
de hallarse en la «Societas Philologica» de
Beck, creada, tres afios antes que el semi-
nario de Wolf (1), en Leipzig. Reunianse
los miembros de ellas dos veces por sema-
na, y el método de trabajo era como sigue:
uno de los asistentes escogia un pasaje de
autor clasico, cuya discusién y comentario
gramatical € histérico preparaba para otra
reunién, en la cual exponia el resultado de
su estudio y escuchaba las observaciones
de los demds concurrentes (2).

Poco después, en 1799, Godofredo Her-
mann fund6 en Leipzig una «Societas
Graeca» que duré hasta 1840 y que traba-
jaba en forma analoga 4 la Filol6gica de
Beck. De una y otra formé parte Ranke,
cuando estudiaba en Leipzig (1814 4 1818),
preocupado especialmente con los estudios
de literatura clasica.

Ranke no hizo, pues, en 1825, sino apli-
car en Berlin lo que habia visto hacer en
las clases de Leipzig (3); pero la excitacién
para ello la recibi6, no de su propio 4nimo,
sino de su amigo Carlos von Raumer, pro-
fesor de mineralogia; aunque es presumi-
ble que también contribuyera 4 su decisién
el ejemplo de su profesor de derecho en
Gotinga, el célebre Hugo.

Las ideas de Ranke, en punto 4 su semi-
nario y al método de que era expresisn,
hallanse expuestas en el prefacio antes in—
dicado, en su Obras, vol. 11, pags. 479-481,
en sus cartas a Waitz y en su autobiografia,
Zu Eigenen Lebensgeschichie, pags. 34, 257
y 148, 649 y 650. El autor del articulo
que nos ocupa traslada algunos de estos
interesantes pasajes, con otros de Sybel y
de Waitz, el méds notable discipulo de

(r) El autor rechaza como precedente el Institutum His-
toricum creado en 1764 por Gatterer en Gotinga, y que
Wegele en su Geschichte der deutschen Historiggraphie , pagi-
na 761, reputa como tal,

(2) Cf. este método con los adoptados en los semina-
rios actuales. La enseanza de la kistoria, pigs. 26 4 171,

(3) Wilken, el célebre historiador de las Cruzadas, di-
rigié también en Berlin un seminario antes y durante la
epoca de Ranke,
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Ranke y uno de los mas ilustres profesores
de historia en este siglo (1).

De un reformador de otro orden, pero
de no menos influencia en su patria por lo
que toca a la organizacion de la ensehanza
en general, se ocupa la Revue du monde ca-
tholique (Enero 18g6), en un articulo que
firma H. Hoisnard: M, Duruy et l’enseigie-
ment classuque de I’ histoive,

Finalmente, al método histérico en Amé-
rica, se refieren los dos siguientes articulos:
American history: how 1t is written, publicado
en la revista Black (Enero de 1896), y How
the Hustory is written in America, del Macmil-
lan’s Magazine (Julio, 1896). — Véase tam-
bién en el Annual veport of the Amevican His-
tovical - Association (1894 ), un estudio de
H. Adams sobre el desarrollo de la ciencia
de la historia, y el libro de M. Hinsdale,
de que se hablara luego (2).

De otras publicaciones que en cierto
modo pueden servir para la historia del
método, se tratard en el namero 6.

2. Ei elemento natuval en la histovia,—E]
problema de las relaciones entre el medio
natural y la humanidad, en su desarrollo
historico, sigue discutiéndose en los mis-
mos términos que ya expusimos (3); pero
es facil notar que se acenttia de cada dia
mas la reaccion contra las exageraciones
materialistas, cuyo proceso conocemos.

Manifestacién de esta corriente es, por
ejemplo, el reciente articulo de Aly sobre
el materialismo en la historia (Preussische
Fahrbiicher, Bd. vLxxx1, Heft 2, 1895), que
combate la pretensién de conceder al me-
dio fisico (el clima) y 4 la herencia fisiol6-
gica una influencia decisiva en el desarro-
llo histérico (4). LLas investigaciones en

(1) Waitz habla del seminario de Ranke, en su Glacé-
wounschreiben, pags. 4-5, y en las 5-7 del suyo propio, es-
tablecido en Gotinga y que tan grande influjo ejercié en
Alemania.

(z) Ignoro si pertenece a este mismo género un ar-
ticulo del P, L. Bontié, L’ Histoire a notre épogue (en Etudes
religicuses, 5 Enero 1897). El profesor Beer, de la Colum-
bia University (Nueva-York), cita, en un articulo critico
de mi libro, publicado en la Political Science Ruarterly (Di-
ciembre, 18g6), una obra de Mr. Flint relativa al des-
arrollo del concepto de la historia, History of the plhilosaphy
of history.

(3) La ensefianza de la listoria, pags. 160 a 1go.

(4¢) Lo mismo opina el escritor francés Odin, en su
reciente libro La genése des grands hommes. Paris, 18g6. No
debe confundirse esta cuestion de la influencia del clima
y de los factores fisicos, externos al hombre, con la lla-

il
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este sentido no cesan, sin embargo, y no
puede caber duda en punto 4 su utilidad
para comprender el organismo de los fac-
tores histéricos, siempre que no se extra-
vien con exageraciones dogmaticas 6 anti-
cipaciones teodricas, fatales para el éxito
de todo trabajo cientifico. No deben, pues,

olvidarse los escritos que 4 esta tendencia

se refieren; y como muestra de ello citare-
mos el estudio de Le Conte, Critical Peviods
w the history of the Earth (en el Bull, of
the Depart, of Geology: University of Califor-

wia, nam. 11, 1895), que responde al sen-

tido de Lyell y Darwin; el del profesor
Dr. W. |J. van Bebber, Die Klimate dey Evde
und thy Einfluss auf den Menschen ( Globus,
namero 69, 1896), el de Lagneau, Infuence
des milieux suy lu vace. Modifications mésologi-
ques des caractéves ethwiques de notve popula-
tion (Bull, de la Soc. &’ anthropologie, vi-2,
1895), el de W. Z. Ripley, Geography and
Sociology (Political Science Quavierly, Nue-
va-York, Diciembre, 1895, pigs. 636-655),
los de Sir J. W. Dawson y el Rev. D..Gath
Whitley, The meeting Place of Geology and
History“(Critical Review, Julio, 189s), y el
profundo estudio de Zimmermann sobre la
Injluencia del medio en la formacidn de la po-
blacion del ducado de Brunswick (Favh. fiir
Gesetzgebung, H. 2, 1897). |

Por lo que se refiere 4 la teoria del re-
lieve geografico, en el sentido de Ritter, es
de gran curiosidad histérica el tratadito
del filésofo K. C. F. Krause, Aphorismen

mada del materialismo kistorico, que se refiere directamente
2 la teoria de Marx y los socialistas, para quienes la clave
de la historia son las condiciones econémicas, de las cua-
les dependen todas las demds. Véanse sobre esto los folle-
tos de B. Croce, Swlla concesions materialistica della Storia
(Napoli, T896. En 4.9 mayor, 23 piginas), y Le terie stori-
che del Prof, Loria (Napoli, 18¢7), que dan también una
bibliografia bastante completa de la cuestion. Interesa
igualmente, para la bibliografia y exposicién de este senti-
do, la obra reciente de Ferraris, Il materialismo storico e lo
Stats, Palermo, 1897), publicada antes en Nuswa antslogia,
Abril y Mayo 1896.— A nuestro piiblico, que en general
lee pocas obras alemanas, le serdi mds familiar que otras
citadas por Croce y Ferraris, la de Thorold Rogers, Tie
ecanomic interpretation of history (Londres, 1888), por haber
sido traducida al francés (Paris, 18g2), vy dltimamente al
espaiiol; y los escritos del Prof, Labriola, reunidos en la
reciente edicion francesa (Paris, 1897), bajo el titulo de
Essais sur la conception matérialiste de [ kistsire. —V . también,
Andler, Conception materialiste de I histoire (Rew. de metap hysi-
g«¢, 1897), Durkheim, art. en la Rew, Piilosopligque (Di-
ciembre g7), vy el de P. Barth en los Fakrbicher de Conrad
(Enero, 18¢6).

‘Ministerio de Cultura 2010

zuy Geschichtwisenschaftlichen Evdkunde, im-
preso por primera vez en Berlin en 1894
(8o pédginas y un mapa) (1). Refiérense 4
lo mismo la disertacién de E. Holzel, Das
geogvaphische Individuum bei Karl Ritter und
sewne Bedeutung fiiv den Begrif f der Naturge-
bietes und der Naturgrenze (Leipzig, 18g6);
el articulo de F. Schrader, De linfluence des
formes tevvestres suy le dévéloppement humain
(Rev. de I'Ecole d’ Anthrop. Aho 1), y el es-
tudio, particularmente interesante para
nosotros, del profesor Th. Fischer, Die
Stideuropdischen Halbinseln (en la coleccién
Kirchhoff, Unsere Wissen von der Evde; Vie-
na, Praga, Leipzig, 1893), que se refiere 4
la influencia de las condiciones geograficas
en la historia de Espafia y Portugal. Para
el estudio de las variaciones del relieve,
puede servir en general el libro de Julio
Girard, La Géographie littorale ( Paris,
1805).

Como formula concreta del estado que
hoy alcanza esta cuestién cientifica y de su
solucion mas templada (que es la dominan-
te, al parecer), debe verse la leccién inau-
gural del curso de « Método geografico», ex-
plicado en el «Colegio libre de Ciencias so-
ciales» de Paris por M. Jean Brunhes, y
titulada Les principes de la Géographie mo-
derne (2). En ella se afirma la verdad de
muchas relaciones importantes entre el
hombre y el medio geogrifico, al propio
tiempo que se estudia el poder de la accién
humana sobre las condiciones naturales del
medio (3) y se critican las teorias extremas
de los materialistas (4).

3. FEl sujeto em la historia.—I.o mismo
que en la referente al medio fisico, nétase
en la literatura reciente sobre el sujeto his.
térico una reaccion contra las teorias liga-

(1) Krause escribio también, en 1811, un estudio ti-
tulado La Tierra como morada de la Humanidad (die Erde als
Wohnort der Menschieit/ y hay muchas teorias de esta clase
en su Espirvitu de la Historia de la Humanidad (Geist der Ge-
schichte der Menschhat, 1843) v otros libros.—De F, Ratzel
hay un reciente estudio sobre las relaciones entre el Estado
vy el suelo, en las Memorias de la K. Szechsische Gesellschaft
der Wissenschaften (B. xvn, nim. 4, 1896).

(2) Se ha publicado en los nimeros de 1.° y 16 de Se-
tiembre de 1897 de La Quinzaine (Paris). La parte que inte-
resa a nuestro asunto es la contenida en el ndmero de 16
de Setiembre, pags. 239-2535.

(3) V. Enzi. de la hist,, pags. 184-3.

(4) V. sobre las teorias de Buckle el reciente libro de
J. P. Robertson, Buckle and jis critics (Londres, 1896).
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das 4 la corriente positiva (1). Es facil ad-
vertir, sobre todo en Alemania y en Fran-
cia, una como restauracién de la teoria del
genio, contra la supuesta accidén decisiva y
preponderante de la masa, tan radicalmen-
te sostenida por Mougeolle, Gumplowicz
(véase, por ejemplo, un articulo suyo en la
Revisia de Devecho y Sociologia, 18qs5, pagi-
nas 537, 542-4, 546-6) y otros. Para el es-
tudio de esta reaccion pueden servir de
guia, v. g., el articulo de H. Prutz sobre
la Historia del pueblo aleman, de Lindner
(Die Populavisivung dev deutschen Geschichie;
en Beilage zuv Allgememen Zeitung, 1895,
nam, 199, 20 Julio); el ya citado de Aly so-
bre el materialismo en la historia (Preussis-
che Fahvbiicher. Bd. Lxxx1, H, 2, 1895), que
combate la teoria del medio, en virtud de
la cual «resulta inexplicable la personali-
dad de los grandes hombres»; el am-
plio estudio de E. Lombardo Pellegrino,
L’ Uecbeymensch mnella sociela e nel diyitto
(Rev. Scientifica del Diritto, Junio-Julio,
1897, con ulterior tirada aparte), interesan-
te sobre todo por la distincién que estable-
ce entre la accidn de la masa en la ¢volucion
y la iniciativa de los genios en el progreso
y por la enérgica reivindicacién que hace
del sentido ndividual en la historia, confor-
me 4 las ideas clasicas de Cattaneo, Laza-
rus, Steinthal y otros; y, finalmente, las
traducciones recientes al francés de Carly-
le y Emerson, cuya boga parece renacer
en el vecino pais. Es de advertir que €l tra-
ductor de Emerson interpreta malamente
Representative men por Les Suv- Humans, 1i-
gando esto con la teoria del « Uebermenschy
de Nietzsche. Semejante cambio en el
sentido de Emerson, irremplazable por
el de Nietzsche, ha sido con razén censu-
rado al traductor (2). Véase también la in-
troduccidn a la version francesa de Los Aé
voes, por |. B. ]. Izoulet, que se titula ZLe
Crepuscule des Dieux , y la disertacion de
Frederic W. H. Myers, The Psychology of
Genius, leida en el tercer Congreso de Psi-
cologia de Munich (Agosto, 1896}, De otros

(1) Sobre Sujeto dz la kistsria hay en la Rew. contempor,
1884, un articulo de D. Ramén L. Vicufia, que no co-
NOZCO.

(2) Esto no quita para afirmar que Nietzsche es, gfec-
tivamente, opuesto a la teoria de la preponderancia del
medio social sobre el genio, aungue con limitaciones, como
veremos mas adelante,
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libros y articulos relativos al mismo asunto
y no escasos en namero (lo cual revela la
importancia que hoy se concede a esta
cuestion, incluso en Espana y en la Amé-
rica espaiiola ), se hablard en la parte de
este libro dedicada 4 estudiar El prollema
de la dictadura tutelay en la historia.

A la doclrina general de la psicologia de
los pueblos se refieren el articulo de Foui-
11é La psychologie des penples et [anthvopo-
logie (Rev. des Deux Mondes, 15 Marzo,
1895); el muy interesante de G. Richard,
La Sociologie ethnographique et [’histoive:
lenv opposition et leuy conciliation (Revue
Philosophigue, Noviembre, 18g5); el libro
de Novicow, Conciencia y voluntad sociales
(Paris, 1897); el estudio de J. Torné Ale-
rany, interesante por dar en Espana la
expresiéon mas desarrollada del sentido u-
dividualisia, en la propia direccion que
[.ombardo Pellegrino, 4 quien precede (La
Psicologia social, en la Rev. juridica de Cata-
luia, tomo 11, 1896, paginas 266 y 897); ¥,
al parecer, el recientisimo libro de J. For-
toul, E/ hombre y la Histovia (Paris, Gar-
nier, 18g96). Deben tenerse en cuenta algu-
nos pasajes y notas de los Principios de Po-
litica, de Holtzendorff (lib, 1, cap, 1), acer-
ca de la psicologia nacional, asi como las
consideraciones de Fichte en sus Discursos
d la nacién alemana acerca de las relaciones
entre el genio y la colectividad (1).

4. El contenido de la historia.—Es esta
la cuestién principal entre las varias teori-
cas que influyen en el-problema metodolé-
gico. Ya hicimos notar (2) las vaguedades
que en ella hay todavia, merced 4 la insegu-
ridad del concepto de civilizacién y 4 las
contradicciones de la corriente general que
desde hace siglos viene integrando, paso a
paso, el organismo de los factores histori-
cos (3), contradicciones visibles en los mis-
mos que se dicen hoy sus representantes,
en quienes el antiguo exclusivismo de la
historia politica lleva peligro de ser susti-
tuido por el exclusivismo de la Kulturge-
schichte (4). Este peligro no ha cesado, a pe-
sar de las protestas de muchos que, como

(1) Véase también lo que decimos en el cap 111 del es-
tudio sobre E/ preblema de la dictadura tutelar en la historia.

(2) La ensefianza de la kistoria, cap. 111, 2,

(3) Véase la historia de esta corriente en el mismo ca-
pitulo, § 1.

(4) Lo, cit, especialmente, pigs. 150, 51, 52y 53

iL§
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nosotros, comienzan por defender el pleno
derecho de todas las actividades humanas
4 ser consideradas como elementos de la
historia; y las discusiones en este sentido
contintan con iguales exageraciones & igual
falta de precision por ambos lados. I.o cual
se deriva, 4 nuestro parecer, de plantear mal
la cuestion, atendiendo antes 4 fitiles pu-
gilatos de primacia que al concepto de la
unidad y organismo de la vida social, que
es el que debe guiar en este punto.

Reflejo de tales discusiones es el folleto
del escritor italiano, nuestro amigo, B. Cro-
ce: Intorno alla Stovia della Coltura (Kultur-
geschichte), publicado en Niépoles 4 fines
de 1895 (en 4.° mayor, 18 paginas). El au-
tor tercia en ellas, y como es un espiritu
serio y conoce ademds bien la literatura
alemana referente 4 la cuestién (los articu-
los de Gothein, Schafer y Steinhausen, que
ya citamos, ademas de los de Riehl, Lo-
renz y otros), su disertacién ha de ser una
guia excelente para los lectores espafioles,
que pueden abordar sin dificultad el italia-
no, en punto 4 la bibliografia y al criterio
para resolver la dificultad. L.a conclusién 4
que llega el Sr. Croce no difiere esencial-
mente de la expuesta por nosotros, aunque
por el tono polémico del folleto (que reduce
algo los términos de la cuestién y la aparta
de aquel solido fundamento que da el apre-
clarla en sus origenes anteriores 4 este si-
glo y 4 las disputas de Schifer y Gothein)
pudiera parecer el autor menos francamen-
te convencido de la razén que en el fondo
asiste 4 los defensores de la Kulturgeschichte
como elemento esencial de la historia hu-
mana, de lo que en rigor lo estd, y aun
algo tocado (4 pesar suyo y seguramente
. sin darse cuenta de ello) de un cierto injus-
to tono satirico y despreciativo hacia las
corrientes modernas de la historiografia,
que le arrastra 4 fijarse demasiado en la ca-
ricatura y la exageracién de ellas. Sirvan
estas observaciones de mera prevencién a
los que leyeren el trabajo del Sr. Croce sin
€star preparados por otras lecturas y por
el conocimiento de las demaés obras en que
se revela el sentido general, noble y eleva-
do, de la doctrina de aquel benemérito cri-
tico € hispanéfilo (1).

(1) Vid. mas adelante: Comcepto de la historia.— Véase
la critica que del folleto de Croce acaban de hacer Bern-
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También tiene interés para nuestro pun=
to de vista, y por el caracter concreto de
su argumentacién, el articulo de H. Flem-
ming, L’enseignement de I’ Histoive dans ses
vapporis avec ['histoive de la Civilisation,
(Rev. intern., de Uenseign. 1896, tomo XXXII,
paginas 522-28), que trae, en su comienzo,
una nota bibliogrifica complementaria de
la de Croce.

Como pura curiosidad de detalle, cite-
mos el articulo de M. de Saussure, Com-
ment les chinois congotvent leur civilisation
(Rev. Scientifigue, 19 Enero, 18g5), que
puede servir de ilustracién 4 lo dicho en las
paginas 153 4 155 de La enseiianza de la his-
toria, en punto al tipo especial de civiliza-
c1on de los pueblos no europeos.

5. - El concepto de la historia.— Incluimos
en este enunciado todas las cuestiones que

formaban parte de la antigua Filosofia de

la Historia y no constan en parrafos ante-
riores; y 4 la cabeza de ellas, la relativa a
la clasificacién de la historia en el orden de
los conocimientos. Por ser de menos inte-
rés que las ya tratadas, para nuestro punto
de vista, no las incluimos en las dos edi-
ciones de La enserianza de la historia. Tam-
poco haremos ahora sino sefialarlas 4 la
atenciéon de nuestros lectores, indicando
como guia para su estudio algunos libros
de fecha reciente, que excusan nuevas ex-
plicaciones de nuestra parte,

De estos libros recomendamos en primer
término el del Sr. Croce, I/ concetio della
Stovia nelle sue velazioni col concetto dell’ Ay-
te (1), por lo comprensivo de su plan y la
orientacién que revela en punto a la biblio=
arafia alemana referente al asunto. Ctroce
niega 4 la historia la condicidén de ciencia

“(contra el parecer de otros criticos moder-

nos, entre ellos Bernheim, en su por nos-

heim y Steinhausen en la Zeitsch. fir Kulturgeschichte,
Bd. i1, Heft 4-5.— Sobre el concepto de la historia de la
civilizacion, véase también el articulo de Lamprecht, #as
ist Kulturgeschichte, Beitrag zu ciner empirischen Historik (Deut-
sche Zeitsch. f. Geschichtswissenschaft, Julio-Setiembre 1896),
y el reciente libro de Gumplowicz, Suciologie et politigue (Pa-
ris, 1897).

(1) 2 aedicién, aumentada (Nfpoles, 18g6), de las dos
monografias tituladas La Sroria ridstta sotto il concetto generaie
dell” Arte (Napoles, 1893) v Di alcune cbiesioni maosse a una
mia Memoria sul concetts della Storia (Napoles. 1894 ), con los
siguientes dos nuevos capitulos: L' Arte, la Storia ¢ la classi-
ficazione generale dello scibile, € Intorne all' erganimms della Filg=
sofia della Storia,
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otros varias veces citado Tratado del método
histérico: Lehvbuch dev histovischen Methode),
renovando la teoria escoldstica, segtin la
cual no puede haber ciencia de cosas par-
ticulares, como lo son aquellas en que se
ocupa la historia. Para Croce es ésta, por
el contrario, una forma del arte, que con-
siste en narrar 6 expresar lo acaecido real-
mente, dandose la conexién entre historia
y arte en el objeto, puesto que lo dello
(asunto del arte en general, seglin el autor)

equivale en Gltimo término 4 lo inferesante,

que es precisamente de lo que trata la his-
toria (1).

Sin pretender discutir ahora estos con-
ceptos del arte y de la materia histérica
(aunque sin ocultar que no nos satisfacen),
baste indicar para nuestro propésito la in-
fluencia que en el modo de escribir la his-

toria puede ejercer, y de hecho ha ejercido

siempre, su concepto, Ni cabe negar lo que
un punto de vista andlogo al de nuestro
autor ha inclinado 4 los historiadores y tra-
tadistas'del Renacimiento hacia el lado re-
térico de la narracién, ni pueden descono-
cerse los resultados beneficiosos que las mo-
dernas tendencias a constituir cientifica-
mente la historia han ejercido sobre ésta,
sea cualquiera el juicio que de su preten-
sibn esencial se forme, y el éxito que al
cabo obtengan en esa misma pretension (2).

Para las deméas cuestiones que se refie-
ren directamente 4 la Filosofia de la Histo-
ria, pueden orientar, aparte de los libros
citados en los nimeros 2, 3 y 4, estos tres
recientes: Plantiko (O.) Roussean, Hevders
und Kants Theorie von Zukunftsideal dey
Menschheitsgeschichte, Greiswald, 18gs5 (66
paginas); Renouvier (Ch.), Introduction a la
philosophie analytique de I'histoive. Les idées,
les veligions, les systémes, y Philosophie ana-
lytique de histoive (Paris, 1896, 2 volfi-
menes),

En punto 4 las cuestiones generales de

(1) Nueva explicacion de este punto de vista de Croce
se hallara en el cap. 11 de su folleto Intorno alla Storia della
Coltura, pags. 15 a 18,

(z) Sobre el mismo problema que estudia Croce, véan-
se W. S, Jackman, Correlation of science and history (Educ,
Rew, Nueva-York, Mayo. 18935), y Vitt, Cian, L’ estetica
della Storia considerata specialmente nelle sue manifestasione lette-
rarie, Messina, 1896 (77 pags.); y sobre el sentido moder-
no general de la Historia, S. Lilly, T4e necv spirit of Histo-
ry. (Nincteenth Century, Octubre, 95).

—

la verdad, certidumbre, probabilidad, etc,,
de los hechos histéricos, conviene vol-
ver 4 registrar las hoy olvidadas discusio-
nes de Poully, Sallier, D’Anselme, Fréret,
Burigni, Levesque y Larcher, que pue-
den leerse en los tomos correspondientes
al siglo pasado y comienzos del presente,
del Recueil de U Académie des Inscviptions et
des belles lettves, asi como seis Memorias de
Wegelin insertas en el Recueil de I’ Académie
de Berlin, y los articulos de Voltaire acer-
ca del Puvonismo y de la Filosofia de la
Historia. Lasideas del siglo xvii1, juzgadas
por lo comGn demasiado en conjunto, re -
servan mas de una sorpresa 4 los que las
estudien al pormenor. |

6. Teoria metodolégica,—IL.a bibliogra-~
fia referente 4 este punto es la mas abun-
dante y revela el creciente interés que la
cuestién metodolégica inspira 4 los peda-
gogos y a los historiadores. Clasificaremos
las papeletas en tres grupos: @), libros an-
teriores 4 este siglo 6 de sus comienzos; ),
tratados generales modernos del método;
¢), tratados de cuestiones particulares.

@) A los autores y libros citados en el
capitulo correspondiente de La ensefianza de
la historia, hay que anadir, entre otros, los
siguientes:

Methodus tradendr wn scholis histoviam , es-
crito en 1717 para las Provincias alemanas
de la Compania de Jestis. Se ha publicado
en los Monumenta Germaniae paedagogica,
vol. xvi,

Essai de I’éducation nationale, de L.a Cha-
lotais, autor francés del siglo xvii, Defien-
de la conveniencia de la historia en la ins-
truccion de los ninos, contra el parecer de
Rousseau y en parte de Volney, como sa-
bemos (1).

En los Ensayos de Prescott, tan intere-
santes para Espana, se hallaran notas y re-
flexiones importantes sobre el modo de es-
cribir la historia (tomo 11, paginas 55-72).
LLa fecha de estas reflexiones es de 182q.

Alguan interés, en fin, aunque menos di-
recto para nuestro estudio, tiene el Dis-
curso sobre el estudio metbdico de la Historia
Literaria, publicado en 1790 por D. Can=-
dido Maria Trigueros. (Madrid, Cano.
En 8.9, 56 pags.)

(1) Vid, lo que dice de La Chalotais la Hix, de /la Pe-
dagogie de Compayré, pag, 292.
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6) Debe mencionarse en primer tér-
mino, por su extensién (110 paginas en 4.°)
y por el nombre del autor—conocido en
Espana merced ala traduccién de su ex-
celente Hustoria Universal,—la monografia
de Oscar Jdger incluida en el Handbuch
dey Evzichungs—und Untervichtslehre fiiv ho-
heve Schulen que dirige el Dr, A. Baumeis-
ter (Dritter Band: Didaktik und Methodik
dev eizelnen Lehvfdcher.— Erste Abteilung.
viil. Minchen, 18g5.)

El profesor Jiger trata en esta mono-
grafia de la ensefianza de la historia en
los varios grados de escuelas que en Alema-
nia corresponden, en cierto modo, 4 nues-
tros Institutos (1). Los muchos datos y
observaciones practicas que el autor acu-
mula, hacen de su estudio un libro gran-

~demente interesante. Conviene notar que

Jager es director de un Gimnasio (escuela
de segunda ensefianza) en Colonia.

De menores proporciones, mas reducido
plan y propésito menos practico, es la di-
sertacion de K. Lamprecht, Alte und neue
Richtungen in dev Geschichiswissenschaft (Ber-
lin, 1896, 79 pags.), que contiene un es-
tudio sobre el método histérico y otro de
las ideas de Ranke.

Algunas indicaciones interesantes se ha-
llaran también en la Memoria correspon-
diente al segundc Congreso 6 reunién de
los historiadores alemanes, celebrado en
1894: Bericht tiber die zweite Versammlung
deutscher Histoviker (Leipzig, 1894), que
cita Jager.

[talia ha contribuido 4 esta bibliografia
con un libro reciente de Camillo Trivero:
La stovia nell’ educazione (2), que compren-
de amplio programa, 4 saber: un capi-
tulo, que puede considerarse preliminar,
dedicado al «problema pedagégico» (con-
cepto y fin de la educacién, medios para
ella, etc.; otro, dedicado 4 la «naturaleza
de la historia» (objeto de ella, espiritu his-
torico y produccién histérica); un tercero,

(1) Los lectores espafioles podrin acudir, para for-
marse idea de la organizacion alemana, al estudio com-
parativo hecho por el Director y secretarios del Museo
Pedagogico Nacional é inserto en el Bol. de la Direccion
general de Instruccion piblica. Ano 2.°, 1894. Reforma de la
segunda ensefianwa, Cuadernoin (Madrid, 1894, piginas 361
Y siguientes.)

(2) Del mismo autor hay un estudio titulado Che cosa
¢ la Storia? Torino, 1894.
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que aborda directamente el asunto: «la his-
toria en la educaci6n» (utilidad general y
educativa de esta ensehanza), y el cuarto,
de interés practico, fque estudia las nor-
mas, los medios y métodos de la ense-
nanza histérica (lecciones, libros de texto,
preguntas, ejercicios, etc.). No habla del
material histérico: mapas, cuadros, di-
bujos...

Del profesor francés D’Arbois de Ju-
bainville hay un breve tratado (que se ti-
tula Deux manidres d'écrive Ihistoive (Paris,
1896), que mas particularmente se enlaza
con €l punto de vista de Piez de Castro,
por ejemplo, 6 el de Fustel de Coulanges,
que con el de la ensefianza, que ahora nos
ocupa,

El profesor de pedagogia y metodologia
de las Secciones Normales de Bruselas,
IF. Ley, ha publicado una Prépavation a
Pétude de 'histoive (premier et deuxidéme
degré. Entretiens familiers 3 'usage des
instituteurs. Bruxelles, sin a.) que es una
aplicacion de las doctrinas de la metodo-
logia moderna en forma de libro modelo,
indicador de la marcha que puede seguirse
en las conversaciones y «lecciones de co-
sas» que deben constituir el primer paso
en la ensefianza de la historia (1). Asi, las
diferentes conversaciones entre el maes-
tro y los alumnos estan dedicadas 4 los re-
cuerdos del nifio, 4 los padres, 4 la fami-
lia, 4 la vida doméstica, 4 la parentela, 4
los antecesores, 4 la escuela, al municipio,
al tiempo (empezando por la idea elemen-
tal de esta categoria y siguiendo por las
determinaciones cronolégicas del siglo,
mil anos, mas de mil afios), 4 los diversos
grados de civilizacién, 4 la idea de conti-
nuidad, a las razas humanas, 4 la relacién
entre las generaciones de hombres, etc,:
todo conducido con la ayuda de ejemplos
concretos y de numerosos grabados. Cua-
lesquiera que sean las rectificaciones que
en la practica hayan de hacer 4 este plan
los maestros (pues sabida es la dependen-
cia que la ensefanza guarda con las cir-
cunstancias, el grado de desarrollo del
alumno, etc.), la lectura de este libro ha
de serles muy sugestiva,

Lord Acton, profesor de Historia mo-

(1) Vid. Ld enserianza de la historia, paginas 396 y si-
gulentes.
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derna en la Universidad de Cambridge,
ley6, en la clase inaugural de 1895, una
disertacién titulada The study of history
(A lecture on The study of history delivered
at Cambridge, Fune 11, 1895), que forma
impresa un tomo de 142 paginas en 8.°
(London, 1895). El autor se ocupa en las
relaciones entre la historia y la politica;
importancia del estudio de la historia mo-
derna; alcance cronolégico de ella y uni-
dad de espiritu que ofrece; valor que tiene
el conocimiento de lo antiguo; desarrollo
del sentido critico; fuentes; influencia del
elemento religioso y de la revolucién; in-
suficiencia de los libros; uso de las fuentes
inéditas; imparcialidad, criterio para el
juicio histérico; extensién del método his-
térico; reglas para el estudio; filosofia de
la historia y otras cuestiones generales
anslogas. Las notas, que ocupan més de
la mitad del tomo y van reunidas al final,
ofrecen mucho interés por la gran canti-
dad de testos de otros autores que contie-
nen (1), . |

De un caricter todavia mas técnico es
el reciente libro de B. A. Hinsdale, How
to study and teach history, publicado en la
Inteynational Education Sevies de la casa
Appleton, de Nueva-York; y con €l forma
pendant 1a Guide to the Study of American
History, de Channing y Hart, impresa
también en Nueva-York (Macmillan y C.7),
que contiene, ademés de una excelente bi-
bliograffa, interesantes observaciones acer-
ca del método de ensenanza de la histo-
ria (2). De menor importancia es €l folleto
de Gansen, Geschichte und Uniteyvicht in dev
Geschichte, publicado en 18go en Stuttgart.

El profesor del Instituto Nacional de
Chile, D. Domingo Villalobos B., ha pues-
to, como introduccién al tomo 1 de sus Lec-
ciones de histovia de Chile (Santiago, 1895),
un breve tratado (34 paginas), en que estu-
dia las diferentes cuestiones metodologicas
relacionadas especialmente con la ensefian-
za de la historia nacional. El Sr. Villalo-
bos es partidario del método concéntrico,

(1) En la Univ, de Oxford dié Mr. G. W. Prothero
en 16 de Octubre de 1894 una leccion analoga a ésta,
que se titula #hy should wwe learn kistory, La conferencia de
Lord Acton se ha traducido al aleman (Berlin, 1897).

(2) De un libro de Fr. Harrison, T'ie meaning of history,
de que hablan The Academy (nim. 1.178. Dic. g94) y The
Athenewm ném. 3.502) no conozco mas que el titulo.

del uso de biografias, como primer paso,
del empleo de mapas, y en general, de to-
dos los principios que caracterizan la me-
todologia moderna.

Finalmente, otro profesor, D. José
M. Munoz Hermosilla, ha escrito un tratado
especial de Metodologia dela histovia, consi-
dervada especialmente desde el punto de vista dela
educacion del cavdcter y prepavacion de la vida
civica (Santiago de Chile, 1896), que obtuvo
premio en el Certamen pedagogico de 1893.
El Sr. Munioz Hermosilla ha tomado como
base de su estudio dos libros alemanes
(Praxis der Volkschule, de Kehr, y Methodik
des geschichtlichen Untervichts, de Rusch) y
dos espafioles (el del Sr. Mir6é y el mio).
Su interés capital reside en las numerosas
indicaciones practicas que contiene, refe-
ridas 4 la historia americana, y de segura
utilidad para los maestros; en los progra-
mas de historia nacional y universal que
presenta y en las lecciones-modelo con

que completa las consideraciones teéricas,

Como articulos de revista, citaremos:
Boynton Tompson (Anna).—Educational

value of History. (Educat. Rev., de Nueva

York. Abril, 1895.) :

Bouteyre (J.)—L’enscignement de i’ Histoi-
ve. (La Quinzaine, Agosto, 1895.)

Lilly (S.)—The new spivit of History. (Ni-
neteenth Century. Oct., 1895.) |

Spencer (H.|—History as a Profession.
(Contemporary Rev. Set. 1895.)

Wilson (W.)—On the Writing of History.
(Century Magazie. Set., 1895.) |

Weigand (H.)—Lehwmittel fiiv den Geschi-
chtsuntervichi. (Paedagogium. Marzo, 13g06.)

New Methods of historical Inquiry. (Quar-
tely Rev. Julio, 18g6.)

Knyvet Wilson (R.)—La ensenanza de la
Historia. (The Contemporary Rev, Setiem-
bre, 18g6), articulo que contiene indicacio-
nes respecto del aprovechamiento moral
de los estudios histéricos. El autor aboga
por el método regresivo, y sostiene que las
épocas més proéximas a nosotros son las
que importa principalmente conocer (1).

¢) El pormenor nos obligaria en esta

(1) Los libros y articules cuyos titulos no consigna-
mos en el idioma que les corresponde, nos son conocidos por
simple referencia de otra fuente, que tampoco da el titulo
original, sino que lo traduce. Traduccion por traduccion,
preferimos la castellana,
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seccion a muy menudas y fragmentarias
consideraciones, que no entran en el plan
actual. Nos limitaremos 4 la bibliografia:

Arnold (Thonras). An tnagural Lecture on
the study of modern History. Oxford, 1841.
Solo por incidencia citamos este libro, pre-
cursor en Inglaterra del moderno de Free-
man y otros, en La enseianza de la historia,
capitulo 1v.

Wachsmuth (Cuart).— Enleitune in das
Studium dev alten Geschichte, Leipzig,
1895 (1).

Schiller (H8y—Lestfaden fity den Untevricht
i dev Geschichte des Alterthums. Leip-
zlg, 1883.

Guérin (C.)—De la possibilité de la vul-

gavisation de ['histoive locale. Avranches,

1895. En 8.2, 13 pags.

Llenseignement de I'histoive. (Rev. pédago-
gique. Marzo, 1895.)

Délon.—L’histoive qui convient aux enfants,
(L'éducat. intégrale. 16 Marzo, 1895.)

Learning of local history. (Educ. Rev. de
Nueva York. Dic., 1895.)

Richter (A.)—Dig Kulturgeschichte in dey
Volkschule, (Pddagogische Zeit-nund Streits
fragen. 1 Band. H. 2.)

Flemming (H.)—L'enseignement de I his-
towe de la cwvilisation. (Rev. internat, de en-
sergnement, xxxil, 1896, pag. 522). Es im-
portante este articulo, por las indicaciones
de caracter practico que contiene para uso
de los profesores, especialmente en cuanto
al empleo de los textos, de los sumarios y
de los libros de «lecturas historicas» (2).

Rice (Emily F.)—History wn the common
schools. (Educ. Rev. de Nueva York. Se-
tiembre, 18g6.)

De Meaux.—De l'étude de I’histoive et en
particulier de I’ histoive moderne. (Rev. du cler-
gé frangass. Set., 1896.)

Romaseth (G.)—De la leyenda d la histo-
vig. En ital. (Riv. internazionale. 1v ano,
vol. x, nim. 39. Trae ejemplos: la leyenda
como punto de partida de la historia. His-
toria antigua de Roma.)

La enseitanza de la geografia y de la histo-
via en nuestros liceos. (Bl Educador, de San-
tiago de Chile: 15 Agosto, g6.) Aboga por

(1) Altamente sugestivo es el cap 11, On the methud of
Inguiry in Early History, del libro postumo de Mc' Lennan,
Studies in Ancient History, (Londres, 1896.)

(2) V. Laenseitanza de la hist., cap. vill

o teE Suitura- 2010
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la ensefianza simultdnea y da reglas pric-
ticas,

Bayet.—Eunseignement de I histoive. (Revue
unmversitaire. 15 Junio, g6.)

Seignobos (Ch.)—Une ex périence d’exercices
historigues. (Rev. Universit. 16 Junio, 1896.)
Articulo muy interesante. Se refiere 4 ex-
periencias hechas con alumuos de un cole-
legio de segunda ensehanza, en los si-
guientes ejercicios: 1.° Comparacién de es-
tados sociales, de figuras histéricas, de ob-
jetos arqueolégicos, 2.° Reproduccién y
analisis de grabados que representan mo-
numentos antiguos. 3.° Analisis de un re-
lato 6 descripcién detallada, tomados de
un libro. 4.° Lectura de mapas y planos.
5.° Apreciaciones sobre hechos histéricos.

Welll (G.)—Upr projet de changement damns
les programmes d’ histoive. (Rev. univessit. 15
Julio 1896). Trata de la segunda ense-
nanza,

En los tomos del dmnuaive de l'enseigne-
ment élémentaive que publica en Paris M, Jost,
se hallardn frecuentemente articulos que
pueden incluirse en este grupo de fuentes.
Tal es el de Lavisse, L’histoive génévale a
Vécole primaive (Ann. 1885); el de Zeller,
L’ lustoive locale et les wnstitutenrs (id. id.),
que contiene un programa de investiga-
ciones posibles en archivos, registros ci-
viles y monumentos y de leyendas, tradicio-
nes, etc., con un plan de monografias; y
el de Pizard, Simples obsevvations suv I’ his—~
toive contem povaine dans Uenseignement pyimai-
ve (Ann. 1895 ).

7. Estado actual de la ensenanza. — La
bibliografia tocante 4 este punto tiene ex-
cepcional interés, porque merced a ella
puede seguirse el desarrollo de la organi-
zacién académica de los varios paises en
relacién con los estudios histéricos,

Lodge (R.)—The Study of History in a
Scottish University. Oxford, 1894.

Cipolla.—L’istituto storico italiano ¢ le sue
pubblicazions. Torino, 18go.

Wittneben,—Emnsecnanza de la geografia y
la historia en los Gumnasios prusianos, segiin
los nuevos programas. En al. ( Neue Fark-
biichey fiiv Philologiz und Paedagogic. 1895.
H. q.)

Lot (F.)—La faculi¢ de Phiiosophie en
Allemagne et les Facultés des Lettves et des Scien-
ces en France (Rev, intern. de Uenseign, XXX11,
1896, pag. 225 y sigs. y en especial, 22q,
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232, 236-37, 240-41). Es un estudio com-
parado de la organizacién de la ensenanza
histérica en Alemania y Francia, desde el
punto de vista de las materias més atendi-
das y del nimero de catedraticos (1).

Por lo que toca especialmente a los es-
tudios histéricos en Francia y al resulta-
do de las tltimas reformas introducidas en
la ensefianza superior (2), deben verse los
siguientes trabajos:

Eunseignement de U histowe; Expérience dés
exercices histoviques. 3 arts. (Rev. universitai-
ve, Junio, 18906).

Un projet de changement dans les progvam-
mes &’ histoive (Rev. umiv. Julio, 1896).

Lavisse,—Concours d’agrégation d’ historve
de 18d% (Rev. unmiv., Diciembre, 1896).

Lenouveandiplome &’ études supévienves d’'his-
toive b de géographie dams I Univeysité de
France. Serie de notas suscritas por va-
rios profesores y que dan cuenta de los
resultados obtenidos con el nuevo diploma
4 que aluden, en las diferentes Universida-
des francesas (Paris y departamentos) y
en la Escuela Normal superior, Son alta-
mente instructivas. (Rev. intern. de I'enserg-
wement, 15 Set. g7).

Vertsch (F.)—Ueberd en Geschichtsuntey-
vicht in Frankveich. Programme. Perleberg,
18g7. 26 paginas en 4.’

Acerca de la ensefanza en la Escuela
Normal de Maestros, véase: Athané, L’en-=
seignement de histoive a 1’Ecole Novmale
(Ann. de Jost, 1893).

Referente al Seminario histérico orga-
nizado en la Universidad libre en Bruselas,
hay una nota en la Rev. infern, de Venserg-
nement, 1896, 11, pag. 455.

Sobre la ensenanza de la historia en Gi-
nebra, ver Rev. pédagogique, Marzo, 1895,
pagina 2%73. Sobre lo mismo en Holanda,
Rev, histor., Set. 1895, pag. 133.

Para completar las noticias concernien-
tes 4 la organizacién de las Escuelas y los
Seminarios histéricos que sostienen en
Roma y Atenas varios Estados europeos
y una sociedad cientifica ((La Gorres Ges-
sellchaft), véase la nutrida Memoria de

(1) Esconveniente también leer, para darse cuenta de
la organizacion de los Seminarios, el articulo de H. Hale-
vy, Les Séminaires philosophiques et [ état actucl des ctudes ae
philosaphie aux Universites de Berlin ¢t de Leipzig, (Rew, int, de
Venseign. 1896, 11, p. 504)-

(2) LaenseHanza de la hist, cap. 11,

A. Cauchie leida en el Congreso arqueold-
gico é histérico de Tournay (1895) y publi-
cada luego con este titulo. De la création
d’une école belge a Rome (Tournay, 1896) (1).

En punto a las Escuelas francesas crea-
das en aquellas dos capitales, véase tam-=
bién un articulo de H. Weil en el Bulletin
de P Académie des Inscviptions...; y por lo que
respecta 4 Espafna, 1éase lo que dice (abo-
gando poruna fundacién semejante) D.R.de
Hinojosa en la Introduccién a su libro Des-
pachos de la diplomacia paﬂ@sm en Roma
(Madrid, 189g6). |

Los caracteres de la ensefianza moder-
na de la historia han sido estudiados en
conjunto por K. Lorenz en su reciente
monografia Des modevne Geschichtsunteyvicht.
Eine historvisch-pedagogische Studie ( Mu-
nich, 1897). |

Tengan, por filtimo, en cuenta, aquellos
de mis lectores que quieran seguir con aten-
cioén el desarrollo de la bibliografia pedago-
gica, que en Berlin publica C. Rethwisch,
desde hace nueve atios, los Fahvesberichie

- giber das héheve Schulwesen, en que va sena-

lando y criticando, a la vez, los nuevos tra-
bajos referentes 4 historia, teoria y précti-
ca de la ensenanza histérica. El tomo 1x,
que trata de los libros impresos en 1894,
se ha publicado en 18g5. De esta obra, que
no figura, seglin mis noticias, en ninguna
biblioteca de Espana, habra pronto un

ejemplar en la del Museo Pedagégico 4
disposicién del pablico (2).

REVISTA DE REVISTAS.

ALEMANIA.

Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.
(Rewvista de Higiene escolar.— Hamburgo,)

MARZO,

Ensayos de alumbrado de las clases con luz
divecta é indivecta, empleando el gas comiin y el
mechero Auer, la ldmpava eléctvica incandes-

(1) Puede verse un resumen de ella enla Rew, infern. de
Penseignement, 1896, 11, p. 565.

(z) Post scriptum,—La obra de Mr. Flint que se cita en
la pig. 30, nota (1) se titula History of the philossphy of fiis-
tory. En punto 4 la historiografia romana véase la obra
de Hermann Peter: Die geschichtliche Litteratur iber die ro-
mische Kaiserseit bis Theo dosius I und ikre Quelln, 2 vols, Leip-

zig, 1897.
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cente y la de avco, por Em. Bayr.—Es un
extenso informe acerca de la serie de prue-
bas practicadas en las nueve clases de una
escuela municipal de nifas de Viena, desde
1895. Contiene numerosos dibujos y esta-
dos que representan detalladamente todos
los factores del problema: dimensiones de
la clase, nimero de focos y su radio de
accion, con medida de la intensidad en cada
sitio (sin alumnas); reflectores de diversa
forma y materia, temperatura y ventila-
cién, coste de cada sistema de instala-
cion, etc., etc. Resume luego las ventajas é
inconvenientes de la luz directa y la difusa;
ésta filtima gana en igualdad de distribu-
cidn lo que pierde en intensidad, siendo, por
tanto, la que debe recomendarse cuando
esta resuelta la cuestiéon del mayor gasto
que supone. Para la solucidn total del pro-
blema, que todavia ofrece dificultades,
seria preciso repetir las medidas fotométri-
cas en presencia de las alumnas escri-
biendo.

Sociedades y veuniones.—Las enfevmedades
infecciosas, su propagacién pov las escuelas
y medios de evitarlas, Discurso del Dr. Schrd-
der en la conferencia de maestros de
Wollstein (conclusién).—Las impurezas
del aire producidas por gran ntimero de
agentes (excreciones del organismo, de-
tritus de muebles, del material, etc.), sélo
mediante enérgica limpieza de la escuela
pueden ser combatidas, y 4 ese fin se di-
rige la Instruccién que la provincia de
Cassel expidié en 25 de Noviembre de 18g0.
El tener las ventanas abiertas no basta,
a veces, para renovar el aire; es preciso
que los alumnos salgan en los descansos
a respirar el libre. Igualmente se reco-
mienda el cuidado respecto del agua de
beber, la limpieza del cuerpo y vestidos
de los alumnos, la de los retretes y su
desinfeccién con sublimado,6 segiin pres-
cribe la orden ministerial de 8 de Agosto
de 1893, la cual recomienda los desinfec-
tantes siguientes, dando instrucciones acer-
ca del modo de usarlo: lechada de cal, clo-
ruro de cal, disolucién de jabén potésico
(Jabén negro); idem de acido fénico, apa-
ratos de vapor la ebullicién en agua.
Resume en breves y claros conceptos las
medidas indispensables para evitar la pro-
Pagacion de las enfermedades infecciosas
€n la escuela y en la casa, excitando el
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celo de sus compafieros para que empleen
todo su influjo y conocimiento en esto.—
La cuestién de los médicos escolaves en la Comi-
sion ejecutiva de la Sociedad de médicos de
Berlin.—Segtn el Semanario médico alemén,
en el municipio de aquella capital se puso
& debate este asunto y se acordé pedir dic-
tamen 4 la seccién de higiene, la cual, des-
pués de discutirlo vivamente, EXpuso su
dictamen en el sentido de que, consideran-
do necesaria esta institucién, se pidiese al
municipio el nombramiento de médicos en
algunas de las escuelas, por via de ensayo.
También propuso 4 la Comisién ejecutiva
que dirigiese al municipio una Memoria
sobre la necesidad de establecer aquel ser-
vicio y sobre la forma de organizarlo.
Variedades y noticias.—En Zirich, des-
empenan los médicos de la ciudad la ins-
peccién de las escuelas, estando 4 su cargo,
ademads, instruir al maestro en el examen
del oido y vista de los alumnos, resolver
en la eleccion de los colonos, en la dispensa
de asistir 4 las clases, comprobar, en union
de la autoridad escolar y de la respectiva
Comisiéon de beneficencia, las circunstan-
cias domésticas de los nifios huérfanos 6
abandonados de sus padres. La experiencia
del afio 1896 en éste Gltimo respecto puso
de manifiesto la necesidad de un estable--
cimiento especial para la asistencia de es-
tos ninos, el cual estd ya en camino de
realizarse, porque se cuenta con un capital
de més de 120.000 francos, procedentes de
la fundacién «Pestalozzi» y de otras Socie-
dades.—En la Memoria del Sanatorio esco-
lar «Fridericiano» de Davos (Suiza), co-
rrespondiente al afio 20°, se manifiestan sus
benéficos resultados y la conveniencia de
no retrasar demasiado las vacaciones para
que sean aquellos mas eficaces.—Las
observaciones hechas por Lindley en alum-
nos sometidos 4 un trabajo mental de-
muestran que, 4 medida de la intensidad
de éste, se producen movimientos muscu-
lares en la cabeza, manos y pies, suscep-
tibles de expresién grafica por medio de
ciertos aparatos. — El nuevo tintero de
[.. Bohm (Berlin N., Prenzlauer, Allée
26) se halla dentro de una cajita incrustada
en la mesa y tiene posicién vertical mien-
tras no se usa; para abrirlo, basta oprimir
un botoncito, €l cual hace que se descubra
el orificio y que el recipiente se coloque en



154

forma horizontal presentando sélo una pe-
quefa cazoleta para que no se moje la
pluma maés de lo necesario. El movimiento
de la tinta impide que se forme sedimento.
—EIl Principe Ruperto de Baviera, pro-
tector de la Sociedad de gimnasia de Kulm-
bach, pronuncié un discurso encareciendo
la conveniencia de cultivarla como uno de
los medios de aumentar la personalidad y la
resolucién, a la vez que el arte de mode-
rarse.—Niirenberg ha nombrado 6 médi-
cos escolares para el servicio de la ciudad,
adelantandose en esto 4 otros centros mas
importantes, como Berlin, Hamburgo vy
Munich,—El tribunal provincial de Colo-
nia ha reconocido €l derecho 4 indemniza-
ciéon 4 un alumno de Disseldorf que se
estroped la mano derecha en uno de los
ejerciclos de gimnasia, habiéndose probado
que no habia suficiente cuidado en las ins-
talaciones. — El Consejo de Sanidad de
New York, de acuerdo con la autoridad
especial, ha encargado 4 12 oculistas no-
tables de la ciudad que propongan los me-
dios eficaces para contener la miopia de
los alumnos; uno es la colocacién de es-
tos en la clase segin el grado de vista,
para distinguir los mapas, etc.—Desde Fe-
brero Gltimo, funcionan en el distrito esco-
lar de Viena cinco cursos de los lla-
mados «samaritanos» (primeros socorros,
curas, trasporte de enfermos, ete.), en los
cuales se han inscrito 674 maestros y
maestras.—Para los alumnos mentalmente
débiles de la ciudad de Berlin (préxima-
mente 300), tiene ésta consignados actual-
mente 17.000 marcos; previo un reconos-
cimiento por meédicos de determinadas
dolencias nerviosas, pasan a clases espe-
ciales; de este modo no sufren las mortifi-
caciones que su atraso les produce en la
escuela ordinaria, ni perturban tampoco la
marcha de ésta.

Disposiciones oficiales.—Del Consejo esco-
lar de Viena, estableciendo en la escuela de
perfeccionamiento de maestros, desde Ene-
ro Gltimo, tres cursos practicos, 4 saber:
ejercicios de quimica experimental, dibujo
y legislacion de ensenanza y de higiene es-
colar. El maximum de inscripciones en
cada uno no pasara de 235 alumnos. De la
misma autoridad, ordenando que, sea cual-
quiera la estacidén, se enciendan las estufas
en las clases cuando la temperatura no lle-
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gue a 13° R., y que en todo caso atienda el
profesor, desde luego, las quejas de los
alumnos respecto del frio 6 del calor exce-
sivo en la clase.

Libros nuevos.—La vista en [os alumnos y
alumnas de las escuelas municipales de la ciu-
dad de Lucerna, por el Dr. Fr. Stocker. Im-
presion especial de la Memoria anual (1895
96) sobre las escuelas primarias y secun-
darias de dicha ciudad. De 2.307 nifios y
ninas examinados, solo 747 tenfan ambos
0jos sin astigmatismo y 185 uno de ellos
normal solamente ; por lo regular, en los
Gltimos, se observé también ambliopia.
Hasta hoy, por lo general, no se habian
hecho experimentos sino tocante 4 la mio-
pia. Para la unidad que representa la vista
completa, no adopta el 1 sinoel 1,25, am-
plitud que no creemos de utilidad practica,
puesto que es mas bajo el promedio. Tam-
bién seria conveniente dejar algfin tiempo
al organismo, antes de usar el correctivo
de los anteojos, para que emplee su fuerza
de acomodacién. Relaciona con el astigma-
tismo otras manifestaciones cerebrales, la
jaqueca, etc,—g Cdmo se debe fortalecer & los
mftos? porel Dr. L.. Ewer. Berlin, 1898. Enu-
mera los medios usuales: en primer lu-
gar limpieza, aire puro, alimentacion pre-
ferentemente vegetal, vestidos ligeros, etc.
Nada dice contra la forma ordinaria del
calzado, muy contraria a la anatomia
del pie; en cambio proscribe con excesiva
intransigencia acaso el calzado de goma.
—E/] uso del alcohol en los niios, por el doc-
tor Feilchenfeld. Berlin, 1898, Pertenece,
como €l libro anterior, a las publicaciones
de la Sociedad para la educacién higiénica
de la juventud. Insiste sobre las deplora-
bles consecuencias de las bebidas espiri-
tuosas, que deben prohibirse al nino en
absoluto. Espera de los meédicos un es-
fuerzo mayor para oponerse 4 este abuso,
y que los maestros no dejen pasar ocasion
sin combatirlo.—]. ONTANON.

FRANCIA.

Revue pedagogique.— Pari:,

FEBRERO,

Informe acerca de la enseiianza de la moral
en las escuelas primavias de la Academia de
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Paris, por M. F. Evellin,.—Cémo debe en-
tenderse la moral en la escuela: lo princi-
pal es la accidn; hay, ante todo, que fortifi-
car las zdeas; éstas no llegan 4 ser fuerzas,
sino por auxilio del deseo que les comuni-
ca el movimiento. Hay que dar 4 la cul-
tuva estética todo el desarvollo de que es suscep-
t1ble, tentendo en cuenta las civcunstancias y el
medio, y elevay ¢l fin que debe alcanzarse, & me-
dida que se eleva el nivel medio. Con estas as-—
piraciones, la obra del maestro es muy difi-
cil. Sin embargo, los informes de inspec—
cion indican que han puesto mucho de su
parte; pero hay que dejarlescierta libertad
en la eleccion de los temas. De ordinario,
se les exige que la lectura que, en el plan
de las lecciones de moral sigue 4 la teoria,
sea corta, s1 no interesa mucho, bueno; pero
si conmueve a los nifios, jpor qué acortarla?
Que los ejemplos sean sencillos: no quiere

- esto decir que sean insignificantes y pueri-

les, sino que entren con mds facilidad en el
espiritu. Si el maestro ha comprendido
bien su papel respecto 4 esta ensefhanza,
buscara y harad ensayos que no tardardn en
ser provechosos. No hemos olvidado, dice
en otro parrafo M. Evellin, que, en la esfe-
ra de la vida moral, el pensamiento es,
mas que un princrpio, una condicion y que
¢ titulo wmismo de condicion puede consti-
tuir un elemento de verdadero valor; sera
interesante ver como puede regularse su
empleo.

La escuela primavia en Francia y sit pavte
de vesponsabilidad en la educacién moval del
pais, por M. F. Buisson.—Es cierto que la
escuela puede poco en la educacién moral,
porque los ninos asisten 4 ella en una edad
en que toda la educacién empieza y ha de
sufrir modificaciones més tarde, y el medio
en general destruye su débil obra; pero no
lo es que de ella dependa el aumento en la
criminalidad que algunos le atribuyen. La
escuela laica, 6 no laica, no rehace un pue-
blo en pocos afos, como no bastan las le-
ves dadas contra la venta del alcohol 6 de

libros inmorales para implantar la morali-

dad de golpe. LL.a obra es muy lenta y la
parte que en ella corresponde 4 la escuela
francesa, y que ésta viene cumpliendo, no
consiste, como algunos desean, en inculcar
fe en tal sistema 6 en tal dogma, sino en
partir de lo que constituye el fondo comin
y la raz6én Gltima de todos los sistemas y
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dogmas, es decir, de la fe en el alma hu~
mana y en sus leyes, para conseguir que el
nifio llegue, no 4 razonar la moral, sino a
penetrarse de espiritu moral y de moralidad
practica. Ya Aristételes dijo que la virtud
no es una ciencia, sino un arte, una prac-
tica, un conjunto de habitos. La escuela
enseha la moral, no como cosa que debe
saberse, sino como cosa que debe vivirse.
Para ésto, no hace falta crear una teoria
nueva; basta recoger y fijar las ideas, los
sentimientos, las opiniones, los principios,
los postulados morales que estan como sus-
pensos en el aire que respiramos, en la
lengua que hablamos, en todo lo que ex-
presa el pensamiento & la conciencia pa-
blica.

Discurso pronunciado en la apeviura de la
Universidad de Lille, por M. Albert Sorel.—
Expone la necesidad de que el estudio de
la historia, como todos, se haga de un mo-
do racional, sin exclusién de las ciencias
auxiliares, ni limitarse 4 exposiciones de
hechos aislados, cuya razén de ser no pue-
de comprenderse sin haber analizado las
condiciones morales de la época.

Algunas veflexiones d propésito del wnforme
de M. Edouard Petit sobve la educacion popii-
lar, por M. M. Pellisson.—Segn el infor-
me, el ntmero de conferencias populares
que se han dado en el curso de 1896 a 97
es de g7.313; pero si se analizan sus con-
diciones, el éxito deja mucho que desear.
Los temas han sido, en unas, puramente
cientificos; en las menos, de historia con-
temporanea y de cuestiones de actualidad,
tomando el lado menos peligroso, con exa-
geradas atenuaciones. El cardcter educati-
vo no aparece en casi ninguna. El numero
de cursos de adultos que corresponden a
las grandes poblaciones es tal, que bien de-
ja ver el abandono en que quedan los de
las escuelas rurales. No hay, dice €l autor,
que dejarse llevar de lascifras: hay que es-
pecificarlas. Asi se ve que ciertas regio-
nes de Francia han quedado fuera del mo-
vimiento, y que el trabajo ha pesado casl
todo sobre los maestros, ya tan recar-
cados.

Extractos del informe presentado el 12 de
Enero ltimo al Consejo de Administracion
del Musco pedagégico, por M. Couturier.—
Noticia muy breve de los trabajos hechos
en el Museo pedagégico para perfeccig-
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nar el servicio de las Conferencias popu-
lares, |
Lecturas varviadas; viaje del Dy. Syen He-
din, por M. Ch, Rabot,.—Algunos parrafos,
para dar idea del viaje de M. Hedin al
centro de Asia, en los anos de 1893 4 1896,
donde, entre otras cosas, ha visto repro-
ducirse en gran escala el mismo fenomeno
del movimiento de las dunas de las Lan-
das y ha encontrado enterradas en la are-
na dos Pompeyas asiaticas, pudiendo reco-
ger restos de decoracién y un manuscrito
en caracteres desconocidos, que tendri

gran valor para el estudio de las antiguas
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civilizaciones del Asia Central.

Conversaciones cientificas, por M. Poiré.—
Estudio sumarisimo de los distintos apara-
tos inventados recientemente como medios
de locomocion: automoéviles de vapor; de
aire comprimido; de petréleo y eléctricos,
con una parte dedicada al ciclismo.

La prensa y los libvos,—La maestra de pro-
vincia, por M. L. Frapié.—Lecturas de filo-
softa cientifica, por M. Ed, Blum.

Lista de las obvas ofrecidas al Museo peda-
L0L1c0.

Cronica de la primeva enseianza en Francia,
—Consejo superior de Instruccién piblica.
Las conferencias en el regimiento, Congre-
so de la Asociacién general de los miem-
bros de la prensa de ensefianza en la Ex-
posicién de 1goo. La cantina escolar de
Brive (Corréze).

Revista de los Boletines depavtamentales.,

Noticia necvolégica.—Sobre Mme. Blan-
kley, antigua directora y fundadora de los
cursos normales de Versalles.

Correo del Extvanjero.— Inglaterra. Men-
cion de un articulo del Sckoolmaster, abogan -
do por la creaciéon de bibliotecas para los
escolares pobres.— Estados-Unidos. Esta-
disticas curiosas sobre el favor de que go-
zan las diversas ramas de estudio en los 24
principales colegios y Universidades. Pa-
recen demostrar que los jévenes america-
nos tienen mas interés por las cuestiones
soclales, morales 6 intelectuales, que por
las cosas de la naturaleza y por sus proble-
mas cientificos.—IsABEL Sawma,

ENCICLOPEDIA.

FRAGMENTOS SOBRE EL DERECHO DE FAMILIA
EN EL PROYECTO DE CODIGO CIVIL ALEMAN (1),

por el Dr. Antonio Menger,

Profesor en la Universidad de Viena,

7

PARCIALIDAD DEL DERECHO SOBRE L.OS BIENES
EN EL MATRIMONIO,

En cuanto al derecho de los bienes en el
matvimonio [Ehegiitervechts), las disposicio-
nes del proyecto revelan muy pronto el es-
piritu unilateral y parcial de nuestra casta
de juristas, la cual se estima Ginicamente
representante de las clases poseedoras. Los
padres bien acomodados que tienen bienes
consideran, notoriamente, como impor-
tantisimo fin de la vida asegurar a4 sus
hijas casadas, que en el matrimonio cons-
tituyen la parte mas débil, su subsistencia,
6 de un modo general, su posicién econ6-
mica. En vista de esto, el proyecto aleméan
ha establecido nada menos que cinco tipos
de derecho en los bienes del matrimonio,
elaboriandolos hasta en sus menores detalles
y procurando asi satisfacer todos los gus-
tos. En su afan de atender con todo esplen-
dor 4 un interés social tan importante de
las clases ricas, los redactores del proyecto
han formulado méas de 150 parrafos, dedi-
cados 4 regular los diferentes derechos re-
lativos 4 los bienes matrimoniales. Poco
habria que objetar contra todas estas pre-
cauciones, en si mismas, si en las relacio-
nes juridicas entre pobres y ricos, en que
la proporcién de las fuerzas de los intere-
sados es infinitamente mas desfavorable
que entre hombre y mujer, no se hubiera
dejado en general todo al «acuerdo libre».
Pero de esto se hablara detenidamente
mas adelante.

Veamos ahora en qué relacién se hallan
los derechos en cuanto 4 los bienes matri-
moniales, segin el proyecto, con las diver-
sas clases sociales.

En las clases sociales distinguidas, entre.

(1) Del libro E! Derecho ciwil y los pobres, préximo a pu-
blicarse y traducido al espafiol con un estudio sobre E/ dere-
choy la cuestion socialy por D, Adolfo Posada.—/NV, de laR.)
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las cuales podemos citar la aristocracia de
la sangre, la del dinero y la de la burocra-
cia, asi como la alta burguesia, la esposa
no es mas que un objeto agradable de ador-
no (ein anmuiiges Dekorationsstiick ): no toma
personalmente casi ninguna parte en las
tareas de su marido, ni en las labores de
casa; antes bien, suele librarse de sus mas
intimos deberes de madre, confiando 4 mu-
jeres del pueblo el cuidado de lactar y edu-
car a sus hijos en los primeros anos de su
vida. Con frecuencia, la mujer lleva un
patrimonio, cuyo usufructo goza el marido,
para acudir 4 los considerables gastos de
sostener la casa. Disuelto el matrimonio,
la mujer recibe de nuevo su propiedad, y
sobre lo adquirido durante el matrimonio
no tiene, como es natural, ningfin derecho,
ya que se ha limitado siempre 4 consumir,
Este derecho relativo 4 los bienes matri-
moniales se llama «comunidad de adminis-
tracién», porque el haber del matrimonio
queda, durante éste, bajo la administracion
inica del marido,

Muy distinta es la situaciéon en las clases
medias, de que forman parte las capas in-
feriores de la burguesia y las obreras cali-
ficadas de superiores. LL.a esposa aqui con-
curre, no sblo con su haber, sino también
con su trabajo, atendiendo 4 los quehace-
res domésticos y aun tomando parte, poca
6 mucha, en las ocupaciones del marido.
La forma natural del derecho relativo a los
bienes matrimoniales, para estas clases,
es la de la comunidad de los bienes ganan-
ciales, 4 saber: los conyuges conservan el
haber aportado al matrimonio, y los ganan-
ciales conseguidos durante el mismo per-
tenecen 4 ambos en coman.

Por tltimo, en las clases pobres, los con-
yuges concurren con su trabajo al sosteni-
miento del matrimonio: el haber que cada
uno aporta es, por lo comln, mezquino y
estd sujeto 4 un consumo ripido; mientras
en las clases altas, y aun en las medias de
la poblacién, la actividad de la mujer es
bastante menor que la del marido. En los
matrimonios de los pobres, la mujer equi-
vale en este respecto al marido. No sélo
le incumben todos los quehaceres domés-
tices, sino que es un hecho muy gene-
ral que ejerza ademi4s un oficio propio, La
tinica forma adoptable del derecho relativo
4 los bienes matrimoniales en tales matri-
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monios, es la de la comunidad de bienes,
que sustancialmente consiste en que los
bienes existentes en el momento de estipu-
larse el matrimonio, como los adquiridos
después, sean bienes comunes de ambos
conyuges. Realmente, atendiendo 4 1a acti-
vidad de la mujer en la vida conyugal de
los pobres, me parece bastante discutible
que est€ justificada la posicién preeminente
asignada por el proyecto aleman al marido
en la comunidad de bienes, con respecto &
las clases populares.

Y aqui se ve con toda claridad de qué

- modo nuestros juristas y legisladores tien-

den & juzgar todas las condiciones sociales
desde el punto de vista de los ricos y de las
clases privilegiadas, cuya posicién en la
sociedad conocen demasiado. Aquella pri-
mera forma del derecho relativo 4 los bie-
nes del matrimonio, la comunidad de ad-
ministracion (Verwaltungsgemeinschaft), que
sblo responde 4 las necesidades de circulos
sociales harto limitados, debe, segGn el
proyecto (§§ 1.283 y siguientes y 1.333),
aplicarse en todo matrimonio, siempre que
los conyuges no elijan otro derecho relativo
4 los bienes matrimoniales, mediante capi-
tulaciones estipuladas judicialmente 6 en
documento notarial. Dada la profunda igno-
rancia que reina en las clases pobres con
respecto 4 las normas del derecho privado,
las parejas pobres tendran, por lo comfn,
una idea remotisima de la existencia del
derecho acerca de los bienes matrimonia-
lesy no estaran muy en el caso de hacer
una eleccién objetiva entre los cinco tipos
andlogos a que la ley se refiere, Fuera, pues,
de las estipulaciones de una capitulacién
matrimonial, tiene mas aplicacién, por la
ley, el régimen juridico de los bienes ma-
trimoniales de los consejeros intimos y de
los millonarios.

Mientras el Estado no cree instituciones
organicas para tutelar 4 los pobres de las
consecuencias perjudiciales de la ignoran-
cia de las leyes, tal inconveniente sera muy
dificil de evitar. En el supuesto de que las
pretensiones de las clases populares bajas
deban, naturalmente, alcanzar su satisfac-
cién tan sélo de un modo lento por parte
de la legislacién, bueno seria, entretanto,
imponer como obligacién al funcionario
del Estado civil, ante quien hayan de cele-
brarse los matrimonios, de instruir 4 los
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contrayentes pobres acerca del contenido
de los diferentes tipos de derecho rela-
tivos 4 los bienes matrimoniales, para que
pudiesen elegir con conocimiento de causa
el mas conveniente. También se deberia,
naturalmente, disponer que la forma judi-
cial y notarial prevista para el matrimonio
por la ley, estuviese, para los esposos
pobres, libre de todo gasto.

115

DE LA OBLIGACION DE DAR ALIMENTOS EN LOS
PADRES.—CONSERVACION DE LA LACTANCIA

POR NODRIZAS.

Todos los Cédigos civiles imponen 4 los
ascendientes, y 4 los descendientes, 4 partir
de ciertos supuestos, la obligacion de day ali-
mentos;los padres, especialmente, estdn obli-
gados 4 educar 4 sus hijos legitimos ya man-
tenerlos hasta que estén en situacion de
atender por si mismos 4 su subsistencia. El
proyecto aleman (§ 1.480) va atin més alla,
porque, en circunstancias dadas, los her-
manos se deben reciprocamente lo necesa-
rio para su sostenimiento (§ 1.48g del pro-

yecto); desde el punto de vista del efecto

social delas masas, tinicamente se toma en
consideracién el sostenimiento de los hijos
por sus padres; los demés casos de la obli-
gacion de dar alimentos son, relativamente,
de menor importancia,

Pero ;como debe dar los alimentos quien
tiene el deber de darlos 4 quien tiene el de-
recho de recibirlos? Segun el proyecto
(§ 1.491), quien tiene la obligacién de dar
alimentos debe darlos bajo la forma de una
renta (6 pensién) en metalico, Sin embar-
g0, en el caso de que quien tiene la obliga-
ci6bn de darlos pueda hacer valer el de
educar al que los recibe, tiene también el
de determinar el modo como haya de con-
ceder el sostenimiento. En suvirtud, como
el derecho de educacién corresponde en
primer término al padre legitimo, y muerto
éste 4 la madre legitima, los padres pue-
den libremente establecer de qué modo
debe €l niho ser mantenido (§§ 1.501,
1.502, 1.504 y 1.655 del proyecto).

De lo expuesto resulta claramente con
cuanta razén, se ha criticado 4 los juristas

compiladores del proyecto por su manera
abstracta y antipopular de exponer las co-
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sas. Un legislador que poseyese de alguna
manera la aptitud de la forma, al exponer
la obligacion de dar alimentos, empezaria
por establecer, ante todo, la obligacién de
darlos, en los padres, respecto de los hijos
legitimos, porque tal es el caso que ocurre,
la mayoria de las veces, siendo de todos
conocido, por incultos y pobres que sean,
como cosa de experiencia de su juventud:
solo después de esto deben afadirse las dis-
posiciones especlales, 4 manera de apéndi-
ce, relativas 4 los casos de alimentos que
se presentan de un modo maés raro.

Mas ;como han resuelto los autores del
proyecto esta sencillisima cuestion de for-
ma? Obrando como buenos jurisperitos
doctrinales, han determinado por junto una
obligacion de dar alimentos abstracta, que
abraza todos los casos, refiriendo la mayor
parte de las reglas juridicas 4 tal nocion
abstracta. En su virtud, determinan, con
todo aplomo, que los alimentos deben pres-
tarse en forma de pensién, admitiendo por
via de excepcion que los padres puedan es
coger otra forma de alimentacién distinta.
Esta formula recuerda, por la manera in-
genua con que se cambia en regla la ex-
cepcion, aquel periodico humoristico que
se publicaba diariamente , excepto los dias
de trabajo. En rigor, con respecto 4 los ali-
mentos, el modo de alimentaciéon natural
es por fortuna la regla dominante: supuesto
que, en la mayoria de los casos los hijos
reciben sus alimentos de los padres en es-
pecie, en la casa paterna, 6 bien de un
tercero 4 nombre de los padres, Quien desee
saber como se debe proceder para expo-
ner del modo mas abstracto € incomprensi-
ble que se pueda una institucién juridica
conocida de todos los ciudadanos sin dis-
tincion de clases, bastale leer el titulo del
proyecto aleman dedicado & la obligacion
de dar alimentos.

Los padres, pues, tienen el derecho de
fijar con libertad el modo como deben dar
los alimentos a sus hijos (§§ 1.491, 1.504 ¥
1.506 del proyecto). Esta excepcion, 6 me-
jor diriamos, esta regla, atrae nuestra‘aten-
cion, porque contiene una gran injusticia
respecto a las clases pobres.

En el primer ano de su vida, el recién
nacido recibe la parte mas importante de
su manutencién, mediante la alimentacién
natural del seno de su madre 6 de otra mu-
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jer. Esta alimentacién, decimos, natural,
absolutamente natural, es, por experiencia,
de gran importancia para el bienestar cor-
poral y el porvenir intelectual del nifo. Si
la alimentacién natural se sustituye con
cualquier otro medio de nutricién, y si el
nino es abandonado de cualquier manera,
no es raro que la muerte se lo lleve, que-
dando en otros muchos casos el nifio enfer-
mizo para toda su vida.

Surge aqui aquella regla de derecho, se-

ghn la cual los padres pueden determinar

libremente el modo cémo se debe dar el
sustento al hijo. En virtud de esta norma
legal, las familias que tienen y pueden,
trasfieren por un tanto la funcién de la lac-
tancia del nifio, en los primeros tiempos de
su vida, a mujeres pobres que hayan dado
a luz recientemente y que por tal motivo
tendran que alimentar 4 su propio hijo por
medios artificiales. El proyecto no intro-
duce en este punto nada nuevo, porque la
nodriza mercenaria implica una practica
vigente en aquellos paises cuya legislacién
no contiene una disposicién semejante.
Sien el sostenimiento de los hijos, en sus
primeros tiempos, se tratase tan sélo de las
mujeres de las clases pobres, la regla de
que la madre esta pevsonalmente obligada &
alimentar 4 su propio hijo, estarfa ya hace
mucho tiempo reconocida por los juristas
y filésotos del Derecho, como la més nece-
saria y la mas natural de las disposiciones
legales. Porque la naturaleza misma ense-
na a la mujer, mediante ciertos cambios
fisicos, 4 cumplir sus obligaciones mater-
nales y castiga la trasgresién de sus pre-
ceptos, mediante ciertos graves danos cor-
porales. Por otro lado, tenemos la maxima
general de que los actos fundamentales
para las relaciones del derecho de familia
deben ordinariamente prestasse por quien
tiene la obligacién individual de prestarlos.
Ademas, en las obligaciones que se ba-
san en la confianza personal de las partes
contratantes, por ejemplo, en negocios de
comisiones O de sociedad, el proyecto mis-
mo admite, en caso de duda, sélo 1a presta-
c16n personal (§§. 588 y 638 del proyecto).
Ahora bien: 4 pesar de esto, en un acto tan
intimo de derecho familiar como es el de
la manutencién del nifio en sus primeros
tiempos, que no es sino la continuacién y
el fin de un estado producido mediante el
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comercio sexual y el embarazo, se quiere
que sea licita la sustitucién por terceras
personas, porque asi lo reclaman intereses
insignificantes de comodidad de las clases
altas.

Realmente, estos intereses de los ricos,
y especialmente de las mujeres, que se
dan por contentas con tal disposicién, nada
significan, comparados con el dafio que se
produce 4 las clases pobres. Las mujeres
sanas de las clases ricas, que en el cumpli-
miento de sus obligaciones maternales se
hacen sustituir por nodrizas, no lo hacen
por ningun otro motivo, sino por como-
didad, 6 bien por no renunciar 4 sus re-
creos sociales, El hijo de la nodriza, en
cambio, a quien por tal causa se priva, no
solo de la lactancia materna, sino también
de los demaéds cuidados, caerd enfermo, y
muchas veces acabara por morirse. Aque-
llas mujeres que por dinero abandonan &
sus hijos para nutrir 4 los ajenos, deberian
ser aborrecidas, si no supiéramos que la
mayoria de las veces acuden 4 ese extremo
impulsadas por la miseria mas horrible.

En rigor, las leyes relativas 4 los hijos
ilegitimos son las que hacen que se en-
cuentren mujeres que se prestan 4 ser no-
drizas de las familias. Por lo coman, las
mujeres casadas son las més propensas a
dejar de lactar a sus hijos para procurar la
comodidad de personas extranas. Pero del
propio modo que, en virtud de una legisla-
cion parcial en extremo, las jovenes que
han dado a luz ilegitimamente suelen caer,
inmediatamente después del parto, en la
mas baja miseria, asi éstas no tienen mas
remedio’ que acomodarse & cualesquiera
condiciones que les permitan sostenerse 4
si propias y 4 sus hijos, aunque sea mala-
mente.

LLos dafios que de este estado de cosas se
derivan, no sélo para los interesados, sino
también para las clases pobres, no es facil
determinarlos: en los momentos mismos
de mayor susceptibilidad, se ponen los gér-
menes de la corrupcién fisica en millares
de criaturas, las cuales mas adelante en-
tran 4 formar parte de las clases pobres, €
influyen de un modo desfavorable y sinies-
tro en su naturaleza moral y fisiolégica.
Por tal motivo, esas clases deberian agi-
tarse seria y enérgicamente para remover
tales inconvenientes, aun cuando odien y
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desprecien & las mujeres que se han dejado
seducir por individuos pertenecientes 4 las
clases elevadas.

En la esfera propia del orden higiénico,
el Estado y la legislacién tienen pleno in-
terés en intervenir para regular semejante
situacion de cosas. Sin duda, habra quien,
fisndose mas de palabras que de razones,
acertara con la necesidad de defender la li-
bertad de los contratos y lo sagrado de la
vida de familia de los ricos. Pero la afir-
macién de la libertad contractual cae por
si misma muy lejos de la esfera més intima
del derecho de familia: ni la esencia le-

3 gal del matrimonio, ni la de las relaciones
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juridicas entre padres € hijos legitimos,
pueden ser modificadas sustancialmente
por medio de contratos. La legislacion del
Estado no vacila, para mejorar las condi-
ciones higiénicas de las clases obreras, en
intervenir de un modo radical en la liber-
tad de las estipulaciones sobre mercancias,
estipulaciones que revisten claramente el
caracter del derecho privado, como lo hace
mediante las leyes acerca de las fabricas y
otras medidas legislativas sociales; el pe-
riodo en que los derechos privados forma-
ban una cosa particularisima de los intere-
sados, toca resueltamente a su fin.

Ni acaso pueda hablarse de intervenir,
mediante una trasformacién semejante de
la obligacion de dar alimentos, perturban-
do el derecho de familia de las clases ri-
cas. Sin embargo, obligando la ley 4 las
madres legitimas de las clases ricas 4 cum-
plir personalmente su deber maternal, las
relaciones entre madre € hijo revestirfan
caracter mas intimo y maéas natural, y al
propio tiempo se producirfa, cuando me-
nos, la posibilidad de un desenvolvimiento
mas satisfactorio de las relaciones que de-
berian mediar entre las madres y los hijos
ilegitimos. Quien sufriria necesariamente
un perjuicio seria tan sélo la egoista ma-
nia de las diversiones, y el desec de una
cierta comodidad en las familias ricas.

Para conseguir plenamente tales fines,
el § 1.491 del proyecto aleman deberia dis-
poner que los padres tuviesen, sin duda, el
derecho de decidir libremente acerca de la

manera segin la cual se debe atender al
sustento de los hijos; pero advirtiendo que
las madres, legitimas 6 no legitimas, estin
én todo caso obligadas 4 nutrir por si mis-

mas 4 estos en los primeros tiempos,
admitiéndose la sustitucién, sélo median-
te mujeres cuyo hijo hubiera muerto, Y
si tal disposicién, 4 pesar de ser requeri-
da por la justicia y por la naturaleza, no
fuere asequible, dadas las actuales rela-
ciones de potencialidad, cuando menos la
sustitucién soélo se deberia conceder en
aquellos casos en que, previo examen mé-
dico del hijo legitimo, se reconociese ad-
misible y fuese aprobada por la autoridad
popular. Bien sé que, hoy por hoy, supues-
ta la fuerte presion que los intereses de las
clases altas ejercen, no se puede pen-
sar en una rigurosa aplicacién de seme -
jante principio; pero no obstante, dismi-
nuiria el nmero de los casos en que el
hijo ilegitimo es entregado en brazos de la
muerte, por falta de los cuidados materna-
les de la lactancia,

Es seguro, por lo demés, que ninguna
prohibicién legal impedirad totalmente se-
mejante abuso, si no se regula al propio
tiempo, de un modo mas justo, la condi-
cion juridica de los hijos ilegitimos. Cuan-
do la madre ilegitima se vea colocada en
una posicién mejor, mediante la ley, segui-~
ra atn més la inclinacién natural hacia su
hijo, en los casos en que el padre sea rico,
y lo cuidara y nutrira.
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movia del curso de 1896 & 1897 del Instituto
d¢ Toledo.—Toledo, Viuda de ]. Peldez,
1897.—~Don. del autor. '
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