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Cnn €l desaparece otro de los compaiie-
__,rﬂs de la primera hora: de los que trabaja-
= 'ﬁ. Ton con mayor entusiasmo y con mas enér
g ﬁﬂiea eficacia para dar realidad a la idea,
£k ﬂl‘gamzaria sostenerla y robustecerla en
.3 Sus comienzos, hasta ponerla sobre ci-
':‘n'ii’e"hto seguro.
.'i" ~Todos conocen la vida del hombre de
E EStadn en su laboriosa actuacion politica,
~ Como conocen el enorme influjo que ha
‘:? E}El'cidﬂ en nuestras instituciones juridicas
;, que, dracias a él, comenzaron a incorpo-
. farse hace medio siglo—y no es facil decir
- Sihan andado mucho més desde entonces —
-8l Derecho positivo moderno y sus luchas
~ Por la conquista de la vida social contem-

~ POranes. Conviene, al hacer el balance de

Bl 8& Cuttira 2010

MADRID, 31 DE JULIO DE. 1914.

El Bovetin, érgano oficial de la Zustitucion, es

a:[te ajena 4 todo espiritu é interés de comunién juna Revista pedagdgma y de cultura general, que
giﬂsn, escuela filosofica 6 parlldu politico; pru-— aspira 4 reflejar el movimiento contempnrédneo en la
i , E]: hdo tan sélo el prmmpm de la libertad € in- | educacién, la ciencia y el arte,— Suscricién anual:
Ebmdad de la ciencia y de la consiguiente in- | para el pliblu::n 10 pesetas; para los accionistas y
$iﬂ$ maestros, 5.—Extranjero y América, 20, — Ni-
galquiera otra autoridad que la de la propia con- ¢ mero suelto, 1,—Se publica una vez al mes.,

Pago, en libranzas de ficil cobro. Si la !ﬁiﬁfﬂ;ﬁ;ﬂ

gira 4 los suscritores, recarga #na peseid al. 11::1]';r1:ii'td.=:1
' de la suscricidn, _Véase sie mpre la C‘a;mérpwzdmam

N N s e e e N S i N e N e e N mﬁm:‘hﬁ\ﬁnw

NUM {352

R S P WUWW

esa vida, acentuar estas memorlas hny un
tanto esfumadas.

Cumple a la INSTITUCION, por su parte,
avivar asimismo el recuerdo de aquella se--
rena gestacion de 1876, mds esfumado to-
davia por el oscurecimiento, caracteris-
tico en estos pueblos, de los intereses
educativos y el predominio de la accion
politica en la historia de muchos de nues-
tros fundadores, hombres entusiastas, casi
todos caidos ya en la eternidad. Reunfanse
en la casa de aquel espiritu recto, denero-
s0 ¢ fuerte que se llamé D. Manuel Ruiz de
Quevedo, y alli fueron planeando, discu-
tiendo y consolidando la obra cuyos prime-
ros gérmenes tal vez no permitian adivinar
la evolucién ulterior. ¢Qué seria el nuevo
organismo? JUna sociedad en el tipo de las
mercantiles? ¢Una fundacion? ¢Una corpo-
racion?... Esto en cuanto a las formas ju-*
ridicas. ¢Y en sus fines y radio de acci6n?
dUna escuela, especie de laboratorio de
estudios superiores? ¢Una especie de Uni
versidad, de espiritu y constitucion mas
libres que las secas del Estado? ¢Un insti-
tuto juntamente universitario y secundario,
y aun primario quizd, y popular, ya mas, ya
menos, sujeto al patron académico? ...

En estas oscilaciones, que se podria de-
cir de derecha a izquierda, ni un solo dia
faltd el fermento de la sagacidad en el con-
sejo ni el impulso animador en la practica
de «Don Eugenio», al lado de D. Laureano
Figuerola, D. Nicolds Salmer6n, D. Sedis-
mundo Moret, D. Gumersindo de Azcéra-
te, D. Francisco Giner, D. Augusto . de
Linares. Y en aquellas reuniones intimas
se determinaron asi los fines de la nueva
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sociedad, segiin la concepcién por enton
ces dominante (aunque dejandoles cierta
amplitud), como sus bases formales, bases
publicadas en Marzo de 1876 solicitando la
cooperacion del pafs. Firmdabanlas con
aquellos profesores otro, a la sazén ausen-
te, D. Laureano Calder6n, igualmente ex-
pulsado de la Universidad por virtud de
los sucesos del 75, y los auxiliares D. Juan
A. Garcia Labiano y D. Jacinto Messia,
asimismo separados de la Universidad con
aquel motivo. '

El vivo interés que desperto Ia wgnrﬂsa
propaganda del pequefio drupo permitio
que poco después, en 31 de Mayo de 1876,
reunidos en junta deneral los suscritores,
aprobaran los «Estatutos de la INSTITU
CION LIBRE DE ENSENANZA», que fueron
autorizados aquel mismo afio y rigen toda
via. Y el 26 de Octubre lefa en nuestra anti-
dua casa de la calle de Esparteros nuestro
primer Rector, D. Laureano Figuerola, el
discurso de apertura de nuestro primer
curso academico (1876-1877) y comenza-
ban las ensefianzas de la INSTITUCION.

En la escuela de Derecho, que empez6
a tuncionar inmediatamente, D. Eugenio
Montero Rios (Vicerrector) se encarg de
un curso de «Historia universal de la Igle-
sia», perteneciente al Doctorado, y Cuyo
programa-resumen se publico en el niimero
10 de nuestro BOLETIN.

Para el curso siguiente fué nombrado
Rector. Su discurso de apertura es una
exposicion critica, precisamente de este
problema que ahora ha pasado por un nue-
vo momento agudo entre nosotros, a sa-
ber: el problema de «La ensefianza laica»,
en los grados secundario y superior, y en
la escuela primaria, y sus tres soliiciones
usuales: la escuela confesional, la escuela
laica y la que después se ha llamado escue-

la neutral; critica hecha con I3 serena y
clara l6gica que constituy6 siempre la ca-
racteristica de aquel espirit sadaz.

Fueron esos comienzos de la INSTITU-
CION una €poca de muy drande y varia ac-
tividad. Ademas de sus cursos de 2.2 en-
senanza, de sus preparatorios de Letras y
Derechn de Ciencias, Medicina y Farma-
cia, y de su Escuela de Derecho, todo ello
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méas o menos modelado sobre el patrén e: .-..‘f
terior de las ensefianzas oficiales (saly f-
veces en los métodos); se abrieron Cursog zd

superiores y especiales de Filosofia, Egt 'f‘"-

tica, Literatura extranjera, Fllmlngfa, r;:i
logia natural, Cédigo Napoledn, Ge@ e

tria superior, Derecho internacional, k nrm

tal vez nunca habfan tenido un desarrojlg

- sefianzas participé Montero Rios. Prems 8-

tecario, judicial, etc., y se di6 gran |
impulso a las cnnferencms publicas, m_'-;

semejante. En todos estos ordenes de t-'ld"-"l_'
mente €l fué quien inauguré las cunfere R
cias el 25 de Noviembre de 1877, con t r‘*-
sobre «Las elecciones pontufrcras», poco
después, el 2 de Diciembre, di6 otra sobre
«E] futuro Cénclave»,y la doctrina expuess
ta y las tendencias y predicciones senalada
por €l, tuvieron bien pront> plena confir
macion al ser elegido Ledn XIII, en Febré*
ro de 1878. 'ﬂﬂi?f
No sélo al perfodo de su primera organj=
zacion, pues, sino al dénero de actwiﬁa’
que en la INSTITUCION predomina en es ;_‘ |
primera época, llena al par de viday de ex.
terior resonancia, corresponde la mterv&m
cién de Montero R[css en la obra. ,,ﬁ
Después, una evolucion mevltable de: ==
ciertos gérmenes dados desde un prmc’f m.;:'
en ésta, mas o menos yagamente, y la ne= =
cesidad de obedecer a la idea cuya anwg i +-=—-‘--._-_
interior venia trabajando y forjando nt "_:-'
tro espiritu, primero como un mstiﬂw T
después, cada vez con mayor firmeza y e |
flexion, las clases académicas fueron mé qm
y més abandonadas, las conferencias y I.. &
cursos breves, en aquel tiempo todaufa di ”‘“ |
ficiles de mantener en nitestro local a ]Lh i
decayeron, y con ello la parte m4s publi J'h
que se podria decir, de su accion, ¥ COl "“*"
centrandose €sta en su escuela primaﬁﬁa ¥=
secundaria, definitivamente fundldas etl
unidad de la educacién general, cuyo p p! ?s"'-‘
ceso ha constitufdo siempre nuestra fun==
cién més personal, no sélo en cuanto a § -'-=-.f':
métodos diddcticos, sino en sus funci@
superiores, dermadas de su concepto
mas profundamente elaborado cada n:iifé.'ntt 'w '

la conciencia social contempordanea.
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i?ﬁ;é imponiendo a Montero Rios una
ﬁesentamdn cada vez mayor y de m4s
4 ntensas responsabilidades, fué répldamen-
-.-r} ?ﬂnaparando toda su actividad.
o ;;;.ﬂﬁntn debe la INSTITUCION a la buena
‘F _ -""‘fﬁ"":tﬂd con que puso todo su esfuerzo en
,3’;- ‘de la obra comtin, lo saben bien los
";, que adn recuerdan aquel primer impulso,
' ‘"@:& como maestros, sea como estudiantes;
._ no ya los medios materlales que la han he-
' pﬁmble sino, ante todo y sobre todo,
- gahacﬁva prestacion de uno de los mayores
ﬁe"stlglﬂs de nuestra Universidad y nues-
«fra palftlra
" En la primera época de la INSTITUCION
t:re«s nombres culminan: Figuerola, Moret
--~y~Mﬁnterﬂ cada uno de ellos con su pro-
- pia significacion y personalidad intelec-
fi‘*’ ~ tual. Con Figuerola habia venido aqui la
nuéVa Economia de Cobden y Bright, de
: - Bastiat, de la concurrencia, del librecam-
5: 3 "blu, de la reserva respecto del Estado, re-
- serva atenuada en €l bajo el influjo del
“]Irgqmsmo mitigado de Ahrens y que él lie-
. V6 a su catedra de Derecho politico com
pal‘adn Moret, su discipulo, como G. Ro-
dﬁguez como Sanroma, como Echegaray,
~ como casi todas las acentuadas individua-
_T;'?lgﬂﬂdes que formaron el drupo «economis
~ tay, trajo a la Economia, a la Hacienda, al
'-_ Mlirecho pdblico, a la Hlstnria contempo-
~ _rdnea, los complejos factores de su espiri-
- tuabierto y la sugestion de su eldstica pa-
¥ iﬂbra. En cuanto a Montero Rios, su re-
_j Presentacion como hombre de ciencia es
- Casi tinica en los estudios de Derecho
~EE1ﬂ51éstlco que, especialmente, cultivo
- €0mo profesor. A diferencia de casi todos
I*-Sus contempordneos y sucesores, €l se en
- 18za a la tradicion de D. Joaquin Aguirre
¥ los canonistas liberales, pero trasfor-
E,-_-: Mada por los nuevos principios de Dere-
e cho, Senaladamente en punto alas relacio-
- €S de la Iglesia y el Estado. Comparando
T € este orden los dos momentos politicos
de 1855 y 1869, se advierte el camino que
_hﬂbfan hecho estas ideas, desde el progre-
- Sismo regalista de Aguirre a la democracia
de Montero Rios, cuya autoridad sin igual

'10 ha hallado sucesor todavia.

PEDAGOGIA

UNA LECCION DE METODOLOGIA HISTORICA (1)
por D, Rafael Altamira,

Ex Director general de Primera ensefianza,

|

Cuando se pide la metodologia de una
ensenanza cualquiera, la mayoria de las
gentes aspira, en rigor, a que se le dé un
formulario, un plan completo, siguiendo
el cual punto por punto, se satisfagan to-
das las exigencias pedagddicas y se resuel-
van todos los problemas educativos que la
relacion entre maestro y alumnos susmta a
cada paso.

Que esto es un error, parece evidente.
Contra €l he escrito en otra parte (2). Aho-
ra voy a concretar los dos grupos de razo-
nes que lo confirman como tal.

Consideremos, en primer término, que
todo plan, toda metodologia, se da confor-
me a un ideal de organizacion y de medios
(material de ensefianza, afos de escolari-
dad, horario, asistencia normal, etc.), y
esto no pasa de ser una hip6tesis en la ma-
yoria de los casos. Las escuelas rurales,
las de los pequefios grupos de poblacion,
las de nuestros caserios montafieses (y
ellas son /as mds en todo el pais), ni tienen
actualmente ni tendran en mucho tiempo
(en no pocos casos, tal vez nunca, por con-
diciones de vida social y econdémica) todos
los elementos necesarios para que se les
pueda aplicar el cuadriculado de una me-
todologia entendida como el vulgo y mu-
chisimos de los profesionales la entienden.
¢Van por eso a quedarse sin enseiianza his-
torica los alumnos de tales escuelas, es
decir,la inmensa mayoriade nuestra nifiez?

Esto aparte, pensemos que lo importan-

' te en toda educacion no es la suma de re-

cetas aplicables ritmicamente, en una ar-
tificiosa distribucién de tiempo, en un pro-

(1) Esta leccion se dié en el curso de perfecciona-
miento para maestros primarios (Madrid). El presen-
ta articulo es un resumen de ella. Se ha publicado en
el Boletin de Instruceion piblica, de Buenos Aires.

Enero, 1914,
(2) La enseianza de la Historia,
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ceso rigido de motivos, sino la orientacion
de cada ensefianza al sentido y finalidad
que con ella se persigue, tinica gufa que ha
de permitirnos aprovechar de una manera
tecunda foda ocasion y todo medio.

Por otra parte, las cuestiones verdade-
ras, las graves, con que tropieza el maes-
tro, no son las que suelen darse resueltas
en las metodologias corrientes, sino otras
muy numerosas y varias. Citaré sélo dos:
una, que fué€ materia de examen en un gru-
po de entusiastas profesores ardentinos
que conmigo trabajaban en 1909, preocu-
pados con toda razon por la dificultad que
hallaban en hacer comprensible a sus alum-
nos la signiticacion histérica del elemento
econdémico; otra, la discutida m4s de una
vez en mi seminario del Centro de estudios
histéricos y referente a la manera cémo
pueda /nferesarse a los nifios (no como
se les puede hacer aprender hechos) por la
historia contempordnea, tan compleja y de
tan dificil perspectivas, por razén de su
proximidad.

Para ponernos en la realidad necesita-
mos, pues, plantear el problema en un te-
rreno muy diferente del que toman, por lo
comtin, las metodologias. Con respecto 4
nosotros, ese planteamiento podria concre-
tarse en la siguiente pregunta: ;Qué nece-
sifa y qué debe ensefiar de Historia un
maestro espafiol? O en otros términos:
dqué debemos desear que sepan de Histo-
ria nuestros nifios? Este problema contie
ne interiormente varias cuestiones:

1.#  ¢Historia general (universal, de la
Humanidad o como quiera llamarsele) o
solo Historia nacional? Esta cuestién, que
S€ presenta con caracteres agudos en al-
gunas naciones, no es hija, las mas de las
veces, de un chauvinismo despreciador de
lo ajeno, desconocedor del valor que la
Historia general humana tiene para el ciu-
dadano de cualquier pais del mundo, sino
de la dificultad, que se presume, en dar am-
bas ensefianzas, sin sacrificar la una a la
otra, dentro de los afios de escuela prima-
ria, del horario de ésta y de las condiciones
generales de asistencia de los alumnos; y
como la mayoria de los individuos de cada
nacion no asistirdan en toda su vida a mas

Uity 00

—

centros docentes de cultura deneral qt[el
escuela primaria, y como ciudadanog que ':i
han® de intervenir en la vida nacional, es
indispensable que conozcan la hlstorta d@"’,_
Sut pais, se pregunta con natural pr encup&. "
cion, como puede aprovecharse mejor ey
esta disciplina el tiempo que cada uno o el f:h _;:
término medio, cuando menos, puede as:s- 3
tir a la escuela. -
No es la primera vez que trato esta
cuestion. En las lecciones dadas en la Um.
versidad de La Plata, cuatro afios hace -
tuvo su lugar apropiado, y ahora me Iinﬁa -'
taré a resumir las conclusiones a que lle-
gaba entonces. Creo que el centro de la 5
ensefianza histérica en la escuela primaria
debe ser la historia nacional, por todas 1&3 _-e-,
razones antes dichas; pero no creo que *”.’-::
sea necesario (ni cientificamente defendi- mAE
ble) que se ensefie la historia de un puebla
como si hubiese nacido y viviese s6loen el
mundo, sin precedentes ni relaciones, sm
influencias que hayan contribuido a su fmr-
macion y sin papel en el concierto humanm
que le obligue a considerar éste para ad-
quirir conciencia clara del lugar que le ClOstini
rresponde. - *
Ahora bien; la posrb:hdad de hacer fzas-
toria general con motivo de historia na
cional, de modo que lo fundamental de
aqueélla se sepa sin detrimento de todo el
pormenor de €sta que sea necesario, me
parece un asunto de mera prﬂpﬂrcién,,dﬁ;
perspectiva y de adaptacién al horario que,
para quien domine la Historia, no puede
tener, en tesis deneral, dificultades. Sidis=
pusiéramo$ de tiempo, intentaria demos-
trarlo practicamente con un cursillﬂde-HiS?i-?;.;j;
toria de Espafia denifro de la Historia gene-
ral. El procedimiento para llegar a aquélla
desde ésta, verbigracia (lo contrario cabe
igualmente), puede sugerirlo, por ejemplo,
el plan de ensefianza explicado por el Se= =
fior Cossfo, 4 instancias mias, para el Con-
greso de Ciencias histéricas de Roma (1)
2.% ¢Historia politica o historia de lﬁ_ »
civilizacién? =&

La oposicién entre ambos términos -hﬂ

.
'.
-i-

.ii

-t
(1) Vease milibro Cuestiones modernas de HiS0= ,' -
ria (Madrid, 1904), cap. IX. _ -
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5 “"'{ﬂ’ﬂ su valor en un momento de renova-
-"'i;;iﬁ“ de los estudios historicos; pero care
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" e derealidad. Lo politico (lo que se en

¥
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R  tiende por tal, en esa diferencia de aspec-
. 4os) es tan propio de un pafs y tan de su
L pinilizacion, como el resto de sus activida
] 51{&5 Lo tinico que se pide es no sacrificar
4 &stas en aras de aquélla (y de lo més ex-
L;i-;f;.;t?fgg y pasajero que en ella se da), como
~ antes se hacia.

. 38 JHistoria moderna o historia anti-
;‘gua? Esta cuestion no tendria valor algu
~ o, si se intentase darle una base doctrinal
. de que carece en absoluto. Su realidad

iy

~ obedece a conflictos de tiempo, dado que,

L
B

h i

i i ‘- - Ll S . . . »
i por lo comun, estudiando la Historia segtin
- suproceso natural, no se llega nunca (ni
. en la ensefianza secundaria ni en la Uni-
O o

yersitaria), ni se llegaria en la escuela, a
~ los tiempos modernos o quedaria para és
~ tos un espacio menor del que requiere la

~intensidad con que han de ser tratados.
. Sabido es que para remediar este inconve-
" niente se ha propuesto la forma regresi-
~ va(1); pero estoy convencido de que, como
. laprimera cuestion aqui examinada, ésta
. se tesuelve por un simple célculo de pro-
porcién de materias, que ya se sigue en la
~ segunda ensefianza de varias naciones.
. 4% (Qué finalidad se persigue en el pe-
. tiodo de cultura general (escuela primaria,
~ segunda ensefianza), con la materia histé-
rica?

Si ésta se toma como una preparacion,
un auxiliar de la educacién civica, su lugar
Y cardacter en el programa variaran sustan
Cialmente del que tendrian de estimarse
C€Omo una de tantas disciplinas fundamen-
tales que concurren a la formacién fuma-
i@ de los espiritus, atendiendo a un orden
de realidad que es, por muchos conceptos,
€l mas inmediato y el méas interesante para
€l hombre, puesto que es su propia obra a
f_"‘?“’és de los tiempos y los lugares. A mi
Juicio, este segundo punto de vista es el
tnico defendible, el fnico que reconoce a
l_ﬂ Historia el valor sustantivo que tiene y
QU€ ningiin «educador» puede desconocer.

—

3l

(1)

Hiss He tratado este asunto en La ensefanza de lu
Storiu, 2.» edicidn, cap. IX.

k-

Lk
hhm Cuitura 2010
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Si reducimos las anteriores ideas a una
formula utilitaria (en el mas alto sentido
de la palabra) o de resultados practicos de
la ensenanza histérica, podriamos decir lo
siguiente:

Todo hombre (por tanto, todo espafiol)
necesita saber, como fruto de su conocer
historico (o en otros términos, debe enca-
minar su estudio de la Historia), al conse-
guimiento de estas tres cosas:

1.2 Qué vale él, como factor (y en la
estera de su propia actividad, represen-
tante) de un grupo humano, en la obra co-

‘min de civilizacion; y gué debe hacer,

por tanto, en ella, juntamente con sus con-
ciudadanos, para ponerse en aptitud de
desempeiiar la funcion que le corresponde.
Es decir, que, como resultante de la ense-
flanza historica recibida, debe quedarle la
conciencia clara de la funcidn historica de
su pueblo, de lo que éste ha aportado y
puede aportar en el presente y en el futu-
ro a la civilizacion mundial y del modo
como ha realizado hasta hoy esa funcion.

2.2 Qué han hecho los deméds pueblos
en este mismo orden y qué significan, por
tanto, en la civilizacion del mundo; y, en
consecuencia, qué les debe en tal sentido
la nacién a que pertenece el sujeto, en co-
rrespondencia a lo que a ella le deben por
igual concepto.

5.2 Qué problemas nacionales tiene st
propio pais, como resultado de su historia;
y de cudles problemas humanos es solida-
rio por encima de su particularidad.

Ahora bien; para llegar a saber todo esto
(y un nifio, al final de su época de escuela
primaria, puede saberlo y comprenderlo, si
saben explicédrselo), se necesita estudiar,
en la proporcion discreta que los especia:
listas pueden determinar perfectamente,
historia nacional y general, «politica» y de
la «civilizacién», antigua y moderna.

Luego, en cada cosa, particularmente,
surgird la cuestion de hacerla entender al
nifio, o sea, de que la deduzca del conoci-
miento de los hechos historicos: ésta es la
funcién propia y la cuestion, siempre viva
y renaciente, del maestro.
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Pero insisto, ademds, en que la com-
prension en el programa de todas esas ma-
terias es cuestion de medida y de método.

La primera condicién que debe reco-
mendarse es la de ensefiar poco, es decir,
poca cantidad de hechos, poco «saber po-
sitivo», como suele decirse. La tendencia
contraria es muy general y altamente no-
civa. Por ella resulta sobrecargada y me-
morista la labor del alumno. i

Felizmente, hay ya miuchos buenos
maestros que saben cudn otro es el cami-
no. Estos saben también que lo sustancial

_de un orden de conocimientos puede darse

al nifio, porque no es un resultado que se
halla a/ final de todo el grupo (a veces in-
menso) de conocimientos que forman una
ciencia, de modo que para llegar a ello sea
preciso pasar por todos, sino algo elemen-
tal y fundamental (no en el sentido de ele-
vado, sino de bdsico), que pueden perci-
bir todos los espiritus, si hay quien los con-
duzca a verlo, porque su misma condici6n
lo hace claro y diafano.

Ahora bien; en el estado actual de nies-
tra cultura histérica, el maestro necesita-
ria, para entrar en ese terreno y poder dar
€sa ensefianza conforme a las exidencias
reteridas: @) Un libro guia, un libro del
maestro, como los tienen en otros pafses,
en el que se contuviesen aquellas indica-
ciones de método. de procedimiento y de
bibliograffa indispensables para una buena
orientacién: libro claro, sobrio, practico,
como suele decirse; ya la vez que el libro,
algunas lecciones modelo, no para repe-
tirlas, como repiten las pédginas de un ser-
monario los predicadores que carecen de
originalidad, sino para ver cémorealmente,
todo eso que a primera vista semeja in-
asequible, se puede hacer sin necesidad de
ser un Mommsen o un Macaulay; 4) Un
programa. Ya he dicho en otra ocasion lo
que ertiendo por «programa» (1), y no re-
petiré de ello mds que lo sustancial: «Di-
rigir sin subrogarse en el lugar del espiri
tu del educader; indicar el fin hacia que
debe mirarse, sin acotar los caminos que

(1) Problemas urgenies de la primera ensefianza
en Espana, 2, edicién. Madrid, 1912, cap. V.

I_.Il,.

a €l lleven; prevenir los extravios de ¢ {:u -
tenido y de sentido, sin imponer el det [1_‘;_; '
ni caer en la reglamentacién casufstm M
hacer, en suma, lo que en otros paiawﬁ
ha hecho, incluso para la segunda enge.
flanza (ejemplo, Francia), eso es lo '*--‘
ahora urge entre nosotros; y al mlgm&
tiempo, tomar aquellas oportunas me‘hﬁﬁs-
para que el programa (en lo que depanﬁg
de factores externos) sea una reahdad‘:gd“
no un dictado sobre el papel... s
Conforme a esto, el prngrama 1o daptﬁ&_
la distribucion rigida en lecciones eﬁh |
relacion al horario de la escuela, sing 1@&-,
limites y la orientacién de la enseﬁanza’f_-
con sefialamiento de los puntos esenciaiﬂss -
que en ella han de tocarse. Y el hacet-ﬁ
asi es indispensable para que el mﬂEBtrﬁf’
tenga una gufa segura, un criterio definido,
como director de escuela nacional.
Con esos auxiliares, y con toda Ia_}r:ul_e_:.
tura general y especial necesaria para dd‘" 3
minar la materia en el grado correspon
diente (en vez de ser siervo de un manuali~
to, cuyos estrechos limites, cuya sequadaﬂ 3
y r1g1dez no puede sobrepasar), el mags,"" -
tro, si es maestro verdaderamente, ense-
fiard toda la Historia que el alumno l‘lﬁCﬁ

sita saber. =4 ;';-'4
1 | _32:5

Digamos ahora aldo referente alas are-
dlas prédcticas» de la ensefianza; es decft:J
al arte de ensefiar Historia. ; 3_“

[ndicaré sélo algunas reglas, escogiendo
las que, a mi juicio, tienen mé4s eflcaﬂla f!i" -
oportunidad: !

1.2 No olvidar que la Hlstm‘la no &&- 4

'-
rll
-,.1

para qué jugar, en esta materia, mﬂ?"m
papel que en otra alduna. 1 |
2.2 . Utilizar siempre estos dos podero-
sos medios de explicacion: el contrastey
el parecido entre los hechos, los pueblos;

las épocas. =

3.2 Tomar los Museos (arquenlégiﬂﬂﬁaf
de-pintura, de escultura, de reprnducc{ﬂ‘: _
nes, etc.) como centros de ensefianza Vivd:
la mas efizaz y realista. Desgraciadamen®
te, s6lo las grandes capitales permitefn la

=N
utilizacion de ese medio, %

-—.q-
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%E "En defecto de Museos, servirse
abwﬂantemente de laminas y proyeccio-
. hes; yen todo caso, de excursiones a los
= :mga‘rgs histéricos préximos.
1— Hacer a los nifios relatos, lo més
% "if'_as y calurosos posible. Si el maestro
= '&ﬁfemese de facultades para ello (lo cual
fﬁ@'qulta que sea en todo lo demds un ex-
ééleﬂte maestro), hacerles lecturas esco-
y "-’u gidas explicandolas y comentandolas. Es-
'-"_': coger para tal fin pasajes de gran relieve,
ﬂ&ﬂalﬂrartfsticu de emocion, si es posible.
- 6.2 Aprovechar las ocasiones histori-
-,-gas de cada dia: conmemoraciones, ani-
rﬁ“ersarms, sucesos del dia, noticias de pe-
] : oy }‘iéﬂicos, aquello de que se habla en la
_' j *1b§alidad e interesa al comiin de las gen-
i@s (1).
1 - 7.2 Desconfiar en absoluto de los lla-
madﬂs «juegos» historicos (representacio-
n’&s con o sin disfraces, escenas dramati-
GES desempefiadas por los alumnos, perso-
ﬁlﬁcamcﬁn infantil de personajes pretéritos
o presentes). Son nifierias de adultos, im-
~ puestas al nifio, que no las siente, que de-
forman su vision histérica, que se convier-
“ten para €l en featro sin calentar el alma.
~ Los nifios que aprenden y repiten «juegos»
~ de esa especie, me causan la impresion de
- perros amaestrados, y levantan en mi espi-
ritu 1a indignaci6n hacia los que asi reba-
jan el papel del alumno.

L
-

il.
__,___
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por el Prof. Manuel G. Morente
~Catedratico de Etica en la Universidad de Madrid.

| —1

L ; (Conclusion.)

. Hay importantes analogias entre la pro-
- duccién cientifica y la produccién artisti-
- a, Ala producci6n artistica exigimos, por
- Una parte, belleza; por otra parte, origina-
lidad. Belleza, es decir, algo sutil e inma-
terial que unifique y dé persistencia emo-
- tiva a un conjunto bruto de materiales fisi-

- '-_"—-—-——-__
(1) Sobre todas estas cosas,Ver el cap. VI de La

Eﬂﬁfﬁunzﬂ de la Historia, reproducido en el libro del
Mismo titulo, editado por l.a@ Leecfura, Madrid, 1913.

2) Véase el niimero anterior del BOLETIN.
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cos. Suponed un pintor, un escultor, tin
musico, un poeta. Estos hombres organi-
zan una muchedumbre de elementos con-
forme a otra muchedumbre de leyes fisi-
cas, mecdnicas, naturales. Combinanse los
colores, encajan las formas unas en otras,
sucédense las imadenes, los sonidos, en
una determinada y no caprichosa serie.
Pero este conjunto ha de encerrar algo
mas que la aglomeracion de los materiales;
1a de haber en él un resto sentimental im--
hosible de resolver en férmulas cientificas;
1a de espirar un hdlito especifico que sea
como el alma de la obra que la mantiene y
le confiere vida. Si el artista es débil, in-
ferior a la obra, lo arrollard la materia, y
lo que salga de sus manos barbaras, de su
espiritu medroso y pasivo sera barro, color
y palabras. Mas si el artista domina la
obra, si logra infundir en ella la emocién
inédita que quiere eternizar, extrayéndola
de su aislada individualidad para ftijarla en
un objeto superior a las individualidades
todas, entonces la obra tendrd lo que lla-
mamos belleza. El artista ha superado los
materiales que la Naturaleza le brinda, y
con ellos y sobre ellos ha creado algo ab-
solutamente nuevo, algo inaudito e insos-
pechado.

Exigimosle también nﬁgmalidad Mas
originalidad es primeramente ironia, rebe-
lién frente a formas y emociones tradicio-
nales. El artista sincero, espontdneo, ori-
dginal, ha de sentir ante todo que los idea-
les vigentes no son indefinidamente apli-
cables, no son absolutos, y que las infini-
tas posibilidades del sentimiento estético
no se agotan con los medios expresivos ya
descubiertos. Por otra parte, si siente esa
repulsién por lo trivial y ordinario en el
arte, es porque en su alma vibra una nueva
cuerda no pulsada atin por mano de poeta.,
Como el cientifico que descubre a la hu-
manidad nuevas provincias del saber, el

artista original trasmite a todos y univer-

saliza nuevas modalidades emotivas que
nadie habia sentido antes que él. Uno y
otro son creadores en el pleno sentido de
la palabra y s6lo en cuanto crean pueden
llamarse plenamente sabios y artistas.

Ni la ciencia ni el arte son, pues, proce-
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sos de asimilacion, sino procesos de pro-
duccion integral. Y si ahora os preguntase:
épuede la ciencia, puede el arte, ensefar-
se? ¢Ha de bastar la comunicaci6n de lo
que podiamos llamar la erudicién cientifica
y artistica? Si os hiciera, dido, esas pre-
guntas, antes de contestar a ellas os ha-
briais seguramente extrafiado y hasta in-
dignado de que os las hiciese. Y, sin em-
bargo, considerad que durante muchos dias
nos hemos inclinado ante las pdginas del
libro de texto, hemos hojeado febrilmente
los programas, hemos violentado nuestro
espiritu para acomodarlo a los moldes fijos
que la autoridad profesoral nos impone,
hemos llenado nuestra memoria de Ia ho-
rrenda nomenclatura que nos exige un in-
numerable ntimero de exdmenes. Yo decla-
ro que no puedo comprender qué relacion
tenga todo esto con fa ciencia, con la cul-
tura y con la vida del espiritu. Uno de los
mas grandes filésofos que ha tenido la hu-
manidad, Juan Tedfilo Fichte, de cuya filo-
sofia podria decirse que culmina en esta
frase: el espiritu es accién, concibi6 1a ac-
tividad cientffica como un arte, como un
hacer, como una poesia en el significado
que los griegos daban a esta palabra. En
un escrito suyo, dedicado a planear las ba-
ses para la fundacién de la Universidad de
Berlin, ha definido la, institucion universi-
taria como una escuela para el desarrollo
del arte de usar cientificamente la inteli.
gencia. Y en ese sentido se han orientado
etectivamente las Universidades alemanas,
como habéis podido ver en la sumaria des-
cripcion que os he hecho de ellas.

Esa orientacién me parece una conquis-
ta definitiva. No s6lo no es posible pensar
ya mas en la ensefilanza mecdnica de la
Edad Media, sino que urge limpiar cuanto
antes las Universidades de los residuos de
esas concepciones fosiles. Para enterarse
del estado actual de los conocimientos
bastan los libros en las bibliotecas. La mi-
sion de las Universidades es bien distinta:
es una mision educadora del espiritu. Se
trata en ellas, no de producir sabios, sino
de formar investigadores. Por todas partes
se precisa cada dia mis este sentido, ya
tradicional en Alemania. Los franceses se

apresuran a montar sus Unwersidades 8

como laboratorios en donde se hace la
ciencia; los ingleses robustecen en Esta

direccion su Universidad elegante, distin. -_;

duida, aristocrdtica; los nnrteamencams

_Se entregan a toda clase de experimentog

radicales. De nosotros mismos no pudrfa.
mos hablar mas que con la cabeza baja SR

el corazén encogido. No es bastante que

nuestras Universidades estén atin pnhladas it

de incompetencias e ineptitudes en exce-
sivo numero, sino que recientes y d::-lorg.d
sisimos ejemplos nos quitan toda esperan;..'
za de que a la rutina y ala ineptitud se les
haya cerrado definitivamente las puertas,
Pero, ¢ha de reducirse la Umverq{daﬁ'd

exclusivamente a la produccion de 1a cien~ - 3
ciay a la educacién cientifica de los in-
vestigadores? Si asi fuera, ya habrfamﬁm,-

expuesto los fundamentos tedricos de s
institucion; €stos no serfan otros que Ia
idea misma que nos hacemos hoy de lo que
es el conocimiento cientifico; y de esa

idea podrian deducirse facilmente los de- j'-
talles practicos de orgdanizacién. Perola

Universidad moderna tiene un ideal mds

- amplio, mds integramente humano, y no

puede, no debe dejar desatendidas todas
las demds actividades especificas del hom-
bre: arte, creacién de nuevos valores mo-

rales, técnicos, politicos. Permitidme que.
os detengda atin unos instantes sobre este.

cardacter humanista de la Universidad. |
El nuevo sentido dindmico de la ciencia,

al introducirse y difundirse en la concien= - g
cia moderna, saca a primer plano un nueve

concepto, que adquiere asi un lugar preemi=
nente: el concepto del tiempo. Siendo €l
conocimiento un producto de la actividad
humana, producto que cada generacion

debe engrandecer y perfeccionar, ha‘brfﬁf :
de desarrollarse naturalmente en una st=

cesion ‘continua de momentos diversos;
esto es, en el tiempo. Nunca, en ningtf
instante podra tomarse el canoc:mient&
como completo y absoluto; para definirlo
nos veremos siempre obligados a conside"
rarlo en funcién de su pasado, que es st
origen, y en funcién de su futuro, o seade
las perspectivas nuevas que abre para St

propia ampliacion. La Edad Media P’“’"’HE q
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- ""'dgcir ¢esta es la verdad, esta es la cien:

cia», porque la consideraba como un cfrcu-
1o cerrado y perfecto por toda eternidad,
sin haberse planteado nunca la cuestion de

- gaber qué fué y como fué la ciencia en tal
. o cual momento. Para la Edad Media no

P hay problemas respecto al pasado. Esta

- concepcion antihistorica de la vida culmina

en el siglo xvii. Este siglo consideraba

- que los defectos de susorganizaciones eran
frutos de la ignorancia o de la maldad de
"fﬁs-'hmmbres. Este siglo no habia sacado
auﬂ las consecuencias inminentes de su

propia fisica, no habia desarrollado los

|||PII-\'_ |'“-I

- 3
i

o tq&é-s partes y en todas

gérmenes que llevaba dentro su filosofia.

" Esas consecuencias las saco el siglo xix y

entonces descubri6 la historia. Los fil6so-
fos romédnticos alemanes, ese Fichte que

* e citado, Hegel, Schelling, imbuidos to-
~ dos del méds hondo sentimiento dinamico,
“son lus promotores del fendmeno ideol6gi-

siglo pasado: el
los origenes por
as esferas de la
realidad; tratase de determinar los proce-

co mds caracteristico de
historicismo. Biiscanse

- sos en virtud de los cuales las cosas advie-

o maE ¥

- nen y llegan a ser 1o que son hoy. Estiidia-

seé la historia de la ciencia, la Iinea seguida
por el desarrollo cada vez mas perfecto de
las concepciones ideolddicas; estiidiase la
historia de las artes, la serie de emociones

. nievas, expresadas en formas nuevas, que
. Se condicionangenéticamenteunas a otras;
- estudiase la historia de las instituciones

Soeiales y politicas, 6rganos concretos en
que se expresan en cada momento las pre-
ferencias morales, los valores éticos de
cada tiempo; en fin, 1lévase este sentido
historicista incluso a la vida misma en su

~ Mas simple expresion y la biologfa se renue-

Va totalmente bajo la influencia de la idea

_ Evolucionista. No es aventurado decir que

Para las generaciones venideras sera el si-
8lo x1x e siglo de la historia, como el si
8lo xvi es el siglo de la ftisica.

Si queremos encontrar una férmula que
fondense y resuma el contenido ideolégico
del siglo XIX, en este sentido podremos

Tepetir 14 frase de Nietzsche: el hombre

=S algo que tiene constantemente que ser
Siperado.

i ietle ge Cultums 2010

Y en efecto, ¢cudl es actualmente nues-
tro ideal del hombre? Hace unos siglos,
cuando todavia no habfa historia, era el
hombre un ser pequefio y resignado. La
divinidad le habia sefialado un puesto pre-
eminente entre los seres creados, pero
habfa instituido para él unas jerarquias na-
turales de donde nadie podia evadirse. La
humanidad definiase como una aglomera-
cion de individuos que vivian repartidos en
naturalescategorias: guerreros, artesanos,
clérigos, siervos, labradores. Cada una de
esas categorias tenia' su pequefio ideal
particular: el guerrero perfecto, el artesa-
no perfecto, el clérido perfecto. Un ideal
comtin a todas ellas, comin a todos los
hombres, no existia. La religion trataba de
suplir esa falta; pero como la. religién se
situaba fuera del plano de la vida terrenal
y reportaba ese ideal universal a la ultra-
tumba, resultaba que, en realidad, en esta
vida no habia lazo comiin que uniera a to-
dos aquellos individuos, dispersos en cas-
tas, clases y oficios. El siglo xviil quiso
sustituir el racionalismo a la religion, ¥ su
primer cuidado fué elaborar un ideal uni-
versal del hombre; mas para ello no podia
servirse de nindgtn contenido concreto,
porque en el siglo xvin todavia no habia
historia; tuvo, pues, que utilizar una sim=
ple forma, la forma de los pensamientos y
de los conocimientos, la razén. Decreté
que el hombre es la razén y, en su virtud,
decretd la vida social perfecta en base de
igualdad, fraternidad, libertad.Libertad en
el ejercicio de la razén, igualdad por par-
ticipar todos de la razén, fraternidad
como el sentimiento unificador de toda la
humanidad racional. Pero este ideal abs-
tracto del hombre, tan estatico, tan anti-
historico como el anterior, es; en realidad,
una sombra vana, una ficcién ilusoria, por-
que este ideal se define en absoluto, sin
dejar dentro de si gérmenes irdnicos pro-
ductores de movimiento, de trasforma-
cion, de evoluciéon. La vida, en cambio,
rebosa por todos lados cuando se la quiere
reducir a férmulas eternas, inmutables y
definitivas.

Nuestro ideal del hombre es, por el con-
trario, un ideal histérico. Nos damos cuen-
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ta de lo que somos, contemplando lo que
fuimos, y cémo de lo que fuimos hemos
advenido a lo que somos. Y de ese cono-
cimiento del pasado tornado en presente,
surge nuestro deseo, nuestro anhelo del
porvenit. En ningiin momento de la histo-
ria futura podra decirse que el tipo huma-
no esta definido, mucho menos realizado.
Nuestro ideal del hombre es historico; es
decir, que esta siempre haciéndose, nunca

hecho, nunca insuperable atin como ideal.

Infinitas posibilidades yacen atin en el ger-

men y nervio de la humanidad. Nuestro

ideal de hoy no puede ser otro que prepa-
rar, provocar el de mafiana.

A este ideal podemos dar el nombre de
humanismo, porque su centro €s esencial-
mente el hombre, el hombre con todo su
pasado, que es su gloria, con todo su pre-
sente, que es su flaqueza, su ignorancia y
su dolor, con todo su futuro, que es su es-
peranza. Y ya habréis advertido que al ha-
blar ahora del hombre, ha variado insensi-
blemente la significacion de esta palabra.
Ya no es como en la Edad Media la criatu-
ra, de paso en este mundo, ya no es como
en el siglo xvi el bipedo racional proviste
de una facultad de pensar; ahora el hombre
significa elcreador de todas esasvigorosas
realidades que llamamos ciencia, arte, ins-
tituciones politicas y sociales, econémicas
y técnicas, que llamamos, en una palabra,
la cultura; ahora la humanidad no es ya la
cristiandad y la gentilidad sumadas, ni tam-
poco la adicion de los individuos vivos con
dos pies y razon; ahora la humanidad es la

- cultura, desde sus mas pequefias y modes-

Ministene de Cullura 2000

tas manifestaciones, hasta su estado pre-
sente, y el ideal de 1a humanidad es su pro-
pia prolongacion y engrandecimiento en
esa misma cultura, que constituye su ser y
su definicién. Tenemos ahora un lazo firme
qtie anuda en un solo haz, no s6lo los hom-
bres de esta generacion, sino los de las ge-
neraciones pasadas y aun las futuras; ese
lazo es la obra comiin en que todos colabo-
ran, en que todos, al menos, deben colabo-
rar, cada cual segiin sus fuerzas y sus po-
sibilidades. Esa obra comiin humana, la
cultura, se eleva por encima de las contin-
gencias y limitaciones individuales, porque

por el humanismo, el que aspira a realizaf i

es el foco en donde todas las diversag ﬁéﬁ,ﬁi
pacidades se completan. Los individuos pa- =
san y mueren, los trabajos de cada ung de rl
nosotros son imperfectos e incompletog ._”
Pero las labores individuales entran af% N
mar parte de la que no pasa ni muere, slm. =
que es siempre vivo y estd en peramm ‘1;
marcha progresiva: la cultura. Asi, si qui-
siéramos hacer una historia universal de la
humanidad desde sus mads oscuros E}I‘fga i
nes hasta hoy, esta historia seria furzgsa“—
mente, no la de los individuos—vidas bre
ves e imperfectas—, sino la de los tesarug. 1,{
espirituales que han dejado tras si lasge-
neraciones. Si la humanidad es la cultu?a”l
la historia de la humanidad ser4 la hlstorra”-‘-
de la cuitura. | B

[raginad por un instante algo InE[udIt "-
algo imposible. Imaginad un hombre qu'
poseyera en su conciencia clara, no sﬁl_ﬁ__. =
todos los conocimientos actuales de l”“_';:
ciencia, sino ademas la actividad cie’ntfff{_",_ﬁ'_‘_';
productora en todos sus érdenes; imaginad-" :;
0 adem4s lmbuidn enteramente de tﬂﬂ%*

-
1

—'.
i -

ll'
;J-—

nedlo sensible en sumo drado a tﬂdas l,a‘é‘
formas de arte y creador por afiadidura de -:*'_
nuevas emociones, artista, poeta, flléswfﬁ,-

moralista, cientifico, politico, técnice, ad
ministrador, de una actividad vertlgma@ﬁm |
de una profundidad incalculable, de una ex-"
quisitez finfsima de sentimiento. Sup@ngdw
este hombre que reuniese en su tinico s
jeto individual todo el caudal de la cultura =
humana y la fuerza de proseguirla y ﬁﬂdt' H l"
mentarla; éste seria nuestro tipo perfec:
to del hombre; €l viviria en la tierra, seﬁ'au
plenamente humanﬂ no serfa ni un saﬁt@

ni una razén pura. Seria el hombre saﬁaﬂﬁﬁ -_._:-f

I-'ﬂ'i !

—y se acerca a realizar—un Goethe—sé=
ria el hombre ideal, puesto que ideal sigii=
fica la realizacion de lo general, de lo uni® ==
versal, en un individuo concreto. g
Ese fln propusieron a principios del Sf.__
dlo XIX una multitud de excelsos lngenwﬁrn =
a la obra dela educaci6n, educacion iﬁfﬂf'“*
na, personal y externa, pedagégica. La
consecuencia de sus esfuerzns titanicos h&ﬁ"
sido una gran generacién de hombres Qﬂﬂ_

aspiraban a ese tipo de enciclopedistas €&
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ol saber, en el arte, en la vida social, A
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B :tra yeneracion. Siguidla otra més flaca,
" mas enteca, en donde la Universidad em-
~ pezo adegenerar en ligereza y la sabiduria
~ eq pedantismo. Por tltimo, henos hoy ante
. Jos fenémenos antitéticos, pero ambos
~ jgualmente inhumanos; el dilettantismo y
¢l especialismo.
. El dilettante no es ya mds que una cari-
" catura vil de aquellos viejos espiritus clé-
. sicos; vive siempre de prestado. Es un zén-
. gano de la cultura, a la que no da nada y
. dela que no toma en realidad mds que una
© efimera ysuperficial sensacién.No es crea-
~dor en ningtin orden; ni siquiera tiene el ro
~ busto valer de las beneméritas almas bar-
" baras que recogen, digieren y propagan la
. cultura. El especialista, por su parte, en-
- cerrado en un circulo limitado de preocu-
. paciones exclusivas, tenazmente, volunta-
" tiamente ignorante de todo lo que vive y
_ bulle a su alrededor, limita arbitrariamen-
te su mundo, y por ende, lo falsea. Como
su espiritu no recibe nunca auras nuevas,
~ seseca y se pudre en su aislamiento, pier-
.~ detoda actividad, toda productividad. El
- especialista que no es mds que especialis
ta, no es ni siquiera especialista.
. Entre esos dos polos opuestos oscila la
- formacion espiritual de nuestros contem-
. poréneos. Si la Universidad se limitase a
-~ sulabor cientifica exclusivamente, haria
~ de unos cuantos de sus discipulos especia-
- listas y de otros muchos no harfa nada; es
. decir, los lanzaria en el dilettantismo. Sélo
- un fuerte sentimiento del ideal humanista
- puede proporcionar a la Universidad la me-
. dida exacta entre esos dos opuestos. Y por
. todas partes se advierten sefiales inequivo-
- Casde la nueva aspiracion universitaria.
Los alemanes van ampliando la acci6n de
Sus Universidades sin mitigar en nada la
- Se€veridad de sus instituciones cientificas;
J1as Universidades ingdlesas, tan atentas
Siempre a esa formacién general del hom-
bre en todos los sentidos, robustecen ya,
POr su parte, el elemento cientifico, por te-
Mor a que sus discipulos resbalen hacia una

elegante insignificancia. En los Estados

e Cullura-2010

. gsageneracion que pas6 a mediados del si-

Unidos se lucha en mil formas diversas por
incorporar ala Universidad las actividades
todas, hasta aquellas que, por su indole
manual, parecen mas alejadas del sentido
tradicional universitario. i |

Indiquemos, pues, brevemente las condi-
ciones principales que ha de llenar la Unis=
versidad para aproximarse al ideal huma-
nista que hoy le asignamos En primer
lugar, ha de ser el centro en donde se ela-
bore la cultura, toda la cultura, no sélo la
cientifica, sino la cultura moral, la artisti-
ca, la técnica. De sus aulas, de sus labo-
ratorios, de sus bibliotecas, de sis talleres
o estudios han de estar saliendo cons-
tantemente nuevas contribuciones al ha-
ber de la humanidad. Sera la Universidad
como la colmena, en donde va destilando-
se la miel del espiritu. Ningtin interés ha-
brd de serle ajeno, y ella procurard atraer
a su circulo todo germen de vida que se
presente. Su amplitud no tendrd mas limite
que el que le impongan las actuales fron-
teras del conocimiento y del arte. Orien-
tada toda ella hacia el futuro, sera una
constante realizacion de anteriores espe-
ranzas, siempre seduida y coronada por el
continuo despertar de nuevos anhelos, de
nuevas aspiraciones. Asi, la Universidad
pedra llamarse realmente la fragua en
donde se forjan los productos todos de la
actividad del -hombre. .

Mas a esa labor productora ha de unir
la Universidad indisolublemente una labor
educadora. No s6lo ha de darnos ciencia,
no sélo ha de crearnos nuevos valores €éti-
cos y nuevas formas de arte, sino que ha
de preparar los investigadores, los mora-
listas, los politicos los artistas del porve-
nir. Y esa preparacién no podra llevarla a
cabo con la simple comunicacién de los re-
sultados adquiridos, con la simple erudi-
ci6n mas o menos completa y ordenada,
sino que habra de hacerse por la labor 'y
en la labor misma. Los alumnos no seran
estudiantes que aprenden, sino como

aprendices que se ensayan poco a poco

en el trabajo cientifico y artistico. Los
maestros respetardn su independencia,
acogeran sus iniciativas, ayudaran a su
formacion, lejos de impedirla con imposi-
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ciones intolerables y destructoras. Por
otra parte, esta misién educadora de la
Universidad no podra, no debera limitarse
a una estera determinada, a una especia-
lidad; tendra que abarcar el espiritu todo,
despertando su vida y su actividad en mul-
titud de direcciones. No podemos pensar
en volver al ideal enciclopedista del siglo
pasado, que eso conduciria fatalmente al
despreciable diletantismo; pero tampoco
queremos encerrar a los hombres de nuevo
en las limitaciones medioevales. Sélo Ia
cultura, en su universalidad, nos hace
hombres, y ya que no podamos ser en
todas sus ramas productores, cultivemos
al menos en nosotros la receptividad, 1a
simpatia, para lo que no es nuestro propio
trabajo. Mantengamos vivos los contactos
con la totalidad del mundo ideolégico que
nos rodea. Que podamos repetir, con vet-
dad, el dicho del poeta: que nada humano
nos es ajeno. Que el fisico desentrafie

las leyes de la Naturaleza, pero que al

mismo tiempo procure ser hombre: es de-
cir, responda simpaticamente a cuantas
otras direcciones de la ciencia y del arte,
que €l no cultiva, se acerquen a su con-
templacion. Que el bidlogo y el quimico
busquen, a través de los cristales de su
microscopio y en los hornillos del labora-
torio, los secretos de la vida organica:
pero que no se mofen indignamente de la
poesia que conmueve almas tan humanas
como las suyas, de la historia que indaga
el pasado de hombres tan hombres como
ellos.

Esta segunda parte de la labor educati-
va consiste en despertar vivamente el sen-
tido de la unidad radical del conocimiento
de la moralidad y del arte. Esa unidad
tiene su asiento, como hemos visto, en la
unidad de la actividad espiritual, en la con-
ciencia humana. Hacerla patente, definirla
y hasta encontrar sus leyes, es uno de los
problemas—quizéa el primero y fundamen-
tal—que se propone la Filosoffa en todo
tiempo. A la Filosoffa corresponde, pues,
en la Universidad la misién sintetizadora
de sus trabajos. Ella es la que deber4
reducir a su identidad intima las m4s

opuestas—al parecer—direcciones de la |

e 2000

. la actividad del hombre; necesitaran sentir

‘Media distribufa el saber necesario para

cultura. Pero no bastard, sin duda, que 1
los futuros investigadores tomen todog
contacto y algin interés en los problemag 1
filos6ficos, no bastara que se convenzany

de la unidad que rige todas las ramagde =

y vivir esa unidad misma. Para estableces
ese lazo sentimental habra de fomentarge
la comunién social de todos los miembrog 1
que componen la ciudad espiritual, rozan. J}
do unos con otros maestros y alumnos de .
muy diversas aficiones y esmcfa]idadgﬁ;, | l
poniéndolos en contacto con los més altos
ingenios en las artes, en la ciencia, en lg =
literatura. En este sentido son de un valor 3

inapreciable instituciones como nuestro
afortunado ensayo de una residencia de
estudiantes. B

Si dirigimos ahora una mirada de con-
junto a la Universidad ideal, cuyos funda-

mentos venimos exponiendo, se nos apare-
cera como una reduccién de la total acti-
vidad del hombre, como un microcosmo ]]
espiritual. El ideal humanista la engrande- j
ce por encima de todes los particularis- ?
mos. Yano es la institucion que en la Edad =

las profesiones liberales y eclesidsticas.
Tampoco es exclusivamente una Sociedad =
de investigadores, como la Universidad 3
alemana. La Universidad futura acogeen
sus ambitos todo cuanto signifique una ac- |
tividad espiritual desinteresada, verdade-~
ramente cultural. Cuando os proponia que
imaginaseis un hombre concreto en quien
se diesen con plena conciencia todos los
momentos de la cultura, os proponia un
imposible. Imaginad empero una reunién =
de hombres que se complementen todosy.
cuyas actividades diferenciadas converjan
todas, sin embargo, en ese supremo fin dé
la cultura; imaginad alrededor de €s0S

hombres una impaciente juventud, que s€

afana por adquirir a su lado la profundidad

y la maestria productoras, y que, cargada =
con el peso de la historia y consciente dé =

su responsabilidad, trabaja con fe por =
acrecentar y densificar las realidades pa-

trias; imaginad todo eso fuertemente unido
por una intima comunién en el espiritu ¥ |
tendréis realizado el ideal humanista, no =
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ciertamente en un individuo, pero sf en un
" grganismo concreto y viviente, Tal es la

~ remota Universidad que sofiamos.

~ Permitidme que termine aqui mismo. Os
anuncié al principio que os hablaria de mis

~ jdeales de universitario joven. Excesivos

o no, helos ahi. EI camino que hacia ellos
conduce tiene dos sendas paralelas: una
es labor personal, otra es labor social y
politica. Para la primera necesitamos ayu-
da y simpatia activa. Para la segunda pe-
dimos el concurso de. todos aquellos que
sientan hondamente que sélo de una reno-
‘yacion intelectual puede surgir en este
pais una vida nueva, lozana y pujante.

LA INSTRUCCION PRIMARIA ARABE EN EGIPTO
por Charles Beaugé (1).

(Conclusion,)

Del mismo afio data también, para la es-
cuela egipcia, una decadencia moral, que
se adrava sucesivamente hasta conducirla
al estado de extenuacién en que ha caido
durante el siglo xvII.

Fasta estos dltimos afios vegetaba atin
sin fuerza para levantarse. Pero los cuida-
dos del Gobierno con razén se han enca-
- minado hacia los establecimientos més en
relacién con las necesidades de la vida
moderna, y de ahf resulta que las escuelas
que hemos descrito, tales como nos las ha
dejado la civilizaci6n 4drabe, desaparecen
poco a poco.

Hasta las dltimas leyes y reglamentos
administrativos sobre la instruccion pibli-
Ca, la ensefianza primaria continué siendo
Perfectamente libre en Egipto, no por una
ttj:ndencia liberal reflexiva e intencionada,
SN0 por la negligencia de los Gobiernos
que se sucedieron sin tener estabilidad en
las reformas interiores. Ninguna traba se
POnia a la iniciativa individual. Asi, cuan-
do la necesidad de una escuela se hacia
SEAtir, un maestro, salido en algunos casos
de Ia gran Universidad musulmana de El

har, o habiendo servido solamente de
-l-"—._._______

(1) Véase g] mimero 650 del BoLETIN.
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ayudante, arif, durante muchos afios en
otra escuela, reune a su alrededor, por una
modica suma, algunos nifios. La pequefia
colonia se establece donde puede, y a fal-
ta de edificio escolar, se contenta con un
patio, un cobertizo, un local cualquiera
abierto en la calle y que muchas no tienen
para dar acceso a la luz y al aire mas que
una puerta, que a la vez sirve de entrada,
de ventana y de asiento para el fiki.

El nombre de fikZ, corrupcion de fakieh,
corresponde al de una persona instruida en
a ley del Islam, y se aplica a los monjes
aicos, si as{ podemos llamarlos, cuya ocu-
pacion, de la que obtenian sus recursos,
consistia en leer el Cordn sobre las tum-
bas o en las casas particulares con ocasion
de todas las ceremonias que, como la cir-
cuncision, el matrimonio o el entierro, tie-
nen un caracter religioso; o hasta en las
reuniones que llamariamos en Europa sa-
raos. A este mismo fik7i se le confiaba la
ensefianza primaria, dandosele, general-
mente, el nombre de aalim, que implica,
ademas, la idea de hombre sabio o letrado,
y cuyo plural #/ema ha tomado en las len-
guas europeas la acepcién de doctor o ma-
distrado 4drabe. '

El término de moaddib, o maestro, es
ahora mucho més frecuente y se le emplea
oficialmente para designar el personal de
las escuelas primarias fundadas por el Go-
bierno, y que se aproximan completamente,
en nuestros dias, a los establecimientos de
instruccion publica de Europa. No es raro,
por fin, oir dar a los maestros de escuela
el nombre de ¢heikh, titulo de considera-
cion y cortesia que el arabe, concede, sin
distincion, a toda persona respetable por
su edad o su posicién social.

El fiki no tiene necesidad de haber es-
tudiado mucho. Lo que necesita, ante todo,
es saber de memoria el Coran, y este co-
nocimiento mecdnico nodeja de tener algu-
nas veces su lado malo, pues sirve facil-
mente de careta a la ignorancia. En algu-
nas pequenas escuelas locales no es muy
raro encontrar, aun hoy, un maestro de es-
cuela ciego, que llega al mismo resultado
pedagégico que sus colegas, tinicamente
porque, sabiendo admirablemente su Co-
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ran, puede seguir con exactitud los e;erci
cios de lectura de sus discipulos. Para los
ejercicios de escritura, se somete a su
arif, y en cuanto a la disciplina, es muy
facil obtenerla en una escuela drabe. Ade-
mds, si ocurre algin desorden, el largo
tallo de palmera, enderezado contra la pa-
red al lado del fif7, se dobla prontamente,
y poco importa que, alguna vez, un inocen-
te pague por el pequeno culpable.

El fiki sabe poco mds que el Corédn. El
valor numérico de las letras, a veces las
reglas sencillas de la Aritmética y algunas
fantdsticas nociones de Geograftia, consti-
tuyen todo su bagaje cientifico. Sin duda,
sus conocimientos serdn superiores a este
nivel, si ha sido discipulo de El Azhar; pero
el drabe olvida en seguida cuando no tiene
nada que le refresque la memoria.

El maestro no puede ensefiar a sus es-
colares mas que una sola parte de su sa-
ber. El discipulo no aprende nunca todo lo
que se le ensefla; el maestro no ensefia
jamas todo lo que €l sabe. Una de dos: o
bien es preciso que el maestro haya reci
bido una educacion extensa, que conozca
bastante a fondo las disciplinas de la ins-
truccion elemental, para poder condensar
en ella los principios de su ensefianza y
dar asi la quintaesencia de ella a los nifios
que le estdn confiados, o bien es necesario
que se le haya inculcado un método peda-
gégico bastante preciso para que en este
trabajo de trasmision que se opera entre el
maestro y el discipulo, y durante el cual se
pierde siempre, como en toda trasmision
de fuerzas, una cierta cantidad de cono-
cimientos, aunque esta pérdida se reduzca
al minimum. La escuela drabe no responde

a ninguna de estas dos condiciones. El 747

no es, ni bastante sabio, ni bastante hébil;
no tiene ni amplitud de miras, ni método.

LLos honorarios del fi/fr son modestos: en
algunos casos hasta podrian parecer irriso-
rios a cualquiera que no haya vivido en
Oriente. Al principio no tienen nada fijo,
y son mas bien un escolaje que un sueldo.
Los discipulos, sediin la fortuna de sus
padres, llevan los jueves (puesto que el
viernes es el dia del Sédbado) quién una,
quién dos piastras. Tomemos como térmi-

no medio actual, piastra y media. Valiendy ';
la piastra unos 26 céntimos, el Esca{afe

llega aproximadamente a una suma anua|

de 20 francos por alumno, o sea un ’mt,m

de 400 francos, puesto que podemos admj.
tir una cifra media de 20 alumnos por gs.
cuela. Serfa ésta una suma bastante cop.
siderable y, sobre todo, bastante pesads
para los padres, si no fuera necesario re.
ducir, en muchos casos, buena parte da
ella, y si todos los alumnos retribuyesen
al maestro. Efectuada esta reducciénde
los que no pagan, es raro que el ki gaﬁé .
més de una libra egipcia, o sea 26 francos
por mes, pues, en el momento en que,lo
que se ve frecuentemente, el nimerode
escolares excede de la medida indicada, la i
escuela cuenta con dos o mas fikis, ade-,, | J
més de los arifs. i

En Egipto los nifios van a la escueld
por la mafiana, para no salir hasta el asp,
hacia las seis de la tarde, excepto el jue-
vés, en que, a causa del sabalf quese
aproxima, salen con el dogr, o a medio
dia. De esto resulta que tienen que tomar
durante el dia una ligera comida, que al-
gunos llevan consigo, mientras otros dam
al maestro media piastra, con la cual éste
les compra algunos détiles, habas, altra-
muces y un pedazo de pan. En Edipto se
es frugal, y sobre todo los nifios no tienen
necesidad de un alimento muy sustancial.
A menudo, el fiki participa del almuerzo
comtin, y evita asi un gasto personal.

Después, los padres acomodados dan
con gusto, en distintas ocasiones, und o
dos piastras al maestro a medida que 108
progresos de sus hijos son mds evidentes:
cuando saben leer o escribir, cuando €O
nocen los niimeros o el valor numérico df‘-‘
las letras, cuando han aprendidc de mé="
moria cierto ntimero de capitulos del
Coran.

Muéstrase sobre todo esta generﬂsidﬂd
con ocasién de las fiestas de familia, con
las que se celebra la época en que un nifio
llega al conocimiento completo del librﬂ
santo. -

Hay, ademds, casos en que la dotacitﬁﬂ ¥
escolar, el wakf, viene en ayuda del mﬂ&g’
tro de escuela. Durante el curso del R"‘

.
i
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gn, o mes sagrado, se verifica la Ahat-
| fﬂjfh dia de aledria en las escuelas, que
= ghandﬂﬂﬂﬂ entonces los nifos que han ter-
* fninado el estudio del Corédn. En esta oca-
‘ ~ sién se hace del fondo de los wakfs una
3 distﬂbucién general: el fiki recibe un to-
r@ﬂdﬂ de fieltro rojo con lardo fleco de seda
o ~ pegro o azul, un immelt, banda de museli-
- na suficiente para enrollar un turbante, un
@pafr de zapatillas amarillas, llamadas mez,
-y una pieza de tela de algc}don para una
fr;, especie de blusa azul, blanca o negra
de anchas mangas. Todo esto es, sin duda,
* bien poca cosa, pero es justamente porque
i Tas necesidades son modestas, porque son
casi nulas, por lo que el fiki puede proveer
_ asu existencia y a la de su familia.

~ Por fin, y como ya lo hemos dicho, €l
- fiki hace de la lectura del Cordn en to-
~ das las ceremonias de familia la fuente de
.~ uma ganancia, sin duda modica, pero im-
- portante para él. Se le encuentra en todas
partes: en la casa mortuoria y en la tum-
ba; en la vivienda de la novia y en la del
novio; dirige la oracién de la circuncision
y.se une 4 los narradores y a los cantan-
tes, o les sustituye muchas veces durante
los festines y en todas partes se pagda su
concurso con una ligera ofrenda.

¢Es decir que la suerte del fiki no debe

-ser mejorada? No, ciertamente. Sélo que
10s gusta demasiado cerrar los ojos ante
lo que nos toca de cerca, para no mirar
- mas que a los paises lejanos.

En cuanto al nifio, cuya educacion esté
Confiada al fi47, ha crecido hasta entonces
en el farem. El muchachito permanece
alli hasta los seis o siete afios y apenas se

. le ensefia mas que la férmula de la con-
~ fesién y algunas costumbres religiosas: en

'r-h

cambio, aprende la obediencia absoluta a

) las Grdenes del padre. Durante este tiem-
= P9, la madre no ejerce sobre €l ninguna
Influencia pedagdgica, lo que es muy natu-
ral, puesto que en Oriente la mujer no es
casi nunca madre de familia. En cuanto
. Pasa el tiempo en que el nifio necesita de
l0s cuidados fisicos de la madre, termina
€l papel de ésta; como ella misma ha reci-
bido poca o ninguna educacion, no €s, en
Manera alguna, apta para darla y ni siquie-

Nistatio ag Cultura 2010
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ra piensa en ello. A falta de instruccidon
propiamente dicha, el nifio contrae en el
harem un respeto profundo hacia sus pa-
dres, respeto que para el padre semeja
mas a la obediencia y para la madre al
amor, pero sin confundirse jamds con es-
tos dos sentimientos. En las clases medias
0 superiores, el nifio saluda a su padre por
la mafiana besdndole la mano; después es-
pera en una posicién respetuosa una cari-
cia, una orden o el permiso para alejarse.
Con frecuencia el hijo, ain en la edad
adulta sirve a su padre a la mesa. En
las familias, los menores observan la mis-
ma deferencia para con los hermanos ma-
yores: de ahi proviene esa facilidad de
conducta, esa seguridad de maneras que
se encuentran en los jovenes arabes cuan-
do entran en la vida social. Cada cual co-
noce su lugar, el respeto que debe a los
otros o el que tiene derecho a esperar de
ellos. De ahi también esa disciplina y esa
obediencia que se nota en las escuelas y en
toda la sociedad 4rabe, y que se atribuye,
excesivamente, sin duda, al despotismo
oriental.

Por desgracia, la supersticion del pue-
blo ejerce todavia un influjo pernicioso so-
bre el nifio. Las madres temen el mal de
0jo; descuidan, pues, hasta la sordidez el
avio de sus hijos, creyendo de esta mane-
ra apartar de aquellos pequerios, y pobres
seres las miradas curiosas.

En la escuela, maestro, arifs y discipu
los se sientan en el suelo. El primero, sila
escuela tiene uno de esos balconcitos ex-
teriores de que hemos hablado, estd sélo
un poco mas elevado que, los otros. En
otro caso, ¥ es lo mas frecuente, el maes-
tro se coloca en el quicio de la puerta o
en el rincon mds claro de la sala. Los ni-
fios estdn deneralmente agrupados al azar,

con frecuencia los més jovenes mas cerca
del maestro. Aquel conjunto de caras blan
cas, negruzcas o negras, aquellos grandes
ojos vivos y brillantes, aquellos labios ro-
jos abiertos anchamente ensefiando hileras
de pequeinios dientes nacarados, aquellas
cabezas redondas, unas, completamente
peladas, otras, cubiertas de cortos cabe-
llos, terminadas todas por los dos bucles
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que el barbero, cuidadosamente, ha dejado
crecer; las gorras blancas o tojas, las lat-
gas camisas azul oscuro, de donde salen

las piernas regordetas y los pies desnudos,

todo eso en el marco de la original ar-
quitectura 4drabe y sumido en el claro-
OScuro que se busca siempre en Egipto,
porque acompaiia a la frescura, forma uno
de los mas bellos cuadros de género que
se pueden ver.

El material escolar que aporta el alum-
no es tan practico como sencillo. Una ta-
blita de madera o de hierro forjado (/0/)
que reemplaza ventajosamente nuestras
pizarras; un estuche de cobre amarillo que
contiene algunas cafias, cuyo nombre ka-
bam recuerda el calamus de los romanos,
y soldada al estuche, una cajita del mismo
metal cori un pedazo de esponja embebido
en tinta; esto es todo. Este mismo estuche
ha de seguir al nifio durante toda su vida.
Si més tarde tiene necesidad de escribir o
si, llegado a la edad adulta sabe todavia
escribir, lo llevarda en su cinturén, y més
prdactico en esto que nuestros europeos,
tendrd siempre a mano todo lo necesario
para hacer sus cuentas y arreglar sus ne-
gocios.

El fiki procede siempre por instruccion
particular: es decir, que no ensefia nunca
a una clase entera, sino a un solo alumno.
Cada nifio se aproxima a su vez al maes-
tro de escuela, se sienta cerca de él, re-
cita lo que ha aprendido, ensefia lo que ha
escrito, recibe nueva tarea y vuelve a ocu-
par su sitio en medio de sus condiscipulos.

Los alumnos empiezan, como entre nos-
otros, por aprender las letras; primero las
consonantes, después los puntos vocales y
los demads signos ortograficos 6 numerales
y ¢l valor de estos dltimos. Los pronun-
cian, los escriben de diferentes maneras
hasta que los conocen bien a fondo. Des-
pués pasan a la composicién y a la pronun-
ciacion de las silabas sencillas, comenzan-
do por las consonantes, que dan ciento
quince combinaciones, de las cuales sélo
unas ochenta son de uso frecuente en el
vocabulario infantil. Una vez terminado
este trabajo, el fiki, pasa al ejercicio in-
verso, es decir, a las silabas empezando

ST

pot
grado de ensefianza.

as vocales. Aqui termina el primen -

El nifio llega desde entonces a [g g.um;
posicién de palabras sencillas. El 4 es.

cribe ‘en la tablita del alumno palabrag 35'-

usuales a su alcance, nombres de persp.
nas conocidas, 1os noventa y nueve térmi.

nos que expresan las cualidades inherenteg
~a la divinidad de Alh4. El nifio las dele.
trea, las lee en alta voz, las aprende, mag
‘tarde las escribe €l mismo. De este modg
llega poco a poco a la lectura de frasesy

al objeto propiamente dicho de la escuelg
arabe, e] estudio del Coran. |

Muy a menudo el ffk/ aprovecha estos

diferentes grados de instruccién de syg

alumnos para obtener ligeras gratificacig-

Nes que aumentan un poco sus recursos.

Cuando el nifio conoce las letras, sabe

leer las silabas, y se halla en estado de

descifrar las palabras o frases cortas, el

maestro le adorna su tablita con caracte-
res trazados con tintas de colores, y la
manda asi al padre, quien, después de ha-
ber confirmado los progresos de su hijo,
le encarga de llevar al fi// algunas pias-
tras de regalo.

En cuanto el nifio sabe leer, se pone a
aprender el Cordn, y lo aprende comen-

zandolo por el fin. Hay para esto una ra-
z6n completamente externa: la de que,

aparte de la introduccion o faf’ha, que se
compone solo de algunas lineas y que el
nifio sabe de ordinario atin antes de en-
trar en la escuela, los suras o capitulos,
disminuyen su extension a medida que se
avanza en el Cordn; asi, pues, es mas na-
tural presentar a los nifios al principio la
tarea mas fdcil. Pero esta raz6n no seria
suficiente por si sola. Los iiltimos suras
son justamente los que han sido revela-
dos los primeros y los que exigen menos
comentarios, aquellos a que el profeta

consagro mas cuidado, y, en consecuef®

cia, los mas notables por la claridad ¥ I8
concisién; de ahi también la mayor facili
dad que ofrecen a la infancia.
(ieneralmente se encuentra en la sala
de la escuela un solo Coran, y esta abief*
to por el kursi. Cuando el alumno sabé
leer y escribir corrientemente, el maestr®
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- (e dicta; en el caso contrario, escribe so-
L ii?ré su tableta la leccion que debe apren-
der: a veces el arif suple en esto al maes-
m, A medida que el nifio ha dado una
~ guelta, vuelve a su sitio y comienza el
~ jrabajo; de este método resulta un movi-
~ miento frecuente, que podria ser perju-
dicial a la atencion y tranquilidad general
de la clase, si el movimiento no estuviese
en la misma naturaleza de la escuela
rabe.
Al entrar en la kuftab, el alumno cum-
ple con sus deberes religiosos delante del
| nicho o kibléh, que ya hemos descrito,
- saluda a la oriental al fiki, y hace que le
den un trabajo, si no debe continuar el
del dia anterior; se sienta en su sitio, y
entonces comienza ese ruido y ese movi-
miento perpetuos, que han llamado tanto
- |a atencién de los visitantes de estableci-
mientos de instruccion ptblica en Egipto.

~ El nifio siempre estudia en alta voz y

balancedndose sobre las caderas. Nada
. . tan extrafio como el murmullo que resulta
de todas aquellas voces y el aspecto que
ofrecen todos aquellos cuerpecitos incli-
nandose cadenciosamente, y, sin embargo,
el fiki se encuentra a gusto en medio de
ese ruido; hasta distingue las diversas vo-
ces, ¥y no es raro verle interrumpir la en-
Sefianza que da al nifio colocado delante
de él, para corregir una falta de lectura
de uno de sus discipulos sentado en la otra
parte de la sala o para alentar en el tra-
bajo a un nifio que se distrae. Ese balan-
ceamiento ritmico es necesario para man-
tener el espiritu y el cuerpo despiertos, y
sobre todo por la posicién acurrucada a
que son aficionados los orientales.

A pesar del ruido y desorden aparente
que resultan del método pedagdgico del
maestro primario drabe, método que seria
inaplicable en nuestras escuelas europeas,
Porque se prestaria al palique, la discipli-
3 deja poco que desear en las Aufldb.
Si se presenta aldiin exceso, la reprension
€S tan pronta como enérgica: es el ejerci-
Cl0 del jus flagelli, en vigor atin y que se
aplica, ora bajo la forma de un golpe seco
dado con g larga varilla del fikz, ora, en
€l caso de insubordinacién mds grave o

fistetio de Cultura 2010

de reincidencia, bajo la-de una ligera pali-
za administrada en la planta de l0s pies,
seguida de un juicio autoritario del-maes-
tro de escuela. Esta ejecucién familiar
pierde bien pronto una gran parte de la
crueldad que podria atribuirsele, si se pien-
sa que los escolares drabes andan casi
siempre, y andardn quiza toda su vida, sin
zapatos, y que la piel de sus pies toma la
consistencia del cuero.

La escritura del joven egipcio no tiene
generalmente nada de fina ni de elegante,
como la de muchos alumnos de las buenas
escuelas primarias de Europa. La caiia
tallada en punta, que le sirve de pluma, se
presta medianamente a una artistica eje-
cucion de gruesos y finos. Pero su mano
es firme, correcta y, lo que es mas impor-
tante, muy legible. La escritura drabe, en
si. misma, no permite, como la inglesa o la
gdtica, gran rapidez en la mano; pero esto
no tiene que ver con las exidencias peda-
godicas, que quieren que el nifio sepa leer
y escribir y apenas tienen en cuenta, con
tal-que alcance cierta habilidad, la mayor
0 menor presteza de ejecucion.

Hay, sin embargo, un hecho sobre el
cual nunca se insistira bastante. Si, gracias
al clima y a la estructura de la sala de
escuela, el aire que respiran los nifios es
deneralmente bastante puro para que se
cumpla una de las primeras condiciones
de la higiene escolar, no se podra decir
otro tanto de la posicion del cuerpo, que
es, en esta edad, de una importancia incon-
testable para el desenvolvimiento del orga-
nismo. El nifio edipcio tiene una tendencia
muy marcada hacia el desarrollo abdomi-
nal, desproporcionado con el de sus extre-
midades. Estas tiltimas, las piernas sobre
todo, permanecen débiles y delgadas hasta
la edad de unos 14 afios, es decir, precisa-
mente hasta el momento en que el nifio
abandona la escuela. La posicion acurru-
cada que se le hace tomar sobre el suelo
de la escuela, estda- muy lejos de ayudar a
la naturaleza a combatir este defecto de
constitucion; hasta podria ser su tinica cau-
sa. Recogidas bajo el cuerpecito, las pier-
nas pierden o no toman la costumbre de
obrar; los miisculos se aflojan y hasta
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mas tarde, en medio de 1a vida al aire libre,
tan indispensable en Oriente, la naturale-
za no repara su primera falta yno da al
adolescente la robustaelasticidad de miem-
bros que se admira entre los fellahs.

En Egipto, como en Europa, el nifio que:

aprende a formar letras no escribe, dibuja.
Su ojo atento sigue la punta de su pluma
en todos los rodeos que hace para trazar

los gruesos y los finos. Mientras que, sola-

mente la costumbre ha conducido los de-

dos y la maiso a hacer de una manera casi |

instintivaeinconscientelos movimientos ne-
cesarios, se puede decir de un alumno que
escribe. La misma atencién que consagra
a su trabajo, induce al nifio continuamente
a disminuir la distancia que hay entre el
papel o la pizarra y su vista. En Europa,
los bancos de la escuela que dan al papel
una posicién fija, hacen que el nifio no pue
da efectuar esta aproximacién sin tomar
una postura inclinada, que es para él una
tatiga: y, sin embardo, también entre nos-
otros debe el maestro luchar constante-
mente para obtener del joven alumno una
postura normal. En las Auffdb de Egipto,

el peligro es mucho mayor. La tablita del’

pequeiio escritor, reposando s6lo sobre su
mano izquierda, puede ceder sin dificultad
al deseo de considerar su trabajo de mas
cerca. No es raro, antes bien, frecuente,
ver un nifio guardar s6lo 15 eentimetros de
distancia entre su papel y su ojo, cuando la
posicién natural exige, por lo menos, 30; y
nunca hemos encontrado fi4/ que hiciera
sobre esto la menor observacién a sus
alumnos. Esto es tanto mds grave, cuanto
que en Egipto, el ojo es el 6rgano que mas
enemigos tiene: polvo, suciedad, luz dema-
siado viva, corriente perpetua de aire.

La Aritmética se ensefia muy raramente
en las escuelas que no estdn bajo la direc-
cion del Gobierno. Con frecuencia los mis-
mos fik7 no tienen ninguna idea del céalculo.
Cuando el nifio necesita Ilegar al conoci-
miento de esta rama de la instruccién pri-
maria, va a casa de un Aabdni o pesador
publico, a que le ensefie los elementos de
ella, o, 1o que es atin mucho més frecuente
aprende la Aritmética con la practica, em-
pezando su carrera de comerciante. El co-

nocimiento de las reglas sencillas no If
penetrado atin en el pueblo bajo, quien lag
suple con su habilidad natural y cuenta pur,
los dedos, por los del pie, o de tantas etra
maneras. o
Hoy, sin embargo, los reglamentos ¢ eﬁ,‘
gen de los fiki el conocimiento de la Arit.
mética en las Auftdb. En cuanto a ]ﬁ&
otras ramas de la instruccion primaria, ng
son problema en las escuelas pequeiias.
La Historia, seriamente tenida en cﬂeﬂ.
ta en las escuelas gubernamentales,
completamente desconocida en las kz:tf&&
El fiki no puede ensefiar lo que él ignora,
La Geografia y la Cosmografia esté‘n'
igualmente descuidadas, aunque el 47 tep-
da algunas nociones de ellas. Pero estag e
nociones, basadas esercialmente en el Cord
rar y en el conocimiento de la Tierra que '._,'
se poseia en tiempo de Mahoma, sonde
tal manera vagas y confusas, que es prefe*
rible que no sean comunicadas a 1os nifios,
El arabe no tiene ninguna aptitud para el
estudio de la Geografia; recuerda atin log
tiempos en que era némada; toda su Geo-
grafia nada en la vaguedad. Paraél, los -
nombres de lugares no son més que 1ndﬂcl
sos, indefinidos; el suelo tiene poca tmpof- |
tancia.
Su famila, su tribu, por muy errante que
sea, forma su patria, y frecuentemente ha
dadn su nombre a los establecimientos pa-
sajeros; de ahf las frecuentes repeticiones =
que encontramos en las denominaciones =
geograficas de los paises 4rabes. Las citx
dades o las localidades que han conserva-
do su nombre antiguo, son excepcion de
esta regla. La fuftdb se ha resentido de
esta deficencia del espiritu 4rabe, ¥ EfﬂF.
cuanto a la ensefianza gdeografica, la ins= '
truccion pdblica en Egipto se encuenﬁ'ﬂ -
en un perfodo transitorio, del que va a salif
incesantemente. ) Ff‘ .

-l

* ﬁ:* ' _,,-.-.. r
Asi, pues, los resultados obtenidos .Eﬂ
las escuelas de las aldeas son poco satis
factorios en lo que a la escritura y @ 18 =
lectura concierne. Estas escuelas son ffé= =
cuentadas por un nimero restringido de

alumnos, y los fiki, aislados y separadﬁﬁt;
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il "“‘-_.gfééueﬂ'ﬂiﬂi tan ignorantes como los fe-
%ﬂﬁsﬂ quienes debieran instruir. Y des-
e s, efn Egipto como en otras partes, no
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~ pasta que Se haya frecuentado la escuela
 _.ra haber adquirido una buena instruc-

fé:fﬁ;_j_elemantal, y como el método seguido
B ea'ﬁﬁi.ﬂésjenv-ue]ve la inteligencia, resulta que
~ jrecuentemente no germina nada de lo que
" s ha sembrado, o, mejor atin, no madura
. jada. Como el conocimiento de la lectura
. ylaescritura ha estado intimamente liga-
4o al del Coran, desvaneciéndose éste por
" {3 falta de ejercicio, el otro sigue el mismo
~ camino, y de todo este andamiaje no queda
~ ya gran cosa cuando el nifio ha llegado a
1a edad viril.

Tal es el actual estado de las escuelas
M 1;:pﬁr!ﬁﬂmﬂﬂte arabes que estan bajo la vigi-
" lancia y no bajo la direccion efectiva del
'}.  @Gobierno. Estas Auffdb estdn lo mismo
~ hoy que hace cuatro siglos; han sobrevivi-
~ do a todos los cataclismos que han tras-
~ tornado el estado politico de Egipto, con
_ esa tenacidad y estabilidad propias de las
instituciones del Islam. Al subsistir han
rehusado entrar en la via de reformas que
~ Egipto sigui6 desde Mehemet Alf, o mas
. bien, el Gobierno, renunciando a trasfor-
~ matlas, ha preferido levantar a su lado es-
cuelas rivales, organizadas bajo un plan
~ hoy idéntico al de los establecimientos de
. instruccion piublica europeos. La tinica mo-
dificacion grave que han procurado hacer-
les admitir en principio es la que se refiere
a la introduccion de la Aritmética elemen-
tal, y atin 1a mayor parte de ellas no se han
sometido a esta innovacién y se contentan
con ensefiar a sus alumnos los niimeros, sin
Pasar a su aplicacion al célculo.

A veces los fiki confunden la libertad de
ensefianza con la perfecta independencia
de toda autoridad escolar superior.

- Cualquiera que sea su sumision a las Or-
- denes del Gobierno, no admiten, sin repug-
nancia, que el Divan tenga derecho a en
viar sus empleados para inspeccionar su
€Scuela y examinar a sus discipulos. El
.ﬂ_"'ﬂbe profesa a la escritura administrativa
Un respeto que llega hasta la desconfianza,
Y &l fiki no es excepcion de esta regla. Un
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empleado del Divan que viene a sentarse
en su escuela, toma notas y apunta cifras,
es para él un objeto de repulsion medrosa,
es casi un espfa, y, por consiguiente, un
enemigo.

Por otra parte, el fiki no lleva ningin
redistro escolar. Que el alumno asista o no
asista le importa poco al maestro de esctue-
la, el cual no tiene nunca més que una idea
aproximada del ntimero de sus escolares.
Asi como, realmente, no se puede preten-
der que las inspecciones ministeriales de
las escuelas sean frecuentes, sino que son
mas bien esperadas con anticipacion, el
fiki reune para este dran dia a todos sus
alumnos, y el examinador anota una cifra
que quiza no es la de la presencia real.
Con frecuencia, también, para evitar la
dificultad, el maestro recurre a un medio
mas eficaz atn: cuando sabe el dia en que
el inspector vendr4 a su pueblo, despide,
sencillamente, a sus alumnos, cierra la
puerta de la escuela y se ausenta, bien se-
guro de que nadie ird a molestarle al dia
siguiente.

NOTAS DE LIBROS Y REVISTAS

I.— El presupuesto francés.—El Infor-
me dela Comision de presupuestos, 1.%Sec-
cion, Instruccién ptiblica; ponente, el dipu-
tado M. Adrien Veber, forma un grueso
volumen en 4.° mayor, de 616 paginas. La
parte correspondiente a la ensefianza pri-
maria estd comptendida en los capltulos
120 4 148. He aqui algunas de las cifras de
los dos dltimos presupuestos, que pueden
tener mayor interés para nosotros.

Capitulo 120.—Inspeccion primaria.

1913.—2.588.440.
1914.—2.662.560.
Aumento, 73.920.

Capitulos 122,123,124 y 125 —Escue-
las Normales Superiores.

Fontenay aux Roses.

1913.—180.203.
1914.—181.704.
Aumento, 1.500.
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Saint-Cloud.

1915.—155.110.
1914.—155.510.
- Aumento, 400,

Capitulos 126 y 128.—Escuelas Norma-

les primarias.

1913.—9.807.485.
1914.—10.301.295.
Aumento, 493.810.

Capitulo 129. — Ensefianza primaria

Superior.

1913.—6.524.545.
1914.—7.222.945.
Aumento, 697.700.

Capitulo 132.—Sueldos del personal de
la ensefianza primaria elemental, me-

nos las cindades de mds de 150.000
almas.

1913.—192.933.870.
1914.—223.204.570.
Aumento, 30.270.700.

Capitulo 135.— Parte contributiva del
Estado en los gastos de la ensefianza
primaria elemental y superior en las
ciudades de mds de 150.000 almas.

1915.—5.600.000.
1914.—5.700.000.
Aumento, 100.000.

Capitulo 148 . — Construceciones esco-
lares.

1913.—10.000.000.
1914.—10.200.000.
Aumento, 200.000.

En los demds capitulos, Gastos denera-
les de ensefianza primaria, Indemnizacio-
nes, Subvenciones, Bibliotecas escolares,
Obras complementarias de |a escuela, et-
cétera, etc., las variantes introducidas con
respecto al presupuesto de 1915 tienen
poca importancia. En total, gasta el Esta-
do franc€s en instruccién primaria, francos
268.851.828. Espafia, que tiene préxima-
mente la mitad de habitantes, no dasta
proximamente la mitad de esos millones en
Su ensefianza primaria; gasta solamente

g

56.481.499 pesetas. Es decir, que p:ar"
ponernios a su nivel debemos aumepgge
nuestro presupuesto primario e unog
100.000.000. RS

i o L
- & .
n i . -
_-_-_-W

M.—El presupuesio italiano.—1 og das.
tos presupuestos para el afio econdmicy
corriente de 1914-1915, se elevan a Ia Sumg
de 151.285.633,90 liras, con un aumgﬁﬁ;ﬁ,ﬁ‘g d
de 5.559,556 liras respecto de los de] aip
| precedente. | i

Los mayores aumentos corresponden ]
sostenimiento de la instruccién elemental;
el capitulo 39, Reales viceinspectores es-
colares, sueldos y retribuciones, se gy
menta en 588.900 liras; el capitulo 41, parg
Indemnizaciones debidas a los mismos, ep
81 200 liras; con 1.000.000 de liras ef
capitulo 42, para concursos y reembolsos
del Estado; el capitulo 43, Retribucionesa
los maestros elementales que hayan dado
lecciones en las escuelas nocturnas y fes-
‘tivas a adultos analfabetos, con 50.000
liras; con 30.000 liras, el capitulo 51 , Pen-
siones y subsidios a escuelas elementales
de los Ayuntamientos, para ayudarlos en
sus gastos; 80 000 liras, al capitulo 53, Con- |
curso del Estado para el material y mena-
je de escuelas elementales: 75.950 liras, al
capitulo 56, Pensiones y subsidios a los
asilos y jardines de la infancia; 159.200°%
liras, al capitulo 65, para subsidios alas
instituciones auxiliares e integrativas dela
escuela elemental y popular; 4.500, al ca-
pitulo 71, Subvenciones, indemnizaciones
y subsidios. para conferencias y cursos =
para los maestros; 10.000 liras, al capitu-
0 74, Pensiones y subsidios para escuelas
profesionales femeninas en las escuelas
elementales populares; 120.000 liras, al
capitulo 79, Becas de estudios a los alti_-t_:_r_i; '.
nos de las Escuelas Normales; 317.000 =
liras, al capitulo 80, Gastos para Iarréf@ﬁ“_"
ma de la Escuela Normal y para estable= =
cer o subvencionar Escuelas Normales 0 ==
establecimientos para alumnos sostenidos
por personas morales, etc., etc. N
Se han aumentado también 146.412 Iil’&ﬁ 38
al capitulo 148, relativo a los Colegios d& .
Assisi y de Agnani. La mayor suma '3313-5'1,7--’

exigida por la aplicacién de la nueva lﬁf
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__“;ﬁ%.'gﬁ-de Junio de *1913, que aprueba la

. eva organizacion dada al Instituto Na-

f cional para la educacién de los huérfanos
~ gel Magisterio.

~ Hay, ademas, notables auumentos a favor
" e la instruccién elemental, consignados
. nlaparte extraordinaria del presupuesto.
" (Rivista Pedagogica. Afo VII. Fasc. 5.)
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\ [I. Elpresupuesto prusiuno de 1914.
& 14 "Buma total de gastos para todos los
;"""d.gg;-ﬁcjﬂs del Ministerio de Cultos e Ins-
~ truccion ptiblica es de 502.954.909 marcos.
" De ellos, 265.349.285 estan destinados
2 los gastos permanentes de la instruc-
" ci6n piblica, y 21.409.972, para los ex-
- traordinarios; en total, pues, 286.759.255.
Lo cual representa un aumento sobte 1913
" de 6.039.943 marcos en los gastos perma-
* nentes, y de 883.499, en los extraordina-

" tios; es decir, de 6.938.442 en la totalidad
~ de los servicios. A la primera enséfianza
~ se le asignan 180.897.161 marcos para
" dastos permanentes, con un aumento de
0 4992485 sobre 1913, y 5.069.430 para
*  extraordinarios, con més de 1.000.000 de
~ aumento sobre el presupuesto anterior.
.~ Esdecir, en total, unos 186 millones.

- Ciento ochenta y seis millones parecera

- de para la primera ensefianza del pais que
. proporcionalmente cuenta con menos anal-
~ fabetos del mundo. Y, en efecto, 186 mi-
- llones no son demasiado, si ademés se tie-
- neen cuenta que la poblacién de Prusia
. asciende, segiin el censo de 1910, a
. 40.165.219 habitantes. Proporcionalmen-
- te, pues, el Estado prusiano no gasta mas

que cinco veces mas que el Estado espafiol
€0 [a primera ensefianza.

Pero a esta cantidad se ha de adicionar

. Una pequefia suma: la aportacion de los

- '.-ﬂ)'lintamientus, que en 1911 no bajé de

. B millones de marcos. Los gastos totales

, '_'-Ie la primera ensefianza prusiana—inclu-

. ¥endo Normales, Inspeccién, Administra-

3 "cf‘-j“i etc.—pasan hoy, pues, de 445 millo-
- T€§; de ellos, 420 se dedican propiamente

2 las escuelas primarias. Proporcional-
Mente, es decir, después de descontada
- la diferencia de poblacién, los gastos pre-

s "-_P e
fiistsio de Gutira 2010

- amuchos una cantidad no demasiado gran-

Supuestos para la ensefianza prusiana
son, como se ve, siete veces mayores que
los que asignamos a estas atenciones (pre-
supuesto de 1911). Referidas estas cifras
a los habitantes en particular, resulta que
a cada ciudadano prusiano le correspon-
den 11 marcos anuales en la satisfaccion
de los gastos de la escuela primaria, mien-
tras que sélo llega a 1,50 pesetas lo que
cada espariiol paga por este concepto.

Sin querer estudiar ahora la relacién
de los Ayuntamientos con el Estado en el
pago de los servicios concernientes a la
primera ensefianza, no puedo por menos
de mencionar unos cuantos datos de ella.
Actualmente, el Estado no contribuye,
como hemos visto, mas que con la tercera
parte de los gastos totales. Para los que
creen que sOlo el Estado es quien debe

_proveer a todas las necesidades de la es-

cuela publica, esta proporcion no sera
muy satisfactoria. Y asi lo seria, en efec-
to, si no se tuviera en cuenta el proceso
que ha tenido su intervencion. Segiin los
datos del Handbuch de estadistica de
Prusia, el Estado so6lo contribuia en 1887
con 25 millones a la satisfaccion de aque-
[los gastos; en 1897, con 73; en 1907, con
106, y con 180, en el afio actual. Los pre-
supuestos de los Municipios, sobre todo en
las grandes ciudades, han ascendido tam-
bién considerablemente; pero en una me-
nor proporciéon. Se' advierte hoy, en efec-
to, aqui una tendencia marcada a aumen-
tar la intervencién del Estado en las es-
cuelas en todos los sentidos, incluso en el
econ6mico; pero esto no es obstaculo para
que se deje un amplio margen de libertad
e intervenciéon en ellas a Jos Municipios
solventes, que son la inmensa mayoria,.
sobre todo en las regiones industriales.
Examinando ahora los principales capi-
tulos del presupuesto, se ve que se asigna
al Ministerio (Administracién central)
1.543.810 marcos; a las Universidades,
10.345.203; a las escuelas técnicas supe-
riores, 22.757.291; para el fomento de las
Bellas Artes y de las Ciencias, 8.708.667;
para la ensefianza técnica, 6.145.173, ¥
para la primera ensefianza, 180.897.761.
En los dastos extraordinarios se asignan
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unos seis millones a las Universidades y
Clinicas, dos a las escuelas técnicas supe-
riores, cinco al fomento de las Ciencias y
de las Bellas Artes, dos para la. instruc-
cion técnica y cinco para la primera ense-
flanza. -

El capitulo que mas interés tiene para
nosotros es el 121, que trata de la ense-
fianza primaria. En los gastos permanen-
tes, las principales partidas son:

Escuelas - Normales (Semina-

T B e e, e 12.407 373
Escuelas preparatorias..... ... 2.095.950
Inspeccién de primera ense-

RENZA L Sodie T vd ey e 5.092.230
Escuelas primarias........ ... 155.142.182

Quedan aparte otras partidas destina-
das a subvenciones para las escuelas de
anormales, asilos de huérfanos, Institucio-
nes para muchachos que han pasado de la
edad escolar, etc. Las escuelas de perfec-
cionamiento pertenecen al Ministerio de
[ndustria y Comercio.

- Los principales gastos extraordinarios
son para '

Cursos de perfeccionamiento para

maestros .... N g e e 547.000
Cﬂnstr'uccidn de Escuelas Norma-

les. B h R b e 1.440.800
Materml y reparamunes de i{dem..  500.000
Construccién de las escuelas pri-

marias en las provincias de Pos-

sen y Westpreussen. . 2.000.000

Veamos ahora la significacién que tie
nen aquella partidas. Segiin la tiltima esta-
distica, habia en 1912, en Prusia, 183 se-
minarios o Escuelas Normales para Maes-
tros, y 18 para Maestras; en total, pues,
201. El nimero de alumnos ascendié en
los primeros a 17.243, vy a 1.653, en las se-
gundas, con una suma de 1.343 profesores
y 92 profesoras. En cuanto a las escuelas
preparatorias, hay que advertir que de las
192 existentes hoy, sdlo 82 son del Esta-
do; las restantes pertenecen: 12 a los Mu-
nicipios ¥ 98 a particulares.

En la Inspeccién—de la cual hablaré
otro dia—, el numero de inspectores de
zona o distrito en propiedad asciende
a 455; el de los que desempeiian el cargo

-tores, maestros, etc.,-por entender que no- =

en comision, pasa de 900. Queda ap dﬂ
la inspeccion local. _I--

Finalmente, s6lo resta que hacer e] e
lisis de los titulos referentes a las esgu%
las' primarias propiamente dichas, [gs
principales conceptos son los sigmentés,_ |

e

Bonificaciones del Estado en el e
stteldo de los maestros:...... % |
Auxilios a las Asociaciones esco-
~lares (Municipios) necesitadas
Indemnizaciones por la aplica-
cion de la ley de 928 de Julio
de 1908 es +uss oI R
Caja para los ascensos por edad
de los maestros... i,
Auxilio para la creacic’:n de nue-
vas escuelas...... R s
Bonificaciones del Estado para
construccion de edificios esco-
L 2 o R T e s e o S
Retiros y pensiones para maes-
tros, viudas y huérfanos de
maestro .

Y otras partidas sueltas. Por estﬂsj?
otros conceptos—no hay que olvidarlo— =
contribuyen los Municipios, por 10 menng,{ |"
con el doble que el Estado. e

' Tales son los datos mds importantes d&f %
presupuesto sometido a la deliberacién E“ =
la segunda Cémara. La impresién delas _E
personas peritas es que no representa nin-
duna alteracion radical ni progreso e‘&f
ordinario sobre las del afio anterlor S6 5"’:._

-----

mente han sido acogldns los pres&puasm

es en los circulos profesionales de irasaisua‘é;h

-r

se han tenido en cuenta sus frecuentes
mente manifestadas aspiraciones de indole:
pedagdgica y econémica. Este no es, ﬁﬁ
efecto, un problema peculiar de Espaﬁﬂv
Pero, é¢es que resulta verdaderamente an o
dificil poner de acuerdo las tendencias de
os elementos técnicos profesionales €ofl =
as de los organismos administrativos ?@ 1.._
liticos? .t

(Del articulo publicado por el St. Luz
riaga en la revista La /nspeccion dﬂP" I
mera ensefianza, niim. 2.) "

'-
= ;-r
-
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~ Lacrisis de nuestra civilizacion, se-
s giin un profesor noruego, por A. Yoli-

5 yet.—La situacion interior y exterior de
. {os Estados europeos no consiente des-
" mentir a los pesimistas que se complacen

-

. eqn sefalar la perturbaci6n y la inseguridad
" de los momentos actuales. Se sefialan ana-
;._‘ 1mgfas amenazadoras, del pasado. Otras
'57?%3"5;§£i1?1:l?i'za‘cinn-es en el momento de extinguir-
. e presentaron los mismos sintomas. El

g1=

. que se haya fundado jamads, estd amenaza-
" doasuvez de una catdstrofe. Pero esta
- catastrofe no es inevitable. El desenvol-
~ yimiento de las ciencias de la vida—histo-
' ria, economia politica, sociologia, biolo-
- gia—permite reconocer exactamente el
~ peligro, buscar las causas y encontrar, tal
~ vez, el remedio. A una investigacion de
- estas causas y de estos remedios se ha

. comsagrado un profesor eminente de la
. Universidad de Cristiania, el Sr. Chr. Col-
~ lin, en dos obras recientes tituladas, la
E una, Ledn Tolstoy y la crisis actual de
* la civilizacion; la otra, La religion de
- la fraternidad y la nueva ciencia de (a
. Vida. A la breve exposicion de sus resul-
~ tados esta consagrado este articulo.—El

~ punto de partida del Sr. Collin es un estu-
~ dio de la vida de Tolstoy. Lo que de éste
~ leinteresa es menos el novelista que el
.~ profeta de una moral nueva, el reformador
~ medio anarquista. ¢No es extrafio que en
- una época de fuerza y de prosperidad
€omo no habia conocido otra Rusia, se

. Ofrezca el m4s importante escritor ruso
€0mo un utopista reaccionario, un enemi-

- 80 del que se llama el progreso, que acon-
Seja renunciar a la civilizacién ciudadana

Y alas relaciones comerciales, que invita
- 8 Suprimir el poder del Estado y la orga
~ Mzaci6n judicial, y condena, en fin, a al-
. 8Unos de los mé4s grandes artistas y de las

-

- o 4
1

- -

.
- oF

i : ﬂFﬁ.-Iﬂ‘U ra2010

.

' imperio de la raza blanca, el mas vasto

mas grandes obras de la Europa Occiden-
tal? Por grande que haya sido el influjo
de Rousseau, es dificil seguirle en cual-
quier direccidén que se trate, hasta el pun-
to a que le lleva su exaderacion. El sefior
Collin no se limita a sefialar la parte del
fanatismo en la obra de Tolstoy, sino que
se esfuerza por mostrarle en una perspec-
tiva histérica que permite comprenderle y
juzgarle imparcialmente. Se sitda en una
amplia corriente de ascetismo o de puri-
tanismo que atraviesa la historia de las
civilizaciones. La doctrina de Tolstoy es
uno de los tiltimos ensayos de restaura-
cion del cristianismo tal como se expresa
en el sermén de la montafia. Se liga tam-
bién a las innumerables tentativas de re-
forma, de la cual las 6rdenes mondsticas,
como la de los franciscanos, o las sectas
religiosas, como la de los Hermanos Mora-
vos, han tomado en el curso de los siglos
la iniciacion y la direccién.® Las enferme-
dades de la civilizacion son al cuerpo so-
cial lo que las enfermedades organicas
son al cuerpo humano. Y se explica en-
tonces que sea precisamente en las natu-
ralezas robustas, en los hombres dotados
de un instinto vital profundo—Ilos grandes
poetas, los reformadores, los protetas—
donde se muestran con mds violencia y
pasi6n las fuerzas destinadas a defender, a
proteger el organismo entero, y a recha-
zar los elementos corruptores.—La con-
clusion del Sr. Collin es optimista: no hay
males tan profundos que no pueda vencer
la voluntad auxiliada por la ciencia. La
crisis que amenaza la existencia misma de
la civilizacién no es desesperada, si se
sabe conformar la existencia alas ense-
fianzas de la Naturaleza, excelente fuente
de enerdia.

Impresiones de Harvard. — 11, por
E. Legouis. —La diferencia fundamental
que existe entre la Sorbona y Harvard no
estriba en la ensefianza precisamente, sino
en la vida social. Esto es lo que sorprende
a un francés y le hace ver que esta ante
algo nuevo. Su sorpresa serd mayor si no
ha tenido ocasion de residir en una Uni-
versidad de Alemania o de Inglaterra.—
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Cambridge en su conjunto no se recomie-
da por su belleza. Villa de industria y de
negocios, la Universidad de Harvard cons-
tituye su tinico ornamento. Alrededor del
campus en que se levanta la Universidad,
irradian en casi todos los sentidos las ca-
lles medio campesinas de una-illa que est4
en Cambridge y que es distinta, que es
como la ciudad universitaria colocada en
los confines del comercio y de la industria.
En hotelitos floridos situados en los bot-
des de estos caminos, viven la mayor parte
de los profesores de la Universidad. Las
condiciones de la vida cuotidiana sorpren-
den atin mds al extranjero que los parajes
mismos. A un lado del campus, frente a
la residencia del Presidente de la Uuiver-
sidad, estd el «Club Colonial», fecuentado
por los profesores de la Universidad y
abierto, por otra parte, a la burguesia de
Cambridge. Todo alli es sencillo, pero
practico y confortable. En habitaciones
especiales de este Club, residen general-
mente los profesores extranjeros y los vi-
sitantes de la Universidad. Este Club es el
verdadero hogar del estudiante, que vive
allf la vida de relacién. Y no es éste solo,
los hay innumerables: el de Harvard, el de
Cambridge, el de Boston, cada uno con sit
caracter y vida especial. En todos se re-
vela el espiritu de iniciativa, de asocia:
cién, de hospitalidad y de compaiierismo,
que reina en las Universidades americanas
¥ que suele ser tan deficiente en las etiro-
peas. Una institucién hay en Francia, la
Escuela Notrmal Superior, la cual, en el
fondo, es una especie de Club universita-
rio a estilo norteamericano, y, despojada
de ciertas limitaciones y rigideces admi-
nistrativas, con mds amplitud de espiritu y
con mayores facilidades, pudiera ser para
los universitarios franceses y extranjeros
algo analogo a aquellas fecundas institu-
ciones americanas.

Variedades.--Las Universidades fran-
cesas en 19712-1913: la Universidad de
Paris.—Extracto del informe presentado
en el Consejo de la Universidad de Paris,
por M. H. Roger, profesor en la Facultad
de Medicina.—/nauguracion del monu-
menio de Anaitolio Leroyp-Beaulien.—

e Cuttura 20T

S
Una nueva Sociedad de Historiq dey 'j
Derecho.—Bibliografia y extractos .
D. BARNES. R

f
—
ENCICLOPEDIA 8

L0 QUE SE SABE DE LA VIDA' DEL GREGQ (i)
por el Prof. Manuel B. Cossio,
Director del Museo Pedagdégico Nacional,

C—

Releguemos a la cocina: el cajén de apa= e
rador viejo; el arca, la mesa de rima, [ag
cuatro tinajas, el calentador, los dos ca-
z0s, las dos sartenes, los dos asadores yel
almirez. Metamos en la alcoba lo que no
puede estar mds que en ella: 1a media cama
de nogal con sus cuatro colchones, sus |
cuatro almohadas, dos sdbanas, los dosco-
bertores, la colcha y el lujoso pabellén de
damasco. En la alcoba o en un corredor
estarian los dos cofres y el cajon grande
de pino con cinco gabetas; demasiado es:

:

S

(Conclusién.) e
§

I

I

o

pacio para guardar la ropa de casa queno

estaba en uso: un mantel, siete servilletas,

dos sdbanas y dos pafios de manos; pues,

en cuanto ala personal, vestido el Greco

con su traje de diario, con el que tal vez

o
&
fuera enterrado, su ferreruelo de paﬁﬂ',f'.,.g

e

sus calzas, sus escarpines, su sombrero,

sit espada y su daga con tiros y pretina, no_ ]

quedaba por guardar sino una ropillade
sarda de seda, un ferreruelo de fileire, tres
camisas, dos pares de medias de hilo y tres
de escarpines. Y resta, por tltimo, para
alhajar el estrado, aquel cuarto real que
se cita en el contrato, aparte de las ocho
sillas, un escritorio aforrado de cuero, tres
bufetes de pino. una alacena, una mesade =
nogal de cadena, otra de pino, sobre ella, =
el velén y los dos candeleros, y en medio -

de la sala la bazia de brasero. Quedasolo = =

el catre, que andarfa en algiin cuarto 08

curo, utilizado por aquella- Maria Gomez;

la criada que sirvi6 al Greco hasta Si

muerte, durante veinte afios, o por ufl 3
Francisco de Preboste, que, como criado, =

estuvo también con él todavia m4s tiemp9:

(1) Veéase el mimero anterior del BoLETIN.
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| .5-.""1;:_31-' lujo ni la ostentacién encajan, por
. o tanto, en este cuadro. Ni bienes raices,
_;;Ff‘;if-_]}en'zns de otros pintores, ni obras de
A gpfe,ni créditos manifiestos, antes bien,
- geudas, figuran en el inventario. El Greco
.- f#aﬂtﬂﬂza a sus albaceas para apoderarse
. de todos sus bienes «e los mejores e més
~ pien parados bendan e rematen en almo-
~ peda priblica e fuera de ella», para pagar
e~ ;Ji;_.:jque fuere preciso; lo que hace suponer
i que no habfa ahorros. Jorge Manuel jura
. chaber hecho el dicho inventario bien y
. fielmente sin encubierta alguna»; y aunque
~ ge descuente el escaso valor de estas for-
- mulas, no hay indicio hasta ahora que haga
| ;pjé_.;es}imir que no fué veridico. Pues, si es
- cierto que el 4 de Julio de 1615, un afio des-
. pués de la muerte de su padre, aparece al-
. quilando a Juan de Sierra, estampero de
g naipes, una casa que tenfa en la Parroquia
“de San Bartolomé de Sansoles, suya podia
“ser, gdanada con su trabajo o de su primera
mujer Alfonsa de los Morales.
~ El Greco, pues, vivia, al parecer, gas-
~ tando a diario lo poco o mucho que gana-
‘ba, y su hogar refleja la holgada mediania
- de un pintor de aquella época, sin acceso
en la corte. Nada de lo cual contradice a
- Jusepe Martinez cuando asegura que «gand
~ muchos ducados y los dasté». Que los
gano, es cierto; y la historia de sus obras
1o muestra, pues no hubo en su tiempo pin-
tor que con €l se igualase. Que los gasto,
- bien claro se ve en el inventario de su ha-
~ cienda. Que gustase del lujo y ostenta-
Cion, no es inverosimil, dada su educacidn
. Veneciana y su caracter. Y que no lo tu-
. Viera ya en su vejez, tampoco es extrafio.
La calidad modesta del ajuar més intimo
~ 2lahora de su muerte, deja cierta impre-
SI6n de casa rica que ha venido a menos.
3 LQ tltimo que un espaiiol arruinado aban-
| dﬁ_t-lﬂ son las apariencias. Ahi tenemos a
]‘?3 hidalgos de nuestro teatro y de nues-
. Iras novelas. Podrén no comer, pero no
dejaran sy palacio ni st capa y espada.
Nada probablemente le hubiera costado
tanto abandonar al Greco como sus veinti-
latro aposentos de las casas principales
del Marqués de Villena. Aparte de que en
€lla tenfa su taller y gduardaba su tesoro.

et
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«La riqueza que el Greco dejaba al morir
no fué mas que doscientos cuadros princi-
piados de su mano», ha dicho Jusepe Mar-
tinez; y esta atirmacion, en lo esencial
exacta, nos induce a creer que tampoco se
equivoco en lo del gasto y excesiva osten-
tacion del artista. El inventario nos dice,
en efecto, al pormenor, todo lo que el Gre-
co tenia en su estudio. No son doscientos,
pero si ciento cuarenta y treslos cuadros
que encerraba. Y no estdn todos empeza-

dos, sino solamente cuatro. LLos restantes

estan concluidos, menos siete, no acaba-
dos; quince, bosquejados, y cuatro al claro
oscuro. Por tamafios los clasifica el inven-
tario, resultando diez, grandes, treinta y
siete, pequefios, diez, pequeiiitos y ochen-
ta y seis sin tamafio expresado. En cuanto
a los asuntos, dejando aparte los retratos,
que ninguno figura, no pasan de 25, entre
los 400 ntimeros, poco més 0 menos, due
comprende el Catdlogdo de las obras del
pintor, los que no se hallen en el inventa-
rio. Lo que certifica de la suficiente exac-
titud con que Pacheco refiere que «Domi-
nico Greco me mostré el afio 1611 una ala-
cena de modelos de barro de su mano, para
valerse de ellos en sus obras, y, 1o que ex-
cede de toda admiracion, los oridinales de
todo cuanto habia pintado en su vida, pin-
tados al 6leo, en lienzos mds pequefios, en
una cuadra que por su mandato me mostro
su hijo» (Pacheco, tomo II, pag. 11). Allf
estaban, efectivamente, losmodelos; «trein-
ta de barro y cera» § «quince de yeso»; y
para guardarlos en la forma que Pacheco
los viera, hemos reservado la segunda de
las dos alacenas que hay en el inventario.
Los dibujos, que apenas se conocen, eran
ciento cincuenta; treinta, las trazas, de re-
tablo probablemente la mayor parte, y dos-
cientas, las estampas, es de suponer, que
no todas de sus cuadros, aunque silo fue-
sen las «diez planchas de cobre talladas»,
tal vez por él mismo, de quien, sin embar-
go, no hay noticia ni ejemplo de grabado.
Y en cuanto a los titiles, si se exceptia la
paleta y los pinceles, que Jorge Manuel,
quién sabe si por legitimo y sagrado res-
peto, no incluye, nada ftalta para recons-
truir el taller, como antes la vivienda. Tres
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bancos de pintar, dos banquillos y dos es-
caletas. Y encima de la mesa, con una ga-
beta, que al lado se encuentra, pongamos
el resto; algunos colores; una losa de por-
fido y dos moletas para prepararlos; una
redoma de barniz de encarnacién, un poco
de barniz 9 una redoma de aceite de nue
ces. Colgados o apoyados en las paredes
andarian, por tiltimo, los cuatro lienzos que
el Greco dej6 aparejados, v las veintiocho

cornisas para pinturas, que rematan el es-

cenario. :
La talla y escultura ocupa menos. Mate-
riales, puede decirse que eran los que alli
habfa, para la dltima obra, la del Hospital
de Afuera, que habia contratado. Sus alta-
res colaterales, hechos, menosla tallay la
escultura; el retablo principal, en igual es-
tado y sin las columnas grandes ni la cot-
nisa, y tan sélo una columna torneada.
Dejemos alli a Jorge Manuel ocupado en
dirigir tal obra; porque en estos dltimos

aflos sustituye a su achacoso padre en todo

lo que puede, es su fiador, y hasta escribe.
como hemos visto, por él los documentos.
Y sigamos al Greco, que exhausto por la
intensa energfa derrochada en los lienzos
para Tavera, que no le dejan terminar sus
pocas fuerzas, vuelve para reposarse al es-
trado sobre la alacena y coge un libro.

La biblioteca del Greco es la priniera y
mas sintética confirmacién que dan los he-
chos, de la personalidad y cardcter del ar-
tista, vislumbrada ya en las pocas frases
citadas de los contempordneos, y que el es-
tudio de sus obras me indujo a afirmar de
antemano. Llegé a Esparfia de Italia, hecho
un hombre, y asi, era de suponer que sus
autores favoritos habian de continuar sien-
do griegos e italianos. En efecto, la alace-
na contiene 27 opras griegas, 67 italianas,
19 libros de arquitectura, probablemente
también italianos, y mezclados con esto,
tan solo 17 en romance. Jorge Manuel, al
hacer su inventario, parece como guiado
por el gradual amor en que su padre los
tuviera. Nos da a conocer todos los grie
dos; de los italianos, tinicamente 17; de los
restantes, se contenta con decir que eran
90; de los espaiioles, no cita ni uno solo.
Todavia no sabemos lo que el Greco ley6

_""""—"'-
4
11-- .._

en castellano. Pero vemos, en cap ,p,
comprobado lo que habfamﬂs presumia
tantas veces indicado al hablar de syg (o ;'i':'
dros. El Greco ha tenido como base finda.
mental de su cultura literaria y de Iﬁr
macién de su espiritu, las dos fuentes e
altas y mds puras del primer Ranacimi _
to: la poesia griega y la hebrea; Ia Bi[ﬁlig,
Homero. La misma austera y reﬁnada '
lectacion, el mismo clasicismo crrstién@}, i
helénico, ya directo, ya a través de Jog ]ﬁa-
tinos, en que buscaron su inspiracién 1@5
artistas del Jardin Mediceo. [déntica raq %
que el Buonarroti bebié en la tertuhaﬁe
Vittoria Colonna; a la que inspir6 el Naeg- 1%
miento de Venus.y la Calumnia, deBof-
ticelli; el Pan y los frescos de Ofviefg;”'
de Stgnnrellx las procesiones trtunfalesﬁ@ =
Mantegna y el techo de la Sixtina. =

Y con Homero, Euripides, cuya prgsﬁg“
cia con exclumén de los otros tragicos, pa =
rece casi un simbolo, por su cuncnmitanéiﬁh
con el cretense en arte refinado y vrmleﬂﬁiﬁ
Y con Homero y Euripides, Demnsteﬂ'?

Esopo y Luc:ann de inquietante 1rnm’ﬂ —{_f-::

tras el Viejo y el Nuevo Testament@,,lﬂ?" e
Santos Padres: San Basilio y San Juan Cri=
s6stomo, en ardor inflamados. Y entre los
italianos, Petrarca, de sutil lirismo: Aﬁ_._&'
to, de desencadenada fantasia; y el / "" ‘
dlgr de Bernardo Tasso, que no le 1?&_-
zaga. Tal es el fondo poético, en v&rﬁﬂ,
prosa, de la alacena del Greco.
Donde hay también filosofia, especmlf-
mente practica: la Politica y la Fisica de
Aristételes; la Moral de Plutarco; las C .fﬂ:
ciones etu:as de San Basilio; Filopono, &ﬂ
los libros de Anima, y una Filosofia mofal =
en italiano, sin autor conocido. 5
Pero al lado de la filosofia practica hay
también, en la biblioteca del Greco, _|_ _
tedrica, y en ésta se acentiia lo significa® __;
tivo. Un solo tratado, y éste, moderno;! “"
solo filosofo, y éste, contemporédneo d ~
artista: los Diez Didlogos del italiant n
Francesco Patrizzi. Es decir, todo el ﬁﬁ
platonismo renaciente, en su nota masl et
tensa y aguda. Porque Patrizzi no es Sﬁib
platénico, sino el mas encarnizado y H%

bundo contradictor de Aristételes, en’ h ?"

s

-
_"

-
b,
s
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~glo. Y es, ademas de esto, el nuevo
lﬁu@‘tﬂr de los misticos orientales. Y es
:;'E, E@stﬂ y sobre todo esto, el apasionado
i le 1a luz, a la que convierte en centro de
iy prapiﬂ doctrina. El mundo, segtin él, no
| """ Vi "'.__e por causael primer motor aristotélico,
-;l_ EE si @Iﬂ luz,la luz divina, de donde se engen
I'airﬁﬂ todas las cosas, y que es lo primero
,&@Diﬂs ha creado. [dealismo, misticismo,
| juz es toda la esencia artistica del Greco.
..; Sigue en importancia la seccion de His-
3 E toria, con las Vidas de Plutarco, con Jo-
* sefo y con Artiano, en.gdriego; Quinto
@urciu y una historia de Italia, en italia-
o, sin que sepamos si el Xenofonte que
"‘1“-3@ cita corresponde a este sitio. Los de-
~ més asuntos son menos copiosos. Un Le-
r, aicon, griego, y un Vocabulario e gra-
. Be ;m:ma di Alberto Acarizio. Una Descrip-
| ﬁwﬂﬁ de [llalia y la Relazione Universal
H& Botero, tan extendida entonces. Hip6-
5 crates, en griedo, y la /dea de conservar
~la sanita, para la Medicina; una Diseipli-
. '-*1' na Militar. Y en cuanto al arte, un Tra-
" tado de la Pittura y los diez y nueve libros
ﬁe Arquitectura ya expresados. ¢Leonar-
-Z.ﬁ ‘do? ‘¢el Alberti? Lamentemos que Jorge
fM_a_nuel no llevase a toda la biblioteca la
~ minuciosidad de su inventario. Con lo que
~ cita basta, sin embargo, para iluminar la
flgura del Greco y para comprender qué
~ fuerzas intelectuales lo animaban; qué lu-
gar. era el suyo en su época, y como pudo
- exaltarse su personalidad en el misero pa-
- ramo profesional que hallara en Castilla.
En el caser6n de Villena, con tan mo-
desto ajuar, a merced de una criada, el
- Greco achacoso de los 1iltimos dias, hace
~ laimpresién de un solitario. ¢Lo fué toda
St vida? De solitario espiritual deja el sa-
bor la famosa entrevista con Pacheco, en

“hard mencién de ella. Constante en sus
Telaciones parece, porque, al morir, es su
albacea D. Luis de Castilla, el hermano

- del dean D. Diego, el primero para quien
I8 vemos trabaj jar en Toledo. Y ligado con
- SUS compatriotas aparece en el dltimo ins-
tante. Puede que en sus nostalgias gustase

- &S de hablar en su lengua nativa con los
Dlﬁgenes Parramonlio y los Constantino

i 1-_ L_ﬂI'EU‘tun Eﬁiﬂ

1311 y aun de solitario humorista. Ya se-

Focas, que le sirvieron de testigos en el
testamento, que en castellano con el Doc-
tor Gregorio de Angdulo, su fiador y pro-
tector muchas veces, su acreedor de can-
tidades respetables «que le habfa prestado
e socorrido en necesidades particulares»,
padrino de su nieto primodénito, Gabriel
de los Morales, «redidor bien quisto» du-
rante muchos afios en Toledo, y de cuyos
engendros literarios nada conocemos, a
pesar de las alabanzas que Cervantes y
Lope le prodigan.

dFrecuentaron el taller los discipulos?
¢Pasaron por €l los indenios literarios del
tiempo, los politicos, los hombres de igle-
sia? La impresion de lo poco que nos que-
da en los 1ltimos dias es m4s bien de so-
ledad y de abandono. ‘Algo parecido al
Entierro del Conde de Orgaz, que de
aquellas casas principales saliera, y que
tan cerca de ellas se encontraba; algo se-
mejante al Toledo de entonces; una vida
floreciente que concluye; una intensa es-
piritualidad consumida; ruinas que comien-
zan; riquezas entre escombros, de las que
pronto, lo mismo en la ciudad que en la
casa —aunque alli sin inventario —, va a
empezar la almoneda. -

"

Los cuatro sonetos que Fray Hortensio
Félix Paravicino dedic6 al Greco, segiin se
hallan en la primera edicion de sus obras:

Al tiimulo que hizo el Griego en Toledo
para las honras de la Reyna Marga-
rita, que fué de piedru.

SONETO

Huésped curioso a quien la pompa admira,
deste aparato Real milagro Griego,

no ligubres exequias juzgues ciego,

ni marmol fiel en venerable pira.

El Sol que Margarita estable mira
le arranco del fatal desasosiego
desta vana redion, y en puro fuegdo,
vibrantes luzes a su rostro aspira.

Al nacar que vistio candido, pone
Toledo agradecido, por valiente
mano decreta caxa peregrina.

Tosca piedra la maquina compone,
que ya su drande Mardarita ausente,
no le ha quedado a Espaiia piedra fina.

(Folio 62 vuelto.)

]
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Al'mismo Griego en un retrato que hizo
del Autor.

SONETO

Divino Griego, de tu obrar, no admira
que en la imagen exceda al ser el arte,
sino que della el cielo por templarte
la vida, deuda a tu pinzel retira.

No el Sol sus rayos por su esfera dira,
como en tus liengos, basta el empefiarse (1)
en amagos de Dios, entre a la parte.
naturaleza que vencer se mira.

Emulo de Prometheo en vn retrato
no afectes lumbre, el hurto vital dexa,
que hasta mi alma a tanto ser ayuda

Y contra veinte y nueve afios de trato,
entre tu mamo, y la de Dios, perpleja,
qual es el cuerpo en que ha de viuir duda.

(Folio 63.)

A un rayo, que entré en el aposento
de un Prnitor.

SONETO

Ya fuesse Griedo ofensa, o ya cuidado,
que émulo tu pincel de mayor vida,
le diese a Jobe, nieue vi encendida,
el taller de tus tintas ilustrado.

Ya sea que el laurel horror sagrado,
guardé la lumbre ya que reprimida,
la saila fué de imagen parecida,
desvanecid el estruendo, vencid el hado.

No por tus liengos perdoné a Toledo,
el triunfador del Asia, antes mas duefio
dovernaste del cielo los enojos.

Embidia los mostré, templélos miedo,
y el triunfo tuyo su castigo, o cerfio,
hiziste insignias, quando no despojos.

(Folio 75 vuelto.)

Al z‘z:fﬁmla deste mismo Pintor,
gue era el Griego de Toledo.

SONETO

Del Griego aqui lo que encerrarse pudo
yaze, piedad lo esconde, fee lo sella,
blando le oprime, blando mientras huella
cafir, la parte que se hurté del nudo

Su fama el Orbe no reserva mudo,
humano clima, bien que a obscurecella,
se arma una embidia, y otra tanta estrella,
nieblas no atiende de Orizonte rudo.

Obré a siglo mayor, mayor Apeles,
no el aplauso venal, vy su extrafieza
admirardan no imitaran edades.

- — —_—

 E —

Creta le di6 la vida y los pinceles
Toledo, mejor patria donde €mpiecg
a lograr con la muerte, eternidades,

(Folio ?4} 3

El soneto que Gongora dedic a S”Epuji'}
cro del Greco, copiado de las «Obras ¢y
Verso del Homero espafiol que rﬂcnéiﬂL
Juan Lopez de Vicua... En ‘Madrid, oy
la viuda de Luis Sanchez Impressora de]
Reyno. Afio M.DC.XXVIIs. Bl

. il

Sonetos fiinebres, g ““
SONETO VI

Esta en forma elegante, o peredrino,
De porfido luziente dura llave 2
El pinzel niega al mundo tas suaue 4
Que di6 espiritu a lefio, vida a lino.

=

Su nombre, aun de mayor aliento dino, ﬁjﬁ
Que en los clarines de la fama cabe =
El campo ilustra de esse marmol draue; l
Veneralo y prosidue tu camino. *:
Yaze el Griego. Heredo naturaleza S
Arte, y el arte estudio, Iris colores, '
Febo luzes, si no sombras Morfeo. L T
Tanta urna, a pesar de su dureza, 7
Lagrimas beua y quantos suda olores, 1
‘Corteza funeral de arbol sabeo. o p
(Folio 31 yuelto) =

LA EVOLUCION DEL SISTEMA SOLAR®
por Mr. Charles Lane Poor, '

profesor de Astronomia en Columbia University,
de Nueva York. )

bt e §
o By i e
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Estd universalmente reconocido quﬂéeif'-,;:-ﬂ
sistema solar se encuentra en un proceso
de evolucién gradual, que en el pasado fué
y que en lo futuro serd radicalmente dlﬁ' ,3;_,,1
tinto de lo que es hoy. El Sol, la Tierray ::
los planetas no se hicieron como hoy estéf, =
8ino que crecieron y se desarrollaron. Face ==
siglos, la Tierra y la Luna eran una sold =
cosa; juntas formaban un tinico glﬂbﬁ.{lﬂi‘fﬁ-;.’_l
diente y pléstico, incapaz de mantent‘:‘l’”la?__’-n’ g 3
vida; hoy la Tierra estd en sus comienzoS; i
mientras que la Luna ya est4 fria y 11'11.’-!5_1'-"'-:TI
ta. Tampoco la situacién actual de la Ti*’ a
rra es el tltimo grado; va perdiendo lenta:

(1) Del capitulo XIV del libro del autor. T#he solar

(1) Sie. Facilmente se comprende la errata.

spsteme. A study of recentobservations .—Londoms ‘I_‘
Murray. 1908,
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| ’t‘ m:;; su calor y su agua, gradualmente se
‘ﬁghﬂﬁieﬂd‘:’ vieja, y en alguna edad veni-
dera, cesara de mantener la vida y vendra
'ﬁﬁﬁf cﬂl‘l‘lﬂ la Luna, un cuerpo frio e in-
gr]fmadﬂ-

La idea general del crecimiento y evolu-
;-: """.ﬁl}} del sistema solar fué iniciada por
* Rant hace més de 150 afios. Pero, como &I
:ﬂﬂ ) era ni matematico ni astrénomo, su obra
3 rﬂﬁdlg poca atencion. En 1796, sin embar-
" go, Laplace public6 un tratado popular de
;R,sifﬁﬂﬂmfa y en €ste presentaba de una
2 : ;-_mgnera prudente y como en ensayo, sus
i&eas sobre el desarrollo del sistema solar,
3p@nia los fundamentos de la -:chlpétesm
- pebular», tan justamente celebrada: aun-
qué no esencialmente diferente de Ia:: teo-
~ rfas de Rant, sus ideas estaban trabajadas
ﬂ)&fﬂiladamente y acordes con los datos fisi
~ cos y astronémicos de aquel tiempo. Su
nﬁra era completamente independiente de
b Ta de Rant, y no hay indicio alguno que
muestre que €l hubiera ni aun oido hablar
&e los escritos anteriores de este gran fil6-
" usufﬂ.

- Para decirlo en breves palabras, la teo-
ﬂa de Laplace era que el Sol y los plane-
tas se habian desarrollado de una vasta
G ;m_ﬂ.sa nebulosa, intensamente caliente y
. que originalmente se extendia mds all4 de
-- la 6rbita del m4s lejano planeta. Esta ne-
- btlosa, bajo 1a accién de su propia grave-
* dad, tom6 una forma globular y una rota-
ciénsobre un eje aproximadamente perpen-
- dicular al plano de la ecliptica. Al enfriar-
- S€ esta masa nebulosa se contrajo, y al ha-
~ Cerse cada vez mas pequeiia, la velocidad

de su rotacion auwinents, por ser este au-

mento de velocidad una consécuencia ne-

Cesaria de ciertasleyesfundamentalesde la

_Mecdnica. Con esta mayor velocidad de ro-

facién la nebulosa se achat6 gradualmente

por lns polos y se abombé en el ecuador,
Inalmente la rotacion se hizo tan rap1da
que la fuerza centrifuda en el ecuador se

-J;

rrrr

~ hizo igual a la atraccion, y como resultado

S€ Separ6 un anillo de materia nebulosa.—
I CUuerpo central continud contrayéndose

Yla masa total tomé la forma de un Satur-

' :ﬂ Muy achatado, rodeado por un anillo ne-
ulﬂsﬂ Una serie de anillos se fueron des-

iistatio de Culiyr 2010

prendiendo; cada anillo, rompiéndose en
otras partes, y la materia contenidasélo en
estas, formando un solo globo o planeta.

El planeta asi formado continué girando
alrededor de la masa central, y asi llego a
hacerse €l mismo una nebu]osa que se con-
trafa de un modo semejante; de la misma
manera desprendié anillos y dié nacimien-
to a un sistema de satélites.

Esta teoria del orden y proceso en que
se desarroll6 el sistema solar, explicaba
completamente todos los hechos conocidos
de Laplace y sus sucesores inmediatos. Se
aceptaba, generalmente, en su integridad,
y tuvo un grande influjo en el pensamiento
cientffico del siglo pasado. Segiin la hip6-
tesis nebular pura, el planeta m4s lejano,
Neptuno, debe ser el miembro més viejo de
la familia solar, asi como Mercurio el mas
joven; y el Sol, los planetas y sus satélites
tienen que girar en la misma direccién y
aproximadamente en el mismo plano. Enla
epoca en que Laplace elaboré suhip6tesis,
nada se conocia relativo a las condiciones
fisicas delos varios planetas y no habia me-
dio de juzgar si Mercurio o Jipiter era el
mds antiguo. -

En el siglo que ha pasado desde que la
hip6tesis nebular aparecié por vez primera
ante el mundo, mucho se ha aprendido con-
cerniente a la condicién actual del sistema
solar, y muchos hechos se han desarrolla-
do que tienden a establecer la amplia idea
subyacente de una evolucion planetaria.
Pero al mismo tiempo, muchos de los de-
talles de la hipOtesis ,de Laplace no se
pueden conciliar con todos los descubri-
mientos posteriores. Los planetas todos
tienen un movimiento de rotacion sobre sus
ejes, y diran en sus O6rbitas alrededor del
Sol, en la misma direccién en que el Sol
mismo gira, ¥ con una o dos excepeiones,
todos los 25 satélites conocidos giran tam-

“bién en la misma direccion. Estos hechos

tienden a comprobar la deneral exactitud
de los puntos de vista de Laplace. Ademas,
ahora se sabe que el Sol es un cuerpo que
esta contrayéndose gradualmente; la con-
servacion de su luz y calor es en gran par-
te debida a su lenta y constante reduc-
cién. Basada sobre las leyes firmemente
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establecidas que dgobiernan la accion de
todos los gases, esta teoria del calor solar
por contraccion muestra claramente que
este cuerpo fué en épocas pasadas mucho
mayor de lo que lo es en el presente: se ve
que debié ocupar mucho del espacio ahora
ocupado por los numerosos cuerpos del sis-
tema solar, y hasta este punto las expe-
riencias modernas confirman, por lo tanto,

los rasgos fundamentales de la hip6tesis

nebular.

En cambio, la rédpida traslacion de Pho-’

bos alrededor de Marte no puede ser ex:
plicada por la sencilla hipétesis de Lapla-
ce. Segtin esta teoria, la nebulosa central
solar y cada nebulosa planetaria secunda-
ria giraban mds y mds rdpidamente al ha-
Cerse mas y mds pequefias. Asi, el perfodo
de rotacién de cada planeta serfa necesa-
riamente més corto que los periodos de
revolucion de sus satélites. Pero Phobos
gira alrededor de Marte en menos de un
tercio del tiempo que tarda Marte en girar
una vez alrededor de su eje. Esta anoma-
lia la explica Darwin con la ayuda de la
friccion de mareas. El concibe a Marte.
como habiendo girado originalmente mucho
mas rapidamente, como un dia de Marte
mas corto que el periodo actual de Phobos.
La accién de las mareas solares sobre el
entonces planeta pléstico retrasaron su ve-
locidad de rotaci6n y alargaron el dia, has-
ta que después del lapso de siglos gradual -
mente aparecio la situacion anémala pre-
sente.

Las partes interiores del anillo de Satur-
no del mismo modo giran més rdpidamente
que el planeta. Esto puede también ex-
plicarse como debido a la friccién de ma-
rea; pero como Saturno estid unas seis ve-
ces mas lejos del Sol que Marte, las ma-
reas solares son mucho mis pequeiias, y

- la evolucién de la marea debe haber ocu-

rrido mucho més lentamente que en el sis-
tema de Marte. En una palabra, se puede
demostrar que si la friccion de marea es la

causa de que Saturno gire més despacio |

que las partes interiores de su anillo, Sa-

turno debe ser unas tres mil veces mas |

viejo que Marte.

Es dificil concebir esto. Por lo que sa- | se extendia y llenaba el espacio desdﬂ

cho més lentamente que el planeta més

 ce, como modificada por la marea, l[e:_f_. ,-

‘da por Laplace. Encuentran serias di ﬁﬂﬁi

aF .

bemos de la situacion fisica actual de e
dos cuerpos, parecerfa como si Marte f
ra tan viejo, si no mds viejo que Satumw
Marte es un mundo muerto o mDrihun@‘
un cuerpo frio, oscuro, con poca si eg qué_w;- 3
tiene algiin agua; rodeado por una atmﬁs
fera delgada y tenue.—Saturna es un mlmg,_. |
do que estd haciéndose, es un CUErpo .
tensamente caliente, rodeado y envue]ﬁ.ﬁ
por masas inmensas de vapores hirvientes,
Aunque Saturno es mucho mayor que Maﬁ'@ 3
te, contiene casi novecientas veces g ds
materia, y, por lo tanto, se enfriaria my-

~.'r‘
1

p-

pequefio; a pesar de eso escasamente pa.- ‘L
receria como si pudiera existir la graﬁll
diferencia de sus edades, requerida pﬂﬂ qw,
lenta accién de la marea. e
Los satélites de Urano giran en un pl #1
no casi perpendicular al plano de la 6rbita =
del planeta y giran en aquel plano en dfa*~.
reccion retrograda; el tnico satélite de o
Neptuno retrégrado, asi como también e Lri‘
noveno satélite de Saturno. Estos snnT
ultimos detalles del sistema solar, queﬁﬁf
se pueden estimar en la sencilla teoria na?
bular de Laplace. Darwin y sus cﬂntlnﬁ;’,f ;-a BN
dores explican estas anomalias aparentes
por medio de la friccion de marea. P*eﬂﬁg |
aunque la friccion de marea ha jugado it .
dudablemente una parte importante e’ﬁ]
evolucion del sistema solar, su pﬂt&n@ mJ’
tiene limites.-La marea no puede explica
de una manera satisfactoria el mawmlaniﬁ
retrégrado del noveno satélite de Satumﬂ*{‘?s
como en contraste del movimiento dir&ﬂ{ "'j |
o hacia delante de todos los otros satéli= :_
tes del sistema de Saturno. "'-'- 3
Chamberlin y Moulton, en un exﬂm&fﬁ'
reciente y profundo de la teorfa de Lapla-

'.-*!l""

a la conclusién de que nuestro sistema 0o
pudo ser desarrollado de la manera indica=
tades mecdnidas y fisicas en la idea cﬁ ""
tral de Laplace de que los planetas S€ 31_
desenvolvieron de anillos concéntricos 5
arrojadns por €l Sol al contraerse. S!'T
materia hoy contenida en el Sol y 108 PW
netas formé alguna vez una nebulosa 9“5'
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= de Neptuno, entonces la densidad
| aella nebulosa debi6é haber sido ex-
amente baja.—Si suponemos que la

5 " da mas que dus veces el actual dlé
':&, rg del Sol, siendo homogénea y llenan-
.iﬁ -el espacio dentro de la 6rbita de Nep-
_3,,, no, su densidad no pudo haber sido ma-
m., FquE lfmu 000 del aire al nivel del mar.
”ﬁebulnsa hubiera sido indudablemente
e _densa en su centro que en las orillas,
ﬁg}' el anillo de Neptuno no pudo haber
do ni aun tan denso como éste; la ma-
;Etgr{a, en un anillo como' éste, estaria es-
.Jtiarmda por todos sitios y probablemente
g& parecer{a algo a la materia de la cola
= %tﬁ‘! cometa. L.a gravitacion mutua entre
I |as distintas partes del anillo serfa débil en
- ﬂ@ﬂiﬁi’emﬂ. No habia ninguna tendencia en él
_acondensarse en un planeta; por el con-
~ trario, la accion de algunas fuerzas de que
- tenemos conocimiento tenderia a disiparlo
~ atin més.
. Nuestro conocimiento actual de las pro-
pﬁedades de la materia, hace aparecer im-
| L obable en extremo que un planeta pudie-
- ra haber sido formado por la condensacion
ﬁe_un anillo uniforme de materia tal como
‘i’f‘ij'_jl:l“lace establecia. Asi, Laplace demostro
;Iaframente el hecho fundamental de que el
iﬁlstema solar no fué creado en su situacién
_I_ﬂi:tu'ﬂl sino que naci6é de algo radicalmen-
- feopuesto; pero cometié muchos errores
| rfaff tratar de definir el proceso exacto a tra-
- Vs del cual la evolucion se habia reali-
~ zado.
Enlos dos o tres afios 1iltimos, Chamber-
Tm ¥ Moulton han presentado una nueva
| fEﬂ!‘{a relativa al orden y manera en que el
. Sistema solar se ha desarrollado. A esta la
Ila’ma Chamberlin la hip6tesis «planetesi-
maim ¥ Moulton «espiral».—Evita muchas
 las dificultades, que aparecen fatales
3 _Pal'a la teoria de Laplace, y parece dar un

08quejo razonable y posible de la manera

= H”“"ﬂdﬂ hasta su complejo estado actual.
v L*"PIECE suponia una vasta masa de gases

t“mﬂa’srme:ntnf:* calientes de que gradualmente
351.‘t“'“’!i:'lli’ﬂrl el Sol y los planetas; Moulton

ENE - - < S
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Eﬁ que el sistema solar puede haberse des-

admite que el sistema solar comenzd por
un gran enjambre espiral de pequefias par-

ticulas en movimiento, cada una actuando
sobre las otras y su movimiento gobernado
por la gravitacion mutua de todo el con-
junto.—La idea de que la forma original
del sistema solar fué una espiral, le fué
sugerida por el gran niimero de nebulosas

~de forma espiral que se encueniran en el

cielo. Nebulosas espirales son muy nume-
rosas; nebulosas en forma de anillo, extre-
madamente raras, si es que en calidad se
puede hallar un solo ejemplo perfecto de
una nebulosa de Laplace. Conocemos miles
de nebulosas; Keeler estimaba que se po-
dian fotografiar més de cien mil con el re-
flector de Crossley, del Observatorio de
Lick, y encontré que el tipo normal era el
espiral. En casi todas las fotografias se
puede trazar distintamente esta forma es-
piral. |

Estas nebiilosas de forma espiral son
extremadamente irregulares, aunque en
muchos casos se pueden trazar dos brazos
distintos. Pero estos brazos no son con-
tinuos, sino rotos e irregulares y muestran
grandes manchas de materia densa o nu-
cleos secundarios.—Las fotografias estdn
impresionadas con una cdmara que sigue
el movimiento diurno por la gran exposi-
cion que es necesario dar. "La nebulosa
toda esta girando mdés y mds alrededor.—
Este movimiento giratorio lleva cada par-
ticula de materia a una orbita independien-
te alrededor del centro; la materia se mue-
ve a través, no a lo largo de los brazos del
espiral. Las particulas cerca del centro se
mueven en Orbitas mds pequefias y mucho
més rapidamente que las que estan cerca
del borde exterior, ¥ con el tiempo la espi-
ral cambia su forma y figura. —De una es-
piral irregular tal como éstas, se formo
dgradualmente, segin la nueva teoria, el
sistema solar. Los planetas son todos de la
misma edad, nacieron de varios nticleos
que existian en la espiral original. Cada
nticleo, al girar alrededor de la masa cen-
tral, atraia hacia si particulas mas peque-~
fias, cuyas Orbitas cruzaban ¢ pasaban
cerca de su camino. Aquel niicleo cuyo
camino le llevaba a través de regiones
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ricas en buen material, era el que crecia
mas rapidamente.—La historia de la vida
de los grandes y pequefios planetas, segin
esta hipétesis espiral, es radicalmente di-

ferente. Los planetas pequefios provienen

de pequefios nticleos, los planetas drandes,
de ntcleos originalmente drandes. Debido
a la extremada pequefiez de sus masas, 10s
nucleos mas pequeiios se desarrollaron len-
tamente y no pudieron retener sus gases

- més lideros. Se enfriaron rapidamente y en

un tiempo relativamente corto se hicieron
cuerpos solidos sin atmdsferas sensibles.
Al enfriarse perdieron de tamafio, y esta
reduccion- produjo un calor intenso que
tundid el interior y liberté dases atmosfé-
ricos de las rocas calientes y comprimidas.
Planetoides y cuerpos mas pequefios que

. Mercurio nunca tuvieron una atmdésfera

real; la atmdsfera de la tierra fué proba
blemente exprimida de su interior después
de haber llegado a su actual tamafio.

Los grandes planetas, en cambio, fueron
siempre grandes; se desarrollaron de gran-
des nticleos. A causa de su gran masa ori-
dinal conservaron sus envolturas gaseosas,
perdieron lentamente su calor y no se han
contraido mucho.

En la espiral original los nticleos plane:
tarios iban acompafados de niicleos meno-
res, que se desarrollaron en los presentes
satélites. La falta de uniformidad en los
movimientos de estos cuerpos, los movi-
mientos retrégados del noveno satélite de
Saturno, del tinico satélite de Neptuno, y
la rapida carrera de Phobos son explicados
por Moulton en el orden asimétrico de la
nebulosa original. No encuentra razén v
lida para presuponer uniformidad de revo-
lucion y de desarrollo de_ satélites en los
sistemas embrionarios. Marte y su sistema
difirieron desde el principio de Saturno y
el suyo; y asi diteriendo en el principio la
evolucion de los dos sistemas procedi6 por
caminos distintos.

No contento con trazar la evolucion pro-
bable de nuestro sistema de una nebulosa
espiral, Chamberlin trata de llevar sus in-
vestigaciones histéricas atin mads alld, en
los dominios del pasado, y dar razén del
origen de la misma espiral. En la aproxi-

_distancias, en el curso de los Slglosmm
- estrella tiene que acabar . por aproximarse

- siones. Pero mucho més frecuente que ung

— —rE T e

macion bastante cercana de dt::s saleﬁml i
su camino a traveés del espacio, es dﬂﬁﬂ

encuentra la explicacion de la forma Emun.,
ral. La observaciéon nos muestra que lag

infinitas estrellas estan todas en mnvimi&n‘”
to, que se mueven en distintas direcciopeg
y con velocidades muy dlferentes.hﬂuﬂ_
que ordinariamente separadas por ennrmesu- y

a otra estrella y tienen que  resultar c@ﬂ B

coligsion actual es la aproximacion cemana. Pl
de estrella a estrella. Mientras dura unaé."
tal apmmmacinn cada cuerpo est4 su]em
a terribles corrientes de mareae mmensasg
masas son desdajadas y lanzadas al €espa-
cio, donde las atracciones mutuas de las
dos estrellas obligan a estas masas deé“"‘
prendidas a caminar en Orbitas Effptlﬂa%}
alrededor del cuerpo de que fueron arran.
cadas. Exactamente como la Luna pmdﬂc&. ’é
dosabultamientos sobre la Tierra, unohama;%:

1'-_

el lado donde se encuentra la Luna 9 ofro ™
en el lado opuesto, asi en cada estrella 3
surgirdn dos grandes abultamientos ﬁlﬁ l!
marea de materia y estas corrientes fﬂfﬂﬂﬂw-
ran los dos trazos de una espiral. Y asf ]a$*
dos estrellas al girar al lado una de.;gitﬁg%_ %
se convierten en dos grandes ﬁebu-lﬁﬁﬁi '-""
espirales. ' o
Tal es la <hipdtesis espiral», la ultlm?a P
teoria hecha relativa al origen y desat‘mﬂ,@
del sistema solar. Explica muchas de Ia%

P

dificultadés en{:ﬂntradas en Ia hipétesls L ;
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sentada. Pero se debe siempre recardal‘l
que no es mas que una hipotesis, uft saga%
acertijo. El sistema solar ha sido desarro-
llado de alguna forma sencilla, de ﬂlﬂ
completamente distinto de lo que €s hct?‘i‘
todo esto es cierto. Pero cuél fuese &Sf
forma original y por qué procesos exact 0
los muchos cuerpos, con sus moﬂlmwﬂiﬂ. 3
intrincados, se formaron, no es conocido ¥
nunca podréd ser conocido de una mﬂﬂﬁra'- -

1, j =
definida. ST
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Madrid.—Imp, de Ricardo F. de Rojas, fr_i’.lﬁ]ﬂ: ﬁ‘"i'
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