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LEOPOLDO SALTO
20 enero 1929

Otro que se nos fué.

Pas6 su vida escolar en la Institucids,
compafiero de nuestros primeros discipu-
los y de nuestros més antiguos maestros.
Formé aqui su espiritu, y aqui nacieron y
se declararon las aspiraciones para st pro-
pio porvenir.

Terminado el periodo de su cultura de-
neral, pasé a Francia, donde llevé a cabo
su preparacion en la célebre Ecole Mon-
£e para ingresar después a hacer sus es:
tudios de ingenieria en la Ecole Centrale,
en Paris, ocupando siempre, por su claro
talento y tenaces esfuerzos, niimeros ele-
vados de su promocion.

Vuelto a Espafia, ingresé inmediata-
mente a prestar sus servicios técnicos en
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la Compaiiia de los Ferrocarriles del Me-
diodia, campo de la actividad profesional
de toda su vida. Vida de excesivo e infa-
tigable trabajo, complicada aun més des-
pués con su labor como profesor en la Es-
cuela de Ingenieros industriales.

Cuando fundé una familia, todos sus
hijos fueron alumnos de esta casa, vol-
viendo a sonar durante afios su apellido fa-
miliar en nuestras aulas.

Y €l también, acumulando trabajo sobre
sus tareas oficiales, volvid, traido por el
afecto, como profesor de esta casa. Or-
gdanizd y dirigié la educacién técnica de
un grupo de nuestros-alumnos, que fueron
a practicar como obreros en los talleres
de aquella Compaiifa. Y, ademds, explicé
algunos cursos experimentales de -Fisica
en nuestras secciones superiores. |

Desde hace afios, la Junta gdeneral de
Accionistas de la Institucién le nombrd vo-
cal de la Junta directiva, reeligiéndole
cuantas veces reglamentariamente le to-
caba salir.

Tantos lazos de uhién con sus antiguos
compaiieros, varios de ellos ya casi anti-
guos maestros en la casa, y con aquellos,
ya muy pocos, viejos maestros de su in-
fancia; tantos lazos se han roto prematu-
ra e inesperadamente, cuando su obra po-
dia atin ser largamente fecunda.

Aqui queda con su nombre el recuerdo
querido de un intimo, cuya adhesion nacié
en los movimientos espontdneos de la in-
fancia, se afirmd en las comunicaciones
amistosas de la juventud y se confirmé en
la reflexion de sus iltimos tiempos.
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PEDAGOGIA

LAS FASES BIOLOGICAS Y PSICOLOGICAS
DE LA EDUCACION (1)

por el Dr. John Dewey.

Diré primero algunas palabras acefca

del factor sociolégico y de la funcién so-

cial de la escuela. El primer punto es que
es importante que la escuela amplie y au-
mente la esfera del contacto con la cultu-
ra madura de adultos més all4 de la que se
obtiene en el hogar o en otros lugares de
la escuela. Hasta la mejor familia es mas

estrecha de lo que debe ser el desarrollo

del alumno. Por lo tanto, es necesario que
lo suplemente la escuela, con tal de que la
escuela, por supuesto, sea lo que debe ser.

El segundo punto es todavia mas impor
tante: para crear una unidad nacional, un
espiritu comtin y un comtin concepto de la
vida y entendimiento en todo un pueblo es
necesario que los nifios que provienen de
distintas clases de la sociedad, con distin-
tos grados de desarrollo econémico, no es
tén aislados. Debe ponerse a los alumnos
en contacto los unos con los otros, para
que conozcan sus necesidades y capacida-
‘des entre sf, para que simpaticen mejor
con las clases pobres o mas humildes y
para que todos cooperen en conjunto.

El tercer punto es que la esciiela propor-
ciona los medios para hacer posible el pro-
greso mds facil y econémico de la sociedad
futura. |

Es muy dificil, como todos sabemos,

cambiar las costumbres de las personas

mayores. Tienen ideas mas o menos fijas.

Es dificil impartirse nueva moral, nue:
vas ideas politicas y nuevos métodos de
accion. La juventud estd mucho mas dis
puesta y apta para aceptar las ideas, los
habitos de accién que miran hacia el futu-
ro: es por esta razén, como se dijo antes,
por lo que la escuela puede ser una insti-
tucion para crear una sociedad futura,
mientras que las leyes, la legislacion, pue-

(1) Conferencia dada en el Paraninfo de la Uni-
versidad Nacional de Mégjico.
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den tratar solamente con los elementos
adultos, que poseen, en su mayorfa, cos-
tumbres tan fijas, que es muy dificil cam-

biarlas.

*
B K

Como hemos visto, hay dos finés 0 ex-
tremos en el procedimiento educativo, de
manera que este procedimiento puede con-
siderarse de dos maneras, ya sea desde el
punto de vista de los que trasmiten la cul-
tura adulta, que es lo que hemos estado dis-
cutiendo hasta ahora, o desde el punto de
vista ‘de la juventud, de los que estdn
llegando a poseer la cultura del grupo ¥
han de format a sus futuros miembros. Es
el mismo procedimiento en -ambos casos;
pero podemos considerarlo de cualquiera
de los dos extremos. |

Primero haré una declaracion, que quiza
fio sea muy significativa hasta que s€ €x-
plique mas ampliamente; desde el punto de
vista de la juventud, la educacion puede
definirse como la funcién de comprobar
potencialidades 0 capacidades. Tenemos,
pues, que explicar lo que significa este ter-
mino capacidad, potencialidad. En la vieja
psicologia, que tuvo mucha influencia du-
rante largo periodo, se consideraba la
mente del nifio originalmente como un pe-
dazo de papel en blance y como una Super:
ficie de cera, y el procedimiento de la en-

sefianza o de la educaci6n se consideraba

parecido al de escribir algo sobre la pagi-
na en blanco o como el de imprimir ciertas
formas o caracteres en la de otra manera
suave y tersa superficie de cera. Pero la
psicologia moderna comprende que el nifio
posee ciertas potencias y tendencias natu-
rales para hacer ciertas cosas, que nace
con ciertos impulsos de actividad.

Puesto que hay en el niiio tendencias ac-
tivas, el educador no trata con seres pura-;
mente vacios y pasivos, sino méas bien con
unos que obran espontdneamente y tienen
ciertas fuerzas internas, ciertas tendencias ,
a hacer ciertas cosas. Y asi, si los jovenes
ofrecen gran plasticidad, no es como la del
barro o la de la cera. Se puede tomar un
pedazo de barro, y nada significa para el
barro la forma que se le dé, ya sea redon-
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da, cuadrada o ctibica, o lo que quiera ha-
cer la persona que ejerza presion sobre él,
Pero la plasticidad del nifio es algo m4s po-
sitivo. Es mds bien una habilidad para
crecer que s6lo una capacidad pasiva para
tomar esta o aquella forma, segtin la vo-
funtad de otro.

Algo muy parecido puede decirse acerca
- de la naturaleza de la docilidad. Muy a me
nudo, el profesor piensa o cree que el nifio
mas docil, que el nifio m4as susceptible de
ensefianza es el nifio tranquilo, el que no
demuestra ni tendencias propias, el que da
menos trabajo, porque se pone, de la ma-
nera mds pasiva, a la disposicién del maes-
tro, y se deja hacer esto o lo otro, sola-
mente por obedecer las érdenes del maes:
tro. Pero la verdadera susceptibilidad de la
ensefianza, la verdadera docilidad es la fa-
cultad de aprender, la habilidad para res-
ponder, comprender y asimilar nuevas
ideas, para adquirir nuevas formas de des-
freza y arte para obrar. Hay en esto gran
diferencia entre el ser humano y las cosas
inanimadas, también los animales inferio-
res. Los seres inanimados no tienen facul-
tades para aprender nada: solamente pue-
den recibir o cambiar forma exteriormente,
Los animales inferiores pueden aprender
unas cuantas cosas; s6lo el ser humano
puede aprender una variedad de cosas casi
infinita. En esto estriba la capacidad para
el progreso indefinido, para el perfecciona-
miento indefinido de parte del ser humano.
El ser humano no aprende solamente esto
o aquello en particular. Puede aprender
lo que es todavia mds importante: puede
adquirir la costumbre y el deseo de apren-
der, y, de esa manera, seguir creciendo,
mental y moralmente, mientras viva.

El nombre usual que se da a las faculta-
des o potencialidades innatas, naturales y
espontdneas con que el nifio estd dotado
es instinto. En la comparacién entre la
psicologia de hoy y la de ayer, los instintos

ocupan en la psicologia moderna el lugar

que en la antigua ocupaba la sensacion.
Segiin la idea antigua, el nifio aprendia
Solamente a recibir ciertas sensaciones
exteriores. La luz, por ejemplo, al herir el
0jo ¥ luego el cerebro con los distintos co
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lores, y el oido recibia varios sonidos, y la
mano percibfa varias impresiones, leves y
pesadas, suaves y dsperas. Y asi, la mente
llegaba a recibir de lo exterior una suma
de impresiones simples que gradualmente
se iban convirtiendo en ideas més y més
complejas. Pero sediin la moderna y mas
acertada psicologia, consideramos al ojo
como algo activo. Es un motor, un 6rgano
que se mueve, y asi como el organismo en
conjunto tiene hambre y procura alimen-
tarse, asi puede decirse del ojo, que tiene
hambre de luz, de forma y de color; busca
estas cosas, y al ponerse en contacto con
ellas, busca la manera de utilizarlas. El
0jo, la mano, todos los 6rganos del cuerpo
buscan activame nte relaciones con objetos
que utilizan para su mayor direccion y de-
sarrollo. El punto de partida y el primor-
dial énfasis se encuentran en este activo
elemento de movimiento del instinto del
ojo para ver, del oido para oir, de la
mano para alcanzar, para tomar, para ma-
nipular cosas, para hacer algo con ellas.

Mucha de la importancia de Froebel y
del kindergarten que introdujo se debe a la
idea de tratar al nifio como un ser activo;
como uno que quiere hacer algo y que ne-
cesita materiales para hacer algo, en lugar
de ser simplemente un recipiente de im-
presiones y sensaciones externas. Y. si
consideramos la educacidon superior, la
educacion cientifica, responde al mismo
principio; vemos la introduccién del labo-
ratorio como método de ensefianza de la
ciencia. Se ha encontrado que la observa-
cién activa, el esfuerzo para producir,
para hacer experimentos, es el método
para aprender la ciencia, en lugar de leer
libros o solamente contemplar objetos,
para que después los objetos dejen algu-
nas huellas en la mente.

Pero al hablar de instintos, es necesario
evitar los errores que han sido mas comu-
nes. Como los instintos, en los arimales
inferiores, son en su mayor parte fijos, in-
mutables, el animal tiene desde sus prime-
ros dias la misma perfeccion de actividad
que el adulto. Y asi se ha creido muy a
menudo que los instintos humanos son tam-
bién formados o fijos desde el nacimiento.
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Pero si esto fuera asf, no habria la oportu:
nidad que hay para desarrollarse, progre-
sar y cambiar. Los instintos humanos, €n
realidad, son capaces de modificarse. Hay
el instinto de habla y del lenguaje, de la
emisién de sonidos; pero ese instinto tiene
que ser perfeccionado y completado por la
experiencia, puesto que sin esta modifica-
cién, el instinto casi no servirfa de nada.
Si tomamos, por ejemplo, el caso de un po=
lluelo, veremos que en pocas horas perfec-
ciona su instinto de alcanzar algo en la ca-
beza, de cogerlo con el pico. El nifio hu-
mano tarda a lo menos seis meses para
aprender a calcular bien la distancia, para
obtener la misma habilidad para coger una
cosa que el polluelo obtiene en unas cuan-
tas horas.

A primera vista parecerd que es una
limitacién del nifio humano no tener tan
pronto, después de nacer, las potencias ¥
habilidades que los animales inferiores tie
nen casi en seguida. Por eso es por lo que
el ser humano recién nacido es mucho me-
nos hébil, mucho menos capaz que el recien
nacido de muchos de los otros animales.
Pero, en realidad, esta aparente incapaci-
dad es una gran ayuda, porque los seres
humanos tienen que aprender estas cosas,
y al aprenderlas, adquieren la habilidad de
alcanzar, tomar y manipular de muchas
maneras distintas y con una flexibilidad,
variedad y agilidad como se ve en los mo-
vimientos del dibujante, del grabador, del
pintor y en el delicado toque del miisico.
Muchas otras actividades, si estuvieran
completamente desarrolladas al nacer,
constituirian una limitacién, que impediria
la adquisicién de nuevas facultades en la
infinita variedad que se encuentra en los
seres humanos.

Otro ejemplo del hecho de que los ins-
{intos no son fijos, son capaces de cambio
y desarrollo, se ve en el miedo. El miedo
es un instinto que compartimos con mu-
chos otros animales; pero, seglin obra el
miedo, asf varian las consecuencias, y el
miedo mismo se trasforma. Es susceptible
de obrar de tantas maneras, que puede ser
perjudicial o 1til; puede ser cobardia, in
debida sumisién, bajeza o miedo delante
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\ de otros. Pero también puede ser reveren-

cia, prudencia 0 ptecaucion. [ndudable-
mente, todo tiene la misma base de instin-
to de evasion o de apartamiento; pero asu-
me distintas formas segtin la clase de edu-
cacion de que ha sido objeto.

De la misma manera, el instinto de laira
puede ser simplemente destructor, demos-
trandose en coraje o pasion que agote la
energia de la persona o solamente en irri-
taci6n, que también agota su energia; pero
si se cultiva en otra forma, puede llegar
a ser una especie de refuerzo de energia,
para destruir o deshacerse de cosas que
perjudican el progreso de la humanidad.

En tesumen: si los instintos naturales
originales fueran fijos, habria fatalismo en
el desarrollo humano; pero como no son
fijos, como son capaces de cambios flexi-
bles y de nueva direccion, la raza humana
tiene la facultad o la libertad de perfeccio-
narse continuamente, cosa que no tienen
los animales inferiores.

De este punto sigue el segundo. Nues-
tros instintos no proporcionan al ser hu-
mano la meta, el fin hacia el que debemos
obrar: el fin proviene mas bien de la cultu-
ra, de las invenciones y del pensamiento.
Los instintos nos proporcionan los medios,
podriamos decir las herramientas, el me-
canismo, para alcanzar los fines que nos
sugiere un razonado pensar.

Hay dos clases o tipos de instinto que €S

‘importante distinguir. Una clase o tipo

concierne alas necesidades, exigencias o
requisitos humanos fundamentales, asi
como a las emociones, debido a la estre-
cha relacidn que existe entre nuestra nece-
sidad, apetitos y deseos y nuestras emo-
ciones. Este tipo de instinto es de cardc-
ter muy general; los demds son mas espe-
ciales y, por decirlo asi, mds técnicos.

LLos instintos que estan vitalmente aso-
ciados con las necesidades son fundamen-
talmente de cuatro naturalezas.

En primer lugar, como todos sabemos,
tanto el hombre como los animales necesi-
tan alimentos, y hay acciones instintivas
que se relacionan con la satisfaccién de
esta necesidad de alimentarse. Luego hay
la necesidad de contacto, de trato con
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otros de la misma clase, como lo ilustran
el sentido sexual y el instinto paternal de
todos los animales superiores, incluso el
hombre, de cuidar, defender y proteger a
sus hijos.

En tercer ludar, todo ser viviente nece-
sita proteccion contra todos los elementos
que le rodean, que le son de alguna mane-
ra perjudiciales. Hay instintos definidos o
innatos de defensa y proteccién. Como
ejemplo de este instinto, todos sabemos
qie aun un nifio pequefio, si pone el dedo
gobre aldo caliente, una llama, una estufa
que lo lastima, inmediatamente lo retira.
En muchos respectos, no tenemos que
ﬁprender a precavernos de influencias des-
tructoras o perjudiciales, Poseemos facul
tades innatas y originales que espontdnea-
mente tienen tendencia a protegernos.

Pues bien: el hombre participa, muy es-
trechamente con los animales, de estas ne-
cesidades y de sus correspondientes ins-
tintos. La cuarta necesidad es méas distin-
tiva del hombre, y, por lo tanto, es de ma:
yor importancia para la educacién: es la
necesidad de actividad. La necesidad de
ejercer toda facultad, ya se posea origi-
nalmente, ya sea adquirida. FHay un deseo,
un hambre interna, un impulso de nuestro
ser para hacer todas las cosas de que so-
mos capaces; pero si se estorba esta ne-
cesidad, si se reprime y se refrera, el
efecto sobre el ser humano es como cuan-
do se necesita alimentos, pero no se al
canzan,

Cualquiera puede apreciar la naturaleza
de esta necesidad y los instintos que le sir-
ven, si ha observado a un nifio, especial-
mente de la edad de seis meses a dos o dos
-afios y medio. Tan pronto como €l niiio se
da cuenta de que puede hacer una cosa,
por ejemplo, alcanzar y coger un objeto,
sigue alcanzdndolo y cogiéndolo.

Una especie de necesidad le hace repe
tir continuamente el acto, hasta que 1o
perfecciona. A cierta edad, el nifio, si tie-
ne una cuchara en la mano y un plato a su
alcance, toma la cuchara, pega al plato ¥
hace ruido. No se satisface hasta que vuel-
ve a hacerlo una y otra vez; quiza lo haga
hasta cincuenta veces. Es evidente que
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estd ensayando sus facultades, estd apren-
diendo a hacer una cosa y ver cudles son
las consecuencias de esa actividad misma,
debido al innato deseo de actividad, que
no tiene mas objeto que perfeccionar ¥
controlar, dominar la actividad misma.
Todo padre, por supuesto, ha notado esta
clase de cosas en sus hijos durante miles
de afios; pero quizd ha estado tan familia-
rizado con ellas, las ha considerado cosas
tan naturales en los nifios, que ha dejado
de darse de cuenta de su importancia edu-
cativa. Supongamos, para seguir con esta
ilustracion, que un nifio nunca ha tenido
un lapiz, un papel o un pincel en la mano;
comparémoslo con un nifio a quien se le
proporcionan materiales y titiles, tales
como papel, ldpiz, pinturas, barro para
moldear, ¥y veamos cual sera la diferencia
de desarrollo entre los nifios que tienen la
oportunidad de ejercitar esta necesidad de
actividad y los que a la edad debida care:
cen de toda esa clase de oportunidades.

Muchos adelantos cientificos se han
efectuado, porque alguien tuvo el denio de
observar y comprender el significado de
algo que otras personas creian demasiado
vulgar para ser digno de observarse; tal
vez, la mayor parte de nuestras reformas
educativas modernas, especialmente en las
escuelas primarias, se han efectuado debi-
do a la comprension de la importancia de
esta exigencia, de este impulso del nifio
hacia una continua actividad. Los princi-
pios del juego y de la escuela de la accidn
tienen que ver con este tipo de iniciativa
necesidad.

#

Este niimero ha sido visado -
por la censura gubernativa.

ﬂ
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DE LAS ESCUELAS SIERRA PAMBLEY (D)

Palabras de M. B. Cossfo.

[.—Homenaje al fundador.

En esta su casa solariega, a D. Francisco

Ferndndez Blanco de Sierra y Pambley,

prodigo sembrador de escuelas, la tierra
de Lebn agradecida.

Impresion.

Sobrio, recogido, grave con la grave-
dad de los fervores intimos, asi fué el ho
menaje que multitud de leoneses tributaron
ayer, 8 de mayo de 1927, a la memoria
noble de su paisano, bienhechor y maestro,
D. Francisco Fernandez Blanco de Sierra
y Pambley.

Muchos de estos leoneses eran venidos
de fuera, y trafan al acto el aporte de le-
janos rincones de la tierra natal. Todos,
los de la ciudad y los forasteros, juntéando-
se calladamente, rodearon la austera cere-
monia de un denso ambiente de gratitud y
de recuerdo; se notaba coémo la publica

(1) De la ordanizacidon y de la historia de estas es-
cuelas nos ocuparemos mas adelante, Queremos re-
coger hoy aqui las palabras pronunciadas por el se-
fior Cossio en dos actos conmemorativos recientes,
porque ellas reflejan bien el espiritu del fundador,
que sigue inspirando la Fundacion. La Fundacion Sie-
rra Pambley, cuyo Patronato preside M. B. Cossio,
sostiene hoy las siguientes instituciones docentes:
En Leon.

Escuela Industrial de Obreros (nifios), con dos pro-
fesores y dos maestros de taller (hierro vy madera).

Escuela de ampliacidon de ensefianza primaria (ni-
iias), con una profesora,

QGranja-Escueia Sierra-Pambley, con un profesor-
director y personal subalterno.

Biblioteca de Azcarate, con un encardado de la
biblioteca.

En Villablino (Ledn).

Escuela Mercantil y Adricola (nifios), con un pro-
fesor.

Escuela de ampliacidn de ensefianza primaria (ni-
fias), con una profesora.

En Hospital de Orbigo (Ledn).

Escuela de ampliacion de ensefianza primaria y de
Adricultura (nifios), con un profesor y campo de préc-
ticas.

Escuela de ampliacion de ensefianza primaria (ni-
fias), con una profesora,

En Villameca (Ledn).

Escuela de ampliacidn de ensefianza primaria (ni-
nos). con un profesor
En Moreruela de Tavara (Zamora).

Escuela de ampliacion de ensenanza primaria (ni-
fios) con un profesor.
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demostracion, casi del todo exenta de
ociosa curiosidad, reunfa a gentes que lle-
vaban, todas, su remembranza personal, y
aun, muchas veces, su personal agradeci-
miento — eran los Caballeros de la Buena
Memoria.

Destacaban entre ellos los antiguos
alumnos de las fundaciones culturales de
D. Paco Sierra. Destacaban por st nume-
ro; destacaban por su varia condicién so-
cial; destacaban por su fidelidad esponta-
nea. Cuando se incorporaron a la manifes-
tacion—obreros, menestrales, burgueses,
mujeres y hombres, en un haz fraterno—,
todos tuvimos, instantdneamente, la reve-
lacién emocionada de cuan honda y ancha
labor significan las instituciones educacio-
nales de Sierra Pambley.

Congregados todos ante el solar del fun-
dador, se oyeron con atencién profunda
los discursos rituales. Hablaron o leyeron:
por los antiguos alumnos, D. Manuel G.
Lorenzana; por los amiges del ilustre fildn-
tropo, D. Publio Sudrez Uriarte; por el
Patronato, su presidente D. Manuel B.
Cossio; por el Ayuntamiento, D. Lucio G.
Moliner; por la Diputacién, D. José M. Vi-
cente. También fueron leidas unas cuarti-
Ilas que, en nombre propio, escribié D. Ju-
lio del Campo.

De entre estas voces, animadas por to-
dos los matices del amor y de la reveren-
cia, queremos destacar la del ilustre maes-
tro D. Manuel B. Cossio: voz elocuente,
por su evocacion, certera y vivaz, de la
figura de Sierra Pambley; voz sabia, por
la alta leccion espiritual que, deducida de
esta clara vida, expresd ardientemente;
voz generosa, aristocrética, porque a todo
su largo, como un cimbalo de oro, reiterd
su rebato la palabra libertad. Al sonar de
esta voz, nuestros espiritus abrieron sus
avidos follajes; cuando calld, temblaba en
ellos la emocién, como un rocio.

He aqui las palabras del Sr. Cossio:

«El Patronato de la Fundacién Sierra
Pambley, cuya priinera obligacién ahora
es manifestar su profundo agradecimiento
a la provincia que rinde este homenaje, a
las autoridades que la representany a la
Junta organizadora del acto, cumple, ade-
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m4s, amorosamente el ineludible deber de
unir su modesta voz al coro de gratitud
que hoy eleva este pueblo a la memoria
del «prédigo sembrador de escuelas» en
tierras leonesas.

Pero sintiéndose en esta hora, como
siempre, fiel intérprete y continuador de
aquella austera y pudorosa personalidad,
a quien con rendida devocion representa,
cumplird los mandatos que cree escuchar
hoy del muerto, mds inviolables para el
Patronato que los que le diera en vida, y,
obediente a ellos, eludird, cuanto sea po-
sible, en sus palabras, palmas y laureles,
‘elogios y alabanzas. A otras voces mas
libres, por menos préximas, corresponde
entonar latides y cantar los versiculos del
Domingo de Ramos en este evangelio.

Y puesto que se trata de rememoracio-
nes, toca al Patronato, en este instante,
aludir con brevedad a algunos de los ras-
dos que dibujaron con firmeza el cardcter
del fundador, pero que, pudiendo no ser
virtudes, no ofenderia que de ellos se ha-
blase, ni a su recato—conviene repetir-
lo—, ni a su austeridad inquebrantables.

D. Paco Sierra, como familiarmente era
conocido por todos aquel castizo leonés de
- la montafia, fué una muy extraordinaria,
pero muy armonijosa conjuncién de liber-
tad y de aristocratismo. De ambos manan-
tiales brotan los regueros fecundadores
de su benéfica labor educadora.

Su sentido de libertad, profesada por €l
cada dia con mayor pureza, mas acendra-
damente, lo mismo en la esfera interior
del espiritu que en la piiblica de la vida
politica — caso extrafio el de este patricio
ejemplar, m4s liberal cuanto més viejo—,
llevéle a derivar la corriente de su accidn
bienhechora hacia aquellos dos factores
que unidos van por naturaleza con la liber-
tad, segiin sagradas sentencias evangéli-
cas: «Donde hay espiritu, alli esta la liber-
tad». Y la creacién del espiritu es la obra
por esencia de la escuela. Y en la escuela
es factor primario en todos los 6rdenes de
la formaci6n espiritual, y més que en nin-
guno en el de la inteligencia, la casta ver
dad sincera. «La verdad os haré libress.
He aqui los eslabones de espiritu y ver-
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dad, a los que siempre acompafia riqueza,
que unen los dos extremos de libertad y
escuela. Y he aqui también el culto sende-
ro por donde el fundador debi6 discurrir
desde sus nobles sentires de libertad hasta
la generosa entrega de casi toda su fortu-
na a sus escuelas.

Su aristocratismo, inundado de senti-
mientos liberales y ansias democraticas,
no fué ciertamente como el de aquellos
fildintropos del siglo xvili, que, segtin la
expresion conocida, todo lo hacian «para
el pueblo, pero no por el pueblo». Hijo es.
piritual Sierra-Pambley de los patriotas de
Céadiz, y educado en la atmosfera familiar
de los del 20 al 23, sus fundaciones han
llevado el sello de la fe que €l tenia y que
de aquéllos heredara, en la suprema e in-
contrastable fuerza de la inteligencia; en
la ensefianza como elemento necesario
para el indefectible gobierno del pueblo
por el pueblo. Y jamés entr6 en su mente,
al fundar una escuela, la idea de benefi-
cencia, sino la de justicia.

Fueron muy otras las raices que en €l
echara su espiritu aristécrata. Fiel a la
significacién de esta palabra, entendié
siempre que los mejores son los més obli-
gados; que €l rico es un mero administra-
dor de su riqueza; que si hay aigo esen-
cial que acompaiie necesariamente a todo
aristocratismo, es la responsabilidad de
sus valores. Asf fué aristécrata el leonés
a quien hoy memoramos. Pero lo fuée, ade-
més, por otros caracteres que surgen del
sentido aristocratico, y en los que ahondan
su raiz igualmente los rasgos més origina-
les de la fundacién de sus escuelas.

Aristocracia lleva dentro un contenido

“de fruto selecto; y de ahi facilmente se

deriva a una afirmaci6n de la personali-
dad, a un anhelo de individualidad sustan-
tiva, a un desto y un ademan de indepen-
dencia que en Sierra-Pambley, por condi-
ciones peculiares, adquiri6 tono agrio, de-
cirse pudiera, con venerando respeto a su

‘memoria, que cuasi selvatico.-No es éste

el momento propicio de citar episodios,
que presentes estén, de seguro, en el re-
cuerdo de todos los que en su intimidadle
conocieron. Asi, nada més contrario y has-
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ta repugnante a su denio nativo que supli
car favores. Hombre que los hacia a ma-

nos llenas, soportaba con frecuencia mo-
lestias y privaciones impropias de su con-
dicién y de su edad, por no solicitar uno
insignificante. El mds hondo impulso que
le dominara consistié, sin duda alguna, en
no necesitar de nadie, en bastarse a si
mismo.

De infinita modestia, no obstante, en los
problemas que le fueron extraiios, solicité
con humilde abandono el consejo de aque
llos en quienes estimaba saber virfunoso;
y depositada en ellos su confianza, jamas
fué quebrantada. Pero que nadie, sin €l
solicitarlo, se aventurase, interviniendo, a
querer conquistarla.

Y al par con este anhelo de sustantiva
independencia, en aristocracia radicaigual-
mente el fuerte sentir de la continuidad de
la persona a través de los tiempos; la per-
petuidad de la misma en la gens, en lo ge-
nérico; la rotunda afirmacién del valor de
la historia. Independencia sin intervencio-
nes y continuidad de lo personal gentilicio
constituyen los emblemas simbdélicos con
que aspird Sierra-Pambley a engalanar los
sellos de la escritura fundacional de sus
escuelas,

El hecho insélito de inaugurar en la ple-
nitud de la vida sus fundaciones y de haber
presidido por si mismo, durante 30 afios, a
su funcionamiento; el meticuloso esmero
en no fundar cada escuela sino con los
personales ahorros de su fortuna hereda-
da, es decir, con sélo aquello de lo que,
segdtin su ideal de continuidad histérica, se
creia con derecho a disponer libremente:
la sindular manera de constituir el Patro-
nato desde el primer instante en que tratd
de fundar una escuela, asesordandose de €l
continua e intimamente hasta su muerte, y
eligiéndolo sin atender, como es costum-
bre, a ninguna clase o catedoria de enti-
dades sociales, ni menos a cargos politicos
o esferas de dobierno, sino sélo entre
aquellas personas que €l entendia mere:
cerle su plena confianza, disponiendo, cosa
entonces igualmente insdlita, que fuera el
Patronato, y sélo él quien por si mismo,
con plena libertad, hubiera de renovarse
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en lo futuro; la mas extrafia clausula de su
testamento, mandando que sus casas sola-
riegas continuasen abiertas, como cuando
& vivia, para servir a las funciones patro-
nales... signos son todos bien notorios del
ansia de independencia que embargaba a
Sierra-Pambley y del ansia tambi€n de con-
tinuidad histérica de lo que €l considerara
genérico en su propia persona.

Sj &l hubiese alcanzado a sospechar si-
quiera las limitaciones que pudieran venir
a poner frenos a tal independencia, a tal
intransigente espiritu de no intervencion,
¢castillo interior», que para €l constituye-
ra la custodia y la-salud de su obra, cabe
preguntarse a los que tuvieron la fortuna
de bucear en los misterios de su alma irre-
ductible: qué es lo que hubiera hecho Sie-
rra Pambley entonces con sus fundaciones.

En este acto, cuya solemnidad espec-

‘tacular obliga, en aras al sempiterno pu-

dor del festejado, a recordar su sistemati-
co renunciamiento de titulos y honores, el
Patronato de la Fundacién Sierra-Pam-
bley no encuentra ofrenda mas digna para
cerrar con ella estas breves palabras que
renovar sus votos ante la memoria del fun-
dador, de permanecer siempre fiel a la
pulcritud de los anhelos y a la inconmovi-
ble firmeza de los principios que informa:

ron el espiritu de aquel cristalino ejemplo
de «claros varones».

II.—A los 25 arfios de funcionar
las escuelas.

En el XXV Aniversario de esta
escuela recuerdan con gralitud

a su fundador los alumnos
que en ella se educaron.—1928.

Con sencillez y emocién gratisimas se
celebr6 ayer, 16 de diciembre de 1928, el
XXV aniversario de la fundacién en nues-
tra ciudad por D. Francisco Sierra Pam-
bley y de la méds importante escuela de
cuantas prodigamente sembrara el gran
filantropo en tierras de Leén.

Alumnos actuales y antiguos alumnos,
amigos del fundador, simpatizantes y ad-
miradores de su obra, llenaron por com-
pleto los salones de la escuela local.
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El presidente de la Asociacién de anti-
guos alumnos de las escuelas Sierra-Pam-
bley, en breves y sinceras palabras, di6
‘comienzo al acto. Un alumno el Sr. Du-
rruti, leydé unas cuartillas tan sentidas
como bien escritas. D. Manuel Garcia Lo
renzana, embargado por esa emocion amo-
rosa del recuerdo, que tan bellamente de-

finida hallara el lector mds adelante, nos

hablé de sus tiempos de escolar, y de la
profunda’y noble huella, que puso en su es-
piritu el espiritu de la fundacién. D. Pu.
blio Suarez Uriarte, con su maestria de
palabra de todos conocida, evoco las con-
secuencias sociales que se pueden esperar
de esta siembra gdenerosa que D. Paco
~Sierra llevé a cabo. D. Manuel de Cérde:
.nas, antiguo profesor de la escuela de
.Ledén, nos conté muy sustanciosas anéc-
.dotas del fundador, que ponen de relieve
Ja drandeza de animo, el liberalismo, la
austeridad y la prudencia de Sierra-Pam
bley. El director de la escuela, D. Vicen-
te Valls, dedicé un recuerdo a los colabo-
radores ya muertos, y expuso codmo la fun-
cion cultural de la institucién va amplian-
do su dmbito, ya perfeccionando sus ense-
~flanzas, ya creando instituciones nuevas,
.como la Biblioteca Azcérate y la Escuela
Agricola del Monte San Isidro. Y, en fin,
D. Manuel B. Cossio, en representacion
del Patronato de las fundaciones Sierra-
Pambley, ley6 una leccion de cosas del es-
piritu, tan certera y profunda, que no re-
sistimos la tentacién de reproducir inte-
gramente,

Dijo asi el maestro:

«A los antiguos alumnos de las Escue-
las Sierra-Pambley: Al consagrar, como lo
hacéis, en forma tan intima y sencilla, pero
tan en armonia con la pulcra y recatada
elegancia del fundador, el XXV aniversa
110 de esta escuela, el Patronato de la
Fundacion Sierra-Pambley solicita asociar-
Se al acto de justicia y de cordialidad que
€stdis celgbrando. Y a las sinceras pala
bras de agradecimiento, que son las que
le toca dirigiros, como representante de
aquel a quien dedicais vuestra gratitud en
la leyenda, y como destor hoy de la obra
€ducadora que él creara, quiere afadir
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oOtras muy breves encaminadas a despertar
en vuestro espiritu lo que entrafian y lo
que significan los dos factores capitales
que fraternalmente concurren en esta vues-
tra actitud de fervoroso reconocimiento.

Considerad si hay algo de m4s valor en
ella que estas dos manifestaciones que son
dos grandes fuerzas: Asociacidn; Recuer-
do. La primera os dar4, si en ella perseve-
rais, nada menos que la posibilidad de
mantener, de perpetuar esta escuela en
que os habéis formado. La escuela de por
si €s algo tan perecedero como los bienes
materiales que hoy la sostienen, en tanto
que la asociacion de sus discipulos puede
asegurarle la vida indefinidamente. Porque
la escuela no es el dinero, ni el aula, ni el
taller, ni los libros, sino antes sobre todo,
la conjuncién educadora de maestros ¥
alumnos.. Los alumnos antes que nada,
porque de ellos nacen los maestros, y por-
que a los alumnos deben su continuidad to-
das las escuelas que en la historia han per-
durado. Con la idea de escuela va insepa-
rable la no interrumpida sucesién de alum-
nos. Pero el alumno, a semejanza del
individuo en la naturaleza, muere como
aiumno al salir de la escuela. La asocia-
cion, en cambio, hace posible que alcan-:
ceis como alumnos vida especifica y vida
perdurable. La escuela os hizo capaces de
danar la vida. La asociacién os ha hecho
persona social, colectiva; os ha dado con-
ciencia de anbelos y de fines superiores al
mero egdoista individuo, de fines que tocan
a la Humanidad, es decir, a aquello de ver-
dadero humano que hay en todo hombre.
Pero con ello, no lo olvidéis, os ha dado
también la grave responsabilidad de vues-
tra conducta, de vuestras acciones. Con
la asociacion tenéis vida propia, podéis te-
ner vida sin término y fuerza invencible,
pero a condicién de vivir y, ademaés, de vi-
vir dignamente, esto es, de hacer, de pro-
ducir, de cumplir con amor aquellos fines
sociales que la propia naturaleza de vues-
tra asociacién os impone,

Y aqui entra el Recuerdo, 1a otra fuerza
que a este acto concurre. Estéis asocia-
dos en este instante para recordar. Asilo
decis en la leyenda. Estais consagrando
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una memoria, un recuerdo. Y al hacerlo,

estdis ejerciendo la mas intensa, por no.

decir la tinica energfa que os hara vivir,
que hara duradera vuestra asociacion, y
que podra hacer, andando los anos, Dios
quiera que los siglos, si seguis alimentan-
dola, que la escuela que os ha creado viva,
para vosotros y por vosotros, sin peligro
de muerte. Porque recordar es lo mismo
que acordarse,y el recuerdo tiene que
ser algo como el acuerdo entre los espiri-
tus y el acorde entre los sonidosy la con-
cordia entre los hombres, ya que todas
estas palabras tienen un mismo fondo e
idéntico origen, pues todas vienen de co-
razén, en su forma latina: cor, cordis. Y
notad ahora que si los antiguos griegos §
romanos consideraban al corazon como
sede de la inteligencia, y por esto recuer
do es memoria, nosotros, en cambio, po-
nemos en aquél la fuente del valor yla del
amor, que, cuando es verdadero, es siem-
pre valeroso, y poéticamente se le ha re-
presentado hasta venciendo a la muerte.
Recordar significd y significa rememo-
rar, pero lleva, como veis, dentro de sf,
inexpugnablemente, en la propia intimidad
de su naturaleza, la palabra corazén, el no
ble 6rgano excelso del mas puro impulso
amoroso. Y en este sentido, cuando recor-
dais, es que ponéis de nuevo acordes vues-
tros corazones con la persona, con el ob-
jeto o con el fin amados. Si mantenemos,
pues, la concordia social; si recordais
siempre lo que equivale a renovar cada
dia vuestra amorosa cordialidad hacia los
ideales en que el fundador inspirara su
obra, persistird, seguramente, vuestra aso-
ciacion, y daréis la més firme y la mads
permanente existencia a la escuela.

Se ha dicho muchas veces que ¢el amor
[leva la victoria consigo», y yo os lo repi:
to. Pero hay un poeta, el méas grande entre
los cristianos, que lo ha dicho atin mejor,
con fuerza insuperable, en el dltimo mara:
villoso verso de su humana y divina epope-
ya: «Amor che muove il sole e l'altre ste
lle». Si: el amor y so6lo el amor es el que
mueve al sol y a las estrellas. Y asi quie-
ro cerrar y avalorar estas pobres palabras,
para que ese verso celestial os quede cla-
vado como flecha en el alma.
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Descubierta la inscripcién conmemora
tiva que corona la puerta de una de las
aulas, termin6 la ceremonia, que ha cons:
tituido una serena y fuerte manifestacion
de espiritualidad y de progreso.

PROGRAMAS ESCOLARES

E INSTRUCCIONES DIDACTICAS DE FRANCIA E ITALIA (D)

por Lorenzo Luzuriaga,
Inspector adscrito al Museo Pedagdgico.,

(Continuacion.)

Geografia.

Al llegar al curso elemental, el nifio
poseerd en su memoria visual numerosas
iméagenes, pero no habré adquirido todavia
nociones de geografia. Las que se le daran
en este curso seran sencillisimas, aquellas

sin las cuales no podrd ir adelante. Las

lecciones de geografia serdn, ante todo,
lecciones de cosas. Se darén con prefe-
rencia en el campo de la escuela y, mejor
atin, en el paseo. Es sobre el terreno como
se ensefia a los nifios lo que es el horizon-
te, los accidentes del suelo, los puntos
cardinales. También lo que es un cabo, un
golfo, un istmo o un estrecho; aun lejos del
mar, las aguas y las tierras ofrecen image-
nes aproximadas de estos hechos geogra-
ficos.

Cuando se halle en posesion del lengua-
je geografico, y cuando este lenguaje no
sea puro verbalismo, cuando sepa colocar
una realidad bajo las palabras, porque
habré aprendido las palabras viendo estas
realidades o sus més perfectas representa-
ciones figuradas, el nifio comenzara a es-
tudiar la descripcién de la tierra. El pro-
grama del curso elemental es muy vasto
(puesto que abarca la Tierra entera—Eu-
ropa comprendida—, insistiendo ligeramen-
te sobre Francia), pero es muy sencillo.
El escolar debera darse cuenta, no sola-
mente de la forma de la tierra, de sus zo-
nas climatolégicas, de la reparticién de los
continentes y los océanos, sino de™a im=
portaticia relativa de las diversas partes

(1) Véase el nimero 824 del BoLeTiN.
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del mundo, de las razas que las habitan,
de los paises que se distinguen en ellas.
No estard prohibido hacer conocer algunas
de las principales ciudades en que se re-
unen los hombres, algunas de las grandes
cordilleras, algunos de los grandes rios
que dan su fisonomia a cada continente.
Pero serfa abusivo hacer retener a los
alumnos, en este primer afio del curso ele-
mental, mas de una cincuentena de nom
bres propios de esta naturaleza.

Del mismo modo, la descripcion de Fran-
cia durante el segundo afio (en las escue-
las en que este curso comprende dos cla-
ses) debe ser sumaria. Aqui es precisa-
mente donde es necesario saber limitarse.
Para tomar un ejemplo, estariamos muy
satisfechos si el alumno del curso elemen-
tal a quien se pidiese que indicase las ciu-
dades que se encuentran junto a nuestros
rios se limitase a decir: en el Sena, Pa-
ris, Rouen y el Havre; en el Loira, Or-
ledns y Nantes; en el Garona, Tolosa y
Burdeos; en el Rédano, Lyon. No exigiria
mos de €l el conocimiento de los afluentes
de estos rios, a menos que no fuesen— tal
como el Saone —casi tan importante como
los rios mismos. No exigirfamos de él el
conocimiento de las capitales de los depar-
tamentos, ni quizd estos mismos departa-
mentos. Que posea una representacidn
vViva de las grandes regiones de Francia,
que se le ensefien en imédgenes variadas
(aquf es donde el cinematdgrafo y la pro-
yeccion fija hacen maravillas), y que agru-
pe estos conocimientos concretos alrede-
dor de algunos nombres propios bien ele-
gidos y perfectamente retenidos, asocia-
dos a realidades geograficas exactamente
localizadas, es suficiente. Mas tarde bor-
dard este cafiamazo. Ejecutara variacio-
nes sobre el tema. Lo que es indispensable
Por el momento es que el tema quede per-
fectamente sabido, que pueda ser recitado
sin falta; es que la idea del Sena llame in-
mediatamente, por una asociaci6n indiso-
luble en su espiritu, la idea de Paris, de
Rouen, del Havre, y ante sus ojos, la vista
de estas ciudades tenda su lugar mds exac-
t0 sobre el mapa. Esto es lo indispensable,
que el cafiamazo sea sélido.

El eursomedio esta exclusivamente con-

Minfsterio de Cultura 2010

sagrado a la geografia de Francia. Se ha
pensado si este programa seria demasiado
corto; muchos nifios que no pasan del cur-
80 medio, ¢estdn condenados a ignorar las
Otras partes del mundo? Pero debemos ob-
servar que el resto del mundo est4d muy
sumariamente, es cierto, estudiado en el
curso elemental; ¢se debe, para los nifos
que no han de pasar al curso superior,
obligar a los mejor dotados a patinar, are-
correr perpetuamente los mismos progra-
mas? Por otra parte, no se debe olvidar
que Francia es una potencia mundial que
posee colonias en todas las partes de la
tierra, que el estudio de estas colonias
esta inscrito en los programas del curso
medio, y que no se puede estudiarles ni
situarles en medio de otros paises sin de-
cir una palabra, por consiguiente, del res-
to del mundo. No tengamos, pues, ningiin
escrupulo en retener durante dos afios la
atencion de los muchachos franceses sobre
Francia. Démosles de su pais, de la madre
patria y de sus lejanas hijas una imagen tan
rica como sea posible. Lo que no quiere
decir que haya que confiar a su memoria
una enorme cantidad de nombres propios
y de términos técnicos. Rechacemos, por
el contrario, las enumeraciones, que se
han hecho indtiles, y no esperemos a la su-
presion de los subprefectos para proscri-
bir la recitacion de las subprefecturas. Es-
tos son hechos, hechos ligados a sus cai-
sas, hechos coordinados y sistematizados;
son hechos e ideas, no son palabras las
que es necesario depositar en sus espi-
ritus.

El mismo método en el méiodo supe-
rior; pero aqui, lo mismo que en historia,
extendemos el horizonte de nuestros alum-
nos mas alla de Francia, y al revisar Ia
deografia de nuestro pais, les hacemos co-
nocer con mas detalles que en el curso ele-
mental Europa y los paises del mundo.
Con mas detalles, pero sin abusar de los
nombres propios y de las palabras técni-
cas. El nifio de la escuela primaria puede
oir hablar de un dran ntimero de ciudades;
no ha tenido que retener todos los nom-
bres; pero para los mayores, bastard que
retengan los de las capitales. Initil recar-
gar su memoria con nombres que olvidard
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fatalmente, que todos olvidamos, que to-
dos tenemos razén para olvidar, que basta
saber encontrar la ocasién, gracias a los
libros y a los atlas. Y lo mismo, el nifio de
la escuela elemental no tiene necesidad de
conocer las teorias geograficas, ni los tet-
minos tomados de las otras ciencias de
que se sirve la geografia moderna. Es in-
Gitil hablarle de sinclinales y anticlinales. No
es necesario hablarles de isotermas y de
is6baras. Los hechos representados por
estas palabras pueden explicarse en len-
guaje corriente, y si son ttiles para abre-
viar las discusiones de los sabios, no €s
necesario imponerlos a la memoria de 10S
ninos.

En todos los cutrsos, la leccion de geo-
graffa debe ir acompafiada de croquis eje-
cutados por los nifios. Se les pedira un
croquis en el examen de estudios. Es un
ejercicio indispensable para grabar en el
espiritu los hechos geogréaficos y sus re-
laciones esenciales. Pero aqui todavia se
evitard caer en exageraciones y exigir a
los nifios mapas muy detallados; estos ejer-
cicios, ademés de que implican un tiempo
excesivo, tienen el inconveniente de rete-
ner la atencién sobre el trabajo material
de dibujo mé4s que sobre la significacion
geografica del pais dibujado. Y tienen, SO
bre todo, el inconveniente de recargar la
memoria con palabras indtiles. Hagamos
viva y concreta la ensefianza de la geogra-
fia. Pero no vacilemos en simplificarlo. En
ninguna parte esta consigna es tan oportu-
na como en este dominio, en el que los re-
sultados responderian mejor a los estuer-
zos, si se consintiese en segduirla.

Calculo.
Aritmética y Geometria.

El antiguo horario preveia «para la arit:
mética y las ciencias que con ella se re-
lacionan» tres cuartos de hora o una hora
diaria de clase. Nosotros hemos modifica-
do apenas estas proporciones, porque pres-
VEemos:

En el curse preparatorio, dos horas y

media por semana, o sea, por término me-

dio, media hora de clase diaria,
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En el curso elemental, tres horas y me-
dia por semana, 0 sea mas de 40 minutos
diarios de clase.

Efi el curso medio, cuatro horas y me-
dia por semana; o sea mds de 50 minutos
diarios de clase.

En el curso superior, cinco horas pot
semana, o sea una hora diaria de clase.

Las /deas directoras del antiguo pro-
grama no se han abandonado tampoco. Si
hemos modificado el texto de 1887, es para
determinar mejor su espiritu. Podréd darse
uno cuenta yuxtaponiendo las dos direc-
ciones. Por ejemplo, el texto de 1887,
«primeros elementos de la numeracion
hablada y escritas, ha sido traducido en
1923 por «Contar objetos y escribir su
nimero».

El texto de 1887, «Las cuairo opera-
clones sobre los nimeroS», se ha conver-
tido: «Agregar o disgregar grupos de ob-
jetos; adicionar o sustraer los niimeros co-
rrespondientes; contar por 2, por 5, por 4;
multiplicar por 2, por 3, por 4...».

Asi se consagra el método, que consis:
te, en el curso preparatorio como en la
escuela maternal, en colocar en las manos
de los nifios objetos (botones, semillas, pa-
litos, etc ), que tienen que agrupar, sepa-
rar, combinar de diversas maneras, para
darse cuenta, por sus 0jos y por su mano,
de la significacion real de los célculos mas
simples.

En todo, la operacién manual precede a
la operaci6n aritmética; la expresion del
lenguaje corriente precede a la expresion
del lenguaje matemético. En todo, la pre-

ocupacion de senalar que la ensefianza .

debe ser concreta, simple, progresiva. So-

bre los hechos hay que apoyar los calculos
y las ideas.

En los programas de hoy, no menos que
en los de ayer, no hay que temer abordar
las nociones inscritas bajo el titulo, unpoco
asustadizo, de «Geometria»; pero es ne-
cesario entender por esto «la forma de los
campos, medidas sobre el terreno». Se
trata de operaciones realmente ejecutadas
con una cinta graduada, con una regla gra-
duada, asequible a la préctica de los nifnos
pequefios, El texto dice, en efecto, «me-
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didas de longitud, apreciar las distancias a
0jo ¥ comprobarlas por la medida directa».
Se operara en el patio, en la sala de clase,
a veces sobre el pupitre.

Es necesario sefialar (para el curso ele-
mental) una intencién que se manifiesta
desde la primera linea, «Numeracion deci-
mal: el metro, el gramo.,.». Cuando se da
en clase el principio de la numeracion de
cimal, después del ejemplo de los nimeros
ordinarios (diez unidades que valen una
decena), se afiadirdn también, sin esperar
mé4s, ejemplos semejantes: diez metros va-
len un decametro. Asi, el sistema legal de
medidas, sistema decimal, apoyara la lec-
cién sobre numeracion.

El estudio de los submultiplos del metro,
del gramo, se hard mas tarde, cuando se
tenga que hablar de los niimeros decima-
les. Y aqui, aun méas que en el caso pre-
cedente, el sistema decimal servird de
base, y de base casi tinica en el estudio de
los nimeros. Los alumnos comprenderan
lo qlfe es un décimo de metiro, un décimo
de gramo antes de comprender lo que €s
un décimo de unidad.

Asi, el sistema legal de medidas no se
distingue de la numeracién decimal, por lo
menos en sus otidenes. Pero se notara que
el programa, en su redaccion actual, sepa-
ra en tres partes el estudio del sistema le-
gal: «sistema de medidas legales de base
diez, ciento, mil».

Se ha visto en el curso elemental el me-
tro, el gramo y sus mdltiplos, y he aqui
comenzado el sistema legal con base diez;
basta, para terminar, hablar de los sub-
miltiplos del metro, de 1os submuiltiplos
del gramo, lo que se hara en el curso
medio.

Obseryvemos que, de esta manera, S€
agotan, en primer lugar, las magnitudes,
que se miden con lo que S€ |lama a veces
unidades efectivas. Pero las superficies no
se las mide efectivamente: se las calcula
aplicando férmulas. Se las expresa colo-
cindose en un sistema de numeracion de
base ciento. Los voliimenes tampoco S€ los
mide: se los calcula, se expresan celocans

dose en un sistema de numeracion a base
de mil.
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Esto es lo que justifica la modificacion
adoptada en la reddccién actual. Pero el
nuevo texto implica un simple cambio en
el orden de las lecciones, y no en su ex-
tensién. Hay aqui un esfuerzo de simpli fi-
cacién y no una modificacion radicai.

Otro cambio de la misma naturaleza,
simple inversion de los capitulos, se pre:
senta al tratarse de las tracciones.

Practicamente, el estudio de los sub-
miltiplos en las medidas legales a base de
diez conduce a los ntimzros decimales. L6-
gicammente, nada distingue los niimeros de-
cimales de los niimeros enteros; asi, su es-
tudio sigue inmediatamente a lo que ya se€
sabe; los calcules en que intervienen, ana-
logos a los que se han ejecutado con fre-
cuencia,no perturban apenas a los alumnos.

Ademas, estos nimeros decimales nc
pueden escribirse como fracciones deci-
males casi inmediatamente, Y es lo que
pide el programa actual, a fin de evitat las
dificultades. Se escribirdn estos ntimeros
como fracciones:

1/13
1/1[![1

Se obtendran fracciones con denomina-
dores 10, 100, 1.000... Se haran, sobre es-
tas fracciones particulares, todos los ejer-
cicios de reducci6n a denominador comtn,
de adicion, sustraccién, etc. Despu€s, res-
pecto a las fracciones ordinarias, segun
toda verosimilitud, los alumnos se sorpren:
der4n menos, estarian mejor preparados.
La via inclinada serd mds fdcil que la via
abrupta. .

Pero he aquf un cambio mas marcado,
una supresicn que provocard quiza pesar
en algunos maestros. El programa del cur-
so superior ignoraré en lo sucesivo el es-
tudio de los nimeros primos, 108 caractes
res de 1a divisibilidad. el maximum comtin
divisor; en una palabra, todo lo que es
aritmética pura. ¢Es de sentir?

Evidentemente, estas cuestiones produ-
cen alegria a los que sienten gusto por las
matematicas. Continuaran en adelante
dando gusto a los que sigan sus estudios
en la Esctiela Normal. por ejemplo. Pero
en nuestras escuelas elementales, para ni-

GOT e adal soatsiazoinzanare
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fios que no tienen 135 aflos, ¢podemos, con
tranquilidad, dejar que subsista esta ense-
nanza de lujo? Votos undnimes, repetidos,
reclaman programas aligerados y préacti-
cos. Un sacrificio nos ha parecido necesa-
rio. Es necesario resignarse a lo que se ha
deseado y exigido.

Afiadamos que se permitird hacer en
clase problemas, ejercicios de célculo, en
que las palabras «ntimeros primos», divi-
sor comtiny, ¢caracteres de divisibilidad»
pueden ser aplicadas. Lo que se ha supri-
mido es el «curso», «el estudio tedrico» de
esta aritmologia. Esta permitido en histo-
ria nablar del sel/fgovernment, lo que no
es una razén para que los historiadores re-
clamen el estudio del inglés en la escuela
primaria.

Queda todavia, después de la supresion
de esta aritmologia, bastante cédlculo en el
curso superior, bastantes férmulas, bastan-
tes problemas, bastante geometria para
amueblar el espiritu de conocimientos iti-
les y para darle flexibilidad y vigor. Nos-
otros debemos seifialar una adicidon que,
por preoctipados que estemos de aligerar
el programa, nos ha parecido necesaria: el
dlgebra penetra en la escuela primaria. No
se trata, naturalmente, de teorias algebrai-
cas. Se trata simplemente de habituar a
los alumnos al empleo de las letras, de los
signos y de las soluciones algebraicas m4s
elementales. No olvidemos que el dlgebra
es, en ciertos aspectos, una aritmética
simplificada. No es, pues, contrario a nues-
tro principio deneral iniciar a nuestros
alumnos en la préctica de este incompara-
ble instrumento de célculo.

Calcular, calcular rdpidamente y exacta-
mente, es el objefivo principal de la ense-
fianza matematica en la escuela primaria.
La teoria debe intervenir s6lo en la medi
da en que sea necesaria para justificar la
practica del cdlculo, hacerlo mas agdrada-

ble al nifio que trate de explicarse lo que

hace, hacerlo més fecundo, haciéndolo mas
inteligible.

Ciencias fisicas y naturales.

Las conferencias pedagégicas de estos
ultimos afios han Jlamado la atencién de los
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maestros sobre el cardcter que debe re-
vestir en la escuela primaria la ensefianza
de las ciencias fisicas y naturales. En la
hora en que las fuerzas economicas de
nuestro pais, debilitado por la guerra, debe
alcanzar su plenitud, la ensefianza cientf-
fica, aun la elemental, no debe servir so-
lamente para formar los espiritus, sino que
debe armar a los trabajadores, aumentar
el rendimiento de su actividad produc-
tora.

Asi, aun conservando en todo su método
experimental apropiado para despertar y
entretener la curiosidad intelectual, debe
adaptarse a las necesidades diversas de
sus discipulos y variar segiin su medio, se-
giin su sexo y segiin su profesion eventual.
Estas ideas, admitidas en deneral en el
curso de las conferencias pedagdgicas,
aplicadas a los programas locales que han
sido redactados a continuaciéon de estas
conferencias, estdn consagradas en el nue-
vo plan de estudios. Si destinado a las es-
cuelas de la Repiblica, estd obligado a
atenerse a generalidades, no por eso abre
menos posibilidades a todas las iniciativas,
a todas las adaptaciones particulares.

En todas las escuelas, en todos los cur-
sos, el método empleado debe ser un mé-
todo fundado en la observaciony la expe-
riencia. A propésito se ha borrado del
programa en el curso preparalorio ele-
mental ¥ medio el titulo «Ciencias fisicas
y naturales», para reemplazarlo por esta
expresion: «Lecciones de cosas en clase §
en paseo», expresion conservada como
subtitulo en el curso superior mismo. Sig-
nifica que el libro no debe representar en
esta enseflanza mds que un papel secunda-

- rio. Significa que el maestro no tiene que

hacer cursos; debe, en clase y en paseo,
hacer observar y hacer experimentar. Po-
driamos aplicar a la escuela elemental este
pasaje de las instrucciones del 30 de se-
tiembre de 1920, concernientes a las es-
cuelas primarias superiores:

«El maestro se atendra a multiplicar las

experiencias y a realizarlas con objetos
usuales. Es importante que los alumnos

sean conducidos a considerar los hechos
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de 1a vida corriente como las expcriencias
mas instructivas, y que aparezca siempre
5 sus 0jos 1a estrecha relacion que une al
trabajo hecho en clase con las realidades
del exterior. Por consiguiente, de los pro-
ductos naturales, de 10s paseos familiares,
de las operaciones triviales, es de donde
partird el maestro para llegar, por el expe-
rimento o 1a observacion, a los conocimien:

tos enumerados en 0s programas.»

Los alumnos tomarén parte, tanto como
sea posible, en las experiencias de fisica y
de quimica, en las manipulaciones y en las
disecciones de historia natural. No serd
siempre posible (por razones diversas) de-
jarles el papel principal, pero al menos se
debera evitar hablarles de cosas descono
cidas. Tendrén ante los ojos los objetos o
los fenémenos a estudiar. Asi adquiriran
la costumbre de ver, de fijar y de dirigir
sy atencion, de observar con método, de
precisar sus comprobaciones, de imaginar
a veces operaciones de comprobacién. Se
lograra un resultado inapreciable si llegan
a.1a nocién esencial de las precisiones nu-
méricas. Que aprendan, por dltimo, que
los adverbios de cantidad «un poco», ¢mu-
cho»... son muy vagos e insuficientes, i
se los compara con las expresiones 1, 2,
Dtk

Es necesatio que la escuela forme, ejet-
cite, desarrolle el espiritu de observacion
de nuestros alumnos.

En el curso superior mismo,la ensefianza
debe guardarse de ser abstracta y libres-
ca. Se observard que la nueva redaecion
omite las palabras «pesantez», «presion
atmosférica», «magnetismo» , ¢electricl-
dad». No estdn proscritas. Pero, inscritas
en el programa, estas palabras tienen un
doble peligro. Son demasiado abstractasy
demasiado generales. Se corre €l riesgo
de arrastrar a los maestros al desarrollo
de la teoria pura. Se ha preferido el texto:
«Experimentos sencillos teniendo como
centro el estudio de la balanza, del bar6-
metro,del termometro, de la brijula». Pre-
cisar asi los instrumentos de que se hard
uso es marcar el cardcter experimental, el
cardcter de simplicidad que parece eser
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cial conservar en nuestra ensefianza. Es
quedarse en un terreno firme y bien limi-
tado (1).

Sobre esfe mismo terreno debe mante-
nerse cuando se aborda el estudio de los
seres vivos. Los unos traerdn a clase o re-
cogerdn en los paseos plantas y animales,
que serdn objeto de las demostraciones y
de las lecciones. Se rechazardan las clasifi-
caciones complicadas y se atendrédn a las
grandes divisiones del reino animal y del
reino vegetal; para cada una de ellas, el
estudio se hard sobre un ser tomado como
tipo. Se rechazardn asimismo todos los tér-
minos técnicos que no sean estrictamente
indispensables; solo se retendran los que
hayan, por decirlo asi, pasado al lenguaje
usual: es inttil hablar de androceos y de
gineceos cuando puede decirse estambres
y pistilos. Sencilla y concreta, tal debe ser
la ensefianza de las ciencias naturales,
como la ensefianza de las ciencias fisicas.

Siempre experimental, la ensenanza
cientifica debe permanecer en todo prac-
#ica. No mdas principios, cuya demostra-
cién estaria por encima de sus cabezas;
son aplicaciones de la ciencia a la vida lo
que debemos dar a conocer a nuestros es-
colares. |

Algunas de estas aplicaciones son de un
interés general, y deben ser ensefiadas
por doquier. La higiene debe practicarse
antes de estudiarse. Debe continuar prac-
ticandose cuando se estudian sus princi-
pios més sencillos. Si el plan de estudios
no habla ya de la revisién de la limpieza y
de otros ejercicios higiénicos, esta muy le-
jos de proscribirlos.

Por el contrario, es para evitar el dar
una lista demasiado restringida, que pudie-
ra parecer limitativa, por lo que se ha
contraido a indicar el caracter practico de
esta ensefianza. No solamente debe el nifio
llegar limpio a la escuela y completar su

(1) La ensefianza cientifica ocupa, por término me-
dio, un cuarto de hora por dia en el curso preparato-
rio, un poco mas en el curso elemental, media hora
en el curso medio ¥ en el curso superior. Pero se ha
creido en el Consejo Superior que para dar a los
maestros tienipo de hacer sus experimentos se podria
disminuir el nimero semanal de lecciones y prolon-
gar su duracion.
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aseo antes de entrar en clase, si juzga el
maestro que es insuficiente, sino que debe
pasar al lavabo varias veces al dia; debe
también adquirir habitos de limpieza en la
escuela, que las familias desconocen.

Con satisfacciéon hemos anotado, desde
las conferencias pedagdgicas de 1920, la
extension considerable que habia tomado
en nuestras escuelas el uso del cepillo de
dientes. Es necesario que el progreso lo-
grado en este momento no s6lo sea soste-
nido, sino acentuado. Es necesario tam-
bién que los nifios colaboren en la conser-
vacion higiénica de sus clases, como en la
conservacion higiénica de sus cuerpos.

Después, cuando hayan contraido habi-
tos sélidos, cuando haya llegado la edad
en que puedan comprender modestas ex-
plicaciones cientificas, se les dard una
nueva razon de practicar la higiene, mos-
trandoles las leyes cientificas sobre las

que se apoyan sus preceptos. El programa

de esta ensefianza tebrica es més breve en
el nuevo plan de estudios que en el anti-
guo; las doce lineas relativas a las diver-
sas necesidades estdn condensadas en es-
tas solas palabras: «Peligros del alcoholis-
mo». No se suefia en reducir la ensefianza
antialcohdlica. Pero el alcoholismo no es
el unico enemigo a combatir. Las enfer-
medades microbianas no son menos temi-
bles. Por sencilla que sea en la escuela
primaria la ensefianza de la higiene, debe
dar una idea de todas las luchas que se
deben sostener para la defensa de la raza.

Si las reglas de higiene son poco mis o
menos iguales en todas partes, no ocurre
lo mismo con otras aplicaciones de las
ciencias a las necesidades de los hombres.
Por consiguiente, la ensefianza cientifica
no sera idéntica en las escuelas de nifios
y en las de nifias; no sers idéntica en las
ciudades industriales, en las escuelas de
pueblos agricolas, en las escuelas de |3
costa y en las del interior.

En las escuelas de nifias, 1a ensefanza
doméstica debe ocupar un lugar importan-
te. Quizd 'se haya exagerado cuando se ha
pedido «un dia doméstico» por semana.
Pero se puede, combinando diversos ejer:
cicios inscritos en los programas, consa-
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grar cada semana a la enseflanza domésti-
ca y a las ensefiansas anejas un medio dfa,
Es inttil insistir sobre el cardcter, ala
vez practico y experimental, que debe re-
vestir esta ensefianza: la teoria solo apa-
recerd para justificar a la prdctica, Puede
inspirar también a los jovenes el amor al
hogar, ensefdndoles que las operaciones
en apariencia mas humildes de la vida do-
méstica se relacionan con los principios
mas elevados de las ciencias de la Natura-
leza, y que, usando de la expresién anti-
gua, lo divino esta en todas partes.

En el curso superior, la ensefianza do-
mestica comprendera, dos veces por mes,:
una leccion de puericultura. Para ayudat

a nuestras maestras en la preparacion de

estas lecciones, el Comité nacional de la
infancia va a redactar un progdrama que,
sin trabar su libertad, les ofrecer4 iitiles
indicaciones. Aparte de estas lecciones, es
necesario prever, al menos dos veces por
aflo, visitas a refudios o consultas de nifios
de pecho, cuando existan en la localidad.
Las maestras saben lo importante que es,
para la salvacion de Francia, conservarla
sus hijos, rodearlos de cuidados inteligen-
tes, inmunizarlos y prevenirlos y defender-
los contra toda enfermedad, Llevaran a la
educacion de las futuras madres de fami-
lia toda suabnegacidn. .

 En las escuelas rurales se dard una en-
sefianza practica y tedrica de la agricul-
fura. Si todavia, sobre este punto, el nue-
Vo programa es mas breve que el antiguo,
no es por ello menos imperativo. El cam:-
po escolar no debe dejarse en barbecho.
Debe cultivarse, al menos en parte, por
los nifios, bajo la direccién del maestro.
Para evitar los comentarios molestos, a
los que tanto temen los maestros, parali-
zandolos, los productos del campo, culti=
vados por los nifios, serdn vendidos en
provecho del museo escolar. Pero a esta
ensenanza practica debe unirse una ense-
fianza tedrica muy sencilla, que versars
principalmente sobre cuestiones de orden
cientitico, que el agricultor resuelve siem-
pre empiricamente. Si se quieren vencer
los prejuicios que impiden que la ensefian-
za agricola se desarrolle, es necesario
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ofrecer a |08 habitantes de los pueblos
pruebas indudables de los servicios que
esta ensefianza puede prestarles, de las
adiciones que pueden aportar a los cono-
cimientos que obtienen ellos mismos de su
experiencia y de su tradicion.

Agricola en el campo, la ensefianza
cientifica se convertird en industrial en la
ciudad. Continuard dando a los marinos y
a los pescadores las nociones previstas
por el decreto de 20 de septiembre de
1898. Se adaptara al medio en todas par-
tes. Sin renunciar en nindin lado a las
verdades elementales que son indispensa-
bles a todos, dejard de ser enciclopédica.
Desde este punto de vista, como desde
tantos otros, tenemos el deber de acen-
tuar .1a orientacion dada a Ia ensefianza

cientifica en las conferencias pedagégicas
de 1919 a 1922.

Dibujo.

La ensefianza del dibujo continda regi-
da por los principios adoptados en 19009.
El programa del 27 de julio de 1909 preva-
lece casi textualmente en el de 23 de fe-
brero de 1923. Asi, pues, nos limitaremos
a resumir, tomando sus mismas expresio-
nes, las instrucciones que acompaifan al
programa de 1909. Le daremos sélo algu-
nos retoques.

Los principios de esta reforma eran
ttes: .

«Primer principio: la libertad. En el
alumno, libertad de sentimiento y de inter-
pretacion. En el maestro, libertad de ac-
cion e instigacion a la iniciativa.

»Segundo principio: el dibujo estd menos
estudiado en si mismo que para los fines
g€nerales de la educacién. Todo lo que lo
incorpore a la materia de estudios prima
ros y lo mezcle con la vida intelectual de
la escuela responder4 al objeto propuesto:
hacer del dibujo no un arte de adorno,
Sino un factor de cultura y como un esti-
Mulante para la actividad normal de la
Imaginacién y de la sensibilidad.

»Tercer principio: La naturaleza toma-
da como guia, amada por si misma, tradu
Cida directamente e ingenuamente. La na-

Mintsterio de Cultura 2010

T —

turaleza es concreta. El dibujo no debe
ser abstracto... Ninguna préctica geomé-
trica debera interponerse entre el nifio y
el objeto natural que dibuja, Ver bien, en
primer término, lo real, sentirlo y expre-
sarlo en seguida con sinceridad, tal debe
ser la sola preocupacién del alumno frente
a la naturaleza, que, bajo miles aspectos,
€s siempre el modelo eterno,

»De donde se sigue que si el maestro
comprende su tarea de educador, se su-
bordinard él también a estos tres princi-
plos: respeto a la visién y al sentimiento
propio de cada alumno; combinacién y co-
laboracion entre el estudio del dibujo .y los
trabajos de otras clases; rechazar toda
teorfa pedagégica extrafia al dibujo mis-
mo, que, bajo el pretexto de ayudar al ojo
y la mano, adormece a uno y otra, engen-
dra la rutina, y mata, al nacer, la més
viva de ‘las ensefianzas.

»En resumen: el buen maestro debers

-excitar méds que criticar, sugerir mas que

corregir, proponer mas que imponer, re-
girse por la marcha de los alumnos y adap-
tarse a su medida, en vez de regirlos a to-
dos uniformemente por la suya.»

¢Como se aplican estos principios a los
diferentes ejercicios de la clase de dibujo?

1.2 Dibujo libre —«La tinica indica-
cion que se da a los maestros y maestras
de las secciones preparatorias es que fa-
vorezcan por todos los medios el instinto
que impulsa a los nifios al dibujo...»

2° kepresentacion de objefos.— Al
final del afio del curso preparatorio se
propondra a los ninos que hagan la repre-
sentacion de objetos visuales muy senci-
llos. Pero «que tengan el objeto ante sus
ojos; el objeto no debe dibujarse nunca
por adelantado en la pizarra como un mo-
delo a capiar».

En el curso elemental se proseguirdn
estos ejercicios. Pero se tendra cuidado
—aqui nos separamos de las instrucciones
de 1909 —de elegir como modelo los obje-
tos que, ademads de ser usuales, presenten
algin valor estético. Quizas se haya abu-
sado en estos ultimos afos en dibujo, lo
mismo que en composicion francesa, de los
modelos sin belleza. No es mds interesan-
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te para el escolar dibujar su mango de
pluma que describirlo. El arte es un len:
guaje. Para que un objeto valda la pena de
ser dibujado, es necesario que tenga para
el dibujante novel una significacion que co-
rresponda a un sentimiento que sea para
&1 simbélico o poético. Tratemos de hallar,
desde el curso preparatorio, modelos bas-
tante bellos para inspirar a nuestros jove-
nes artistas el deseo de reproducir sus
formas.

En el carso medio, los ejercicios son
del mismo orden que en el curso elemen-
tal: pero los modelos seran algo mas di-
ficiles.

En el curso superior, los modelos se
elegiran entre los seres vivos: lagartos,
caracoles, mariposas, insectos, estrellas
de mar, tallos, flores, brotes, frutos, etcé-
tera. Se podra incluso proponer a los
alumnos que tomen como modelo a uno o
a varios de sus camaradas en actitudes
sencillas. Se afiadirdn a estos ejercicios
sumarias nociones sobre la perspectiva por
medio de solidos geométricos, que un
maestro ingenioso confeccionara facilmen
te con carton, si es que no posee ya estos
modelos para los cursos de deometria.

Estos sélidos servirdn entonces para las

demostraciones. Medios practicos de apre-
ciar la inclinacién aparente de estas lineas
vistas en perspectiva. Carpeta abierta, pre
sentada verticalmente, después horizon:
talmente, después oblicuamente. Decorar
las superficies de esta carpeta y hacer
observar las aparentes deformaciones de
perspectiva de estas superficies, etc.

3.2 Dibujo de memoria.- «Conven-
dria multipiicarlo desde el carso elemen-
tal. Es absolutamente necesario cultivar
la memoria de las formas. Unas veces el
ejercicio se realizard sobre objetos ya di-
bujados en clase, copiando objetos natu-
rales; y otras, los croquis de memoria se-
r4n hechos sobre cosas ya vistas, pero no
dibujadas previamente.

4.° [lustracion de los trabajos. —
Desde el curse preparatorio se debe lle-
var a los nifios a que den cuenta, por me:

dio de un dibujo, de los relatos que acaban

de escuchar. Desde el curso elemental se |
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les recomendat4 que ilustren sus trabajos
a su capricho. Hay muchas posibilidades
para que un trabajo {lustrado por un nifio
sea un trabajo que le interese y le apro-
veche.

En los cursos medio y superior, la co-
laboracién entre el dibujo y los otros estu-
dios se hard mas estrecha.

5.9 Modelado.—El modelado se abor-
dara al fin del curso preparatorio. Se
dara a cada nifio un trozo de materia plas-
tica, que trabajara y modelara segtn su
fantasia. Se le ensefiard en seguida a mo-
delar formas muy elementales, tomadas de
objetos sencillos o de elementos naturales,

«La practica del modelado, al menos en
los limites que debe gduardar en la escuela
primaria, no presenta ninguna dificultad
seria. El material se compone de una pe-
quefia tabla y de palillos que el nifio mismo
se confeccionard; el material de clase con-
siste en un simple cajon, conteniendo la
materia plastica que se utilice, arcilla o
cera, o plastilina; segtin los recursos loca-
les y las conveniencias personales, el maes:
tro adoptard unos u otros de estos mate-
riales. La arcilla es el medio més practico,
a pesar de los inconvenientes que parece
presentar a primera vista. Un cajon de
madera, itevestido interiormente de zinc,
permite conservar la arcilla en estado ma-
leable; algunos trapos hiimedos bastan.»

6.© Composiciones decorativas.—
S6lo en los cursos medio y superior apa-
recen las composiciones decorativas.

«Estos trabajos serdn ejecutados, en
parte, en clase, y en parte, fuera de cla
se. Segtin los asuntos, las composiciones
pueden ser ejecutadas sea en dibujo, sea
en modelado. En las escuelas de niiias se
elegirdn de preferencia motivos que pue-
dan aplicarse a trabajos femeninos, y, tan-
to como sea posible, se harén bordados,
encajes de ganchillo, trabajos de aplica-
ciones, etc.

»Sobre un croquis esquemadtico que ten-
ga ordinariamente como base una composi
cion geométrica simple (cuadrados, circu-
los, bordeados, entrelazados, letras ador-
nadas, etc.), croquis trazados en la pizarra
por el maestro, e indicando las disposicio-
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nes generales de la composicion, los alum-
nos compondran un cuadro personal com:
binando los elementos que agrupen, a elec-
ci6én, la repeticion, el contraste y el color
que conviene.»

7.2 Dibujo geoméirico.— Las instruc-
ciones que acomparian al decreto de 27 de
julio de 1909 se expresan, en cuanto al di-
bujo geométrico, en los siguientes tér-
minos:

Curso medio.—<El ejercicio del dibujo
geométrico esta destinado més especial-
mente a las escuelas de nifios. En el curso
medio se hard comprender a los alumnos
el uso de la regla, del compéds, de la es
cuadra y del trasportador. Podrdn hacer
uso de ellos en el ejercicio de la pizarra.

»Elementos de dibujo geemétrico: Algu-
nas explicaciones, con dibujo en su apoyo,
sobre las proyecciones de los sélidos de
que se haya tratado en el curso de geo-
metria.

»Aplicaciones practicas: Dibujo geomé-
trico de objetos sencillos, presentando las
particularidades sefialadas. Ejercicios de
croquis levantados por los alumnos mismos
sobre objetos sencillos.»

Curso superior.—«Se desarrollard el
estudio de los elementos del dibujo geo-
métrico comenzado en el curso medio. Los
ejercicios de trazados geométricos hechos
solamente en la pizarra en el curso medio
se ejecutan ahora sobre papel con ayuda
de instrumentos.

»Numerosos croquis con cotas levanta-
das por el alumno y algunos de estos cro-
quis puestos en limpio.

»Representaciones geométricas de séli-
dos geométricos y de objetos sencillos,
tales como instrumentos, ensamblajes de
Carpinteria y de ebanisteria, disposicio-
nes exteriores de objetos de piedras talla-
das, grandes piezas de cerrajeria, mue-
bles de 1o mas sencillo, etc. Todos estos
ejercicios deben ser hechos del natural.
Sin embargo, es 1itil que el maestro indi-
queé con algunos trazados hechos en la pi-
Zarra el modo de proceder.»

(Continunara.)
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FRANCIA

L’Enseignement Public. — Paris.

Trabajos de psicologia y pedagogia
experimentales.

AGOSTO-SETIEMBRE DE 1928

I. Las teorias de Decroly. —La doc-
trina de la forma (Gestalt-theorie), o psi-
cologia de la forma, considera, en oposi-
cion.al asociacionismo, los complejos psi-
quicos como conjuntos primitivos, en los
cuales solamente el andlisis distingue los
elementos. Con este punto de vista ha re-
cibido un nuevo impulso el estudio de la
percepcion y de la pedagogia, que se fun-
da sobre la funcién de globalizaciéon de
Decroly (sincretismo, centros de interés,
etcétera).

En una conferencia hecha en Paris, el
Dr. Decroly definié la funcién de globali-
zacion, mostrando la intervencion de la
actividad globalizadora en las manifesta-
ciones mas importantes y mas variadas de
la vida, y en otra segunda conferencia
mostro «como la ensefianza, y sobre todo
en los comienzos de la primavera, el maes-
tro debe tener en cuenta esta actividad y
apelar a ella para facilitar al nifio los pri-
meros pasos en la adquisicion de los cono-
cimientos que la escuela pretende hacer
asimilar a este periodo».

He aqui las conclusiones del Dr. De-
croly:

1.2 La actividad globalizadora estable-
ce el puente entre la actividad instintiva y
la actividad inteligente superior.

2.2 Tiene de la primera los estimulan-
tes que la determinan, y de la segunda, las
posibilidades que permite de adaptacion a
las condiciones nuevas.

3.2 Funciona asi espontdneamente en
el nifio y permite adquisiciones importan-
tes, tales como el lenguaje, los conoci-
mientos sobre el medio material, vivo y so-
cial y también la adaptacion a una serie de
formas de actividades. '

4.* La madre utiliza también espont4-

| neamente esta actividad globalizadora
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para educar al nifio y hacerle adquirir di-
versas técnicas importantes, especialmen
te el lenguaje.

5.2 Esta indicado recurrir a este pro
ceso, sobre todo durante el periodo de
transicién que va de la educacién material
a la educacion por los procesos [6gicos ¥
abstractos.

6.2 Puede ser aplicada, no solamente
en la iniciacidn a las técnicas (lectura, es
critura, ortografia), sino también a los co-
nocimientos relativos a la naturaleza y al
hombre y a la expresion de estos conoci-
mientos en la lengua materna y en otra len
dua (redaccion, lenguas cldsicas y moder-
nas, el dibujo, etc.).

7.2 Los comienzos de la aritmética y
de las matematicas deben tener en cuenta
también la actividad globalizadora.

8.2 Siendo condicion esencial para que
la actividad dlobalizadora intervenga la
de que se solicite el interés, se encuentra
en las consideraciones enunciadas a este
prop6sito una nueva confirmacion de la
importancia que tiene basar la ensefanza
de los conocimientos sobre los intereses
de los nifios y referir asila ensefianza de
las técnicas a la ensefianza de los conoci-
mientos (centros de interés).

Las Escuelas Normales, por Ed. Her
riot (1) (octubre de 1928).'—A partir del
dia en que el Gobierno trasformé las
Normales en instituciones de Estado, des-
envueltas al dia siguiente de la revolucion
de 1830, dotadas de una verdadera consti
tucion por la previsora sagacidad de QGui-
zot, y colocadas por €l bajo la garantia de
la ley. las Escuelas Normales han seguido,
en la historia moderna de Francia, la mis-
ma suerte del liberalismo. Se las ve ame-
nazadas en los tiempos en que la libertad
es inquietada o reducida. Victor Cousin
pronuncia palabras que parecen hoy extra
fias: «Prefiero por maestro de escuela,
declara Thiers, un antiguo suboficial que
un alumno de la Escuela Normal.» EIl de-
creto de julio de 1851 heria la Escue-

(1) Discurso pronunciado por Ed. Herriot, ministro
de Instruccion piblica v de Bellas Artes, en la cere-
monia del centenario de la fundacion de 1a Escuela
Normal en Mirecourt (Vosgos), julio de 1928.
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la de Mirecourt—como todas las deméas —,
y el renacimiento no debia producirse sino
con Duruy, cuyo nombre hay que unir con
el de Guizot, ante la gratitud., Pero los
que han dado a las Escuelas Normales .
todo su impulso y toda su vida son el ad-
mirable Jules Ferry, son las asambleas re-
publicanas, el Parlamento y los Consejos
generales; es la democracia, que ha, si no
suprimido, vencido, al menos, el prejuicio
hostil a la instruccion de los maestros,
tanto como la instruccion de los discipu-
los. Menos sensible, quizds, que la lucha
de las personas, el drama en que se han
debatido las Escuelas Normales, unas ve-
ces oprimidas y silenciosas y otras veces
triunfantes, es el drama que han sostenido
las ideas liberales antes de que la mis-
ma Republica lodrara imponerse frente a
todos los peligros y amenazas. Se han re-
forzado en la medida en que la instruccion
se reforzaba en cantidad y calidad. Las
reformas recientes de 1905 y de 1920 han
tenido por objeto adaptar sus programas y
sus métodos al papel cada vez més impor-
tante que desempeiia el maestro en el gru-
po humano en formacion.

Son hoy 166, instaladas en las diversas -
regiones de Francia, sostenidas en todas
partes por el celo generoso de las Asam-
bleas departamentales.

Segtn las palabras de Emerson: el ma-
nantial debe estar mas alto que la fuente.
No hay tarea mds cargada de responsabi-
lidades que la del maestro primario. Si se
desea desenvolver la cultura de los jove-
nes maestros, si se les coloca fuera y por
encima de las luchas de la ciudad, si se les
quiere iniciar en las riguezas de la ciencia,
de las letras o de las artes, se lograra, po-
niéndoles en guardia contra los peligros de
un espiritu extraviado por el enciclopedis-
mo, recorddndoles, en nombre mismo de
las conquistas del genio moderno, los in:
convenientes de mantenerse en lo univer-
sal y abstracto, y asocidndole, en fin, a
esos escrupulos y a ese espiritu de tole-

. rancia intelectual y moral, que constituye

el privilegio y como la recompensa de las
inteligencias verdaderamente refinadas.
A lravés de las revistas francesas.—
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El Sr. Piaget, contestando a las objecio-
nes alegadas por el Sr. Boujarde contra
sus conclusiones acerca del artificialismo
:fantil, define en el Journal de Psyeholo-
gie del 15 de enero de 1928, la mentalidad
infantil (conjunto de caracteres inteiectua-
les, dominados por el egocentrismo, que
disminuye de importancia con la edad men-
tal y con la socializacioén) y la mentalidad
adulta, de la cual la mentalidad infantil
difiere en estructura; establece que, si es
{til conocer a qué edad aparece una no-
cién en el nino, es infinitamente mds im-
portante conocer el progreso segun el
cual se forma esta nocion v el orden de
niimero de las adquisiciones; expone su
punto de vista sobre la ley biogenética (en
la cual no ha creido nunca); sobre la con-
cepcion funcional de la inteligencia (deti-
fiicion de los términos de contenido, fun-
ci6n y estructura); sobre la tentativa del
Sr. Boujarde, de explicar la mentalidad in-
fantil por la insuficiencia de la funcién de
andlisis, y examina los valores respectivos
de su método de encuesta (el método cli-
nico) y del método de «simple cuestiona-
rio», de Boujarde.

De su conclusion, rica en puntos de vista

pedadg6dicos nuevos, puede extraerse los
siguientes:
- 1.2 El verdadero problema de la Peda-
- dogia: «Encontrar el proceso de socializa-
cion que favorece el desenvolvimiento de
los habitos racionales de pensamiento, y
hacer de la escuela un medio adecuado
para la aplicacion de este proceso. Dicho
de otro modo, se trata de encontrar pof
qué vias pasa el nifio, en efecto, de la
mentalidad pueril a la mentalidad adulta,
y permitir que esta evolucion se realice es-
pontidneamente en clase, como se realizaba
en la vida.»

2.° La relacién de la mentalidad infan-
til y del pensamiento... estd asegurada por
la continuidad de la socializacién, pero de
una socializacion fundada sobre la coope-
raciéon entre iguales y sobre la coaccion
ejercida por el grande sobre el pequeno.
La experiencia que la escuela activa in-
tenta actualmente en los medios pedago-
gicos mas diversos es precisamente la de
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la obtencién en la practica de estos resul-
tados psicolégicos, puesto que los dos
principios de la escuela activa son: el del
trabajo a base de interés personal y el de
la educacion moral y 16gica a base de co-
operacion (Equipos de trabajo).

Serd titil para lograr aclaraciones sobre
el pensamiento de Piaget la lectura de su
articulo sobre la «.6gica denética y socio-
l6gica», en el cual se propone examinat,
sobre todo a la luz de sus trabajos sobre la
socializacién del nifio, este problema im-
portante: las operaciones por las cuales
legamos a lo que la conciencia racional
lama lo verdadero, idepende de la so-
ciedad en que vivimos y en qué sentido?
Piadet responde: «La vida social es una
condicién necesaria del desenvolvimiento
de la l6gica... La vida social trasforma el
individuo en su naturaleza misma, hacién-
dole pasar del estado artistico al estado
de personalidad... Es la cooperacion la
tinica que proporciona al espiritu las con-
diciones psicolégicas de la conquista de lo
verdadero.».—DOMINGO BARNES.

ENCICLOPEDIA

FRANZ SCHUBERT @
por José Sabira.

Franz Schubert, el glorioso artista que
nos congrega hoy aqui, para rendirle ho-
menaje cordiai en el primer centenario de
su muerte, es uno de los mas admirables
compositores que jamds han existido, como
lo revelan sus obras, sencillas, espontédneas
y naturales. El poder atractivo de su pro-
duccién se mantiene hoy con igual fuerza
que hace un siglo largo.

¢En qué estriba la suprema e imborrable
seduccion de este misico? En su juventud,
sobre todo. Hay artistas que desde sus
primeras obras parecen, si no ancianos,
por lo mencs maduros; tal sucede cen

(1) Esta conferencia, ilustrada con numerosos
eiemplos musicales, fué leida por su autor enla Sala
Aeolian, de Madrid, parg celebrar el centenario del
insigne miisico vienes.



29 Subiria.—rFRANZ SCHUBERT

Juan Sebastidn Bach, el grave y austero
creador de Cantatas profanas y misticas.
Otros hay que parecen eternamente jove-
nes hasta en sus producciones postreras;
tal ocurre con Wolfgang Amadeo Mozart,
el diafano y facil creador de 6peras como
Don Juan, donde reina una viveza inmar-
chitable, y muy especialmente con Franz
Schubert, este Schubert que murié a los
31 afios, por lo cual serd muy oportuno de-
cir—recordando la frase de Lamartine—
"~ que su juventud durd tanto como su
vida. |Pero qué juventud méas aprovechada
fué la de Franz Schubert! Lo fué tanto,
que, merced a una desbordante fecundi-
dad, nos legd a su muerte buen nimero de
sinfonias, trios y cuartetos de cuerda, so-
natas de piano y dran cantidad de obras
menores para este instrumento (valses,
impromptus, marchas, etc.), numerosas
obras escénicas y mds de 600 canciones.

Breve, y por afiadidura agobiadora, fué
la existencia de Franz Schubert. Pero
a pesar de tener este miisico motivos so-
brados para afligirse, no sabia sino reir.
De sus propias miserias y dolores sacaba
Schubert estimulantes energias para su
produccion, sin poner en ello la percepcidn
clarividente de un Beethoven, quien, victi-
ma de su sordera, habfa ido a la alegdria
atravesando sus propios sufrimientos, si no
con una inconsciencia que le permitié man-
tener intacta esa juventud de un espiritu
dotado cual muy pocos para su arte.

La silueta psicolégica de Franz Schu-
bert podria trazarse en las siguientes pa-
labras: Nacié en 1797 y murié en 1828,
viviendo, por tanto, en los albores del ro-
manticismo, del que fué un propulsor enér-
gico. Por su precocidad extraordinaria, su
fecundidad portentosa, su inspiracion llena
de ternura sentimental y su prematura pér-
dida, recuerda a Mozart el divino. Habien-
do nacido unos 30 afios después que
Beethoven, s6lo le supervive unos meses.
Schubert no fué rico, ni insolente, ni intri-
dante. Sin duda, contribuy6 todo ello a
que le atenazasen la angustia y la miseria.
Agobiado, mas no deprimido, pudo escri-
bir en su «Diario» un pensamiento digno de
meditacion: «El dolor—son sus palabras—
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aguza la inteligencia y fortifica el espl-
ritu; la alegria, por el contrario, le hace a
uno egoista y frivolo.» Sus obras—las
sinfénicas y las de cdmara, las de piano y
las de canto, las teatrales y las religio-
sas—rezuman indenuidad sana a la vez
que inspiracién fliida; como hijas de la
Juventud, y de una juventud que parecia
no conocer el Dolor, superan en solidez
inconmovible a la de numerosos artistas
muertos en plena senectud, cargados de
canas y de honores. Una gloria péstuma
— tanto mas intensificada cuantas més
obras po6stumas se iban conociendo de
Franz Schubert—haconstituido el homena-
je obligado ante tan excelso creador. Y au-
menta la admiracién hacia éste cuando se
conoce su alma, esa alma tan noble, tan
poco batalladora, tan recogida por exceso
de timidez, que llegé a confesarse, ante
los albos pliegos de un diario intimo, di-
ciendo lo que sigue: «Mis obras musicales
brotaron de la inteligencia y de mis dolo-
res; aquellas producciones inspiradas en el
dolor son, precisamente, las que acoge
con mas placer el mundo.»

Cuando se conoce las obras de un gran
artista, interesa igualmente conocer, pot
lo menos, los rasgos principales de su
exisiencia. Algunos creadores Ilevaron
una vida tan rica en aventuras o episodios
muy diversos, que suministran materia so-
brada para una produccién novelesca, tea-
tral o cinematografica. Tal, por ejemplo,
la vida de un Mozart o de un Wagner.
Otras, en cambio, desarrollaron su exis-
tencia sin acontecimientos que puedan
inspirar un subyugador relato. Tal, por
ejemplo, Juan Sebastidn Bach o Franz
Schubert. Sin embargdo, ejerce tal atracti-
vo la creacién artistica de los grandes
hombres, que ella basta para justificar en
algunos casos ciertos productos de aquella
indole, si no precisamente por los hechos
en si mismos, al menos por consideracion
a la persona sobre los cuales habian recal-
do directa o indirectamente.

Franz Schubert, como queda indicado,
no pudo ofrecer una vida mds sencilla. Es
hijo de un maestro de escuela que cultiva-
ba la pedagogia por profesién en un arra-
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bal vienés y cultivaba la musica por afi-
cién con el concurso de varias personas
de su familia; y es hermano de un compo-
sitor que hubiera figurado como mas ilus-
tre, si él no hubiese sido tan insigne. Ini.
ciado en los secretos de la miisica desde
nifio, se le admite como interno en un co-
legio donde se concedfa muy preferente
atencion a ese arte. Alli se explota su voz
infantil. Ademads toca varios instrumentos
alternativamente, dirige la orquesta, sille-
ga el caso, y compone diversas obras que
sus compaiieros de estudios interpretaban
en el establecimiento docente. Deja el co
legio y vuelve al hogar. Queda huérfano
de madre y no tarda en hallarse con una
madrastra que le hace més sensible la
pérdida de aquel ser querido. Por librarse
del servicio militar, se dedica a la ensefian-
za como auxiliar de su padre, pero sintien-
do tanto desapego por la pedagogia como
amor a la miisica. Cuando las circunstan-
cias lo permiten, abandona la ensefnanza
escolar, que le producia bien poco, y s€
entrega de lleno a la composicién musical,
que tampoco habra de serle muy lucrativa.
Entonces comparte Schubert sus tareas de
artista creador con las de profesor de
mtisica. Ya no vive en el arrabal paterno,
sino en una buhardilla, con varios poetas,
organizando alli, con el grupo de amigos
bohemios, las famosas «schubertiadas» o
sesiones recreativas, donde se tocaba, se
bailaba, se recitaban poesias y ademas se
comia y bebia siempre que habia de que.
Alguna excursién hecha en compaiia del
cantante Vogl—que desde el primer ins-
tante divulg6 la produccion del joven md-
sico - le muestra nuevos ambientes. Llama
a las puertas de varios teatros, y siguen
cerradas para €l o se le abren para pro-
porcionarle fracasos dolorosos. Desea es-
tampar composiciones suyas y los editores
se las rechazan o las adquieren por sumas
insignificantes. Siente encendérsele el co-
razén por algunas muchachas que €l en-
cuentra bellisimas—y que acaso lo fue-
ran—, ¢ el suefio de amor queda sin reali-
zar, porque la pobreza del misico le impi-
de contraer matrimonio, y aun en algun
caso, hasta mostrar la pasion que le ins-
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piraba la mujer con quien hubiera querido
compartir una felicidad sin Ifmites. Le
ofrecen el puesto de organista de la corte
y lo rechaza para poder mantener su inde-
pendencia, pues se propuso evitar todo
cuanto pudiera poner trabas a sus anhelos
de cultivar la composicién sin descanso.
Cae gravemente enfermo y permanece du-
rante largas semanas en un hospital, don-
de a las amarguras ajenas se sumaban las
propias. Obtiene durante algtin tiempo la
tranquilidad material merced a la protec-
cién que le dispensaba el Conde Esterhazy,
en cuyo hogar ensefiaba mtisica a ura mu-
chacha de aquel précer, y cuando cesan
esas lecciones, vuelve a sufrir estrecheces,
privaciones y miserias. En 1828 —a los 31
de edad—Schubert da un concierto, y con
los beneficios adquiere un piano. Ya tenia
compuesto el vastisimo caudal que ha lle-
gado hasta nosotros, y a buen seguro no
pocas obras perdidas para siempre, por=
que a la saz6n casi todas seguian ineditas.
Ofro, en su lugar, hubiera sentido la vani-
dad de creetrse un artista perfecto. El, no.
Considerando que su técnica de composi
tor deja no poco que desear, visita a Si-
mén Sechter—profesor tenido a sazén
como el maestro mas competente de con-
trapunto — para solicitar que le dé leccio-
nes. Esta visita se efectiia el 4 de noviem-
bre de aquel afio. Siete dias despues
Schubert tiene que guardar cama. Y tras-
curridos ocho dias més, exhalaba el dltimo
suspiro en aquel lecho, victima del tifus,
el fecundo artista, que habia sido el mas
grande de los misicos vieneses y uno de
los mas grandes miisicos del orbe. Sus la-
bios, antes de cerrarse para siempre, re-
petian con obstinacién, hija del delirio te-
bril, estas palabras, al parecer incolieren-
tes: «No. Aqui, no. Beethoven no reposa
aquf.» ¢Encerraban estas [rases un grito
de orgullo? ¢Eran un signo de humildad?
Nadie lo sabrd nunca, porque Schubert
se llevé este secreto al sepulcro.

Tal es la vida, pasi6n y muerte del com-
positor cuyo centenario nos congrega hoy

aqui en férvido homenaje.

llt:*#
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Presentaremos en esta sesién a Franz
Schubert como autor de obras instrumen-
tales y vocales. Bajo el primero de estos
dos aspectos es un continuador glorioso
de Beethoven; bajo el segundo representa
para la cancién moderna- como dijo Rie
mann—I|o que Goeethe en la historia de la
poesia,

El pianista Schiibert cre6 composicio-

nes breves en gran numero, a la vez que
otras de grandes vuelos. Entre sus obras
menores aparecen valses nobles, valses
sentimentales, minuetos, galops, danzas
alemanas y escocesas, impromptus y mo-
mentos musicales. Esos impromptus y es-
tos momentos musicales, creados cuando
el miisico estaba muy proximo a morir, le
acreditaron de innovador, sudiriendo a
Chopin, Mendelssohn y Schumann compo
siciones liricas, de reducidas proporcio-
nes, fondo sentimental e intenciones emo
tivas, para piano sélo. Y al oirles hoy, tras
un siglo de existencia, parece como si un
espiritu contemporaneo nos refiriera sus
cuitas, sus anhelos o sus preocupaciones,
haciéndolo con tal fuerza sugestiva, que
retiene la atencién del auditorio més es-
quivo. Si en ciertas producciones suyas
para piano, como la famosa - Marcha mili-
tar, cultivé el tono heroico y la pulidez
brillante, en esas obras menores que se
denominan «impromptus» y «momentos
musicales» abundan los rasgos que acusan
una gentileza graciosa y familiar del mejor
gusto.
- Imprompitusy momentos musicales dan
idea de la capacidad de Schubert para pro-
ducir obras breves, llenas de originalidad,
gracia y finura; pero no permiten presen-
tir la aptitud de este gran compositor para
Crear obras pianisticas de grandes propor-
ciones e inspiracién mantenida a través de
varios tiempos.

Sin embargo, Schubert compuso tam-
bién obras de estatiltima clase. Ante todo,
una serie de sonatas y algunas fantasias.
L as sonatas de Schubert para piano se ele
van a la cifra de 15 concluidas, mas otras
seis no terminadas, y por las mejores de
ellas tiene derecho a figurar dignamente
como continuador glorioso de Beethoven.

Ministerio de Cultura 2010

_‘-_—._“_

Cierto que las escritas en sus afios de ipj-
ciacion parecen ensayos timidos o tanteos
inseguros; pero a medida que el composi-
tor vienés iba fortificando su poderosa
personalidad, aquellas obras ganaban en
fortaleza y belleza. Como la publicacion de
buena parte de la produccion de Schubert
fué po6stuma, el orden de numeracion u
opus de sus sonatas no corresponde con
el orden cronoldgico de composicion. y al-
gunas que figuran con una cifra muy alta
se distinguen por cierto infantilismo, en
tanto que otras con una cifra mucho més
baja acreditan la perfecciéon formal y la
plenitud espiritual de un artista maduro.
L.a sonata en re mayor (op. 53) se carac-
teriza por las amplisimas proporciones, el
vigor ritmico y la alegria de su ambien-
te. La sonata en /a menor (op. 42) se dis-
tingue por el encanto sofiador de su tiempo
inicial y la perfecciéon suma de su «andan-
te» con variaciones. Aunque poco difun-
didas, bien merecen ser interpretadas con
frecuencia estas y otras sonatas de Schu-
bert, porque atesoran encantos y perfec-
ciones dignos de veneracion.

Al mismo tipo de composicién que estas
sonatas pertenece la fantasia El viaje-
ro (op. 15), integrada por cuatro tiempos,
cuyo espiritu y materia se atienen en ciet-
to modo al plan clasico de la sonata, sin
otra diferencia esencial que la de estar
construida toda esta obra utilizando una
misma célula riimica. Nos hallamos aqui,
pues, en cierto modo con una anticipacién
de la forma ciclica que para sus grandes
obras habria de utilizar muchos afios des-
pues César Franck. Una de las méas bellas
canciones de Schubert es la titulada EI

viajero. Ella suministré el tema del «an-

dante» que constituye el segundo tiempo
de la obra y la célula ritmica que nutri6 los
otros tres. Tiene tal sello sinfénico esta
Fantasia, que Liszt le agreg6 un acompa-
namiento orquestal, y de esta forma la in-
terpreté en Viena precisamente el famoso
compositor hiingaro, obteniendo aplausos
entusiastas,

Peculiar ha sido, en la mdsica producida
por Mendelssohn, un tipo de composici6n
titulado Komanza sin palabras. Caracter
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rizabase esta clase de obras por estar es-
_ critas para piano tan sélo, pero con una
tinea melédica predominante que parecfa
estar destinada para la voz, y que, sin em-
pargo, sélo tenfa una diccion puramente
instrumental. Como Romanza sin pala-
bras pueden considerarse ciertas compo-
siciones de Schubert; mas con una dife-
rencia, a saber, que mientras las de Men-
delssohn fueron pensadas y escritas desde
el primer momento en la forma que han lle-
gado hasta nosotros, esas de Schubert tu-
vieron letra y parte de canto primitiva-
mente. Imponianse de tal modo por su be-
lleza y musicalidad, que han sido transcri-
tas para piano solo. En tal caso se hallan
las tituladas Kastlose Liebe y Hark, hark,
the hark.

Rastlose Liebe—es decir, Amor sin re
poso quedé compuesta por Schubert en
los primeros afios de su carrera de compo-
sitor y esta sefialada como opus 5. Toda
ella se desarrolla impetuosa, violenta y pa-
sional sobre un acompaiiamiento jamas in-
terrumpido de acordes arpegiados en di-
reccién descendente. Su letra dice: «Des-
afiando las ondas, vientos y tempestades,
marcho de un lado para otro incesante:-
mente. Voy a abrir en mi pecho una gran
herida, porque la vida me es insoportable.
Estos anhelos del corazén mio no son afa-
nes, sino sélo dolores. A donde podré yo
- dirigir mis pasos? jAy, de mi! El huir de
nada me sirve. Imperio celeste y alegria
fatal: eso eres tii, Amor»,

Hark, hark, the hark pertenece a la
plena madurez de Schubert, pues fu€ es-
crita dos afios antes de su fallecimiento.
Est4 inspirada por la lectura de la bella
poesia de Shakespeare que principia con
este verso. Broté de stibito, cuando Schu-
bert volvia de dar un paseo, y hallé en las
manos de cierto amigo suyo un volumen del
poeta inglés que tenfa esas estrofas. Es
tan espontdnea su inspiracién y tan subyu-
gador su lirismo, que Liszt decidié trans-

cribirla para piano, sélo con el fin de que

lograse difusién m4s amplia por los afios

€n que el nombre de Schubert no eralo
bastante conocido para que por si s6lo pu-
diera proporcionar el éxito a esta version
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pianistica, digna, en verdad, del mayor en-
comio.

Schubert cultivo con entusiasmo la mi-
sica instrumental, tanto de cdmara como
sinfénica. Baste decir, en efecto, que cuan-
do le sorprendi6 la muerte llevaba escritas
10 sinfonfas, es decir, una mas que Beetho-
ven, quien cerro la lista de esas obras con
la novena para orquesta y coros. Y a la
edad en que Schubert habia escrito ya 10
sinfonias, Beethoven s6lo habia compuesto
la primera de sus nueve, la cual, por cier-
to, por su construccidn tradicional, no per-
mitia sospechar el vuelo alcanzado poco
tiempo después con la Heroica. '

De esas 10 sinfonias schubertianas hay
dos cuya belleza emociona hoy todavia a
los auditorios: la Sinfonia trdgica en do
mayor y la Sinfonia incompleta en St me-
por, Tanto la una como la otra permane-
cieron inéditas durante muchos afios, sin
que se diesen audiciones de las mismas
sino cuando ya Schubert llevaba en la tum-
ba largo tiempo. La sinfonia en do mayor
se tocH por primera vez en publico el afio
1838 — 10 después de lamuerte del autor—,
merced al interés que por esa audicion se
habia tomado Roberto Schumann al cono-
cer la partitura, y se estrené en el Ge-
wandhaus de Leipzig, bajo la direccién de
Félix Mendelssohn, La sinfonia en s/ me-
nor se oy6 piiblicamente por primera vez
el afio 1865 — cuando llevaba 43 afios inédi-
ta —. So6lo existen dos tiempos de la mis-
ma, porlocual se le aplicé el calificativo de
¢cincompleta». En ambos tiempos, la gracia
meldédica se asocia cumplidamente a un
ambiente arménico exquisito. Y nuestro
siglo considera esta produccién como im-
prescindible en los repertorios orques-
tales.

Como Schubert se familiarizé con los
diversos déneros musicales, la 6pera no
pudo escapar a su actividad de composi-
tor. No ob$tante su prematuro fallecimien-
to, fueron 16 producciones escénicas las
que le ocuparon o preocuparon en diversos
momentos de su vida, aunque ninguna de
ellas le proporcionara el exito apetecido,
pues las pocas que llegaron a estrenarse
cuando aun no habia cerrado los ojos para
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siempre fueron acogidas con frialdad o in-
diferencia. Tal resultado se debia en parte
a circunstancias hocivas provocadoras de
fracasos, y en parte al excesivo lirismo de
un espiritu creador que se avino dificil-
mente con las exigencias del arte musical
dramatico.

Sin embargo, Schubert, como operista,
interesa a toda la Humanidad, y muy es-
pecialmente a Espafia. Inici6 sus ensayos
a los 16 afios de edad con la 6pera de ma-
gia titulada E! pabellon de recreo del
diablo, ensayo juvenil donde se respetaba
la tradicién de Mozart y otros composito-
res, pero que hizo exclamar al célebre Sa-
lieri gritos de entusiasmo. En 1815, es de-
cir, a los 18 afios de edad, escribe las 6pe:
ras El postillén de cnatro afios, Fernan-
do, Claudina de Villabellay Los amigos
de Salamanca. Esta tltima tiene dos ac-
tos y quedé compuesta en dos semanas, no
“obstante su gran longitud, pues solamente
la partitura del primer acto ocupa 520 pa-
ginas. Entre las éperas de epoca algo pos:
terior sefialaremos E! arpa milagrosa,
de 1820, cuyo nimero inaugural se publico
bastante tiempo después con el titulo Ober -
tura de Rosamunda, Alfonso y Estrella,
acogida por Weber con gran simpatia; y
Rosamunda, princesa de Chipre, cuya
libretista fué la misma que a Weber habia
suministrado el libreto para Euryanthe.
Entre los niimeros de Rosamunda que se
hicieron bien pronto popularisimos, se des-
tacan una romanza llena de inspiracion y
finura, varios coros donde la orquesta des
empefia un papel activo y los intermedios
para diversos entreactos.

Como su titulo revela por si mismo, la
opera Los amigos de Salamanca utilizo6
un asunto espaiiol. En igual caso se hallan
otras cinco 6peras de Schubert, las titula-
das Fernando, El caballero de los espe-
jos, Claudina de Villabella, Alfonso y
Estrella y Fierabrds, aunqu&®| espaiio
lismo era aqui, las méas veces, un tanto
convencional y legendario.

Fué Schubert, como hemos visto, sinfo-
nista y operista, productor de musica de
cdmara y de musica religiosa. Pero ante
todo fué autor de canciones o /ieder. Los
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lieder—empleemos la palabra alemana—
forman, efectivamente, el nicleo mas rico,
variado, original y constante de su vasta
produccion. Comenzé a esctibirlos cuando
tenia 14 afios de edad, y no hubo afios de
su vida en que no crease alguno. En un
solo mes, el de agosto de 1815, di6 a luz
99 canciones, es decir, casi una diaria, y
muy poco antes de su defuncion compuso
los agrupados bajo el titulo Canto del
Cisne.

No me detendré aqui a explicar los an-
tecedentes del /fed aleman, ni su cultive
antes de Schubert; pero serd oportuno re- .
cordar que entre los productores de este
género habian figurado Cristian Neet, el
maestro de Beethoven en Bonn, y el mis-
mo Luis van Beethoven, autor de Adelai-
da y el ciclo A la amada ausente.

A los 17 afios de edad escribe Schubert
Margarita en la rueca, y alos 18, El rey
de los alisos. A partir de entonces, su
fecundidad no se agota ni se detiene. Y
sélo el niimero de canciones escritas poft
él asciende a la elevada cifra de 603-
Hubo afio en que compuso 145 canciones.
iQué poetas eran sus colaboradores? En
este punto no mostraba preferencias ni
exclusivismos, lo cual inspiré a Schumann
un comentario que dice: sSeguramente
habtia puesto Schubert miisica a toda la
literatura alemana. Por dondequiera que
experimentaba una impresién, la misica
ha manado del manantial.» Los autores de
los textos literarios a quienes puso misica
Schubert se cuentan por docenas. Descon:
tando 18 poesias anOnimas, son 86 es0s
autores, unos nacionales y otros extranje-
ros. El primer lugar lo ocupaba Goethe;
el segundo, Schiller. Entre los que venian
detrds, se destacan Heine, Shakespeare,
Walter Scott. El Petrarca, Dante, Metas-
tasio y Goldoni también figuran en la lista
de aquellos poetas cuyos textos utilizé €l
miisico. ~

Schubert cultivé los diversos géneros de
la cancion: baladas, como E! enano; mo-
nélogos y didlogos draméticos, como La
muerie p la muchacha, y lieder liricos.
Estas obras vocales solian presentar €l
molde estréfico; pero también, cuando 18
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situacion lo aconsejaba, tenian un amplio
desarrollo. Su acompafiamiento pianistico
ofrece una variedad y riqueza inagotables.
Mientras muchas canciones schubertia-
nas viven por si solas, sin depender cada
una de ninguna otra ni establecer con ella
el mas remoto enlace, hay algunas asocia-
das, formando ciclos, con lo cual adopté
este compositor el ejemplo establecido por
Beethoven en La amada ausente, y se-
guido algtin tiempo después por Schumann
en Amores de un poeta y Vida amorosa
de nna mujer.
. Dos ciclos de canciones schubertianas,
que, tanto por sus semejanzas como por
diferencias, se prestan a la comparacion
bajo diversos aspectos, son los titulados
La hermosa molinera y Viaje invernal.
'Mientras el primero constituye un epi-
sodio dramético y reclama el mantenimien-
to del orden en que figuran los diversos
niimeros, el segundo es un conglomerado
de piezas sueltas, cuya sucesion se puede
alterar sin detrimento de la obra. En aquél
hay exposicion, nudo y desenlace, como
en cualquier obra teatral bien construida.
En éste, la catdstrofe se produjo antes de
que comenzara la cancion inaugural. Tan:
ta alegria, ternura y juventud rebosan en
el primero como pena, tristeza y pesadum-
bre agobian al segundo. La elaberacion de
aquél es mas facil y espontdnea; la de éste,
mas intensa y elaborada, especialmente
por lo que respecta al acompafamiento
planistico. La protagonista del primer ci-
clo fué solicitada amorosamente por el jo-
ven que a su servicio tenia el padre de tan
hermosa mujer, y lo desdefia por un caza-
dor. El protagonista del segundo ciclo es
un enamorado no correspondido que huye,
presa de horrible desesperacion, y sus an-
danzas le traen mil peripecias; en el tltimo
ntimero se encuentra con un miisico ambu-
lante, que, desafiando el frio y la miseria,
hace girar sin pausa el manubrio de su
Chinfonia, y en esta melopea, que se repe-
tia incesantemente, ve el dolorido enamo-
fado la imagen de sus propios dolores, los
Cuales siempre renacen con andloga mono-
tonia,

Juzgado el valor artistico de los lieder
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schubertianos, Bourgault-Ducoudray pudo
sostener con razén que estas obras pre-
sentan todos los caracteres de lo natural,
sin que jamds contengan artificialismos, y
que, en vez de brotar en los jardines de la
civilizacién, han manado, como el agua del
torrente, en los profundos santuarios de la
Naturaleza inviolada. «El raudal melédico
de Schubert — afiade Bourgault-Ducou-
dray—salta como de una fuente inagota-
ble. Esta misica penetra en el alma, impo-
niendose por su atractivo. Al oirla se ex-
perimenta una impresién tan irresistible
como aquella de la cual se goza en una
fresca mafana primaveral o en una bella
noche del estio. Dala visién de horizontes
lejanos y de la soledad de los bosques.
Oyendo ciertos lieder schubertianos, pa-
rece que se aspira a plenos pulmones el
sano y viviticante olor de las selvas, asi
como esos mil aromas que emanan de la

tierra en los meses primaverales y vienen

a ser el perfume de la vida. Como la mis-
ma vida, se apodera esta miusica de uno.
No es posible rehuir su encanto ni resistir
a la dicha y a todo cuanto aporta el goce
de vivir: a los trasportes de una juvenil
amistad, a la llama del amor, a la belleza
de la muchacha, a la invencible sonrisa del
nifio. No naci6 la misica de Schubert para
provocar el fino anélisis de un intelectual
o para ejercer el escalpelo de un dilettan-
te., Es un redalo hecho por Dios en un dia

‘de largueza, y que se acepta sin discutir

ni reflexionar.» 5

*
¥ ik

Grande es el tesoro cultural que ala
raza humana legé Franz Schubert, con ge-
nerosidad andloga a la de un Mozart.
Cuando la capital austriaca perdi6 a Bee-
thoven, su hijo adoptivo, cosa que habia
sucedido en febrero de 1827, aquel talleci-
miento no conmovié tan sélo a Viena, sino
también a otras capitales, singularmente a
Paris, Londres, San Petersburgo. Todos
los espiritus iniciados en el encanto de las
mas bellas obras musicales que a la sazén
iba produciendo la Humanidad compren-
dieron la magnitud de tal pérdida. Entre
las personas que asistieron al sepelio de
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Beethoven, se hallaba Franz Schubert.
Cumplido aquel piadoso deber, entr6 €n
una taberna con dos amigos suyos ¥ pidié
tres vasos. Después de beber a‘la memo-
ria del insigne artista que habia quedado
en la necrépolis poco antes, bebié un se:
gundo vaso por aquel de los tres amigos
alli presentes que falleciese primero. Afio
y medio mds tarde moria Schubert. Ni San
Petersburgo, ni Londres ni Paris se con-
movieron. A buen seguro, la misma Viena
no advirti6 1a magnitud de la pérdida que
acababa de sufrir.

Pero a Franz Schubert, como a Juan
Sebastisan Bach, le estaba reservada la
mejor de las famas: no aquellade relumbrén
que se forja entre los contempordneos y
se extingue con ellos, sino otra més firme,
que se intensifica de afio en afio y de lus-
tro en lustro, cuando el artista duerme en
la tumba, pero sus obras viven iluminadas
por una llama inmortal, que es la inextin-
guible llama encendida por el genio. Por
eso ahora Schubert, en el centenario de
stt muerte, recibe consagraciones tan al-
tas, tan entusiastas y tan fervorosas como
las ha recibido Beethoven en su centena-
tio hace afio y medio.

Y en estos dias de un homenaje legiti-
mamente conquistado por el poder de la
producci6n artistica schubertiana, se han
exhumado sintonfas, cuartetos, canciones
y obras pianisticas del compositor vienes,
que venian quedando oprimidas por otras
mé4s populares. Y al mismo tiempo, por do-
quier—no sélo en Viena, Parfs, Londres y
Petrogrado, sino en los mé4s apartados rin-
cones del Viejo y del Nuevo Mundo —si-
guen interpretdndose, ya en su version ori-
ginal, ya transcritos para diversas combi
naciones instrumentales, los mas populari-
zados tesoros de una musa siempre tan
4gil como despierta, merced a la cual hoy
todos los espiritus sensibles al encanto de
la belleza artistica se conmueven con el
preclaro nombre del mds grande misico
que tuvo la dinastia de los Schubert,
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INSTITUCION

IN MEMORIAM

LAS DOCTRINAS DEL MAESTRO
por Augusio Barcia.

Algunos de mis trabajos, dedicados a
combatir la tendencia tan en boga de que
todos los males politicos que padecemos
traen su origen del «reinado de la incom-
petencia», han sido objeto de asidua y
hasta enconada impugnacién. «Si los en-
cargados de la gestion de los negocios pu-
blicos fuesen hombres versados en el ma:
nejo de estos delicadisimos asuntos; si
ostentasen siquiera la autoridad que pro-
porciona la especializacién en el estudio
de problemas tan dificiles y complejos,

nada tendriamos que oponer a su interven-

cion directora. Pero sin preparacién, sin
técnica, sin competencia, dque otra cosa
pueden hacer que acumular errores sobre
errores, torpezas sobre torpezas, e incurrir
en constantes desatinos?»

Y después de estas afirmaciones, im-
pugnando siempre nuestras aseveraciones;
por lo menos las que nos atribuyen, los
que nos combaten escriben asi: «Nos cau-
sa verdadero dolor, gran tristeza, ver al
Sr. Barcia incurso en el pecado de deser-
cién, olvidando las magnificas lecciones
del mejor de sus maestros, aquel varon
santo y sabio que en vida se llamé don
Francisco Giner de los Rios, que, no obs-
tante ser un gran demdcrata, no vacilo efl
combatir la institucién del Jurado, porque
era un oOrgano de justicia incompetente
para el ejercicio de su alta funcion, y que
de tal modo predonaba la necesidad del
«hacer artistico» en todas las formas de la
humana actividad».

Por muchos motivos nos importa reco-
ger estas impugnaciones, que, aparte de
otros defectos, tienen uno sustancial: el
de atribuirnos ideas y opiniones que jamas
hemos sustentado.

Nunca, en ningin momento, directa ni
indirectamente, ni aun por incidencia, he-
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mos sostenido —como senos atribuye—que
los técnicos ¥ competentes deban ser ex-
cluidos de la gestion de los negocios pii-
blicos, siempre que tengan aptitudes y vo-
caciones adecuadas para intervenir en las
funciones politicas.

Lo que hemos dicho, lo que decimos y lo
que siempre diremos es que al competente
y especializadﬂ, al gran técnico, por el solo
hecho de serlo, no se le puede confiar la
direcci6n de la vida politica de un pueblo..,

Citabamos, en uno de los articulos que
se pretende combatir, el caso de Franqui,
ministro de Hacienda de Bélgica, gran au-
toridad, supertécnico como financiero,
quien, al querer negociar con el director
de la Reichsbank la cesién de Eupen y
Malmedy, incurri6 en torpezas politicas in-
excusables. Si en un caso concreto déba-
mos forma plastica, tangible, a nuestras
ideas, ¢por qué no se impugna y demuestra
que era erréneo nuestro criterio?

Son tan débiles y falaces las impugna-
ciones que se intentan hacer en este aspec-
to de nuestras doctrinas, que, dicho sea
con el mas drande respeto personal para
los autores de aquéllas, no merecen los
honores de la polémica. Entre otras razo-
nes, porque se nos quiere combatir atribu-
yéndonos ideas y conceptos que no hemos
emitido ni se conforman con nuestras doc-
trinas .

¢Habremos olvidado, como se nos afea,
las lecciones de D. Francisco Giner de los
Rios? ¢Seremos desertores de sus ense-
fianzas? Si asf ocurriese, seria contra nues-
tra voluntad y por pobreza de inteligencia.
Nunca como ahora, sunque siempre las te-
‘nemos presentes, hemos recordado y re:
leido las doctrinas del gran maestro, que
cada hora nueva nos lo hace admirar, ve-
nerar, idolatrar mas.

Antes que nada hemos de afirmar que
todo el que diga que D. Francisco Giner
de los Rios era un gran demdcrata, ni pe:
netré en lo esencial de sus doctrinas, en
lo més vigoroso de su pensamiento, en lo
sustantivo de sus sistemas. Giner de los
Rios fué un liberal insuperable, que en
sus teorias establecia como fundamento
angular de ellas los principios de respeto
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a la conciencia del ciudadano, para que
«cada persona, con los medios que tiene a
su alcance, sirva el fin de su vida». Ese
sagrado respeto a la conciencia, el horror
a la violencia, a la compulsién autoritaria,
inspiraron paginas hermosas, las més bellas
salidas de pluma humana, al Sécrates es-
paiiol.

dQue era partidario del técnico, del es-
pecializado, del competente? Sin duda al-
guna. Como que nadie como Giner dife-
rencié, con acierto que no puede ser supe-
rado, el <hacer vulgar» del «hacer artisti-
co», condenando la férmula democratica
de la apelacién a las mayorias, siempre
que el cientifico era el llamado a formular
la norma necesaria para la resolucién de
un problema. En un libro seductor, escrito
por Fernando de los Rios, donde refleja y
reproduce las doctrinas del maestro—La
Filosofia del Derecho en D. Francisco
Giner y su relacidn con el pensamiento
contempordneo—, en la padina 213 escri-
be: «El principio mayoritario tiene en oca-
siones, sin duda, justificacion; pero carece
de sentido cuando a quien corresponde
decidir es a la ciencia, cuando a su funcién
le toca ser suprema, cuando de ella proce-
de la autoridad de los acuerdos».

Olvidan mis impugnadores, al invocar
tan inoportunamente la autoridad de Giner
de los Rios, que él fué quien, en horas en
que la corriente universal del pensamiento
iba por derroteros en que se unfan cienti-
fica e indisolublemente los principios del
liberalismo y de la democracia, demostro
el error y los peligros de esta identifi«
cacion.

Ademds, Giner de los Rios, el mds an-
tiintelectualista de nuestros pensadores,
nunca hubiese compartido ese pensamien-
to de los que suponen que la construccion
del cuerpo social, la organizacién politica
de un pueblo, se puede hacer atendiendo
exclusivamente a las funciones profesiona-
les; que ésta y no otra cosa es lo que hay
en el fondo de las doctrinas de todos los
ctecnicistas». QGiner dirfa—y tendriamos
por irreverencia profanadora el afirmarlo
sin plena seguridad—que la funcién politi-
ca, como la artistica, como la cientffica,
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debe ser realizada por los que posean la
vocacion, la cultura, la experiencia, para
realizarla <artisticamente». Por esto, un
gran escultor, un gran médico, un gran
matematico, competentisimos en su espe
cialidad, pueden ser malisimos politicos, ¥,
en cambio, un dran politico puede ser un
ignorante en materias de Escultura, de
Medicina y de Matemaética.

Si muchos de nuestros escritores y la
mayorfa de los dbéceres que ahora se en-
tretienen en hacer jfilosofia politica! rele-
'yesen con atencién las paginas profundas,
serenas y fecundas que D. Francisco Gi-
ner nos legd, como fruto sazonado de su
genio y de su saber, seguramente que no
serian tan osados ni tan lamentablemente
audaces como lo estan siendo.

De las més intimas y sutiles raices de la
conciencia individual veia brotar el maes-
tro el régimen social futuro, que en las
garantias morales internas, no en las mate-
riales y externas, tiene sus fundamentos.
Es cuanto tenfamos que decir, por ahora
al menos.

EVOCACION DE UN OLVIDADO
D. José de Caso,

por Edunardo Gn’r}zaz de Baguero.

Una noticia de dos lineas publicada en
estos dias pasados ha removido en mi le-
janos recuerdos. Un palido enjambre de
emociones remotas suele levantar el vuelo
siempre que renace momentdneamente en
nosotros un pasado distante, que parece el
suefio de una vida anterior.

La infancia y la juventud son nuestra
leyenda cuando llegamos a viejos, nuestro
periodo mistico, que llega a parecernos
fabuloso, cuento de otras vidas. Fl hilo
delgado del recuerdo tendido al través del
tiempo es lo tinico que nos une a ellas.
Vivimos varias vidas, y por eso, la muerte,
que tanto asusta a la mayoria de los hom-
bres, es un accidente por el que hemos pa-
sado mas de una vez. Murid el nifio ilusio-
nado para quien el mundo era una alegre
caja de sorpresas; murié el joven vibrante
de pasidn, el argonauta del amor y de la
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aventura de la vida. La dltima muerte ge
llevard lo menos precioso de nuestra exis-

tencia: los restos. 1000
Decia la noticia que habia muerto don

José de Caso. Caso desempeii6 la cdtedra

libre de Sistema de la Filosofia, fundada

en la Universidad de Madrid por D. Julidn
Sanz del Rio, y que ha venido sostenién-
dose bastantes afios con los fondos legados
por el introductor del krausismo en Espa-
fia. Fué D. José de Caso uno de los fun-
dadores de la Institucién Libre de Ense-
fianza. Si no estoy engainado, fué quien re-
visé para la publicacion el manuscrito de
la obra péstuma de Sanz del Rio, Andlisis
del pensarniento racional, Este encargo
y el desempefio de la catedra indican el
crédito de que gozaba en el grupo selecto
de los discipulos del filsofo que abrié una
época en nuestra cultura y trajo a Espafia
la gravedad austera de la Filosofia antigua.

o
#®oE

D. José de Caso debfa de ser muy an-
ciano. Fué mi profesor de Psicologia, L6-

gica y Etica, en el Colegio de Figueroa, -

entonces uno de los mas afamados de Ma-
drid, y de ahi mana la emocioén del recuer-
do personal. Esa noticia necrolégica me
ha hecho ver de nuevo un cuaderno en que
una mano amada copié para mi, en una
hermosa letra espaifiola que ya no se ve,
pues la caligraiia va sucumbiendo ante la
maquina de escribir, los apuntes de Psico-
logia que nos daban en el colegio al final
de curso, para copiarlos durante las vaca-
ciones. -
La Psicologia era considerada como una
asignatura fuerte. Pasaba por muy severo
el profesor oficial, que era el que luedo fué
mi amigo Urbano Gonzélez Serrano, pues
con el tiempo se confunden las promocio-
nes de maestros y discipulos. Caso tenfa
fama de ser un maestro exigente. Mi padre
copio para mi los apuntes en el cuaderno,
mientras yo, arrastrado por la fiebre de
movimientos de la nifiez que va llegando a
la adolescencia, me daba un baifio de Na-
turaleza cazando por los campos o corre:

teando y jugando entre las arboledas de
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auestra quinta, que he vuelto a ver muchos
afios después como un cementerio de re-
cuerdos. La ternura familiar vedaba los
{ibros durante el verano al chico delgado
y palido, que en €l curso se entregaba a
las tareas escolares con el mismo fuego
dionisiaco que en el estfo a los juegos cam-
p'estres. El cuaderno, encuadernado en piel
azul, con el rétulo y las iniciales drabadas,
hizo sensacion; fué el mejor ejemplar o, si
se quiere, el mejor codice de los apuntes.
iIngenua vanidad infantil que se deleita en
estos pormenores, con estas pequefas sa-
tisfacciones! Como més adelante el hombre
maduro con sus triunfos de coleccionista,
con la pieza rara arrebatada a un competi-
dor. El objeto lo mismo puede ser una mu-

-4

jer que una venera antigua o un vidrio ve-

neciano.
E 3
: * %

Caso era el sabio del] Colegio. Decoraba
la lista del profesorado con su reputacion
de fil6sofo profundo. Le rodeaba un aura
de respeto. A pesar de la irreverencia de
la nifiez, nos impresionaba. El nifio y el
muchacho adolescente son muy sensibles
al respeto, a pesar de la turbulencia pro-
‘pia de los primeros afios. Las almas fres-
cas de los afios tempranos estdn muy abier-
tas a la sugestién de la superioridad, de

las cosas nobles y elevadas, aunque no las
- penetren por completo. En la Universidad
bulliciosa de mi tiempo, las mismas aulas
agitadas del preparatorio, que tenfan un
piblico juvenil de mitin, permanecian tran-
quilas cuando explicaba un profesor de mé-
rito, y, en cambio, se convertian en una
plaza de toros cuando las regfa una de las
nulidades que abundaban en la ensefianza

A pesar de la fama de oscuridad que
rodeaba a los krausistas, la filosofia de
Krause en sf no era oscura. Sanz del Rio
tenfa un estilo enrevesado, porque le fal-
taba arte literario. Obedecia quizé lo her:
metico de la expresién a un prurito de pre-
Cisién en el tecnicismo; pero no era méas
tenebroso que el galimatias de los escolds-
ticos de la decadencia, que ocupaban la
acera de enfrente. Caso no era oscuro
€n sus explicaciones. Ten{a un don de per-
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suasion grave. Era entonces un hombre
joven, moreno, de aspecto meditabundo,
parecido fisicamente a Canalejas.

No aseguro que sus discipulos penetra-
semos en las honduras de la Psicologia.
Un escolar de 13 afios es prematuro para
filosofo. Pero la nifiez es la época de los
descubrimientos, Hasta el Rosa rosae de
los rudimentos latinos, adquiere una magia
para una imaginacion en flor.

Aquel viaje por las interioridades del
alma que representaba la Psicologia era
como la exploracion de tierras ignotas,
como la contemplacion del misterioso me-
canismo de una mdéquina complicada. De
estas iniciaciones demasiado tempranas de
la infancia, que los progresos de la ense-
fianza van aplazando para una adolescencia
mas avanzada, no queda ciencia propia-
mente dicha; pero pueden quedar algunos
dones del espiritu, la curiosidad intelec-
tual, el respeto al estudio, la aficién al
examen de los problemas.

Caso no sali6 de una semioscuridad, a
pesar del mérito que se le reconocia en
su juventud El medio social era poco pro-
picio. Los hombres del grupo intelectual a
que pertenecia escribian poco. Sentian
un respeto delicado a la obra cientifica,
que nunca les parecia bastante perfecta y
madurada para lanzarla al ptiblico. As{i se
explica que una inteligencia tan robusta y
profunda como la de D. Nicolas Salmeron,
que en sus explicaciones de Metafisica pe-
netraba tan hondamente en los problemas
de la Filosofia, no haya dejado més que
alguncs prologoes.

Al morir, Caso era un olvidado, Pero
quiza algun discipulo oscuro que sobre-
viva haya recordado con emocioén, como
yo, al filésofo joven de mis afios escolares.

(De La Voz.)

OBRAS COMPLETAS DE D. F. GINER DE LOS Ri0S

La edicién de estas Obras comprende
cuatro Secciones:

1.2 Filosofia, Sociologia y Derecho.

2.2 Educacién y Ensefianza,
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3.8 Literatura, Arte y Naturaleza.

4.2 Epistolario.

La publicacién se hace por voltimenes
en 8.°, que constan de unas 300 paginas.
Precio de cada tomo: 5 pesetas en rustica;
7 pesetas encuadernado en tela.

Voliimenes publicados:

1.— Principios de Derecho Natural.—
Prélogo de Adolfo Posada.

II.— La Universidad Espainiola.—Pro-
logo de Manuel B. Cossio.

Ill.— Estudios de literatura y arte.—
Prélogo de Manuel B. Cossio. -

IV.— Lecciones sumarias de pSicolo-
gia.— Prélogo de Hermenegildo Giner.

V.— Estudios juridicos y politicos.—
Prélogo de Fernando de los Rios.

\V1.— Estudios filosdficos y religiosos.
—Prologo de Manuel G. Morente.

V1l.— Estudios sobre educacion.—
Prélogo de Ricardo Rubio.

VIl y IX.— La persona social: Estu-

dios y fragmentos.—Pr6logo de Francis- |

co Rivera.

X.— Pedagogia universitaria.—Prolo
go de Aniceto Sela.

X1.— Filosofia y Sociologia: Estudios
de exposicion y de critica.—Pro6logo de
Julian Besteiro. |

XIl.— Educacion y ensefianza.—Pro-
logo de Leopoldo Palacios,

X1 y XIV.— Resumen de filosofia del
derecho.—Prologo de José Castillejo.

XV.—Estudios sobre artes industria
les y Cartas literarias.— Pr6logo de Ra-
fael Altamira.

- XVI.—Ensayos menores sobre educa-
cion y ensefianza. Tomo I.—Prologo de
Pedro Blanco.

XVII.— Ensayos menores sobre educa-
cion y ensefianza. Tomo ll.—Prélogo de
Domingo Barnés.

XVIIl.— Ensayos menores Sobre edu-
cacion y ensefianza. Tomo lll.—Prélogo
de Angel do Rego.

XI1X . — Informes del Comisario de
Eduncacion de los Estados Unidos.—Pr6-
logo de José Ontaiién y Valiente.

Administracién: «La Lectura», paseo de
Recoletos, 25, Madrid.
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Instituto Geol6gico y Minero de Espa-
fia.— Mapa Geoldgico. Memoria explica-
tiva de la hoja nim. 560: Alcald de He-
nares.— Madrid, Tip. y Lit. Coullant,
19928.— Don. del Sr. Royo Gomez.

Royo Gémez (José).—La facies con-
tinental en el cretdcico inferior ibéri-
co.—Madrid, Jiménez y Molina, 1928.—
Don. del autot.

Machén Vilanova (Francisco).— Coope-
ratismo. Ensayo Sobre constitucion de
nna Politica Educativa.—San Jose, Cos-
ta Rica, 1928.—Don. de! autor,

Ctarcia de Herreros (Enrique).—Une
Haute-Cour de Justice en Egypte, Exent-
plaire nim. 326 .—Toulouse, Imp. J. Bon-
net.—Don. del autor,

Parent (1’abbé O.).—Coniribution & la
faune diptérologique de I'Espagne doli- .
chopodidce. Barcelona.—Don. del Museo
de Ciencias Naturales de Barcelona.

Marquina (Eduardo).—La vida es mas.
Comedia en tres actos y en verso.—Ma-
drid, Editorial Reus, 1928.—Don. del
editor,

Castrillo Santos (Juan).—Las rutas de
la libertad.— Madrid, Editorial Reus,
1928.— Don. de id.

Edicién oficial.—Real decrefo-ley apro-

*bando el Estatuto municipal.— Madrid,

Editorial Reus, 1928.—Don. de id.
Martinez Blanco (Antonio).—Elemen:-
fos de Legislacién y Adminisiracidn fo-
restales.—Madrid, Editorial Reus, 1928.
— Don. de id. :
Comisaria Algodonera del Estado.—/ns-
trucciones para el cultivo del algodon
y para combalir sus plagas.—Madrid,
imprenta de J. Cosano, 1928. —Don. de
DL J G ,
Megia Alonso (Agustin).— 7ablas por-
tdtiles de Taguimetria.—Madrid, impren-
ta de J. Cosano, 1927.—Don. de idem.
Font de Mora (D. Rafael).—La colo-
nizacion agricola en la zona occidental
del Protectorado espafiol en Marruecos-:
Madrid, J. Cosano, 1928.-—Don. de idem.

Imp. de Julio Cosano, suc. de Ricardo F. de Rojas:
Torija, 5.—Teléfeno 10306.




