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PEDAGOGIA.

VACACIONES,
por el Prof. D, F, Giner,

Catedratico de la Universidad de Madrid.

El problema de las vacaciones se renue-
va con tanta frecuencia como desordeh en
nuestro pueblo, uno de los qué peor lo han
resuello; si se puede llamar solucién al
desbarajuste legislativo y administrativo
que entre nosotros reina sobre el particular.
Las familias y la sociedad en general, los
profesores, los poderes publicos, parece
que se han propuesto de consuno, a fuerza
de vacilaciones, contradicciones, torpeza y
falta de principios, que sea totalmente im-
posible averiguar qué es lo que prefieren,
si que los estudiantes trabajen 6 que no tra-
bajen. En cuanto a estos ultimos, en su
masa general, son los tinicos sobre cuyos
deseos sabe uno siempre a qué atenerse:
deseos nada extranos, sl se tiene en cuen-
ta, uno por uno, todos los elementos de
que depende el escaso atractivo que no
puede menos de tener nuestra ensenanza
para sus alumnos y todo el sistema de in-

flujos y condiciones pedagogicas, 6 mas
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NUM. 406.

bien, anti-pedagdgicas que, casi irremisi=
blemente, tienden 4 educarlos para la igno-
rancia, la vulgaridad, el ocio, y hasta el
vicio. Por esto tiene algin interés (aunque
por el momento, principalmente tebérico)
enterarnos de las discusiones que de tiempo
en tiempo suscita este asunto en los princi-
pales pueblos, donde, sin embargo, se halla
menos irracionalmente planteado que entre
NoOsotros,

En Bélgica, por ejemplo, ha publicado
no ha mucho la prensa una serie de articu-
los mas 6 menos apasionados sobre las va=
caciones. Unos aprueban las vacaciones,
pidiendo para los alumnos el derecho «de
esparcirse bajo el cielo azul, entre los mon-
tones de heno y los haces de espigas, en
una hermosa comunién con la naturalezay.
Otros contestan que, tratindose de las
clases menesterosas de.las ciudades, puede
decirse que su& hijos no aprovechan aque-
llos periodos de descanso sino en el arroyo
de la via publica, cuando no en la trastien-
da de sus padres, 6 en el fondo del nausea~
bundo tubo que sirve de patio 4 sus vivien-
das. «Poco tiempo hid, y en una escuela
primaria, nada menos que de Bruselas, de
50 ninos entre 8 y 10 ahos, habia 45 que
jamas habian salido mas alla de las calles,
ni visto en toda su vida un campo de
trigo.» ¢Qué tiene de extrano que en Ma-
drid, segtin recordaran algunos de nuestros
lectores, con motivo de las Colonias esco-
lares del Museo Pedagégico, se haya repeti-
do este ejemplo en proporciones muchisinio
mayores (1)?

Lug padres, por su parte, sometidos 4 la
necesidad del trabajo diario, protestan con-

(1) Véase La grimera colonia escolar do Madrid (1887),
memoria publicada por ¢l Museo pedagogico.
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tra las vacaciones, durante las cuales no
saben qué hacer con sus hijos, ni tienen
tiempo ni medios para atenderlos. El Ayun-
tamiento de Bruselas pretendia remediar
en parte este inconveniente, multiplicando
en ese periodo las excursiones escolares, los
juegos y ejercicios gimnasticos, etc.

L.os pareceres de profesores.y meédi-
cos se hallan divididos en la cuestién. Para
los unos, las vacaciones son un medio de
combatir el recargo mental, ya de los alum-
nos, ya de los maestros. Otros piensan que
el abuso existe, mas bien que en el exceso
del trabajo, en lo antihigiénico de su mala
direccién: mas bien en el malmenage, que en

el surmenage. « Comprendo muy bien, diceun

escritor, la emocién que debe producir en
el profesorado, como en la magistratura,
la amenaza de reducirles sus wvacaciones,
esto es, su privilegio de seis 4 ocho sema-
nas de holganza: la inmensa mayoria de
los hombres ejercen sus profesiones como
una imposicién, sea del hambre, sea de
otras muchascircunstancias, no con el amor
intimo y el goce de una vocacidon espon-
tanea:

Tout homme a dans son coeur un ventier qui sommeille.

«Un trabajo que exigiese por necesidad
dos meses de descanso, no seria un trabajo,
sino una enfermedad», anade también; «ni
la vacacion seria un descanso, sino una con-
valecenciar. En las escuelas medias, 6 se-
cundarias inferiores de Brugelas (;qué dire-
mos de Espafa?), de cada 100 dias del cur-
so, hay s6lo 59 de clase y 41 de vacacién,
y en las primarias, algo mas trabajadoras,
64 y 36, respectivamente,

En general, ni unos ni otros contendien-
tes protestan contra foda. clase de vacacion,
esto es, de descanso periodico. Los adver-
sarios de las vacaciones, a4 lo que se opo-
nen es a la suspension del curso académico
por varias semanas, durante las cuales se
deshace en gran parte la obra de la ense-
fianza , se pierde el habito del trabajo,
que, cuando se reanuda, exige una serie
de resimenes por desgracia siempre defi-
cientes. Oigamos las discretas palabras
de M. Mabille en la Revue Pédagogique
Belge: «La higiene del trabajo no consiste
en trabajar barbaramente tres dias, segui-
dos por otros dos de reposo absoluto; sino
en trabajar cada dia un tiempo moderado,

-]
Ministeno de Cultura 2010

alternando con regularidad el descanso y
el trabajo. De aqui la necesidad sentida y
consagrada de un dia de descanso & la se-

“mana. ;Es posible figurarse una sociedad

en la cual se suprimiesen los domingos, para
reunirlos todos al fin del afio, suspendiendo
la vida social durante 52 dias consecutivos?
:No seria irracional? Pues esto es lo que
ocurre en materia escolar,»

Otro argumento de los que se hacen en
pro de las vacaciones largas, es el que de-
jan tiempo al estudiante para aprender a
vivir en medio de la sociedad; 4 lo cual
se responde que, ademas de que siempre
debe quedar tiempo para ello en un régi-
men escolar sensato, la escuela es una pre-
paracién y una disciplina para el trabajo,
que constituye precisamente el primer asun-
to de la vida social que hay que aprender.
«No sélo tendra el estudiante que ganar el
pan cuotidiano en medio de una A&spera
lucha, sino que, ademas, si es inteligente y
desea mejorar su condicién, y por cima de
esto desenvolver y perfeccionar su propio
espiritu, se impondra un trabajo personal
suplementario y libre; para todo ello, el
habito del trabajo enérgico y continuo,
aunque hecho en condiciones higiénicas y
refrescado y reanimado constantemente
por suficientes descansos normales; forma
la mejor preparacion; no ciertamente la
de arrancar de las aulas al estudiante una -
tercera parte del ano.»

En opinién de M. Mabille, «la organiza=
cién racional del trabajo escolar seria un
sistema de vacaciones periddicas de una
semana cada dos meses, por ejemplo, y de
quince dias cada semestre,»

Un sistema analogo ha propuesto en
Francia M. Manoeuvrier (1), cuyo pensa-
miento se condensa en la expresiva fér-
mula: beancoup de loisivs, pen de vacances. Y
un médico, el Dr. Strachan, ha sostenido
en el Congreso de Educacién de Londres,
siguiendo esta misma tendencia, que sélo
debe haber un mes de vacaciones al ano;
pero con tal de que ninguna escuela tenga
clase mas que medio dia, Naturalmente, se
refiere 4 escuelas primarias y 4 todas aque-
llas donde el trabajo se halla organizado;
en las demds, v. gr., en nuestras Univer~

(1) V. en el nim, 286 del BoreTin el articulo del
Sr, Ontafion sobre su libro,
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sidades, ningin alumno esta obligado (por
ley) 4 tener mds de tres clases diarias, que
equivalen 4 aquel medio dia, El Dr. Stra-
chan se opone también a que los estudian-
tes de primera y segunda ensefianza tengan
que anadir & sus clases un trabajo hecho
en casa; lo cual aumenta el tiempo diario
de descanso. Y no le falta en verdad fun-
damento: algo analogo hacemos en la [#s-
titucion. '

Ademads, se deberia organizar estas va-
caciones mismas, sobre todo tratidndose de
alumnos de corta edad, 4 fin de evitar las
dificultades que las familias poco acomo-
dadas experimentan para ocupar a sus hijos
durante aquel tiempo, no ya solo de una
manera Gtil, sino aun recreativa. Un nino
encerrado en una‘casa estrecha, donde no
puede moverse sin molestar 4 su familia,
porque no tiene quien le pueda acompaiar
a otro sitio, ni ocuparse de él, es una per-
turbacién; y su aburrimiento es tal, que
solo puede desear las vacaciones, cuando
todavia se aburre maéas en la escuela,

En Inglaterra, el sistema que reina,
sobre todo en la segunda ensefianza, es el
de tres vacaciones al ano, el cual dividen
en tres trimestres (Zerms), que terminan en
Navidad, en Pascua y en Junio, Cada tri-
mestre viene 4 constar de unas trece sema-
nas, y las vacaciones suman otras trece,
en aquellas escuelas donde més las prolon-
gan, y unas diez en las restantes; sabido
es que, en Inglaterra, no hay en este pun-
to uniformidad impuesta por el Estado,
Todavia discuten los pedagogos sobre la
materia.

En general, parece que en todas partes
viene acentudndose una tendencia en pro
de las siguientes reformas:

1. Reduccion de las vacaciones del ve-
rano a4 un solo mes, préximamente, te-
niendo en cuenta, sobre todo, nuestra cos-
tumbre de salir en esa estacién al campo,
0 a la orilla del mar, es decir, de acercar-
nos algo més 4 la naturaleza, de que nos
mantiene usualmente apartada la actual
centralizacién y aglomeracién morbosa de
la vida en las grandes ciudades mo-
dernas,

2." Aumento, durante el curso, del nf-
mero de periodos de vacaciones, cuya ex-
tensién oscilaria, segGn los casos, entre
una y tres semanas.

Nimsteno de Cuitura 2010

3." Disminucién, en cada dia, de las
horas consagradas 4 clases y trabajos, au-
mentando las destinadas al descanso, jue-
go, etc., y al aprendizaje de la vida
social,

En suma y ante todo: una distribucién
méas higiénica y pedagodgica del tiempo
total del ano.

Anadase todavia el gran namero de cau-
sas que contribuyen a4 la fatiga y agota-
miento, ya de alumnos, ya de profesores, y
que los pedagogos vienen estudiando, tales
como: la duracién excesiva de las clases;
lo insuficiente del descanso entre estas; la
igualdad entre las de la manana y las de la
tarde (que deben ser mucho més cortas);
los malhadados exdmenes, que van con-
virtiendo las llamadas «profesiones libe-
rales € intelectuales» en un mandarinato
chino; el cultivo malsano de la emula=
cibn, mediante premios, notas, cuadros de
honor, oposiciones y concursos; el prurito
cuantitativo del profesor que confunde el
inGtil farrago de pormenores con la pro-
fundidad y solidez (cuando, por necesidad
invencible, calidad y cantidad estin en
razon inversa) y que imagina que todo lo
que €l dice lo enseiia; el rigor en la asisten-
cia del alumno, inspirado en la preocupa-
cién de que una falta 4 catedra supone que
se pierde cierta cantidad de doctvina, ya
imposible de recuperar (1); la falta de con-
diciones higiénicas en los locales (v. gr., la
mala temperatura, iluminacién y ventila-
cion, que imponen al sistema nervioso un
esfuerzo, 4 veces cruel y siempre superior
al que le pide el trabajo intelectual de por
si... (Qué maés? higienista hay, que llama
la atencién sobre el agotamiento que pro-
duce en los alumnos la necesidad de subir
y bajar frecuentemente escaleras en los
intermedios de las clases.

Las personas observadoras y que se inte-
resan y preocupan en el examen yeal de
estos problemas, no sélo no se sonreirin de
€sta enumeracion, sino que bien facilmente
la alargarian. De las demas ;qué decir?

Prediquemos mds y mas, hasta que se les
desbaste la corteza.

(1) La prescripcién de nuestra udisciplina académicay

de que, por via de castigo (l), «se den por explicadas tantas
O cuantas leccionesn nace de este sentido, y raya, hoy ya
en nuestros dias, en cémica,
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LOS EXAMENES EN EUROPA,
por el Prof. D. Manuel B. Cossio,

Director del Museo pedagogico nacional,

Encargados de informar en el Gltimo
Congreso pedagégico de Madrid sobre el
tema Fuicio acevca del sistema geneval de
exdmenes, creimos necesario dar a cono-
cer, al lado del razonamiento, critica y con-
clusiones teéricas, algunos datos sobre el
estado de la cuestién en los principales pai-
ses, Al efecto, y como medio mas seguro y
auténtico de obtener aquellos, formulamos
un cuestionario, y lo dirigimos a4 personas
de alta competencia pedagdgica en cada
una de las naciones, para que tuvieran la
bondad de contestarlo. Sus respuestas, que
no pudieron tener cabida en el tomo de
Actas del Congreso, y que constituyen una
informacién sobria y precisa acerca de los
examenes, es lo que ahora comenzamos 4
publicar en el BoLETIN, por estimar, de un
lado, el vivo interés que actualmente des-
pierta el asunto, y de otro, lo dificil que
suele ser hallar compendiadas en documen-
tos oficiales noticias de esta indole.

Hé aqui los nombres de las autorizadas
personas 4 quienes tenemos que agradecer
tan valiosos informes.

Francia.—M. A. Wisseman, biblioteca-
rio del Museo pedagdgico de Paris, 4 quien
hubo de remitir nuestro cuestionario M. J.
Guillaume, redactor en jefe de la Revue
Pédagogique, é incansable colaborador en
todas las reformas de primera ensefhanza
que ha llevado 4 cabo la tercera repiblica,

Bélgica.—Tenemos dos informes: uno de
M. A. Sluys, director de la Escuela Nor-
mal de maestros de Bruselas, y antes de la
famosa Escuela Modelo de la Liga de la
Ensefanza, jefe de todo el movimiento pe-
dagbgico reformista en su pais, profesor
honorario de la Institucién, y con cuyos
trabajos se honra frecuentemente el BoLe-
TIN de la misma; y otro, de M. Georges
Hulin, profesor de la Universidad de
Gante. |

Suiza.—Ante la dificultad de obtener ra-
pidamente datos de todos los cantones, cu-
yas leyes y reglamentos tanto varian, como
es sabido, de unos 4 otros, procuramos al-
canzarlos de dos de ellos, al menos, que
representasen el caracter de los dos pue-
blos principales que forman aquella nacio-
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lidad: el francés y el aleman, Contestaron
4 nuestro interrogatorio el distinguido geo-
grafo Dr. J. J. Egli, profesor en uno de
los centros de ensenanza secundaria de
Zurich, y el secretario del Departamento
de Instruccién ptblica del cantén de Vaud,
M. L. Gauthier, 4 quien trasmitié nuestro
ruego M. Herzen, el profesor de Fisiologia
de la Universidad de IL.ausana, tan honro-
samente conocido por sus trabajos cientifi-
cos, como por sus interesantes escritos so-
bre el problema y reforma de la segunda
ensenanza.

Alemania.—Dr, Pablo Hohlfeld, profesor
en el gimnasio real de Dresde, dedicado
con especial interés a los estudios filosofi-
cos, y encargado del curso de Pedagogia
en la Escuela Normal para la formacién de
profesoras de los jardines de infancia, es—
tablecida en aquella misma ciudad por la
baronesa de Marenholtz-Biilow; el centro
mas clasico, tal vez, de la pedagogia frébe-
liana,

Austria.— El profesor de la Universidad
de Viena, Dr. Benedikt, de tan justa noto-
riedad por sus escritos de antropologia y
medicina, 4 quien nos dirigimos, encomen-
do la tarea de contestar a su hija la senorita
Clotilde Benedikt y al Dr. Thumser, cate-
dratico en uno de los liceos de aquella ca-
pital.

Holanda.—Dr. . Bosscha, ex-director de
la Escuela politécnica de Delft y actual se-
cretario perpetuo de la Sociedad neerlan-
desa de ciencias.

Inglaterva,— Por dos conductos, 4 cual
mas autorizados, hemos obtenido contesta-
cion al interrogatorio: el del Honorable
E. Lyulph Stanley, uno de los miembros
més distinguidos y tal vez el de superior
iniciativa entre los liberales del Schoo!
Board de Londres, y el del profesor de la
Universidad de Cambridge Mr. Oscar Brow-
ning, cuya activa propaganda en la cate-
dra, en la revista que dirige ( Educational
Review) y en los libros de educacién de que
es autor le constituye también en uno de
los jefes del movimiento pedagégico refor-
mista y continentalista en el Reino Unido.

Escocra,—1.0s datos de este pais son ne-
cesarios, si se atiende, no sbélo 4 las dife-

- rencias esenciales, sino 4 la independencia

que hay entre su ensefianza y la de Ingla-
terra, Debémoslos al arquitecto de Edim-
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burgo, Mr. S. Henbest Capper, Maestro
en Artes, profesor que fué de la Institucion
durante su permanencia en Espafia, y hoy
miembro de la Corporacién de antiguos

alumnos de la misma.
Suecia.—Dr. Otto Salomon, uno de los

nombres méas univefsalmente conocidos en
la pedagogia contempordnea, por ir unido
4 la introduccién del trabajo manual en la
escuela primaria, como director de la fa-
mosisima Escuela Normal de Niis, foco
de aquel movimiento y maestra de cuantos
practican y ensefian hoy el S/¢jd en todas
partes.

Rusia. — M. A. Makaroff, director del
Museo pedagédgico de San Petersburgo.

Italia.—No habiendo obtenido a tiempo
contestacién de las personas consultadas,
hemos recurrido al Dr, Bruto Amante, de
cuya Coleccién completa de textos leyes, decve-
tos, etc., de Instruccién piiblica, proceden los
datos correspondientes, mientras nos lle-
gan, cCoOmo esperamos, los suyos personales.

Portugal, — Dr. Bernardino Machado,
ex-ministro de Obras pitblicas, catedratico
de Antropologia en la Universidad de Coim-
bra, miembro del Consejo de Instruccién
ptblica, y mas atin que por todo eso, cono-
cido en su pais y fuera de él por la inteli-
gencia y el amor con que cultiva la ciencia
de la educacién y por el saludable influjo
que, 4 veces, ha podido ejercer en las re-
formas de ensefianza. Profesor honorario
de la Institucién y delegado de Portugal en
nuestro Gltimo Congreso pedagdgico, todo
el mundo recuerda la brillante participa-
cién que en él tomd y las profundas simpa-
tias que supo conquistarse. La exposicion
de la ensefianza portuguesa en todos sus
grados, que, gracias 4 un improbo trabajo
preparatorio y 4 un plan muy meditado,
logré presentarnos, fué, en su género, un
perfecto modelo.

Hé aqui ahora el interrogatorio y las
contestaciones.

-

[

dHay exdamenes parva pasav de un grado a
otvo de la enseiianza primaria?

Francia.—No.

M. Wisseman lamenta no poder dar
sino muy insuficientes respuestas, pues la
gran diversidad de exdmenes en todos los
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6rdenes de la ensefianza hace imposible
indicar en pocas palabras el modo de pro-
ceder en cada uno; y recomienda, para ad-
quirir pormenores, consultar el Annuaire de
I Instvuction publique, Paris, Delalain.,

Bélgica.— M. Sluys: Si, para pasar de la
escuela primaria, propiamente dicha, 4 la
escuela primaria superior y también para
pasar 4 la escuela normal primaria. La es-
cuela primaria propiamente dicha com-
prende tres grados de 4 dos ahos, y se pasa
de uno 4 otro grado mediante examen; pero
el maestro es finicamente quien examina.

M. Hulin: No. El maestro de la respec-
tiva clase estd perfectamente autorizado
para designar, al final del curso, los alum-
nos que juzga suficientemente preparados
para pasar a la clase siguiente.

La contradiccién que salta 4 la vista
entre ambas contestaciones no es mas que
aparente, y para convencerse de ello basta
notar que M. Sluys se refiere, al responder
afirmativamente, 4 fodos los grados que la
ensefianza primaria comprende: elemental,
superior y normal, para pasar de uno 4 otro
de los cuales hace falta un examen; mien-
tras que M. Hulin no toma en cuenta mas
que el elemental, dentro del cual ambos
estan conformes;y esto se vera claramente
confirmado en la segunda cuestién del inte-
rrogatorio—en que el maestro de la clase
es el Gnico que decide, de un modo @ otro,
del paso de los alumnos 4 la inmediata.

Suiza.—Vaud: Si.

Zuvich: No.

El profesor Egli anade, como aclara-
cién 4 las cuatro primeras cuestiones del
interrogatorio, que, en la escuela prima-
ria, cada curso (es decir, cada ano, de Pas-
cuas 4 Pascuas) termina por un examen
anual: Fahvesexamen, Pero estos examenes
tienden menos 4 mostrar lo que cada alum-
no, tomado individualmente, ha aprovecha-

"do durante el curso, que a conocer el esta-

do general de la clase, que es lo que se de-
sea. L.os ninos responden individualmente,
pero el examen debe ofrecer sélo un con-
junto que permita juzgar si la clase alcanzé
el grado que le esta prescrito por la ley, los
reglamentos y programas. L.os examenes
no deciden de la promocién de un alumno,
es decir, de su paso 4 la siguiente clase. El
maestro es quien designa 4 los alumnos
atrasados, presentando pruebas de ello, y
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la autoridad escolar municipal resuelve,

Alemania —Si; pero tales exdmenes son
méas bien un vano formalismo, sin ningfin
influjo decisivo. Casi todo es al revés de lo
que deberia ser,

Austria,—El alumno recibe cuatro veces
al afio un certificado de aplicacién, conduc-
ta y estudios 6 aprovechamiento. Si tiene
buenas notas en el Gltimo trimestre, pasa a
una clase superior. El maestro es el Ginico
que da las notas,

Holania.— No.

Inglatevva.— My. Stanley: Todos los afios
hay un examen en las escuelas primarias,
pero es examen de la clase, no de todos los
alumnos, cuya promocién 4 otra clase
superior depende principalmente del direc-
tor de la escuela, Mr. Stanley ahade que
las cuestiones de nuestro interrogatorio se
aplican poco al sistema inglés de ensefian-
za: verdad es que no hay sistema britanico.
Después de indicarnos las fuentes que de-
bemos consultar para los pormenores, y
que citaremos en su lugar correspondiente,
insiste de nuevo en que la ensefanza in-

glesa se sale por completo del cuadro que.

se han trazado las naciones del continente.

Profesor Browning: Hay siete grados (stan-
davds), con un examen para cada uno, diri-
gidos por los inspectores del Gobierno,

« Es muy dificil, nos dice también
Mr. Browning, explicar el sistema inglés:
porque entre nosotros la instruccién prima-
ria es la Gnica organizada por el Estado,
en tanto que la secundaria permanece to-
davia en profunda desorganizacién. En la
primera ensefianza, tenemos siete grados 6
clases diferentes, organizados por una ley
del Parlamento. L.as subvenciones 4 las
escuelas se conceden siempre en vista de
los resultados de los examenes (‘payment by
vesults), que se verifican para pasar de una
a otra clase y que son presididos por los
inspectores oficiales, sin que el personal
docente se mezcle en ellos para nada. Esta
muy arraigada entre los ingleses la creencia
de que un examen escolar es mas un exa-
men de los maestros que de sus alumnos, y
entra en ello por mucho el cardcter sporting

de nuestra raza. Se habla frecuentemente

de alumnos sometidos 4 un examen, como
si se tratase de /a cruadva del profesor; de
igual suerte que si éste presentase caballos
para un concurso hipico. Tan encarnizada
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lucha es el vicio capital de nuestro sistema
educativor (1),

Escocia.—No.

Mr. Capper, comenzando por advertir
también que en su pais es todo muy dis=
tinto de lo que pasa en Espafia en materia
de ensefianza, y que no hay ni reglamen-

" tos, ni programas minuciosos, ni 0posiclo-

nes, etc., explica su contestacién, diciendo:
«La educacién elemental 6 primaria, que
es ya gratuita en las escuelas ptblicas, esta
organizada é inspeccionada por el Gobierno
y obedece, hasta cierto punto, 4 reglamentos
y programas oficiales. Hace dos afos que
se abandoné en ella el sistema del payment
by vesults, es decir, del pago por los resul-
tados que ofrecen los exdmenes individua-
les de los alumnos. Ahora, los inspectores
nombrados por el Gobierno visitan las
escuelas primarias y, después de examinar
todo con gran detenimiento, presenciando
como los maestros dan las lecciones, pre-
guntando ellos. mismos y proponiendo ejer-
cicios practicos, etc., hacen un informe
anual, en cuya virtud el Gobierno concede
mas 6 menos subvenciéon dentro de una
escala legal y atendiendo naturalmente al
promedio de alumnos que frecuentan la
escuela.»

Suecia.—Si, aunque en general es un
puro formalismo.

Rusia.— Si.

Italia.—Si, hay un examen, no sélo al
final de cada ano, sino de cada semestre.

Poriugal — Si.

(Continuard.)

MANIFIESTO A LGS PARTIDARIOS
DE LA EDUCACION INTEGRAL,

por el Comite interino (2).

1.

El siglo que va a terminar no habrid pa-
sado en vano. Ha trazado en la historia un
surco que no desaparecera. Se ha cumplido

(1) V. enelnim, 189 del BoLeTiN, Revista Pedagi-
gica: Inglaterra, por D. F. Giner,

(2) Este manifiesto ha sido publicads per el Comité
provisional de la «Asamblea universal de educacién inte-
graln, cuya residencia actual estd en Bruselas. Las adhe-
siones deben dirigirse @ M, .A. Sluys, director de la Es-
cuela Normal de Bruselas. Llamamos especialmente la
atencion sobre el nimero 111, donde hay consideraciones
verdaderamente admirables,— N, d¢ /a R.
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una revolucién mas profunda que las que
derribaron los imperios: alguna cosa ha can-
biado en la manera de proceder el espiritu
humano. '

Se piensa de otro modo que antes. Y esto
es tan cierto, que aquel que revisa la histo-
ria se ve obligado sin cesar 4 hacer un es-
fuerzo sobre si mismo para darse cuenta
de los hombres y las cosas de estos tiempos,
préximos por la fecha, lejanos por la dis-
tancia recorrida, Parécele que se encuentra
trasportado 4 otro mundo y esta entre seres
de naturaleza distinta,

Este gran fenémeno, con el que ningun
otro puede compararse, ¢l advenimiento de la
ciencia, pertenece 4 nuestra época. L.os ge-
nios de otras edades no han sido mas que
precursores; sus mas grandes descubrimien-
tos, solo relampagos... La ciencia y su es-
piritu estdn en todas partes. Todo el que
piensa lo hace segfin sus férmulas; y aun el
que quiere combatirlas, se ve obligado 4
emplear su lenguaje. Su influencia penetra
hasta las mas profundas capas sociales, in-
directamente, es verdad, por medio de sus
producciones materiales, sus méaquinas,
ferro-carriles, telégrafos; cambia las cos-
tumbres de la vida y la direccion de las
ideas. Trasformacién irresistible; supri-
mirla, seria tan imposible como detener un
planeta en su orbita,

Todo se relaciona, todo se encadena. A

una concepcién del universoy de sus leyes,

del hombre y la sociedad, corresponde una
moral, asi como una pedagogia... Conser-
var en la ensenanza lo que no esta en las
ideas, ni en las costumbres; educar los nifios
en el siglo xx como si debiesen vivir en el
x111, es un estado contradictorio y violento
que no puede durar: contra la légica nada
dura.

Nuestra época ha sido de duda y de tran-
sicion. De aqui su tristeza, que todos han
sentido y cuya razdén profunda no se ha
comprendido, 6 no se ha querido decir, Cada
cual de nosotros, en su propio sér y por
su parte, ha tenido que rehacer esta labo-
riosa historia de un siglo... Asi nos ha sido
necesario, llegados a4 la edad en que se
piensa, olvidar antes que aprender, des-
truir antes que edificar y, sobre otro plan,
deshacer y rehacer piedra 4 piedra el edi-
ficio de nuestra educacién. Trabajo ingrato
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'y duro, que no se hace sin fntimos sufri-

mientos, Mas de uno ha salido herido y
icuantos han quedado 4 mitad de camino,
asociando, no se sabe cémo, en sus cere-
bros, ideas heterogéneas, inconciliables,
resumiendo en ellos mismos todo el des-
orden intelectual de su tiempo!

No leguemos trabajo semejante 4 los que
vienen detrds de nosotros, Hagamos, si €s
posible, el alma de nuestros hijos mas sere-
na que la nuestra: que ignoren nuestras lu-
chas y nuestras contradicciones. Dejémos=
les una dichosa sencillez de corazén, un es-
piritu sencilio y recto ante la realidad, una
imaginaci6én libre de fantasmas., Preparé-
moslos, no como se dice frecuentemente,
para la Jucha por la vida, sino para el mutuo
auxilio en la vida, y en vista y con la espe-
ranza de la pacificacién social. Que la ge-
neracién que nos sigue reciba de nosotros,
al menos, alguna cosa de que se acuerde:
la educacién de la razén y de la ciencia,
educacién sana y libertadora, progresiva
por esencia, y tal que se pueda aumentar
siempre, sin tener jamés nada que quitarle.

II.

....L.a ciencia considera al sér humano
como un todo solidario que comprende 6r-
ganos, energias, facultades de diverso
orden, en que las multiples actividades se
manifiestan por ese conjunto de actos fisi-
cos, intelectuales y emocionales que cons-
tituyen la vida. Concebid estos elementos
de naturaleza diferente, alcanzando cada
uno el grado mas alto de su desarrollo nor-
mal y, al mismo tiempo, coordinidndose,
equilibrandose, concertidndose en perfecta
armonia: este es el 1deal cientificeo, el tipo
del hombre que resume todas las condicio-
nes de perfeccion y de felicidad. Realizar
en si mismo este ideal, aproximarse, al
menos, todo lo posible, es toda la moral;
trabajar para reproducirlo en otro, es toda
la educacidn.

La primera condicién del orden, en todas
las cosas, es la integridad. 1o mismo que
el sér 4 quien falta un sentido, un 6rgano,
el hombre 4 quien falta una de las facul-
tades esenciales de la especie, es un ejem-
plar deforme € incompleto. Asi como la
salud fisica consiste en €l equilibrio de los
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diversos sistemas orgdnicos y Su ejercicio
sinérgico, la salud intelectual y moral es el
resultado de las facultades normalmente
desenvueltas y arménicamente convergen-
tes. La desproporciéon de las facultades,
unas inconsciente 6 sisteméticamente de-
primidas, otras exaltadas fuera de medida,
la falta de contrapeso, es la que contituye
todas esas organizaciones desgraciadas y
dafiosas, desequilibradas, y esas luchas in-
teriores que entristecen la existencia, como
también esas extrafias enfermedades endé-
micas del alma, que horrorizan en la his-
toria y de las que la humanidad no esta
todavia curada.

Las sociedades son resultantes: valen lo
que valen los hombres. ;Cémo el todo ha-
bia de estar sano, estando viciada la parte?
Y jcomo habia de haber acuerdo en los
hechos, cuando la discordancia esti en el
fondo de los espiritus? La historia no se
hace por si sola; en definitiva, los sucesos
dependen de las voluntades, las formas
siempre llegan 4 moldearse sobre las ideas,
LLa causa profunda de los grandes desérde-
nes sociales est4 en la desigualdad excesiva
que hay entre los hombres, bajo el punto
de vista intelectual, y en la divergencia ab-
soluta de sus pensamientos. Parece como
si todo hubiese sido dispuesto, consciente 6
inconscientemente, para que esta desigual-
dad, consecuencia de ciertos factores natu-
rales 6 histéricos, sea llevada al extremo, no
solamente por la ignorancia en que se ha
dejado 4 las masas, sino mis bien por la
educacién contraria que se les ha dado, la
contra-educacién, anti-racional é inmoral,
diferente y divergente, que tiende 4 exa-
gerar las oposiciones, en vez de atenuarlas,

Parece que no hay ya ideas comunes
entre los hombres, ni lengua para com-
prenderse. Si, no obstante, hubiera un fon-
do comin de razén, se podria esperar que
se entendiesen. La inteligencia se lleva 3
cabo entre seres semejantes, tan natural y
necesaria, como la discordia y la guerra,

entre seres esencialmente desemejantes y

contradictoriamente organizados. Apresu-
réemonos, pues, 4 poner un poco de orden
en los cerebros, si queremos que lo haya en
las cosas. No sabemos cudl serd la exacta
férmula social de mafiana. Cualquiera que
sea, si queremos que la evolucién inminen-
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te se lleve 4 cabo mediante voluntades re-
flexivas, y no empujada por ciegos instin-
tos, demos 4 los hombres, puesto que atin
es tiempo, una educacién que los aproxime,
en vez de separarlos.

LLa gran complejidad de las ciencias, de
las artes, de las industrias modernas, exige
absolutamente que aquel que quiere alcan-
zar un cierto grado de perfeccion en una
esfera cualquiera, especialice en un orden
determinado de estudios 6 de aprendizaje;
por otra parte, el individuo en el gran
cuerpo social, donde juega el papel de 6r-
gano, estd obligado, como todo 6rgano, a
adaptarse 4 una clase determinada de fun-
ciones. Esta necesidad de la division del tra-
bajo puede ser una condicién de progreso
y de dicha para el individuo, como para la
sociedad misma, Seria demasiado absoluto,
creemos, considerar el desenvolvimiento
integral como la parte acordada 4 la felici-
dad individual y la especializacién como un
sacrificio hecho 4 las reciprocidades socia-
les: esto no es verdad més que hasta cierto
punto. L.a especializacién puede ser un
elemento de felicidad individual, siempre
que corresponda 4 la variedad de organi-
zaciones y aptitudes; mientras que, de otra
parte, la sociedad tiene un interés supremo
en el desarrollo equilibrado y normal de
todos sus miembros. A pesar de esto,
ambas cosas no son inconciliables: basta
con que cada cual posea cierto grado de
cultura integra, que le sirva de ,base firme
y segura, sobre la que, entonces, podra
superponerse sin ruptura de equilibrio la
especializacién funcional; de igual modo
que los cimientos sblidos y bien nivelados
soportan sin resentirse el peso desigual de
las partes méis culminantes del edificio,
Pero la especializacién a todo trance, es-
trecha y comenzada demasiado pronto, sin
base de instruccién general, es la causa
mas activa de la miseria y de la desorgani-
zacién social, Es la forma moderna de la es-
clavitud. Produce seres instintivos, incapa-
ces de razonar, sin defensa contra los cho-
ques imprevistos de los sucesos, destinados
de antemano a toda clase de explotaciones:
maquinas, y no hombres. Ahora bien; la
maquina inconsciente trabaja, engrana,
muerde el hierro... hasta el dia en que, de-
masiado recargada, estalla y lo rompe todo.
¢Cual puede ser, pues, el pensamiento de
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aquellos que hablan de limitar la educacion
de los hijos del pueblo al aprendizaje de
un oficio?

No se cambian los cerebros en un dia, ni
en veinte afos. La generacién sacrificada
que se agita hoy cumplird sus destinos.
Dejemos pasar la ola turbulenta. Toda
nuestra esperanza esta en la infancia.

Hé aqui por qué la gran obra de nuestro
tiempo es la educacidén. Reclama todos los
esfuerzos, todo el sacrificio de aquellos
cuyo pensamiento va mas alla de las vanas
luchas del momento, y que no toman por
una aurora los rojizos resplandores de esta

noche tempestuosa.
{Continuard.)

LA EDUCACION DE LA VOLUNTAD, (1)
par D, Fulian Ee;fefra,

Presidente de la Corporacion de Alumnos de la Institucién.

L.

Todo estudio acerca de la educacién de
la voluntad debe partir de una concepcion
determinada de la naturaleza de esta facul-
tad. Asi lo ha entendido M. Payot, y en la
primera parte de su libro (parte tedrica)
expone, aunque con bastante oscuridad y
ausencia casi completa de rigor sistematico,
la concepcion que él se ha formado.

i Acaso nuestro caracter es irreformable,
como afirman Kant, Schopenhauer y Spen-
cer, y nuestra voluntad obedece fatal y
necesariamente a los motivos, sin que ten-
gamos ningtn dominio sobre su determi-
nacién, como piensa Taine, & es que
poseemos, por el contrario, un pleno domi-
nio sobre nosotros mismos, como creen los
partidarios del libre arbitrio?

Una y otra-teorfa hacen completamente
inGtiles nuestros esfuerzos para educar la
voluntad, y han contribuido, aunque por
opuestos caminos, a producir el atraso en
que todavia se encuentra su estudio. Ambas
son igualmente rechazadas por M. Payot.

Los motivos, dice, determinan cierta -
mente nuestra voluntad, pero podemos
obrar sobre ellos y, mediante esta accion,
Ie€gir nuestras resoluciones. Somos libres,
Dero lo somos en y por el determinismo. La

(Y) L’Zducation de la woionte, par M. Jules Payot, Paris,
Alcan, 1894,
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libertad no es un don que con nuestra
voluntad se nos concede, sino el producto
de una larga serie de esfuerzos que requie-
ren, como antecedente necesario, el cono-
cimiento de las relaciones que la voluntad
mantiene con las ideas y los sentimientos,

Lasideas, anade, «nada pueden para con
nuestra voluntad», son elementos mera-
mente pasivos; «los sentimientos lo pueden
todor». En cambio, tenemos sobre las ideas
pleno dominio, mientras que los sentimien-
tos se producen fatal y necesariamente,

De lo dicho se deduce que, para llevar
una idea 4 la préctica, es preciso asociarla
con sentimientos que la doten del caracter
activo de que por su propia naturaleza
carece, y el medio para conseguir este fin
es lo que M. Payot llama la reflexién medi-
tativa.

Se diferencia la reflexién meditativa del
estudio, en que éste tiene por objeto hallar
la verdad, mientras aquella se propone
conseguir el dominio sobre nosotros mis-
mos; se diferencia del fantaseo (#2veric), en
que €ste deja que espontdneamente se for-
men asoclaciones entre ideas y sentimien-
tos, en tanto que, por medio de la reflexion
meditativa, nos proponemos formar nos-
otros mismos las asociaciones favorables
para la consecucién de nuestros propoésitos
y destruir las asociaciones adversas.

Pero la reflexién meditativa, por si sola,
es completamente ineficaz, Requiere el
concurso de la accién.

L.a accidn, capitalizando (por medio de
la creacion de habitos) los esfuerzos em-
pleados, precisando €l pensamiento y do-
tﬁnt':luflﬂ por esto mismo de nuevo vigor,
obligdndonos 4 sostener nuestras resolucio-
nes, una vez conocidas por los demas, vy
proporcionandonos un vivo placer como
ma_m-festa::ién precisa que es de nuestra
actividad y nuestra vida, constituye un
factor esencialisimo para la educacién de
la voluntad,

L.a teoria que en su interesante libro ex-
pone M. anﬂt tiene sus lados débiles. Se
observa cierta falta de firmeza en el mé-
todo que se propone seguir & incurre €n
frecuentes contradicciones,

Afirma qu_e: las ideas son elementos me-
clusifcs ‘o ratoipdes 5 oo oDl
: . _ y centrifugas, I.as
Ideas centripetas tienen un origen externo;

#
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no se hallan en correspondencia con nues-
tros sentimientos; son, més bien que otra
cosa, meras representaciones de palabras.
I.as ideas centrifugas son «como la traduc-
cién en férmulas claras de nuestro carac-
ter»; son primitivamente sentimientos que
se trasforman en ideas y conservan, des-
pués de la trasformacion, el calor de los
sentimientos mismos. Entre estas dos cla-
ses de ideas, pueden senalarse otras que,
como las primeras, provienen del exterior;
pero que, por hallarse en conformidad con
nuestiros sentimientos, son facilmente a81-
miladas por nosotros.

iNo serfa mas l16gico deducir de aqui que
las ideas centripetas, Ginicas que tienen
cardcter meramente pasivo, Noson propia=
mente ideas, sino representaciones de pa-
labras, y que siempre que las ideas son
verdaderamente tales tienen cardcteractivo?

Por lo que se refiere 4 las relaciones en-
tre la voluntad y el conocimiento y senti-
miento, la afirmacién de que tenemos sobre
las ideas pleno dominio, mientras que sO-
bre los sentimientos nada podemos, parece
fundarla M. Payot en que, merced 4 la
aplicacién de las leyes de la asociacion de
las ideas entre si y con los movimientos ex-
presivos, nos es dado producir y mantener
en la conciencia un estado representativo
cualquiera; mientras que los sentimientos,
'que reconocen como causa una tendencia
y estdn indisolublemente ligados 4 la pro-
duccién de movimientos viscerales-automa-
ticos, escapan por completo 4 la interven-
cién de la voluntad. Es decir que, con res-
pecto al sentimiento, parece aceptar M., Pa-
yot la teorfa de W. James y de Lange, que
explican todo fendémeno afectivo por la
conciencia que tenemos de los movimientos
producidos como reaccion propia de un es-
tado interior. Pero esta teoria no implica
que los sentimientos no estén asociados a
movimientos expresivos voluntarios, ni,
mucho menos, que las ideas no requieran
para su produccidn la de determinados mo-
vimientos independientes de nuestra vo-
luntad. Y asi, lo tnico que de ella se puede
deducir es que, sobre los sentimientos,
como sobre las ideas, podemos tener domi-
nio, en cuanto estan ligados a la produccién
de movimientos expresivos voluntarios, y no
podemos tenerlo, en cuanto estédn ligados a
la produccién de movimientos automaticos.

Ministeno de CulturE- 2010

Por tltimo, habla M. Payot de la refle-
xi6n meditativa, como del medio adecuado
para conseguir el dominio sobre nosotros
mismos, ligando artificialmente el elemento
activo al elemento pasivo, los sentimientos
4 las ideas. Pero en el capitulo titulado
«Qué es meditar y como hacerlo», aconseja
en tltimo término sustituir las representa-
ciones de palabras por ideas, fijar bien
estas tltimas por medio de la atencién y
del analisis y dejar que lentamente vengan
los sentimientos 4 vivificarlas. En suma,
aconseja que nos asimilemos las represen-
taciones, que les demos un valor mayor que
el de meros simbolos, que las formemos
por nosotros mismos; fiando en que, 4 me-
dida que vayan siendo asimiladas, han de
ir ganando en elemento activo.

II.

Pero si bajo este aspecto general y ted-
rico es tal vez deficiente €l libro de M. Pa-
yot, no por esto carece de importancia.

En primer lugar, no pretende el autor
hacer en él un estudio general de la educa-

cibén de la voluntad; sino que considera este

problema bajo uno solo de sus aspectos,
estudiando, segGn él mismo afirma, «la
educacién de la voluntad, tal como la exige
el trabajo intelectual asiduo y perseve-
rante.»

En segundo lugar, aunque el libro esta
dividido en dos partes, una teérica y otra
practica, en realidad su carécter practico se
descubre desde las primeras paginas. Viene
4 ser todo él una suma de ttiles consejos,
dirigidos 4 los estudiantes franceses, para
que puedan llegar 4 poseer «una atencion
voluntaria perseverante que, subordinando
las voliciones, los sentimientos y las ideas
4 una gran idea directora, determine una
orientacidn fija de sus esfuerzos», que €s en
lo que M. Payot hace consistir el dominio
de s{ mismo en lo que se refiere al cumpli-
miento del fin intelectual,

Los capitulos que tratan de la reflexion
meditativa y de la acciéon contienen un es-
tudio detallado de los medios practicos de
vigorizar las ideas, de debilitar los senti-
mientos adversos, de contrarrestar las ma-
las influencias del medio y de ser activo,
regular y metédicamente.

La primera parte estd seguida de un
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apéndice que, bajo el punto de vista prac-
tico, es quizd de lo mas importante que
todo el libro contiene. Nos referimos al ca-
pitulo titulado «La higiene corporal, consi-
derada desde el punto de vista de la edu-
cacién de la voluntad del estudiante». En
él considera M. Payot con gran deteni-
miento la higiene de la nutricion, la calidad
y la cantidad de los alimentos que convie-
nen al estudiante, la higiene de la respira-
cién, el valor higiénico del ejercicio, las
funestas consecuencias del abuso de los
ejercicios atléticos, el descanso bajo sus
dos formas: el suefio y la distraccién; vy,
por dltimo, combate el prejuicio, tan ex-
tendido, de considerar el trabajo intelec-
tual como incompatible con una vida hi-
giénica.

En la segunda parte, el sentimentalismo
vago y la sensualidad, las malas influencias
de los compafieros, son estudiados 4 modo
de ampliacion de las ideas, algo indefinidas,
que expone en la parte primera acerca de
la pereza, considerada como el mal general
que hay que combatir para lograr la edu-
cacién de la voluntad.

Los Gltimos capitulos estin consagrados
a poner de relieve los goces que produce el
trabajo, los padecimientos que trae consigo
la pereza ylos recursos que el medio ofrece
al estudiante para conseguir el dominio
sobre si mismo; haciendo consideraciones
muy atinadas acerca de los deberes que la
ensenanza superior impone 4 los profesores,

LA ENSENANZA ENTRE LOS MUSULMANES

ESPANOLES, |

por D, Fulign Ribera,

Catedritico de la Uniy. de Zaragoza

(Continuacion) (1),

9) Medicina,

...LLas primeras nociones sistematicas de
esta ciencia, que no sean los rudimentos
empiricos que todo pueblo posee, aun en la
sltuacién mas atrasada de salvajismo, las
debieron los 4drabes 4 Persia; los médicos
que & su servicio tuvieron los mismos Ome-
yas orientales, eran cristianos, y las traduc-

(1) Veéase el nimero anterior del BoLeTfx,
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ciones del persa, griego, indio, etc., fueron
las que habian de servir para la ensenanza.

En Espana, aunque los cristianos tu-
vieron al principio algunos médicos de re«
nombre, tanto estos como los que profesa-
ban la ley judiica 6 la musulmana, parece
que debieron la mayor parte de su inicia-
cién 4 las doctrinas estudiadas en Oriente
y traidas 4 la peninsula, bien por mé-
dicos orientales que acd vinieron, bien
por nacionales que las fueron a4 estudiar,
Lo cierto es que, al fin, la corriente orien-
tal preponderé de tal manera, que hizo
desaparecer completamente la huella de
toda tradicién indigena espanola.

Hubo razoén, al menos, para que, ya en
tiempos adelantados, esto sucediera; pues
todo lo mas que podian lograr los estudian~
tes de medicina en Espaia, era estudiar los
libros de este arte bajo la direccién de un
buen médico, y acaso acompahnarle 4 la vi-
sita ordinaria de los enfermos de su clien-
tela, 6 asistir 4 la consulta que tuviera en su
casa, donde algunos la solian tener gratuita
para los pobres; mientras que en las ciuda-
des de Oriente, el campo de observacion
era mucho mas dilatado, pues desde los
primeros tiempos hubo grandes hospitales,
donde los alumnos, no sélo encontraban
con facilidad profesores que les ensefaran,
por ser muy numerosa la facultad de médi-
cos adscritos al servicio de cada hospital (&
veces pasaron de veinte), sino que, por los
muchos enfermos y lo variado de las enfer-
medades, podian ver en la practica 4 cual-
quier hora cuanto hubieran estudiado en
los libros. En Espafia, tuvo que suplir la
diligencia y la agudeza de los alumnos 4 la
falta 6 la escasez de las observaciones cli-
nicas (1),

No faltaba, sin embargo, este medio de
ensenanza. En un manuscrito de Moham-
med Attemimi, que se conserva en la Bi-
blioteca del Escorial, se contienen unas
memorias clinicas escritas por un alum-
no (2), donde se ve la marcha que en esa
parte practica se seguia en Espafa. Segtin

(1) Al menos, no tengo noticia de hospitales en 1a Fs-
pafia drabe. Leclerc, de cuya obra, Histire de /a Medecine
J‘?’rﬂép*, me he servido principalmente para redactar este ar-
ticulo, apenas tiene noticia de uno que hube en Algeciras,
alla por el siglo x11 de la era cristiana.

(z) Casiricreyo que era un manual de eximenes; pens
saba, sin duda, que entonces los habia en las escuelas.
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se desprende de la lectura de algunas (cin-
cuenta habria, si el libro estuviera comple-
to), la forma habitual era la siguiente: al
presentarse el enfermo, el médico le obser-
va y le hace todas las preguntas que cree
pertinentes al conocimiento de la enferme-
dad; luego invita al alumno para que a su
vez le observe, operacidén que trae apare-
jado el que se crucen preguntas @i observa-
ciones entre maestro y discipulo. Aquél
por fin receta. Acontece 4 menudo que el
maestro pregunte al alumno lo que sepa de
la enfermedad presentada, y si éste no la
conoce bien, el maestro habla y explica ex-
profeso, asi como actualmente ocurre en
las conferencias que se dan después de la
visita., De cualquier cosa que al alumno
choque en el diagndstico, pronéstico 6 tra-
tamiento, pide explicaciéon y se le da...

La falta de medios para observar quiza
explique la persistencia con que en algu-
nas familias se sucedia el ejercicio de la
profesién, como que pocos pueden resultar
al fin tan practicos como el hijo de un mé-
dico que le acompane constantemente...

L.os médicos eran casl los Ginicos que es-
tudiaban Botanica, Zoologia y demas cien-
cias naturales, como que ellos mismos te -
nian que hacer de farmacéuticos (1) y her-
bolarios.

No es este lugar oportuno para hacer
mencién de las obras de los ilustres médi-
cos espafoles, como las del gran cirujano
(y médico) Albucacis, las de Averroes,
Avempace, ni de los naturalistas tan céle-
bres como Ben Chélchol, Ben Beitar y
Ben Arrumia; basta consignar para nues-
tro propésito que la obra de més curso en
las escuelas espanolas de medicina, en los
Gltimos tiempos, fué¢ E/ Taisiv de Abdel-
mélic Ben Zoar.

10) Filosofia, astvonomia, etc.

... La filosofia jamés ha sido bien vista
por el pueblo musulmén, que considerd como

herejes a los que tenian la debilidad de afi-

cionarse 4 ella, El vulgo espafol, que pro-
fes6 con mucha formalidad la ley islamica,
dejése llevar en esta parte de las corrien-

(1) Ben Chélchol dice que un hijo de Ben Yunus te-

nia en su casa doce jovenes que se ocupaban en preparar
medicamentos,
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tes que reinaban entre el clero musulman.
Pero las clases mas elevadas, aquellas que
tal vez se convirtieron, no por la esperan-
za de alcanzar en la otra vida la bienaven-
turanza paradisiaca, sino por conservar la
tranquila posesién de sus feudos; aquellos
que, si se instrufan, no era para ejercer
una profesién, sino por el placer del estu-
dio, jcémo habian de preferir el trabajo
mecéinico de meterse en la memoria volu-
minosos libros de derecho casuistico y de
nombres propios de tradicionistas, al estu-
dio que satisface las aspiraciones mas altas
del espiritu? Por eso, en estas clases, tuvo
siempre devotos y aficionados secretos. Y
tan secretos, como que la gente se aparta-
ba con horror de su trato, si se traslucia la
aficién, 6 se exponia el filésofo a las burlas
soeces del vulgo; si no es que la broma
acababa alguna vez de un modo trégico
para el individuo sospechoso.

Ese temor hacia imposible que el estudio
de la filosofia se popularizara, y, por tan-
to, si llegb 4 darse en las escuelas, fué pa-
sajera y cautelosamente...

Por fortuna, no necesita que el vulgo se
interese en su suerte, y, 4 pesar del odio
popular, tuvo siempre amadores en Espa-
fa, desde Ben Masarra, que vivia retirado
en un monasterio con susdiscipulos y com-
pafieros en los primeros siglos, hasta los
panteistas y misticos murcianos de los Gl
timos tiempos, sobresaliendo en la mejor
edad tres grandes lumbreras, Averroes,
Avempace y Ben Tofail.

E]l no haber podido vivir pablicamente
hizo tal vez que no llegara 4 formarse tra-
dicién académica en su ensefanza. Por la
forma dada al gran comentario que Ave-
rroes hizo de las obras del Estagirita, se ve
que sigue la marcha de los exégetas alco-
ranicos, reproduccidn escrita de la marcha
oral de la clase: escribe el texto de la obra
de filosofia, tal como la habia recibido, y
luego el comentario 6 explicacién propia.

I.a astronomia, como hemos dicho, tam-
bién tuvo que sufrir de las prevenciones
vulgares, que 4 veces se traducian por de-
cretos de proscripcién muy severa; hubo
tiempo en que lo més que se permitio era
adquirir las nociones necesarias para orien-
tar las mezquitas con su alquibla, determi-
nar en las distintas estaciones del ano las
horas del dia y de la noche para sehalar
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las de la oracién y asegurarse del tiempo
que duraban l!as lunas para el calendario;
todo lo que pasara de ahi, era aventurarse
mucho y, por tanto, se tachaba de herejea
quien por escabrosidades tales anduviera.
Abundaban los estrelleros que leian en el
cielo la buena 6 mala ventura de los hom-
bres, echadores de suertes, agoreros, adi-
vinos, magos y factores de amuletos y ta-
lismanes; con estos aun transigia el vulgo,
con més 6 menos tolerancia por parte de
la Iglesia. Pero la astronomia, un poco mas
cientifica y racional, era reprobada.,

Tampoco pudo difundirse esta ciencia,
pues aparte de lo dificil y elevado de su
asunto, el profesarla no ofrecia mas porve-
nir que el de atraerse la mala voluntad de
las gentes.

No siempre corrieron malos tiempos; y
aun en estos el sistema libre de ensenanza
fué un medio 4 propésito para burlar la vi-
gilancia del poder 6 sustraerse & las mira-
das del enemigo popular; lo cierto es que
tuvimos muy famosos representantes en la
escuela de Moslema el de Madrid, Ben
Bargot, Ben Hay, etc., alguno de los cua-
les, caido en desgracia por aqui, encontrd
en remotos paises de Oriente ‘principes
ilustrados que le colmaron de comnsidera-
clones,

Otras ciencias matematicas, como la arit-
matica, el dlgebra, la geometria, etc,, fueron
estudiadas, ya puras, ya aplicadas al cédlcu-
lo de las transacciones que tienen lugar en
la vida social, tales como medicién de tie-
rras, comercio, derrama de tributos, etc.

La ensehanza, para la cual se escribieron
en Espafha numerosos tratados, cuyo estu-
dio era mas general en las escuelas, era la
relativa 4 las transacciones comerciales:
baste recordar los de Azzahrawi, Ben
As-samh el granadino, Abu Modslim ben
Jaldan, discipulo del gran matematico Mos-
lema, etc.

11) Musica.

Ben JaldGn dice que en Espafa no fué
tenida en mucha consideracién la musica, y

que los artistas eran desdefiados por creerse.

su profesion oficio bajo y vulgar. Es exa-
gerado este juicio: tal vez le indujera 4
error el haber visitado 4 Espana en época
de decadencia 6 el haberse dejado influir
por las prevenciones de algunas clases so-

NinsEbeno de Cultura 2010

ciales. Que el arte de cantar y tocar el latd
fuese profesado por esclavas, 6 por gente
del pueblo, 6 extranjera, y esto motivase
cierto desdén entre los hombres de elevadas
clases, y que se cantaran canciones alegres,
picantes é inmorales, que exigieran de parte
de la Iglesia seria reprensién, la cual diera
por resultado el considerar este arte bello
como cosa indigna de personas formales, no
quiere decir que el pueblo espanol, en su
generalidad, no apreciara 4 los artistas que
merecieren consideracién, ni dejara de gus-
tarle 12 buena musica, aunque fuera pecando
venialmente. El ejemplo més visible puede
notarse en lo sucedido con el artista mas
original y mas instruido que vieron aquellas
edades, cuya venida de Oriente causé época
en Espana, pudiendo ser considerado como
el fundador de la escuela nacional, por su
ensenanza y sus canciones: tal fué Ziriab.

Apenas éste desembarca en las playas .
espafnolas, el emir Abderrahman II expide
cartas 4 los gobernadores de las provincias
que tenia que atravesar, recomendando que
le tratasen con la mayor atencién. Acom-

panado de un judio, cantor de la corte, se

pone en marcha hacia la capital, de la que
sale un alto empleado de palacio para reci-
birle y llevarle a su preparado alojamiento
en Cordoba, donde descansa tres dias de
las fatigas del viaje. Al presentarse ante el
sultan y hacerse oir por primera vez, se le
asignan los siguientes honorarios: un suel-
do mensual de 200 dinares para él y 10 para
cada uno de sus cuatro hijos; una pensién
anual de 3.000 dinares, de los cuales habia
de recibir 1.000 en cada una de las dos Pas-
cuas, 500 en la fiesta del solsticio de vera-
no (San Juan) y 500 en la del equinoccio
de Setiembre. Total, reduciéndolo 4 1la
moneda de hoy, ateniéndonos al valor rela-
tivo, mas de dos millones y medio de rea-
les. Didle ademas aldeas, huertos y casas y
le dispens6 el honor de hacerle comensal
suyo y jefe de los cantores de palacio.

S1 hubieran sido estas las Ginicas demos-
traciones de aprecio que recibiera, atin po-
dria calificarse tal conducta de prodigalidad
desaforada de un monarca caprichoso, que
no implicaba aficién entre el pueblo. Pero
no; aquel masico tan ilustrado, de conver-
sacidn tan amena, de tan elegante porte,
cayo tan en gracia de todos, que vino 4 ser
el tipo de la moda en aquel entonces: la
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forma y clase de tela de sus vestidos, su
peinado, los muebles de su casa, los guisos
de su cocina, etc., todo era imitado, 4 tal
extremo, que algunas novedades que él in-
trodujo llegaron & constituir costumbres
nacionales que persistieron hasta los dlti-
mos tiempos.

En cuanto 4 su arte, no hay que hablar;
la originalidad se demostraba en todo: su
latid tenia cuatro cuerdas, de los cuales la
tercera, que fué inventada por €él, en len-
guaje simbélico representaba el alma; la
prima y la segunda eran de seda hilada en
agua fria, bien tendidas, no blandas ni re-
lajadas como las usuales, cuya seda se mo-
jaba 4 alta temperatura; y la tercera y
cuarta estaban hechas (de tripas) de cacho-
rrillo de leén y eran méas melddicas, de mas
limpio y fresco vibrar que las que se hacian
de los demis animales, y més resistentes a
la pulsacion del plectro, Este, en vez de
ser de madera, como el de uso corriente,
era una puia sacada de las plumas del dgui-
la, superior al plectro antiguo, no sblo por-
que permitia mds ligereza en los dedos y
“més limpieza en la ejecucidn, sino también
porque maltrataba menos las cuerdas su
fina y delicada superficie.

De la préactica de su ensefianza se con-
servan bastantes pormenores. Cuando al-
cuien queria ser su discipulo, lo primero
que hacfa era probarle la voz, haciéndole
gsentar en un taburete y que gritara Ya
hacham (1), 6 simplemente un aaa... soste-
nido bastante rato para poder juzgar de la
limpieza y fuerza de la voz, si se oia 6 no
de lejos, si habia mezcla de ruido nasal, si
tenfa torpe el habla, dificultad de respi-
rar, etc.; si el discipulo podia alcanzar
éxito, le daba leccién; si no, le despedia, 4
menos que los defectos que notara los pu-
diese remediar; verbigracia, al de voz algo
débil, le mandaba atar la cintura con un
turbante, 4 fin de que la voz no encontrara
vacio 6 espacio hueco en el estbmago antes
de salir por la boca, con lo cual se conse-
gufa fortalecerla; al que no separaba al
hablar las mandibulas, le obligaba a un
ejercicio un poco molesto, que consistia en
hacerle dormir algunas noches con un trozo

(1) Doeos palabras que trascribo en arabe porque para el
asunto no importa saber su significacion: las elegia él,
porque su sonido se acomoda al ejercicio del canto.
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de madera de tres dedos de ancho metido
en la boca.

Pero la principal y mas importante in-
novacién, que le acredita de muy diestro y
habil profesor, fué su peculiar método en la
ensehanza del canto. Antes, los maestros
cantaban de buenas 4 primeras, cOmo Si €s-
tuvieran dando un concierto; los alumnos
hacian por imitarles, y sélo 4 fuerza de
repeticiones por unos y por otros llegaba a
conseguirse el resultado. Ziriab dividié el
trabajo en tres tiempos: primero, la ense-
fianza del ritmo puro, haciendo que el dis-
cipulo recitase la letra acompaiado por un
instrumento de percusién, un tambor 6 un
pandero que senalara el compds; segundo,
la ensefianza de la melodia en toda su sen-
cillez, sin ahadidos de ninguna clase; y
tercero, los trémulos, gorjeos, etc., con que
se solia adornar el canto, dandole expre-
siébn, movimiento y gracia, en lo cual se
echaba de ver la habilidad del artista.

El método, como los cantares més her-
mosos, entre los 10.000 que, segQn se dice,
formaban su repertorio, se hicieron po-
pulares en Espaha, cayendo en completo
olvido los de Aldén y Zarcén, anteriores a
él y que de tanta boga disfrutaron, y oscu-
reciendo con su fama 4 las tres cantoras
medinenses, Fadal, Alam y Célam (1).

.a msica instrumental estuvo muy di-
fundida: la citara, el rabel, el latd, la rota,
el canin (salterio 6 arpa) y otros instru-
mentos de cuerda; la flauta baritona, el
flautin 6 tiple, el albogue y otros de viento;
y los adufes, tambores, etc., de percusion:
muchos de estos instrumentos se fabricaban
aqui para exportarlos al Africa,

[.a teoria de la musica tuvo también sus
maestros. Ben Firnas, al decir de los auto-
res, fué el primero que ensend en Espana
libros de esta materia; habiéndose estudia-
do el libro de Alfarabi, hasta que el filésofo
aragonés Avempace, que tanto se distinguio
como inspirado compositor de hermosas y
celebradas canciones, compuso un tratado.

Entre las ciudades espanolas donde la
escuela de Ziriab pudo mejor conservarse,
el primer puesto, sin discusién, lo ocupé
Sevilla, de donde procedid la masica que se

(1) La dltima era vasca y se la llevaron a Medina,
donde fué comprada para los Omeyas, en cuyo palacio es-
taban las tres.
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aprendi6é luego en Tanez y Almagreb, y
aun hoy, 4 pesar de las variaciones que han
traido los tiempos, no ha dejado de ser la
reina del canto andaluz (1).

V.

MAESTROS DE ENSENANZA SUPERIOR.

El menosprecio que acompahd en todas
partes 4 los maestros de instruccion prima-
ria y de materias féciles, pagados por los
alumnos, no trascendié en Espaila 4 los
dedicados 4 las ensehanzas superiores; al
contrario, era la profesién, no para rebajar
ante las gentes 4 aquellos que la ejercian,
sino para elevarlos 4 un honor comparable
al tenido por nobleza de raza, cargo de
iglesia 6 altos empleos civiles 6 militares.
Nadie pudo pensar que un principe de la
familia real espanola, Dahiin, empanara
los timbres de su elevada alcurnia por ir 4
la aljama cordobesa, después de su viaje a
Oriente, y rodearse de un circulo de estu-
diantes que iban 4 oir sus doctas ensenan-
zas; ni que imames, jueces, gobernadores
y ministros se humillaran por tener 4 su
alrededor entusiasta juventud a quien da-
ban lecciones por la tarde, despues de haber
despachado por la mafiana los negocios ofi-
ciales. Al revés, se nota que gente de hu-
milde cuna, pero de inteligencia despierta,
comenzaba 4 darse 4 conocer en la catedra
para verse luego sefialada por la voz popular
que indicaba al soberano candidatos para
los altos cargos vacantes, 4 lo cual habia de
acceder, si es que queria darlos 4 personas
de popularidad y prestigio... Por otra par-
te, los literatos de gran renombre no tenian
recurso mas adecuado para la publicacion
y difusién de sus obras que las lecturas
pablicas 6 la ensefianza, A eso se debe el
espectaculo que ofrecian algunas clases
como la de Ben Fotais, individuo de las
mas acaudaladas y linajudas familias de
Cordoba, las de dictados de Abu Ali Alcali,
Ben Siid, Ben Aidz, etc., que no sélo las
frecuentaba la juventud estudiosa, sino
que atraian también 4 lo mas granado y
florido de la sociedad cordobesa...

Un dia fué 4 la clase de Abu Ibrahim
(gran sabio maliqui que vivié en tiempos

(I) Francisco Salvador Daniel, Musizue arabe: ses rap-
ports avec la musigue grecque et le chant Gregorizn, pags. 5y 6.
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de Abderrahmén III y Alhdcam 1I) un emi-
sario del Califa para decirle, con muy bue-
nos modos, que hiciera el obsequio de ir en
seguida 4 palacio, para consultarle sobre un
caso urgente.—Iré con mucho gusto, con-
testa, pero no con tanta prisa. Di que estoy
rodeado de alumnos que anotan tradiciones
que les ensefio: cuando acabe la clase, esta-
ré 4 sus 6rdenes: esto es mas urgente ahora
que ir 4 ver al Califa. Enterado éste de la
contestacién, insiste y vuelve 4 mandar al
emisario. Todo indtil; tuvo que estar plan-
tado alli, delante de los alumnos, esperando
al maestro mientras dur6 la clase.

Almudéaffar el Amiri fué una vez 4 visi-
tar 4 un maestro toledano en ocasién en
que estaba en clase, y éste no permitié que
los alumnos cumplieran con el mas elemen-
tal deber de urbanidad. P

El emir Abu Isaac ben Yasuf ben Texufin
mandé 4 un ministro suyo a casa del céle-
bre maestro zaragozano Ben Socarra, para
decirle que apreciaria que fuese 4 ense-
narle tradiciones, Este contest6 que era en
su clase donde tenia la costumbre de ense-
figrlas. El emir (no dindose por entendido)
repitié la indicacién y el maestro volvié a
insistir. Lo Ginico que pudo lograr fué que
le diese leccién privada en la casa del
propio maestro, a hora distinta de las que
tenia fijadas para sus clases.

Fué necesario que llegaran tiempos de
ogran decadencia en la ensenanza para que
un don Ice ben Chébir, mufti de Segovia,
tuviera 4 los maestros de la superior en
menos estima que 4 los mercaderes y me-
nestrales y en poca més que 4 los labrado-
res y gente baldia,

Cualidades apreciadas en los maestyos.,

La primera condicién para ser maestro
es la ciencia. Eso pronto lo comprendieron
los musulmanes. Malic ben Anas decia:
tenemos hombres virtuosos, muy devotos,
pero no aprendais de estos si no saben,
pues hay algunos 4 quienes se les puede
fiar un tesoro y, tratidndose de la ensehanza
de las tradiciones, aun dando menudas
sefias de la ocasibén y sitio en que las
oyeron, no se les puede creer: no aprendais,
sino de aquellos que han estudiado y asis-
tido a clase de profesores que sepan.

Por seguir estas inspiraciones, hubo en
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il

la Espafa de los primeros tiempos, y aun
continué rastreando en los demas, la ten-
dencia 6 el afan de aprender de los maes-
tros orientales que aqui venian 4 ensenar,
6 de los espanoles que habian hecho pere-
grinacién 6 viaje: pues siendo aquellos
paises cuna de los saberes ardbigos, alli
habfa que acudir, como & la fuente, para
aprovechar sus raudales,

Los introductores de libros nuevos alla
aprendidos y cuantos llegaban 4 alto grado
de reputacién cientifica, eran solicitados
para que diesen lecciones; y si alguno se
resistia 4 darlas, tenia que acabar por con-
descender 4 puro ruegos, aunque no fuese
mAas que para contadas personas de su inti-

midad, que al fin divulgarian 6 populariza-

rian las ensenanzas.

A Espana le ocurrié entonces lo que a
todo pafs atrasado que pone empefio en
seguir los adelantos que en otra parte se
alcanzan: el tener por mejor todo lo que
del extranjero procedia; y se di6 el caso de
tomar muy en serio lecciones de maestros
orientales que en su pais eran la risa de
sus conciudadanos y de agruparse nume-
rosos discipulos alrededor de ignorantes
mercaderes, que en comarcas extranas
habian tomado un bafo superficial de ilus=-
tracién: todos estos derrochaban el presti-
gio que los buenos maestros habian ido
atesorando. .

Siguieron asi las cosas hasta Alhdcam II
y Almanzor, en que comenzo Espana 4 sen-
tirse satisfecha de si misma... Entonces
pudieron devolver 4 los de Oriente la con-
testacion 4 las despreciativas frases de la
primera época, cuando decian de los maes-
tros espafnoles que eran unos zafios. Los
principes de allad repiten con los sabios de
Espana lo que los Omeyas habian hecho
con maestros orientales: hacerlos sus pro-
plos profesores, 6 levantar escuelas donde
enseharan (1), Apenas hubo estableci-
miento cientifico oriental donde los espa-
noles no dejasen gloriosa memoria de su
ensenanza: en Alepo, Damasco, Rasain,

(1) Almalic Alcamil construydo la Universidad 6
escuela que llevo su nombre, para que ensefiara Abuljattab
ben Dihya, que fu¢ el primer Rector de la misma: Suce-
diole en el cargo su hermano Abu Amer. Ben Soreca de

Jativa (paisano de los dos anteriores) lo ocupd después. -

Abu Hayin el Granadino, celebérrimo gramadtico, fué
tambien Rector de la Almansuria, en Egipto,
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Alejandria, el Cairo, etc.; y hasta hubo un
paladin de la ciencia, sevillano animoso,
que juré ir 4 Basora (1), donde habia
escrito el ilustre gramatico Stbawaihi su
famoso libro de gramatica 4arabe, para
probar que un espaiol podia ensehar la
lengua mejor que nadie en el mundo. Y lo
cumplié. Empresa parecida 4 la que pudie-

i

ra llevar 4 efecto un chileno 6 peruano que
viniera 4 Madrid 4 fundar un colegio y
probara que sabfa ensehar el castellano
mejor que ning@n maestro nacional (2).

La segunda cualidad que debia resplan-
decer en el maestro era la religion, no por-
que sin ella sea el hombre incapaz para la
ensefianza, sino porque como ésta no se
cumple si no hay quien aprenda, y la sos-
pecha de heterodoxia alejaba a los alum-
nos, claro es que para ser maestro se nece-
sitaba de esa condicién extrinseca. Ya dijo
el Profeta: «La ciencia es como una reli-
gién: mirad de quién la recibis.»

No sélo era necesario ser ortodoxo, sino
4 veces de la ortodoxia peculiar 4 la Iglesia
nacional, la maliqui. {Cudntos vinieron de
Oriente, con entusiasmo € 1lusién por nove-
dades aprendidas, prometiéndose hacer
furor por aqui, y alcomenzar la ensehanza
y vislumbrarse sus tendencias se quedaron
sin un alumno que les escucharal...

Al contrario, 4 aquel que se distinguia por
ser enemigo acérrimo de toda innovacion,
aquel cuyo fervor religioso se desahogaba
insultando 6 deprimiendo a los de otras
sectas, 6 probaba su celo por la ortodoxia
diciendo horrores de otras doctrinas o
escribiendo tremendas diatribas, a ese se
le veia 4 veces llenar su clase por multitud
de alumnos atraidos por la aureola de rec-
titud é integridad...

Aparte de estas dos principales cualida-
des, ciencia y religién, habia otras que
eran muy apreciadas en el maestro, entre
las cuales figuraban la veracidad, aun en
asuntos que no eran cientificos, por la sos-
pecha de que en estos se dejara influir de
malas tentaciones, y el ser de irreprocha-
bles costumbres, a fin de que se le pudiese

(1) Ben Aljidab, sin rival en su tiempo.

(2) Cito los hechos que antes me han venido a la
memoria; pues la lista completa seria interminable. El
estudio de la influencia de los nuestros en las naciones

musulmanas extranjeras es uno de los puntos que con
mas gusto estudiaria,
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entregar sin recelo la direccion de la ju-
ventud (1).

En la clase, habia de ser de caracter
afable y comunicativo, no avaro de obser-
vaciones, sino generoso y liberal en tras-
mitir la ciencia 4 quien la deseare, pues
Malic decia: «el maestro debe tener mas
deseo de comunicarla que los mismos dis—
cipulos de aprenderla.» Hacer lo que un
padre por su hijo, 6 un hermano por otro
hermano, ese era el i1deal. Esto hacia que
en la practica resultase grande intimidad y
carino entre profesores y alumnos.

En cuanto a ciertos pormenores pedago-

gicos, poco se puede decir: maestros hubo,

que usaron de medios ingeniosos y sutiles
para inspirar 4 los alumnos el gusto al
estudio y sugerirles ideas, facilitindoles la
ensenanza; pero no debid llegarse a formar
sistema, aparte de los métodos y costum-
bres de que se ha hablado, y todo hace
creer que no pasaria de ese empirismo que
se logra por la experiencia personal; bien,
que dicen bastante al resumirlo todo en una
virtud pedagégica, que elogian y alaban
extraordinariamente: la paciencia.

Edad, traje, honoravios, ete.

La edad en que podian dedicarse 4 la
ensenianza no la fijaban leyes, ni reglamen-
tos: en cuanto hubiera quien buscara & uno
por maestro, maestro era; los mismos
alumnos de una clase podian hacer de
maestros, ensenandose otras materias mu-
tuamente, pues ademas de no requerirse
edad determinada, tampoco hacia falta
titulo ninguno y, si algtn escrupuloso lo

exigiese, f4dcil era presentarlo, habiendo

cursado ya la asignatura, porque lo expe-
dian los pmfesmes al termmar el estudio
de cada libro. Pero, por lo regular, sélo se
tenian clases formales y numerosas al
llegar 4 la edad bien granada, pues para
entonces ya habria la fama pregonado el
nombre del maestro, y toda una generacién
habria ido convenciéndose del mérito de
su persona. L.a generalidad de los maestros
€n ensenanzas superiores eran de edad ma-
dura, y aun ancianos, ejerciendo algunos
la profesién después dﬂ haber desampe-
nado cargos pitblicos.

(1) «No aprendiis del licencioso, ni del que miente en
negocios humanosp. Ben Jair, fol, 6 v,
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Algunas ensefianzas, tales como el dere-=
cho y la teologia, demandaban en cierto

modo la respetabilidad de las canas, por
ser mas facil deslizarse propagando nove-
dades propias de los entusiasmos juveniles.
El dictado de jeque, que daban a estos
maestros, parece que se obtenia 4 los 50
anos.

Como ejemplo de precocidad en Ia
carrera y de largo profesorado, se puede
citar al célebre gramético Salaubini, que
comenzd alld 4 los 20 anos y ensend durante
sesenta, hasta que le inhabilitaron los
achaques de la vejez...

Los maestros no se distinguian por el
traje; habfa, si, entre los jeques de consi-
deracién, la costumbre de llevar en la
cabeza un velo llamado failesdn y dejar
suelta la coleta, pero no era cosa peculiar
a los de esta profesién. Alguno, como Ben
Habib, iba 4 clase con rica vestimenta de
seda y usaba el saidi, tela fabricada en el
Yemen, haciéndolo, segn €&l decia, por
honor y veneracidn 4 la ciencia...

Hemos dicho que, 4 los principios, la
ensefianza arabe era exclusivamente reli-
giosa, y €l extender la religién entre las
gentes de las naciones conquistadas por la
espada, considerado como un deber entre
los hombres que la profesaban; jcomo se
les habia de ocurrir que aquello pudiera
ser objeto de remuneracién terrena? Pero
difundidas las creencias, se hizo obligacion
moral el aprender y vinieron los regalos y
nacieron los sueldos. En Espana, como
punto fronterizo, donde se necesitaba mas
ejemplaridad para atraer 4 la gente y man-
tenerla en las creencias, persistié mas
tiempo que en otros paises la ensehanza
gratuita, sin pasar a4 ser remunerada.

En las obras de la escuela de Malic (por
cuyo criterio hemos dicho ya repetidas
veces se solian regir en Espaiia), se propone
la cuestién moral de si es licito 6 no al
maestro cobrar honorarios. Parece lo mas
natural que la resolviesen declarando ilicito
el cobrar, tratdndose de la ensenanza del
Alcoran, por considerarla como deber reli-
g1080 y que, a lo sumo, lo permitiesen res-
pecto 4 otras ciencias de aplicacién que no
hay imprescindible necesidad de saber.,
Pero no: todos estdn conformes en consi-
derar permitido recibir honorarios por la
ensenanza del libro sagrado, y aun estipular
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de antemano todas las condiciones imagi-
nables que favorezcan al maestro; y todo
son escrapulos, dudas y discusiones sobre
si cabe hacer lo mismo en las ensenanzas
de derecho, divisién de herencias, grama-
tica, versos y arte poética...

Después, fué disminuyendo poco & poco
la severidad moral en las escuelas, y por
fin acabaron los jurisconsultos por opinar
que era muy licito recibir honorarios, no
s6lo por la ensefianza del Alcordn, sino
también por la del derecho, poesia, grama-
tica, redaccién de epistolas, historia, etc...

A los antiguos maestros espanoles, aun
los mas famosos, se les ve ejercer un oficio
6 trabajo manual para procurarse.el sus-
tento, 4 no proceder de hacendada familia:
uno siembra su campo... mientras los estu-
diantes recitan 6 leen libros 4 su lado; otro,
sin dejar su faena en el taller, dirige la
ensenanza de sus discipulos...

Cuentan de Abdelala (4 quien ya cono-
cimos en su huerto) que, estando en cama
con la enfermedad que le llevd al sepulcro,
se reunieron 4 su alrededor todos sus disci-
pulos y cofrades, entre los que se hallaba
un paje de palacio llamado Abderrahim.
El maestro comenzd 4 lamentarse de sus
achaques y de la afliccién y tristeza que
sufria y, entre otras cosas, dijo: «en fin,
ya vec que la muerte es irremediable;
pero lo que més me abate es verme redu-
cido al extremo de no tener con qué pagar
una deuda que he contraido; me muero
con el amargor y el disgusto de no poder
satisfacerla.» Al oir aquello, los presentes
se pusieron a rezar por él, y el paje les
increp6 diciendo: «me asombra vuestra
conducta. Todos vosotros le debéis la cien-
cia aprendida, habéis asistido & su clase y
aprovechado sus lecciones, ois las lamen-
taciones por su deuda, veis la tristeza y
afliccién que ésta le causa, sois hombres
de posicién, podéis pagarla sin saerificio,
y, sin embargo, no se os ocurre otra cosa
para consolarle mas que unos rezos. Eso
es una injusticia. Yo me encargo de tu
deuda»s, dijo, volviéndose al maestro, y
marchése 4 pagar los 500 dinares en que
aquella consistia.

Un discipulo de Abu Ali Algasani (gran
tradicionista espanol del siglo v de la Hé-
gira) después de acabar los estudios que
hizo bajo la direccion del maestro, le dié
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como honorarios una gran suma. Abu Ali
se la devolvié diciendo: «permiteme que
no la reciba; no tomo nada por es€ con-
cepto; no creas que es desaire; si de alguno
admitiera dinero, lo admitiria de ti.»

Unos por atraerse discipulos y darse a
conocer, otros por devocién y fervor reli-
gioso, y otros por entretenimiento y gusto,
es lo cierto, que hubo muchos que daban
ensefianzas gratuitas, Ben Guadah, grana-
dino que vivia en Alcira, enseiid durante
cuarenta afios, sin tomar una sola vez hono-
rarios ni regalos. Azzayyat, comerciante
muy rico de Cérdoba, repartié todos sus
bienes en limosnas, y entré de monje en la
comunidad religiosa de Mochéhid de Elvira,
dediciandose 4 la ensehanza hasta su muer-
te. Alf ben Hudzail de Valencia tenia todo
su placer en estar rodeado de estudiantes:
se los llevaba 4 su masia, y alli unos leian,
otros recitaban, y él dirigiéndoles pasaba
la vida agradablemente...

Pero el ejemplo mas hermoso en esta
parte lo di6 Ben Céutsar de Toledo. Por
referencia de un alumno, se sabe que, en los
meses de Noviembre, Diciembre y Enero,
daba la clase en un salén, de paredes tapi-
zadas de fieltro, alfombrado de lana, que
en el centro tenia una estufa, como un hom-
bre de alta, llena de carbén y cuyo calor
trascendia y alcanzaba 4 todos. En los lar-
gos divanes del circuito sentdbanse los
estudiantes. Al acabar la leccién con los
rezos de costumbre, quedabanse a comer,
por mandato suyo, los cuarenta y tantos
que solian asistir. La comida, si no variada,
era abundante y apetitosa: un buen plato
de carne de carnero, condimentado con
aceite & manteca, con el cual ya tenian
para saciarse, y luego un principio que ya
estaba de mis; quedando todos tan satisfe-
chos, que no sentfan necesidad de comer
hasta el dia siguiente 4 la misma hora, en
que la operacién se repetia. Y esto, anade
el alumno que lo cuenta, lo hacia el maestro

por esplendidez, liberalidad y nobleza, en

las que no le aventaj6 ningin toledano (1).
LLa costumbre de no recibir honorarios
debi6é estar muy arraigada en Espana en

(1) Esta escuela ha sido convertida en academia por
los historiadores y dicen que, acabada la sesién, los acade-
micos comian opiparamente. Véase D. Vicente de la
Fuente, Historia de las Universidades.
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los primeros siglos y aun en tiempos bas-
tante posteriores. Refiérese que un espanol
que vivia en el siglo 1v de la Hegira,
Mohammed ben Fotéais, y frecuentaba la
clase de Ben Abdelhdcam, habia oido
hablar de un maestro que lo pasaba tan
mal que, condolidos de su situacién los
discipulos, hicieron entre ellos una colecta,
y diéronle algunas monedas de oro. A Mo-
hammed, influido sin duda por las doctri-
nas de los libros que habia estudiado, le
parecié aquello un caso de moralidad
dudosa y quiso consultarlo un dia en clase
con su maestro; pero, temiendo algtn
arranque del vivo genio que este tenia, es-
perd una oportunidad para decirle: «maes-
tro, ¢sel sabio puede tomar honorarios por
ensenar la ciencia?» El maestro, que en
seguida caydé en la cuenta del caso que
motivaba la pregunta, de un revés le tira
el libro contra la cara y le dice: «jy muy
licitamente!. ;Y hasta me seria permitido &
mi no ensenarte sino a4 dirhem la hoja!
Pues qué, sacaso tiene alguien derecho &
imponerme el castigo de venir aqui todo
el dia, abandonando mis obligaciones, que
puedan proporcionar el sustento mio y el
de mi familia?»

El caso prueba que la costumbre de no
percibir honorarios habia hecho creer 4 los
mismos alumnos que, en cierto modo, era
obligacién de los profesores el dar gratuita
la ensenanza.,

Con tal liberalidad, el oficio de maestro
habia de ofrecer poco porvenir; tal vez 4

eso aluda Ben Abdelbar, cuando en sus

versos dice:

Donde esta la ignorancia, desahogada fortuna;
y donde estd la ciencia, apuros y estrechez...

Los profesores eran libres para estable-
cerse donde quisieran y para ensehar cada
cual lo que creyese saber: tenian unos resi-
dencia fija y otros eran ambulantes, dando
conferencias en distintas poblaciones.

El no haber establecimientos con fre-
cuente variacién de personal docente y el
encargarse un solo maestro de la ensenanza
de varias materias 4 un mismo discipulo,
hacian que entre ambos se engendrara ver-
dadero carino y que hubiera gran intimidad
dentro y fuera de clase,

Como al morir un maestro puede decirse

que moria una institucién, sus discipulos |

MinsEienoate Cuiturm 2010

lloraban con verdadera tristeza, mostraban
su carifio llevando en hombros el cadaver
y traducian su sentimiento en elegias que
alguna vez inmortalizaron el nombre del
maestro,

V1.

ALUMNOS,

De entre la multitud de frases, en elogio
y ponderacidén del saber, que fueron tras-
mitiéndose de edad en edad, como dichas
por el Profeta, se citan las siguientes:
«aprender un solo capitulo de ciencia es
cosa mds excelente que el prosternarse
cien veces en oracién;» «un capitulo bien
aprendido vale mas que el Universo mun-
do:» «asistir 4 la clase de un maestro es
mas meritorio que orar con mil prosterna-
ciones, visitar mil enfermos y acompanar
mil entierros;» «bendicen alsabio los ange-
les del cielo, los peces del mar, las aves
del aire; hasta la humilde hormiguilla reza
por él;» «os cielos y la tierra demandan
perdén por el sabio.»

No era sélo la otra vida lo que se pro-
metia a4 los sabios: «el titulo de mayor
nobleza es la ciencia, el grado maés alto de
la jerarquia humana lo ocupa el sabio,
como que los sabios son los herederos de
los profetas;» «el sabio que ensena y el
discipulo que aprende son dos medieros
que se reparten el bien con exclusién de los
demas...»

En los primeros tiempos, en que ain era
muy vivo ese sentimiento de raza, los pues-
tos del Estado no eran ocupados sino por
los principales jefes de las tribus; pero
venidos los Omeyas, teniéndose que apoyar
alternativamente, ya en los berberiscos, ya
en los arabes, habiendo de atraerse las,
poblaciones cristianas y judias sometidas,
y hasta reclutar extranjeros de Europa
para su guardia y servicio personal, no
pudieron tener criterio exclusivo, y los
hombres de toda procedencia pudieron ser
honrados, sobre todo si sus meéritos les
recomendaban: para la guerra, el guerrero;
para la paz, el sabio. En los Gltimos reina-
dos de los Omeyas, la paz trajo gran acre-
centamiento de la instruccién: el noble
como ¢l plebeyo tuvieron que instruirse, el
uno para conservar el honor de la familia,
el otro para adquirir posicién. Nadie estuvo
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dispensado. Asi se vi6 a los principes de
los Omeyas y de los Taifas ser los mas dis-
tinguidos en su afan por saber, ofrecién-
dose un espectdaculo poco frecuente ep las
naciones: que las familias reales de Bada-
joz, Toledo, Zaragoza, Denia, Almeria,
Sevilla, etc., tenian casi con simultaneidad
individuos dedicados con ahinco al estudio
de las ciencias...

Cuéntase que Abulwalid Elbechi, me-
nestral que del taller iba al aula y cuya
gran reputacién lo elevé 4 los mas altos
empleos, conversando un dia con DBen

Tazam, sabio de rica y noble familia de
Cérdoba, entablaron discusién acerca de
cual de los dos habia hecho obra més me-
ritoria. Decia el primero: «no hay que
dudar; es mas meritorio el haber hecho los
estudios en situacién de penuria y ahogo
cual yo, no como ti, que has tenido facili-
dades y medios por tu posicion y tu fortuna;
mientras pasabas tus vigilias 4 la luz de
lampara de oro, tenia yo que velar 4 la luz
de miserable candil en la calle 6 en el mer-
cado.»—«Ese argumento se vuelve contra
t1, replicaba Ben Hazam: tG no has bus-
cado con desinterés la ciencia; moviate la
esperanza de mejorar de estado y llegar a
la posicidn que yo ocupaba; mi deseo no
fué otro que elevarme por el valor cienti-
fico en esta y en la otra vida.»

El pleito de Abulwalid y Ben Hazam,
imagen de la emulacién entre las diversas
clases sociales de la Espaha musulmana,
no llegd a fallarse, pues entretenidas y abis-
madas en el mismo, vino un tercero a reco-
ger el fruto de la discordia. Espectaculo
curioso: mientras los politicos y diplomati-
cos arabes conversaban sobre puntos de
literatura 6 pedian auxilio 4 las potencias
africanas en elegantes casidas, los cristianos
iban reconquistando el territorio...

A los j6venes, desde que aprendian los
elementos de las ciencias religiosas, de
gramatica y literatura, se les podia ofrecer
halagiienio porvenir, si se aplicaban: todos
los empleos eran accesibles para todo el
mundo, pues podian citarles casos de indi=
viduos de'las mas humildes clases que se
encumbraron hasta llegar 4 ser jefes de
Estado, especialmente en tiempos de los
Taifas. Por esto pudo afirmar Ben Jaldan

que en Espana cualquiera se creia capaz
para fundar reino y dinastia.

Nimsteno de Culture 2010

Si tenfan ocasién, comenzaban los estu-
dios superiores en cuanto tuviesen aptitud
de aprovechar las ensenanzas. Después, a
viajar. Cruzaban Espana en todos sentidos,
por asistir 4 las lecciones de afamados
maestros, que la voz publica sefialaba con
una rapidez, que apenas es ahora creible,
pensando en los dificiles medios de comu-
nicacién que entonces habia.

A todo esto, no se crea que tenian exen-
ciones de portazgos, ni preferencias en las
casas de huéspedes, ni otros privilegios
que la legislacién universitaria trajo para
el fomento de los estudios en las institu-
ciones reconocidas 6 patrocinadas por el
poder civil 6 religioso en Europa; sino que
era el estudiante como cualquier otro ciluda-
dano, sin ninguna distincién ni fuero.

L.a iniciativa particular, en muchos
casos, ayudaba: pues personas piadosas
solian pagar la carrera & los chicos aplica-
dos. Pero no eran pocos los estudiantes
que tenian necesidad de dedicarse a algtin
oficio, v. gr., copiar libros, escribir cartas
y documentos, 6 ensefiar 4 leer 4 los mu-
chachos, 6 ponerse 4 servir en una mez-
quita, etc. Mala suerte habjian de tener
para no ganar lo estrictamente necesario:
pues Abu Hayén, gramético espanol, decia
que, en una ciudad tan populosa como El
Cairo, bastaban, para vivir, cuatro feluses
(monedas de cobre): dos para pan, uno
para pasas y otro para limén y agua. Eso,
4 no encontrar maestro como Ben Cautsar
el toledano, que les mantuviese y ensenase.

No habia grupos determinados de asig-
naturas, ni época fija para comenzar ni
terminar el curso; éste empezaba cuando
un profesor abria clase para ensehar y
duraba lo que los alumnos tardasen en
aprender. Verano, invierno, todo tiempo
era 4 propbsito para principiar y proseguir
el curso, quedando 4 discreciéon y conve-
niencia de alumnos y maestros el abrir ¢
cerrar las clases.

Las vacaciones en la forma actual eran
desconocidas, y de seguro que ni unos ni
otros podrian imaginarse que habria de
llegar un tiempo en que anualmente se
dedicaran en las aulas mas de doscientos
dias al descanso, | _

Era bastante usual y corriente dar la
misma materia con distintos profesores,
cosa que alaba Ben Jaldan, porque habilita
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al alumno para distinguir lo esencial de lo
accidental en las ciencias.

El tiempo de duracién de carrera que-
daba al arbitrio, medios, capacidad y
aficiones del discipulo; por alguna frase
del citado escritor, puede deducirse que
ordinariamente oscilaba entre cinco y
quince afios, correspondiendo 4 Espaha y
comarcas que seguian los usos espanoles
la duracién minima, y la maxima al Alma-
greb, donde las costumbres académicas y
los métodos de ensefianza eran malos.
Habia, no obstante, individuos que se pasa-
ban la vida en las clases, como accién me-
ritoria 4 los ojos de Dios.

Después de cursar en la Peninsula, ibanse
muchos 4 Oriente, permaneciendo alla
dos, tres y hasta diez 6 mas anos, para per-
feccionar 6 ampliar sus conocimientos,..

Como los estudiantes no tenian fuero
especial, como el mayor nGmero estaba
formado por legistas y teélogos, gente de
indole apacible y sosegada, y como el
pueblo no habia de consentir que convir-
tieran las mezquitas en campo para sus
travesuras, es lo cierto que no se recuer-
dan motines escolares; un solo caso de
altercado entre algunos de estos, en la
aljama cordobesa, menciona Ben Pascual,
y no durdé mas tiempo que el necesario
para enterarse el guardidn de la mezquita
y repartir unos cuantos latigazos entre los
que lo habian promovido, ni tuvo mas
trascendencia que hacer improvisar unos
versos al vate Ben Hudzail, que lo pre-

sencid,..
( Continuara. ‘,i'

ENCICIL.OPEDIA.

DEL LENGUAJE,
por D, Fulian Sanz del Rio (1),

Hay una lengua fundamental y pri-
mera y en si organica—con significacion
esencial, cierta y organica—de lo pensado
y hablado, y tal como es pensado y cono-
cido (conocido del mismo que habla, del
sér racional en su palabra), y como igual-
mente pensado y conocido del sér racional

(1) Este trabajo inédito es uno de los sumarios que
servian de tema a las lecciones de D. Julidn Sanz del Rio,

Yy corresponde al curso de 1865 a 66.— IV, de la R,

MirmsEdeno e Cuiturea 2010

en toda determinada esfera y sujeto racio-
nal humano (1). O hay una lengua real y
verdadera en si y sistemdtica, como hay
un conocimiento real y cierto de lo cono-
cido en el mismo que conoce y habla.

Y esta significacién tiene un concepto
de razén, el propio y primero en lo cono-
cido mismo y pensado; en cuanto lo cono-
cido (el objeto) se significa en el que una
vez lo conoce (el sujeto), por todos los
modos y medios en que éste se manifiesta
y manifiesta su conocimiento mismo en la
relacién, en la relacidn interior (0 sea, la
representaciéon de si mismo en la fantasia,
individualmente) € interior-exterior, indi-
visamente, en el medio sensible (en la ex-
presién y comunicaciéon humana en la Na-
turaleza y en el medio sensible inmediato).
Y se manifiesta, digo, mas precisamente y
a la vez méds libremente, mas miultiple y
enlazada, en mas féacil —cercana, como
lejana—comunicacion en la voz y sonido
articulado, para el oido (palabra), y en la.
forma y figura inscrita en el espacio (es-
critura (2) en figuras regulares), para la
vista, y de una con otra, combinadamente
(escritura vulgar, en representacién de la
palabra hablada é inmediata),

El lenguaje y lengua humana—Ilengua
racional humana—sigue en el tiempo, é
interiormente en la Humanidad, y en su
formacién, confirmacién, reformacién, re-
construccién... sigue en el tiempo, digo, al
pensamiento mismo y conocimiento en la
conciencia, esto es, al conocimiento del
objeto por significar y hablar en el mismo
que lo conoce, en el sér racional, que lo es
también para su palabra y lengua. Y con
esta ley cierta—no otra, ni aproximada—
en la verdad de lo conocido mismo y su
forma en el lenguaje, inmediatamente.

La lengua y lenguas histéricas, 6 la his-
toria y estados histéricos de la lengua
humana hasta hoy conocidos, indican todos
en si, bien considerados, la lengua racio-
nal y fundamental y en si sistemaitica,
como el complemento y regla y regulador
de ellas (las lenguas histéricas), con ellas

(1) Individuo, tribu, nacién, raza de naciones,
(2) Lengua geométrica pura, a diferencia de la llama-
da escritura vulgar, que no representa desde luego el ob-

jeto, sino la palabra del objeto, O es lengua de la lengua
hablada.
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mismas, libremente. Pero las lenguas his-
téricas— todas igualmente — no saben el
principio y plan y el sentido interior siste-
matico de la lengua fundamental y prime-
ra, ni en su limite y estado relativo pue-
den saberla ni plantearla, ni explicarla y
formarla interiormente. Pues este saber
de la lengua racional humana comienza
solamente en el saber, y saber primero
(Ciencia primera, Filosofia) del objeto por
significar y hablar y en el ¢émo y principio
en si de este objeto y principio del pensar
como del hablar y lo pensado mismo y re-
presentado.

Pero las lenguas historicas, hasta hoy
experimentadas y en el tiempo preceden-
tes, tienen y reunen, como expresion del
estado contemporaneo del pensamiento en
ellas, el material preparado y gradualmen-
te elaborado (€ interiormente multiplicado
y en si proporcionado) de la lengua racio-
nal y fundamental en su dia, con sus indi-
caciones esenciales, aunque segundas y
relativas para ella como la lengua propia
y primera humana, con todas las segundas,
libremente, en subordinacién racional y
perfeccion. Cierta lengua llamada ideal-uni-
versal, que se presume sustituir 4 la varie-
dad de lenguas particulares y su sistematica
clasificacién en el sujeto, no es la lengua
racional y organica de que hablamos. Y es
ademds, tal lengua ideal-universal, irracio-
nal é imposible en el hecho humano.

Estas indicacions de la lengua funda-
mental y racional en las lenguas segun-
das, historicas, relativas, se hallan princi-
palmente en las leyes, modos, relaciones
totales de ellas mismas y de unas con otras
como en interior tendencia a la unidad y
organismo, 6 en la expresion posible de
esta racional lengua en el tiempo y limites
de cada una y ultra del hecho y estado
total de cada lengua en el tiempo.

Asi, las lenguas histdricas conocidas
comunican entre si con intimo comercio
en todas relaciones, y seglin cierta razén
se distinguen y combinan, se trasforman,
y derivan, y clasifican, como bajo un cierto
plan y divisiones fundamentales con ca-
racter constante; y con tendencia mani-
fiesta, en este interno movimiento, y deli-
cada sensibilidad € influencia, 4 mostrarse
szgmificativas, desde sus mas simples ele-
mentos naturales, hasta su mis completa

MirsEieno de Cuitura- 2010

composicién intelectual en el discurso (la
oracién gramatical); 6 con tendencia 4.ser
lenguas vivas, interna y sistematicamente,
desde sus elementos, hasta su mayor com=
posicién, en los limites de nuestros érga-
nos sensibles y de los medios intelectuales
aplicados 4 ellos para la significacién in-
terior-exterior de lo pensado y conocido.

Para lo cual, se distingue en la lengua
humana el elemento natural de la signifi-
cacion en el érgano de la palabra; 4 saber:
z) El elemento material, la vocal; b) el ele-
mento formal, la consonante (el limite y
corte de la vocal, la aspiracién): que for-
man la palabra radical y primera (1).

Y, en el elemento natural todavia, las
formas de la palabra radical, indivisas y
continuas con ésta como cuerpo de sonido
y tono: la cualidad, la fuerza, la modula-
ci6n, el acento. Y todo esto, ciertamente,
dentro de la Naturaleza y naturales leyes
(inmediatas) de la palabra como voz en la
Naturaleza; pero con influencia, determi-
nada en ella y en su individualidad, del que
habla y de lo pensado y expresado.

De aqui, en el elemento natural asimis-
mo y sus leyes, en las composiciones de la
palabra primitiva con la ante- y posi- pala-
bra (prefijo y subfijo); en las composiciones
de coordinacién y subordinacién (palabras
compuestas y derivadas), con influencia
sensible de la composicién en los simples
componentes.

En cuyos elementos € inmediatas forma-
ciones, informaciones y composiciones de
la palabra natural primitiva, acompana
siempre a ésta en nuestra representacion
inmediata (en la fantasia) una significacién,
6 general é indefinida (en los puros elemen-
tos), 6 méds determinada (individual) al uso
y comercio individual humano, segin el
estado del pensamiento en los tiempos pri-
meros de la lengua humana. Y esta signi-
ficacién individual, y la usual en el comer-
cio del lenguaje, se junta 4 la palabra (y
aun independientemente del movimiento

regular de ésta en su formacién), no por la

(1) En estos primeros elementos de la palabra como su
materia y forma primitivas (la wamral/, digo ahora, hay
libertad y contraste también radical. Asi, en las lenguas
semiticas, la consonante es la base, la vocal. la aspiracidng
en las indo-europeas, la vocal es la base, la consonante el
limite y la forma pura. ;Y en las polisintéticas ameri-
canas?,.,
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eleccién reflexiva de las significaciones ge-
nerales indicadas en los elementos mismos
organicos de la palabra en la Haturaleza
(lo que seria imposible sistematicamente,
aunque se halle en hechos aislados), S1no
que se junta por relaciones exteriores sen-
sibles, por analogias de objetos, de sonidos,
de representaciones, etc.; y esto, con carac-
teristica individualidad, segtin el sujeto y
pueblo que habla, con infinita variedad en
medio de comunes indicadas analogias:
dentro, por ejemplo, de grandes esferas 6
familias de lenguas congénitas.

Pues todo esto, por su orden, forma el
material sensible (sensible exterior en la
palabra elemental natural, € interior en la
representacién y significacién inmediata
aneja a la palabra), ¢ el fesovo de la lengua,
asunto de la Lexicologia y la Lexicografia.

Pero, sobre esta primera esfera y estado
de la lengua natural, en el organismo na-
tural en el cuerpo y la Naturaleza, para la
palabra, siempre con alguna aneja inme-
diata significaci6n—en la representacién in-
mediata de la palabra en la fantasia, etc.—
pero significacién nativa con la voz articu-
lada misma, consolidada con ella, en la
union de sentido y fantasia y, reciproca-
mente, palabra; la palabra es significativa
en si misma, desde los elementos hasta
sus graduales compuestos; con grado pues
en la significacién igualmente de lo gene-
ral y lo total (en los elementos y los simples
compuestos: silaba) 4 lo determinado (en
ulteriores compuestos). Y si es de aqui posi-
ble al espiritu en el pensamiento—como el
que habla, el mismo y primero que habla—
seguir y hacer efectivo en la conversacién
humana este orden natural yen si permanen-
te (y en lo esencial conforme entre hombres)
de la significacién en el organismo y raiz
viva de la palabra en la Naturaleza (1); 6si,
como hasta aqui a(n sucede en la historia

(1) A lo menos, en las palabras y lenguas 0 plan pri-
mero de lengua esencial y fundamental en su sentido, 6 en
las palabras de sentido esencial y total, y uno para todo sér
racional y hombre, Lo cual bien reconocido en la verdad y
la ciencia primera de la lengua (Filosofia de lalengua hu-
mana), abrevia un camino infinito y en si cierto y sistemad-
tico de progreso racional en la historia de la lengua huma-
na. Los llamados /ing#istas, aunque han hallado delicadas y
profundas relaciones en las lenguas historicas, no conside-
ran ain la lengua desde /o conacido y hablads en el mismo que
habla (en el espiritu), 6 no tienen la filosofia del lenguaje;
¥ sus observaciones no van mas alld del hecho histérico
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de la lengua humana, la palabra en si, en
el mismo que habla, no tiene significacion,
no es significativa y significadora, sino en
el conjunto y concierto segundo de sus
elementos radicales; y entonces no es tam-
poco significativa en si misma é interior-
mente, sino por adjuncién y relacion exte-
rior anticipada en la fantasia, ya por el
modo de impresién individual del objeto
en ésta, analogias vagas, sonoras, y de aqui
adelante por uso y para tradiciéon como un
cuerpo de lenguaje con vida sélo de rela-
ci6én é infinitamente varia € inconexa (del
léxico de pueblo 4 pueblo), sin entrar por
nada, 6 no principalmente, en la significa-
cién de la palabra y lengua, la constitu-
cién de la palabra misma desde elemental
4 compuesta: hé aqui una cuestién capital
en la ciencia y la vida, como es fécil am-
pliar (1).

Mas por otro lado se considera, en el
lenguaje, la lengua racional humana (una
é igualmente sobre todas en particular, his-
téricamente), el que habla, como el mismo
que habla, 6 el espiritu en el pensamienteo,
principalmente (2), y el que habla en sig-
nificacién de su pensamiento y lo pensado
mismo y conocido (3). Y lo conocido, digo,
como ¢l todo de lo conocido y en si: pues
ultra 6 sobre lo conocido, no resta que
pensar en la idea.

Y con propio contenido, asimismo, de
nociones totales y generales (nociones li-

(aunque hoy grandemente ampliado y sistematizado a este
modo); y una esfera y aspecto total, el capital y regulador,
de la lengua humana esta cerrado 4 sus ojos. Es mostrado,
por ejemplo, que el vocalismo, en el numero cierto y gra-
duacién de sus elementos, implica una general y funda-
mental significacion., Y cosa analoga puede mostrarse en
la consonante (el corte y limite formal de la vocal),

(1) Absolutamente en razén, 6 en razén y ciencia pri-
mera, se debe decir que el hombre habla porque conoce y
habla /o gue y como lo conoce, ni mas menos; y habla se-
gin el estado de su conocimiento, juntamente (6 el estado
de las lenguas); y la lengua humana, en su historia hasta
hoy conocida, corresponde al estado contemporineo y el
general histérico en cada tiempo, dentro del tiempo todo
de la humanidad y su conocimiento en la tierra. Lo cual
es infinitamente demostrable en particular.

(2) Véase la Ciencia Analitica.

(3) Que no tienen razon de ser, ni principio regulador
en la palabra inmediata natural, con su directa significa-
cion inclusive. Y lo cual, pues, caracteriza la distincion,
capital en la lengua humana, en Lexicologia y Gramitica;
y da base para entender la relacion interna de ambas. A
cuya distincién pueden traerse con razon cierta todas las
ulteriores y relativas en uso en este asunto,
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bres en razén y entendimiento; las del todo
mismo € interiormente), y relaciones de
nociones, y relaciones de relaciones, 4 su
vez, en la unidad, sistematicamente (los
llamados juicios y discursos de razén).
Cuya unidad, pues, de lo conocido con
su racional contenido, en el que conoce
y habla, puede ser propiamente expre-
sada también en la lengua y mediante
la lengua misma y su natural inmediato
(1éxico). Y esta expresion, gradualmente,
seglin la cultura del sujeto en si, pueblo 6
humanidad, pero con expresion al modo y
propiedad del espiritu en el material inme-
diato del lenguaje segtn la relacion del es-
piritu con el sentido (1); esto es, con mo-
do de expresion racional, indirecta y (sin
embargo) sensiblemente influyente en la
palabra y la lengua inmediata, desde la
palabra elemental y su inmediata signifi-
cacion y composicién (2), para significar,
sobre esto inmediato, un todo de conoci-
miento con sus nociones y relaciones de
nociones contenidas.

En este punto y relacién superior y libre,
y como desde el mismo que habla, se
mueve la palabra, en su érgano inmediato
(v primero en el tiempo) de formacién en
el sentido, desde su naturalidad inmediata,
simple, directa y de-su inmediata relativa
significacion; y se mueve dentro del todo
de la lengua y de una esfera de lengua, de
varios modos totales (3) que conviene in-
dicar en resumen.

Por ejemplo, y lo primero: se mueve la
palabra en el todo de una lengua, de sim-
ple inmediata (en el puro léxico) & doble y
representativa de si misma, libremente; y
esto, en razon pura de lo significado y ha-
blado; y con propiedad otra vez en la re-
presentacion, 6 como representativa (partes
de la oracion).

Asl, por ejemplo, también se organiza
libremente la palahra, en razon de lo Ejgni-

ficado, como palabra de sér, 6 de cualidad

de sér, 6 de accién de sér (nombre material
6 formal, verbo), 6 como representativa de
estos conceptos 6 adjunta 4 ellos (pronom-

(1) Véase la Ciencia Analitica,

(2) Véase lo arriba expuesto.,

(3) La llamada conjugaciin contiene, por ejemplo, 4 la
vez fie:-:if:-n de sér (personas), de tiempo (en varios grados
del tiempo mismo), de modo (directo y simple, relativo y
condicional, indefinido 6 puro general),
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bre, adverbio, adjetivo); 6 es palabra de
nombre en pura general indicacién, pero
cierta y propia en su sigaificacién (articu-
lo); 6 es palabra de pura relacién y propia
igualmente, propia parte de la oracién, en
tal representacion: donde la relacién es, 6
enteramente determinada y de dependencia
(preposicién), 6 es relacién sobre racional
segin todos los modos de composicion de
lo significado en la unidad (conjuncién),

En cuyo movimiento de la palabra inme-
diata a4 palabra representativa de lo signi-
ficado (parte de la oracién), y de aqui 4
representativa de palabra por palabra bajo
la misma razén y con propiedad de palabra
en su representacién misma (como nombre,
6 verbo, 6 pronombre, 6 articulo), se halla
asimismo, dentro de cada esfera 6 modo de
la palabra en la lengua, una interior movi-
ble graduacién y aun representacién mas
determinada organica: por ejemplo, de
verbos particulares 4 y bajo generales y re-
solubles en ellos y supremamente, v. gr., en
el verbo ser y otros: poder, deber, tener,
hacev... 0 de los articulos definidos 6 inde-
finidos y absolutos... cuya ampliacién no
toca aqui, una vez dada ya la base.

En todo lo cual, como se advierte, no es
yva lo primero y regulador la palabra in-
mediata en el 6rgano de ella y con inme-
diata individual significacién en la repre-
sentacién 6 en la fantasia; sino el que ha-
bla y habla lo pensado y conocido, y habla
todo lo posible y presente al pensamiento’
en la razbén, expresandolo en la palabra
misma mediante arte de oracidén 6 discurso,
(Gramaética),

Elevada, pues, de este modo la palabra
natural inmediata con su inmediata signi-
ficacién inclusive (6 la lengua en su estado
natural é historia primitiva) 4 palabra y
lengua libre segtiin nociones y relaciones
totales (ideas), y sujetdndose 4 expresarlas
en si sistematicamente, como medio orga-
nico interior-exterior del pensamiento y lo
pensado en la fantasia y el sentido, y lo
primero por el modo y movimiento de re-

 presentarse a4 si mismo con propiedad en

la representacion también, seglin lo expli-
cado, adquiere la palabra y lengua también,
bajo la misma razdn, el poder de la inte-
rior flexién y reflexién en si misma, en su-
bordinada conformidad a las nociones, y
nociones de relaciéon, en unidad, en el que
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habla, que es la llamada declinacién, y de-
clinacién wverbal, conjugacion, etc., para
expresar las relaciones del nombre propio
6 base de la palabra. A.la flexién 6 decli-
nacién se sujetan las palabras de nom-
bre 6 cualidad (material 6 formal), 6 sus
representantes; y las palabras de accién
(acci6n del sér); todo, en expresion de la
variedad interna de lo significado en ello
mismo, 6 sistemdtica y con ley cierta (1);
excepto las palabras de relacién (llama-
das indeclinables), que no caen en efecto
bajo objetos determinados y sus nombres
en la lengua, ni sufren flexién inmediata
por ellos, sino que expresan los objetos
determinados como igualmente bajo un
objeto superior comin, en modo cierto,
pero libremente (que es la palabra de re-
lacién, ya preposicién, ya conjuncién). Aun-—
que las palabras de relacién general en el
discurso tienen entre si y en el sentido una
cierta racional fexién bajo la unidad formal
de lo significado, cuyo interior organismo
expresan en varios grados: desde las pala-
‘bras de relacién absoluta é igual en varios
modos (conjunciones entre juicios y propo-
siciones), 6 las palabras de relacién parti-
cular y concreta 6 adjetiva, en toda depen-
dencia de término bajo término (preposicio-
nes). En todo lo cual, son las palabras de
relacién general las méis delicadas y aten-

diflas de la lengua humana y para estimar -

su interna libre cultura y su capacidad
para expresar sentidos totales de razon.

Adquiere ademéds la palabra y lengua
humana, en este su superior intelectual
libre caricter de parte del que habla en
ella (el espiritu en el pensamiento), el po-
der ulterior, y superior al de la flexién y
declinacién inmediata de una palabra bajo
otra, de organizarse en totalidad y de aqui
interiormente, segtin libres ideales respec-
tos con las leyes llamadas de concordancia,
regimen, discurso (oracién gramatical): es
decir, el pensamiento racional expresado
en la palabra misma formalmente y 4 su
modo libre.

(1) Enla historia de las lenguas humanas, se consolida
una lengua con caracter permanente en ella misma y con
libre relacién 4 sus contemporaneos, sobre la inconstancia
y facil anilisis de las primeras lenguas histéricas, en el
pensamiento que se organiza en discurso—oracién regular
con todas las condiciones indicadas para ello.— Y entonces
asimismo comienza una lengua su propia interior historia.
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Estos respectos superiores, una vez €x-

presados (con arte del pensamiento—arte
oramatical) en la lengua misma bajo for-
mulas ciertas y en usos permanentes—Ilas
llamadas lenguas cultas y cldsicas—-hacen
entonces posibles, en el cuerpo intelectual,
6roano de una lengua, la expresién de
ideas totales de razén y series de ideas, y
la reciproca reanimacién de estas mediante
el discurso: que es la palabra y discurso
artistico; ya el artistico oratorio y poético
(para la expresién general de la belleza en
la palabra), ya el artistico did4ctico (para
la expresién de la verdad cientifica); y aun
el libremente poético—con ritmo y medida
—como arte propio libre del espiritu en la
palabra, forma y medio, bajo el objeto ideal:
la cual tiene otro concepto y leyes que la
palabra simplemente oratoria y aun poética,
sin perder la forma libre del discurso (ra-
cional, en la relacién interior). Lo cual ex-
cede de la esfera presente gramatical que
consideramos; aunque ésta queda como la
base y fuente intelectual en el que habla y
se educa en el discurso claro, cierto, para
la expresién de la Verdad 6 la Belleza en el
mismo.

LA IDEA ANARQUISTA,
por Paul Desjardins (1).

L

La bomba que ha estallado en la Ca-
mara francesa no ha sorprendido 4 nadie
que reflexione: debia esperarse. LLos aten—
tados de los anarquistas no son accidenta-
les. Son los sintomas de una disposicion
de espiritu que se afirma de esta manera
en serie y método.

Desde que el principe Kropotkine fundé
el Revolté en Ginebra en 1880, v el Devecho
soctal en Lyon en 1881, en doce afos,
pues, el ejército anarquista ha crecido en
la proporcién de uno 4 mil; detrds de al-
gunos centenares de agitadores y de malhe-
chores, que se denuncian 4 si mismos por
sus actos, innumerables obreros, en los
grandes centros, forman todo un pueblo
imbuido de las mismas ideas: obreros inte-
ligentes, de caricter exaltado, pero dulces
y generosos, que, repugnando el crimen,
participan, sin embargo, de doctrinas de

(1) Vcase la Revwe Bleue de 23 de Diciembre iiltimo.
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las cuales el crimen es una aplicacién,
Se verd desde luego que hay maés anar-
quistas ahora, que los hay por todas par-
tes, y cada vez mas.

Sin embargo, la idea, extendiéndose, se
fortifica, toma cuerpo; la multiplicacién
de los periddicos, la exactitud de las co-
rrespondencias de pais 4 pais, el progreso
en la invencién de maquinas destructo-
ras, muestran que la banda se ha conver-
tido en secta. |

No hacemos esta observacidon para exci-
tar el miedo; es preciso no tenerlo si se
quiere juzgar bien; es preciso reobrar con-
tra la emocidn del peligro, si se quiere ser
equitativos, que es la sola manera de eli-
minar el mal. Queremos solo sostener esta
verdad: que no se acabard con el anar-
quismo por el proceso y la ejecucion de
algunos hombres. Puede descubrirse & los
autores de los atentados: si no 4 todos los
que son responsables, al menos & los que
lo son inmediatamente, y hacerlos desapa-
recer; pero con esto no se acaba todo. Ni el
peligro se habra conjurado, ni, lo que es
mas, la cuestién se habrd resuelto en sana
justicia,

Que se nos comprenda bien: no protes-
tamos contra la represién penal. La obra
del Gobierno y de los jueces es preservar
la sociedad tal como ella es, creyendo que
la justicia absoluta exige ante todo que
cada cual, seglin su puesto, desempefie la
tarea asignada, sin abatimiento. Revol-
verse contra los jueces bajo pretexto de
que hacen prevalecer la ley es cosa falta
de raz6n; amenazarlos por esto es crimi-
nal; y dejarlos expuestos sin proteccién
a las amenazas no lo es menos. L.a obedien-
cia activa 4 las leyes, tales como son, es la
primera condicién que han de cumplir los
que intenten acercarlas 4 lo que deban ser,

Sin embargo, esta obra de los jueces,
por necesaria que sea, no basta. No sdlo
es ineficaz; capaz de cortar, incapaz de
curar, no sabe otra cosa que aislar, que

reducir 4 la impotencia momentanea los

elementos de desorden, no puede impedir-
les que se rehagan sin cesar, impotente
para llegar 4 la fuente de donde proceden;
sino ‘que, aunque se la llama obra de justi-
¢ia, no es exactamente justa. Echa todo el
peso de la acusacién sobre aquel que ha
cometido el acto; mientras que, en reali-
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dad y en el fondo, no es él ciertamente el
solo responsable. No es él el Ginico’autor
de su propia conciencia. Es claro, por
ejemplo, que, en las muertes anarquistas,
no hay sé6lo crimen, sino también error,
extravio, que ha justificado al criminal a
sus propios 0jos; y en este extravio, es pre-
ciso reconocer, por otra parte, la falta de
la sociedad, la falta de todos.

Una reflexién seria debe, pues, condu-
cirnos 4 determinar ciertas obligaciones,
cuyo cumplimiento por nuestra parte es lo
inico que puede combatir realmente, en su
germen, lo que condenamos como error y
como crimen. Esto es lo que nos propone-
mos investigar aqui, procurando desechar
toda pasién y toda consideracién involun-
taria de nuestros propios intereses.

I1.

Para juzgar, con la debida equidad, la
disposicién de espiritu de los anarquistas,
hay que dejar 4 un lado, desde luego, €l
medio que emplean actualmente. Este me-
dio es la «propaganda por los hechos», es
decir, una serie de actos violentos, tal vez
aplicaciones de un principio, tal vez sim-
ples venganzas. Cualquiera que sea el va-
lor de la doctrina en si misma, 6 en su fin,

- no hay vacilacién sobre este punto: tal me-

dio es malo, Ningfn fin puede justificarlo;
y si hay, tal vez, provocaciones, opresio-
nes detestables, que lo expliquen, no puede
haber nada que trasforme el odio y la vio-
lencia en medios de justicia.

Y lo que no es bueno, no aprovecha,
Dado por supuesto que el ideal anarquista
sea razonable y puro y que. el advenimien-
to esté sehalado para una fecha determina-
da, cada bomba que estalla retarda este
advenimiento tal vez en un siglo. Se nece-
sita mucho tiempo, aparentemente, para
que el bien salga del mal. La reaccién
sigue 4 la accién violenta. No es predi-
cando la revolucién, sino la sumision,
como el cristianismo ha destruido la escla-
vitud. LLas guerras de los siervos no ha-
bian obtenido nada. Hay, pues, error en
la elecci6n del medio: error ante la con-
ciencia, error politico también.

En este error terrible, la sociedad con-
temporanea, 4 la cual pertenecemos, jno
tiene responsabilidad? Asi lo creemos. No
s6lo la vulgarizacién de la ciencia ha hecho
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conocer nuevos medios de destruccion, sino
la justificaciéon del acto mismo de destruir y
de violentar ha sido predicada por el ejem-
plo, puede decirse. En la politica interna-
cional, se ha visto 4 poblaciones conquis-
tadas, humilladas por la fuerza; en las re-
laciones de clase 4 clase, de individuo 4
individuo, el estado de guerra ha apare-
cido como una ley; una teoria naturalista
mal comprendida ha vulgarizado la idea
de la lucha por la existencia; la literatura

‘misma ha persuadido 4 las imaginaciones

de que hay belleza en suprimir los débiles,
Nuestro mundo de hierro hace por todos
sus 6rganos la apologia de la fuerza, Aho-
ra. bien, una sociedad que proclama por
sus costumbres la dura maxima: viva quien
pueda, incita 4 las naturalezas brutales y
exasperadas 4 responder como desquite:
mate quien pueda. Cada acto que manifiesta
la adoracién de la potencia material, ha-
bla y ensefia en este sentido,

Estemos, pues, atentos hoy 4 no contar
finicamente con la fuerza para combatir el
mal del anarquismo, Esta supersticion de
la eficacia de la fuerza, que aumenta cada
vez mas, es justamente una de las fuentes
del mal mismo. Se llegaria pronto 4 mirar
la presente obra de curacién social como
un combate donde se tratara de saber
quién era el mis fuerte, si algunos indivi-
duos 6 la sociedad entera; se entrevé un
duelo furioso entre la guillotina y la dina-
mita; mientras que el espiritu de justicia,
el Gnico pacificador, quedaria en el olvido,

I11.

Pero no hay necesidad de condenar mas
detenidamente la violencia. Examinemos al
presente la idea anarquista en si misma.

Representémonos como se desenvuelve
en un hombre, indudablemente sincero,
que, no siendo excepcional ni por sus ta-
lentos, ni por sus crimenes, puede servir-
nos tanto mejor de ejemplo (1).

El compafiero L, tiene hoy cerca de 30
afios. No ha conocido padre ni madre. Su

(1) Utilizamos aqui notas tomadas por nosotros du-
rante el curso de un proceso reciente. El anarquista L.,
condenado por una propaganda en la prensa, esta hoy preso
€n Santa Pelagia. Uno de los Jurados que le condenaron
dijo al salir: «En suma, no hay mds que un buen camino,
el bienestar ganado por el trabajo.» Esta conclusion inge-
nua de un honrado negociante merece ser retenida, La pa-
labra bienestar debia encontrarse necesariamente en la frase.
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abuela le cri6 y le llevé 4 la escuela de los
Hermanos. Alli fué buen alumno, muy
aplicado. Pero la instruccién que se le dié
le dej6 un gusto tan vivo por la vida inte-
lectual, con un orgullo tal del saber, que
el trabajo manual le pareci6 desde enton-
ces repugnante. No encontraba en él bas-
tante dignidad. La religion hubiese podido
ensefiarle 4 resignarse; pero llamado fre-
cuentemente 4 ayudar 4 misa como mo-
naguillo, vié, dice, «la religién entre basti=
dores»; y nunca crey6 en ella, Al salir de
la escuela, fué empleado en una fabrica de
aserrar. Ganaba, cuenta, 1,50 pesetas por
una jornada de once horas (1). No era ro-
busto; bien pronto fué la victima del ta-
ller. «He sufrido, dice, la explotacién en
todas sus formas; he llevado una existen-
cia de bestia de carga, en un calor de es-
tufa. ;Qué crimen hemos cometido, me
preguntaba yo mismo, para estar condena-
do asi 4 estos trabajos forzados? Hay, sin
embargo, una clase parasita que se nuire
de nuestro trabajo. E/ vico, que no produce
nada, tiene por suya toda la tierra. ;Cual
es la causa de esta desigualdad mons-
truosa?» (2).

Por otra parte, L., se esforzaba siempre
por aprender: siguid los cursos del Con-
servatorio de Artes y Oficios; hasta in-
ventd un sistema de motor de gas; solo le
faltaron los recursos para obtener una pa-
tente. A veces, chocd con la imposibilidad
de elevarse, de conseguir su objeto, No
pudo, por la misma razén, estudiar su me-
dicina; recogi6 algunas ideas de esta cien-
cia en los libros y se puso 4 estudiar su
propia mdquina con pertinaz atencidon. «Yo
sé, dice, que estoy atacado de tuberculosis;
estoy en el paso del segundo al tercer pe-
riodo. Entreveo con calma mi estado. Sabré
saltay a pies junios en el vacio, que me agrada.»

Asi, tiene pretextos para considerarse
por la inteligencia y la cultura superior a
su posicion. El saber le embriaga: las con-
quistas de la civilizacién material le des-
lumbran. «Ved, exclama, la marcha del

(1) No garantizamos mas que la fidelidad de nuestras
notasj no la exactitud intrinseca de los testimonios sumi-
nistrados por el tribunal,

(2) Aqui se coloca, sin duda, aunque el compafiero L.
no haya hablado de ello, la lectura de algin escrito de pro-
paganda, de un libro de Proudhon, de la Rewolte, del Pére
Peinard, de las Paroles d’un Reéwolté 0 de la Conguére du pain,
obras del principe Kropotkine,
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progreso cientifico: el vapor, la electrici-
dad, etc.» Tiene la conciencia de marchar
muy delante de su tiempo; si sus propias
ideas no estan mas extendidas, se debe «a
que los cerebros estrechos son refractarios.
1Como cogerse todavia 4 las superticiones
antiguas de la ley y del patriotismo, en 1393!
i Entre tanto progreso, s6lo el progreso
social quedara estacionado! {En una época
en que la ciencia ha dado & los hombres todos
los medios de sev dichosos! Escuchemos la
. gran piedad humana; la Patria, idolo mons-
truoso, es causa de que hombres jovenes,
que podrian trabajar y ser ftiles, sean se-
gados en flor; que, padres ancianos, muje-
res y nifios, se vean privados de su sustento
y condenados 4 la miseria... {Deshonremos
la guerraly

No sélo es desinteresado el compaifiero L.,
sino que se siente héroe por tener tales
ideas, y seria gustoso martir por ellas, Ha
aceptado ser gerente de un peridédico anar-
quista, sin retribucién alguna, para sufrir
los meses de prision merecidos por sus
camaradas. Moriria por la causa, soste-
nido por la esperanza mistica de que la
futura Revolucién, de cuyos mil obreros
es uno, estd muy proxima. «;No ois sus
murmullos?, exclama; todavia no es mas
que un lago; ya se hara un mar, que arra-
sara todos vuestros diques!»

Hay anarquistas diferentes de ‘este tipo
medio; algunos sélo son puramente exal-
tados. Otros son muy sensibles,No es la
compasién para consigo mismos, sino para
con los demds, lo que ha hecho de ellos
unos insurrectos (1).

1V,

Habiéndose insinuado asi en el espiritu
de un hombre por medio de sentimientos,
sean tiernos, sean feroces, la idea anar-
quista se organiza en sistema.

Este se construye siguiendo un plan
muy sencillo,

Primera idea: La felicidad es un devecho
para el hombre y el objeto mismo de la vida.

Segunda: El hombre ¢s naturalmente bueno
y capaz de felicidad.,

Estas dos tesis que, si son discutidas,

(1) Hemos conocido uno que entrd en la secta, por
haber visto 4 un maestro de taller pegar 4 un muchacho y
romperle un brazo. Este hecho sencillo le reveld de pronto
tla monstruosidad de la autoridadn.
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arrastran con ellas el sistema entero, no se
demuestran. Se sienten con el corazon, y
esta es toda su prueba. ¢(No es bueno el
hombre, no lo serfa inmediatamente, si lo
tuviese todo 4 su alcance? Que cada cual
se consulte 4 sf mismo sobre esto.—Y, en
efecto, siempre se descubre en el anar-
quista, no sin sorpresa, una viva concien-
cia de la ventaja de ser bueno. El quiere la
felicidad de todos, como la suya propia (1).
Es compasivo, y uno de ellos dice muy
justamente: «acabaremos por execrar, a
fuerza de amar» (2); de amar sin ningan
imperio de la razén, es preciso agregar.—
Es que, si por azar el anarquista ¢e€s
bueno, se siente bueno, lo que es muy peli-
groso» (3), mas peligroso de'lo que se es=
peraria: todo su error viene de ahi. Juzgar,
segin uno mismo, que el hombre es bueno
por naturaleza, sin €sfuerzo, dejandose lle-
var; estar ademés hambriento de felicidad,
y creer, puesto que se es bueno, que se
tiene derecho 4 ello (4), hasta el punto de
indignarse con todo dolor como con un
atentado; y, siempre porque se €s Sen-—
sible, exasperarse con la maldad de otro,
ocasién 6 amenaza de sufrimiento; &, in-
versamente, ver en todo sufrimiento la
consecuencia de la maldad de alguno (5),

(1) El ‘anarquismo es la «gran causa piadosamente
amada de todas las naturalezas buenas.» (Entretiens, Dic.
1892, pig. 272). Las palabras esperanza, belleza, amor, jus-
ticia, se emplean sin cesar en los escritos de la secta. Las
pinturas tiernas de la humanidad futura hacen parecer al-
gunos pasajes de la Conguéte du pain, de Kropotkine, 4 una
fantasia de Bernardino de Saint-Pierre. M. Eliseo Réclus
es conocido por su gran corazén. No hay que decir que este
caricter no se encuentra en los puros malhechores, que
se valen del anarquismo solamente para justificar los des-
bordamientos de su naturaleza salvaje.

(2) Rewue anarchiste del 15 Nov, 1893, pag. 83, articulo
de M. G. Randon.

(3) Em, Faguet, hablando de J. J. Rousseau, en los
Btudes sur le XVIII sidcley, pig. 328. Es muy util meditar
este penetrante articulo para comprender nuestro asunto.
Rousseau es el verdadero padre del anarquismo: teda la
teoria se deduce de sus principios.

(4) «Quieren conquistar de buena manera la parte de
felicidad que les es debida.n /Entretiens, 25 nov. 1893, pa~
gina 456 )

(5) Todo lo que nos molesta no puede venir sino de la
maldad. Las terribles consecuencias practicas de esta ilu-
si6n saltan con la lectura de esta sola frase, tomada de la
Rewue anarchistes «Frente 4 frente de la moral pura, no
son inacentes mas que los seres 6 las cosas cuya existencia
no daiia en nada al desenvolyvimiento armonico de una
raza 6 de una especie.» Se ve qué idea se ha formado el
autor de la moral pura.
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es propiamente el germen, 6, si asi puede
decirse, la bacteria del anarquismo,

Pregantese cada cual, ahora, si ha con-
tribuido 6 no a sembrarla en el cuerpo
sotial.

En efecto, una ensehanza muy eviden-
te se desprende de la practica del mayor
nimero, 4 saber: que el dolor es el enemi-
go, que la felicidad personal es el Ginico fin,
y que esta felicidad, debiendo encontrar-
se en las cosas adquiridas, poseidas, los
obstdculos que impiden alcanzarla residen
también en las cosas: si estos obstaculos se
descartan, es posible responder de si mis-
mo: serd uno feliz y bueno, Veamos, no obs-
tante, qué consecuencias han sacado, en
cuanto a ellos, los anarquistas, de una con-
cepcidn de la vida humana que parece res-
pirarse en nuestro aire.

Tercera: La [libeviall individual absoluta,
6 el poder de hacer sin resevvas lo que se quiere,
¢s la condicion de la felicidad,

Si el hombre es bueno por naturaleza vy,
por naturaleza también, capaz de felicidad,
parece bien sacada esta consecuencia. Es
preciso dejarle, 6 mas bien, restituirle a si
mismo, para que se gobierne solo. «El con-
curso de la inteligencia y de los actos para
la libertad integra» sera pues la divisa del
anarquismo (1). Libertando 4 la humani-
dad de estas trabas, cada cual se empleara
voluntariamente en el bien de todos, no te-
niendo que hacer para esto mag que seguir
el impulso de su corazén. «En una sociedad
anarquica, donde nadie tendrd que temer
la miseria, todos se apresurardn & ser Gti-
les al niilo, al débil, etc.» (2): puesto que el
egoismo no es sino un accidente pasajero,
nacido de la violencia de las leyes. Tedos
serdn iguales y hermanos. Existen, cierta-
mente, desigualdades naturales, pero el
hombre superior no hace mas que sentirse
con mas fuertes razones para servir 4 los
otros. Huye del mando, quiere perderse en
la multitud, LLa expansion del individuo se

(1) Esel epigrafe de la Rewue anarchiste.

(2) L’Anarchisme (La Plume de 1 © Mayo 1893), arti-
culo de M. J. Grave, pig. 209. Este habito de responder
del porvenir, de poner los verbos en futuro, basta para de-
notar espiritus poco criticos. La ciencia emplea el indica-
tivo presente: esto e5; no profetiza jamas. Se observa que la
mayor parte de los anarquistas fueron desde luego educados
religiosamente; perdieron pronto la fe, & al menos han
cambiado su objeto. En la ciencia es en la que creen cie-
gamente y a la que exigen un paraiso,
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cumple, pues, sin conducir-a este despo-*
tismo de los fuertes (1), que comenzaria de
nuevo la tirania social y la cadena de los
males, |

Tal es la idea que los anarquistas se
forman de la libertad. Idea falsa, segura-
mente, porque nadie es menos libre que
aquel que, pudiendo ser todo lo que quiere,
no sabe querer mas que lo que sus instintos
le mandan; pero idea comGn y casi general
entre nosotros, preciso es declararlo: toda
nuestra politica testifica bastante que el
mayor namero vea en la libertad, no un
debery la condicién de todo progreso, sino
un derecho, un placer. Esto es hacerse ilu-
siones, En realidad, la libertad politica y
civil no ¢adula nuestras pasiones, las con-
trarfia casi todas;,.. impone limites 4 todo
el mundo: al poder de los magistrados, al
poder de los particulares, al poder de las
masas... exige que un nimero suficiente de
ciudadanos virtuosos, desapasionados, inco-
rruptibles, comprendiendo perfectamente
en qué consiste la libertad, se hagan un de-
ber de defenderla contra sus propias pasio-
nes y contra las pasiones de los demas (2).»
La libertad no vive, pues, méis que del sacri-
ficio. Esta es la verdad. Pero cuando aque-
llos mismos que, habiéndola comprendido,
deberian tener la escuela de lalibertad, ex-
tienden con su practica una nocidn contra-

ria, no hay por qué extrahar que hombres

(1) Tal es al menos la teoria niveladora de Bakunine
y la teoria humanitaria de M. Eliseo Réclus, El primero
reconoce como legitima «la prevencion contra la iniciativa
continua de los mismos individuos, contra la dominacién
ejercida por las individualidades superioresy (articulo postu-
mo sobre La Commune de Paris, Entretiens, Agosto 1892,
pag. 68).—El segundo recomienda frecuentemente que los
compaieros sedn «siempre y en todas partes iguales, cama-
radas, que ninguno dé ordenes...» Los fiteratos jovenes que,
roidos por el amor propiv, se han lanzado al anarquismo
por despecho de su estrecha existencia, saludan, por el
contrario, en una sociedad absolutamente libre, su propio
advenimiento: «En ausencia de toda ley, el ascendiente
de los hombres superiores sera la sola ley y su justo des-
potismo incontestable: es preciso ¢l despotismo, para que
provea a los imbeéciles de buenos bozales, porque, sin inte-
ligencla, el hombre muerde.» (Entretiens, Abril 1892,
pag. 147 articulo de M, de Gourmont), Esta forma cinica
del anarquismo, que no es mas que una estipida adoracion
de si propio, llega pues al desprecio y al odio de las multi-
tudes, de los sencillos, del pueblo, Es lo contrario del otro,
del anarquismo verdadero. ¥ no nos paremos mis en esto:
el amor propio de los jovenes literatos no puede pretender
que sea discutido. '

(2) Ch. Secrétan, Une condition de Iz ibertd Politigue, en
los Discours latgues (pag. 337 y siguientes),
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» irreflexivos, que padecen, impotentes para

calir de su inferioridad, lleguen, bajo la
presién del instinto, & confundir esta liber-
tad ensalzada con la insurrecciéon de la na-
turaleza contra toda regla. Y llegan a esto,
en efecto. I

Cuarta: Zodos los frenos exteriores 6 socia-
les, intevioves 6 movales, son facticios y deben
sev considevados como la causa de la desgvacia
9 de la maldad.

« El hombre ha nacido libre y por todas
partes se ve encadenado»: ha dicho Rous-
seau, precursor de Proudhon, de Bakunine
y del anarquismo. De este hecho viene todo
el mal que nos emponzoha, puesto que no
es de la naturaleza, y es preciso que proce-
da de alguna fuente. Suprimamos las leyes,
el Estado, la autoridad, que sostienen, no
el orden y la paz, como se dice, sino la
violencia, y todo quedara bien. Sin embar-
go, subsiste, parece, la conciencia, la ley
de dentro, 4 la cual Rousseau agregaba la
fe. No, ni esto: la ciencia reciente, que
reduce todo a fenémenos, disuelve estas
tltimas cadenas. Se considera la creencia
en el deber, como un producto, como un
vestigio de los viejos cultos destruidos por
la razon, un Gltimo eco del terror del rayo.
La moral es, pues, facticia, como las leyes
escritas. El hombre completamente libre
no se siente sujeto 4 nada, ni aun a querer
el bien: ya que esto es todavia una forma
de la idea de autoridad, «un producto fatal
de la educacién religiosa, fuente histérica
de todos los males», segin Bakunine.

L.a critica trata de mostrar de qué mane-
ra esta supersticion del deber se ha implan-
tado en nosotros; el aleman Max Stirner,
légico radical del anarquismo, nos da
cuenta de ello (1): «Nuestra conciencia tie-
ne duendes, como un torreén antiguo; esla
mansién de los aparecidos, de los fantas-
mas. Nuestras ideas, productos de nuestro
cerebro, nos tiranizan, son nuestros idolos.
Los derechos y los deberes son amuletos

(1) Seguimos aqui, no las propias palabras de Stirper,
8ino un resumen (un poco forzado, es verdad), dado por
M. Th. Randal en los Entreticns, de Set. 1892, pag. 123,
El titulo de la obra alemana es: Der Einzige und sein Eigen-
thum (2.* ed., Leipzig, 1882). La burla universal es el
cardcter de ella, Su fondo se halla en esto: «Que es absurdo
obedecer a nuestras propias ideas, morales, ni de otra clase.»

Todo el libro nos parece contenido en el capitulo intitu~

lado: Selbsigenuss (goce de st misms), p. 330.

NMinsbeno ge Cuitura- 2010

que los devotos llevan sobre el corazon.»
Y concluye, rechazando la idea humanita-
ria como un idolo también: «Yo, que existo
hoy y que no existiré manana, que no tengo
ni el gusto ni el talento de la perfeccion
moral y que no me preocupa mas el pare-
cerme 4 un hombre perfecto que a un
perro el devenir semejante a Sirio, revin-
dico el derecho de vivir contento... Quiero
vivir y gozar sin dilacién,» El materialis-
mo, retocando la doctrina de Rousseau, ha
producido el anarquismo absoluto,
Presentado asi en su desnudez, este sis—
tema se reconoce inmediatamente por ab-
surdo. Hablar de derecho 4 la felicidad 6 4
la vida, de un derecho cualquiera, cuando
no se cree en ninguna ley, es un contra-
sentido. El anarquista se contradice 4 si
mismo: un vivo resentimiento al ver la jus-
ticia herida en la persona de otro 6 en su
persona, era su resorte; pero si su pensa-
mientc, desenvolviéndose, no encuentra
ning(n contenido en la idea de justicia, si
reconoce en ella una ilusién, se quita a si
mismo el principio en nombre del cual
podria procesar a la sociedad que le hiere.
Si no tiene conciencia de ello, que baje la
cabeza, 6 que sea el mas fuerte. No es
menos contradictorio hacer del Yo el Gnico
Dios, cuando quitandose a este Yo la facul-
tad de darse una regla de querer y de valer,
se le disuelve en las cosas, se le aniquila.
Es construir en el vacio. Imaginarse, en fin,
que la ciencia, que es una construccién del
espiritu, comienza por negar el espiritu,
reduciéndole 4 las cosas existentes «de
carne y hueso», incapaces de conocerse a
si mismas, €s no sospechar siquiera lo que
sea la ciencia. Asi, lo que se llama €l «ma-
terialismo» no es otra cosa que el estado
de irreflexién natural de los ninos (1).
Impedir que a los ojos de los ignorantes,
de los crédulos, este estado de tosca irre-
flexi6n pase como una conquista nueva de
la ciencia, bajo el pretexto de que anula
todo el trabajo anterior del pensamiento;
establecer, por el contrario, que el espiritu
es siempre la mas evidente realidad, y lejos
de poder ser producido por las cosas, sélo

(1) Son precisamente obras materialistas y supetficid=
les las que hacen la educacion de los anarquistas, Se puede
inducir de un testimonio de Vaillant, el autor del dltimo
atentado,
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¢l da un sentido y un valor 4 las mismas;
hacer esta verdad fundamental familiari-
sima 4 cualquiera que entrase en la Gltima
escuela de aldea, seria la obra del espi-
ritu publico, st existiese espiritu pablico.
Pero la actitud de las gentes que piensan
es ambigua, jcreen 6 no que el mundo que
se ve y se toca es el séio real? No se sabe.
No se toman la molestia de profesar para
ellos una verdad elemental, no la manifies-
tan en sus actos. Tienen, pues, tal vez, por
este lado, alguna responsabilidad en el
error de los hombres incultos que hacen de
la fe moral un producto accidental del
cerebro y se encuentran desorientados ellos
mismos por los hechos,

Quinta: El sistema de frenos opuesto d la
naturaleza ha sido orgawizado pov una clase de
hombyes, con objeto de contener y explotar d los
demds; esta clase integra debe ser considevada
como solidariamente vesponsable del pvesente es -
tado de cosas, facticto y malo.

La disposiciéon apuntada més arriba, por
la cual todo sufrimiento 6 toda molestia es
atribuida 4 la maldad de alguien, explica
como esta idea se deriva de la precedente.
La invencién funesta de las leyes existen-
tes, es preciso hacerla remontar 4 la mali-
cia de los que vemos aprovecharse de ellas.
El interés de algunos malvados puede sélo
haber sido el moévil de esta violacién de la
naturaleza libre y dulce,

Estos malvados son los ricos, los capita-
listas, los que gozan tranquilamente. Han
inventado la legalidad, como la moralidad,
para garantir su egoismo. Son pues ellos los
responsables del mal introducido en la hu-
manidad por las supersticiones de la con-
ciencia y de la ley.—Son ellos todos solida-
riamente responsables, Porque, habiendo
sido. perpetuado el mal por la proteccién
misma de las leyes, no hay mujer, ni hay
nino que sea puro,

La sociedad pues, toda entera, como
idolo de un solo bloque, es el enemigo, y se
llega 4 esta sentencia inexorable: «No hay
inocentes.» Por esto se hiere 4 ciegas, entre
la. multitud (z). _

Ciertamente que el anarquista dice ver-

(1) Los anarquistas hablan siempre abstractamente de
la sociedad; es el monstruo de mil cabezas. Se excitan con-
tra la bestia; ella es la causa de toda injusticia de detalle;
a ella es 4 quien se hiere en cada revolucién particular; ellos
rewnen en un sér ideal todos los hombres como todas las
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dad, y todos los miembros de la sociedad
son cémplices, en alguna medida, de la in-
justicia de cada cual. Pero no hay ninguna
razén para que se ponga él mismo aparte
de esta sociedad acusada: el mal que sufre
tambien ha sido sembrado por él. Si no tu-
viese el orgullo de sus virtudes, comen-
zaria, segtin el solo método razonable, la
reforma de todos por la suya propia. En
vano contesta que, no siendo rico, no €s cri-
minal; el rico que goza y el pobre que en-
vidia el goce, son igualmente ricos én espi-
vitu; sus dos ejemplos ensehan en el mismo
sentido, ambos contribuyen 4 la injusticia.
Bajo el paleté 6 la blusa, el mismo corazén
humano, enfermo de amarse 4 si mismo,
extiende el contagio de su pasion y de su
servidumbre, Se equivocan, no miran bas=
tante al fondo, cuando ven diferencias tan
marcadas entre las clases. De lejos, se diria
que son ejércitos compactos que marchan
uno contra otro; de cerca, 4 la luz de una
simpatia verdadera, se descubre que fodos
son igualmente hombres. |

;De donde viene, pues, este error funesto,
que, haciéndonos extranjeros y seres leja-
nos los unos para los otros, hace olvidar al
anarquista que la sociedad es él mismo, su
mujer, su hijo, sus hermanos: y reemplaza
4 sus o0jos estos millones de seres vivos,
parecidos a €l, por un solo ser abstracto,
monstruoso, blanco de su odio? Es preciso
decirlo claramente: vivimos todos en esta
abstraccién; le damos una consistencia por
nuestra practica. Faltos del amor, que nos
revela en otro un semejante, percibimos
por todas partes clases, partidos, oficios,
instituciones, y por ninguna hombres, dé-
biles, desiguales, enfermos, reales. No hay
una organizacién, por estrecha que sea, de
la cual no se haga inmediatamente un ido-
lo, al cual se subordina ¢l bien y la libertad
de los hombres. «Es para la empresa», se
dice.—Y la empresa, {para qué es?’—Esta
idolatria, 6 supersticién de la palabra, man-
tenida por cada cual de nosotros, ciega los
espiritus débiles, los excita contra férmulas
personificadas y frecuentemente los lleva
a herir.

leyes que les atormentan; y M. G. Tatde hace observat
justamente que el atentado contra la sociedad , en los tiempos:
de democracia, corresponde a lo que era el regicidio bajo 1a
monarquia.
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Sexta: Fs mecesavio y posible traey inmme-
diatamente, vompiendo con todo el pasado, un
estado de cosas pevfectamente bueno y dichoso,
no sélo expropiando a los explotadores, como
quieren los socialistas, sino aniquilando definsti-
vamente los frenos, tanto sociales, como movales.

Creyéndose 4 si mismos fuera de la so-
ciedad, fuera de la historia, los anarquis-
tas se juzgan instrumentos suficientemente
puros y nuevos, para que su obra no sea un
renacimiento 6 una continuacion del pasado
que maldicen. Se figuran no tener este pa-
sado en las venas. El reinado de la justicia
perfecta llegara, pues, para ellos algin dia;
cuando esta hora finica suene en el reloj,
todo se instituira irreprochablemente y de
golpe. Solamente, para garantizar para
siempre 4 la humanidad contra una vuelta
4 este mal de la autoridad, y cuya huella
le han dejado tantos siglos, se borrara toda
méaxima en nombre de la cual un hombre
pudiera mandar 4 otros. El socialismo, en
efecto, por radical que se le suefie, no ex-
tirpa el germen del mal, la tirania, la separa
solamente; es, pues, infitil, Solo el reinado
absoluto de la naturaleza, el paraiso terre-
nal, donde el hombre volvera nuevamente
4 la inocencia animal, traerd la redencion
total; hay que volver 4 las primeras edades,
«no reteniendo de los siglos intermedios
mas que las adquisiciones de la ciencia» (1).

Puede uno encogerse de hombros ante
esta conclusiéon. Sin embargo, para tener
derecho de condenarla, se precisa estar bien
seguro de los principios por los cuales se la
juzga, y darse cuenta de que se los ha afir-
mado suficientemente, para que no haya
falta nuestra en la difusién de un error tan
candido. ;Se ha ensenado con bastante cla-
ridad que la idea de un progreso repentino,
cumpliéndose en contra de todo el pasado
por instrumentos que el pasado ha mode-
lado, es absurdo? ;Que la 1dea de una per-
feccion obtenida, definitiva, ociosa, €s con-
tradictoria, toda vez que no poder pro-
gresar mas seria la miseria suprema, y que
marchar siempre sin descanso, sin alcanzar
un limite, es el destino, la grandeza ver-
dadera del hombre, su vida misma? ;Que,
aparte de esto, la perfeccién ideal no con-
sistirfa en la beatitud de la existencia

(1) Entretiens, dic, 1892, art de M. Chatles Albert,
pagina 277,
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animal, siempre disputada al sufrimiento

inevitable, circunscrita & perpetuidad por
la muerte € incapaz de dar un sentido, ni a
la muerte, ni al sufrimiento; sino al contra-
rio, en el acto que, 4 través de estas circuns-
tancias adversas, realiza lentamente, dolo-
rosamente, libremente, lo que debe ser? No
parece que estas verdades, percibidas des-
de el origen y progresivamente desenvuel=
tas por los que reflexionan, circulan por
todos lados, concebidas con pureza por los
hébiles y rodeadas de simbolos entre los
sencillos: que sean la conciencia comin, el
lazo de nuestra sociedad. No se ve que
sean afirmadas hasta en las escuelas de al-
dea, ni por el ejemplo de los que estan mas
a la vista. La cuestidon elemental de saber
si la humanidad se desenvuelve alejandose
de la animalidad, 6 bien volviendo a ella,
recibe respuestas contrarias, segin que se
mire 4 los principios de unos 6 de otros, 6
aln 4 los principios y 4 la conducta de los
mismos. Puede preguntarse si la anarquia,
6 ausencia de reglas, no es proclamada por
algunos porque emana de toda nuestra or-
ganizacion, de las contradicciones de nues-
tra conciencia publica; y si no se manifiesta
ésta porque cada uno la lleva desde luego
en el fondo de si propio.

V. 5

Se juzgara tal vez que es éste un largo
circuito para llegar a reconocer al fin que
el anarquismo es socialmente irrealizable,
moralmente contradictorio, ¢ absurdo; que
no es una opinién politica, sino un abuso,
una pura enfermedad del espiritu. Se sabia
desde el principio. Sin embargo, no seria
trabajo perdido el haber conducido 4 mu-
chos, a los mismos que hablan de cortar de
raiz este brote mortifero, 4 preguntarse si
eilos no alimentan por lo demas sus raices
vivas.

L.a cuestion hoy en todas partes es «de-
fender la sociedad», Es necesario y justo.
Pero, a4 condicion, siempre, de que esta de-
fensa no tenga por etfecto cultivar precisa-
mente las causas del mal.

Tales son las conclusiones a las cuales
nos parece que los espiritus serios y libres
seran conducldos en el problema del anar-
quismo.

MADRID, —~IMPRENTA DE FORTANET, LIBERTAD, 29,



