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propia personas, antes, mucho antes, de qﬁe
este famoso latigazo de Ruskin viniese 4
sembrar el mundo de colonias de intelectuales
y de seftlements. Y todavia, cuando el 4 de
PEDAGOGIA | Junio, en plena fuerza de la edad, 4 los 55§

Relaciones de la Pedagogia con la Psicologia y con afios, muere en Lyon, de sibito, viajaba
Etica, por D. Martin Nawvarro, pdg. 291.—La | para restaurar las energias de un espiritu des-

educacién moral en la escuela, por George Zd- |
B sic 207 —Laobradela catines, contento de si, y atormentado... por creer

 Etica y Educacién, por D, Fernando del Rio, | QU€ 3ull NO habia devuelto bastantemente 4

pigina 303.— Revista de Revistas: Alemania: | esta «alma terra natias todo lo que ella tiene

¢ Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege», por . ‘s
D. 3. Onta#ion, pig. 305 —Francia: ¢Revue In- derecho 4 E:nglr de sus hijos. :
ternationale de I’Enseignements, por 2. D. Bar- Y asi fué siempre, desde aquellos vigoro-

nés, pig. 310,—«Revue pédagogiquey, por Doxn | gos afios de revolucién y de rephblica, en
Leopoldo Palacios, pag, 311. , .
que €l se formara; cuando el krausismo, el

Guillermo Cifre, por M. C. B., pig. 289.

ENCICLOPEDIA bienhechor krausismo, despertdndonos de la

Notas sobre la crisis del Derecho politico, por Don modorra intelectual, inquietdndonos, fusti-
Adolfo Posada, pig. 315. gdandonos, removiendo hondamente y para
INSTITUCION largo tiempo nuestras entrailas espirituales,

instauré la corriente educadora, ensendn-
donos, como Kant mandaba, 4 filosofar, en
vez de ensefiarnos una filosofia, y plantando
GUILLERMO CIFRE hondo en las almas el austero, antidilentan-
tista principio de que el conocer y la ciencia
son para la vida. Sf; fué un krausista de los

Para la InstiTucién, otro de la vispera, | que escucharon, y hasta entendieron, aquel
mds ain que de la primera hora. Para su pa- enrevesado galimatfas, tan perturbador del
ﬂ'i&, y Espgcia]mente para Pﬂllﬂ-l'lﬂﬂ, su pue- idiDIﬂH, tan alltiCE.EtiZG, que€ €n ¢l hablaba el
blo natal, ¢un santo que no va 4 misa». Asi m4s grande orador que, en Nuestro tiempo,
lo llamaban desde el phlpito los sacerdotes. ha tenido la patria, y en él se esculpieron
151 serfa perfecta la virtud de .aquuailr hombrel | las paginas mds limpias y mds hondas, los
- Humilde, abnegado, fervoroso en su ha- | mejores dechados del bien decir en el géne-
Cer social, como un primitivo franciscano; | IO filos6fico de la moderna literatura caste-
mds que mistico, iluminado, en sus ansias | llana. Fué un krausista de los que tuvieron
ﬁl_ﬂﬂtrdpicas; él, universitario, rico, indepen- | la suerte de no pasar jamds, durante el cur-
diente, busca al obrero, al pobre, al siervo, | SO, del primer problema de la introduccion
Y, de igual 4 igual, como obra de plena jus- | 4 la ciencia; en aquellos benditos tiempos
licia, no de benevolencia, gasta su vida en- de metafisica y de pensar racional, de los
tera en el bien del pueblo, «pagando con su | que hoy ya, por fortuna, empieza 4 sentir

Correspondencia, pdg. 32o0.
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nostalgia la juventud mds joven de nuestra
patria, que quiere 4 toda costa hacer filo-
sofia.

Fué un santo krausista. Su inspiracion
ética, en el Zdeal de la Humanidad fué bebida,
y engendrada en el mismo ambiente donde
por entonces nacieran aquella Memoria fes-
tamentaria de otro santo, muy santo, llena
de ardiente caridad y amor humanos, Yy
aquella insinuante Minuta de un lestamento,
que con sus mieles y dulcedumbres, tantos
extragoshizo en las almas devotas. Perdiéra-
se, no ya el espiritu, que vivo permanece, y
4 Dios gracias, bien vivo, sino hasta el re-
cuerdo de Krause, del krausismo y de los
krausistas espanoles, y quedard eternamente
abierto el ancho y hondo y benéfico surco,
que en el pensamiento y en la vida de este
pueblo labraron, |
- Y llegado el momento de las persecucio-
nes, fué de los que quedaron. Mudas las cd-
tedras phblicas, siguié por dondequiera 4
los maestros; entro en su amorosa intimidad
educadora, hermand con los fieles, y al ama-
necer, cuando la casa llegé 4 abrirse, €l es
taba ya dentro. Y en ella empezd, al punto,
4 devolver prédigamente los talentos que el
Sefior le entregara; y alli, en aquella juvenil,
reducida y ferviente comunidad inolvidable
de los anos heroicos; la vida, estrecha, y el
4nimo,abundante; respirando metafisica, na-
turaleza y arte 4 todas horas; en perpetua
comunion familiar con el numen de la obra
naciente; en perenne laboratorio espiritual,
donde la InsTITUCION iba surgiendo, acabé
de forjarse aquel cardcter unitario y armé-
nico, 4 quien el puro pensar jamds satisfizo,
que vivid austera y didfanamente las ideas,
y las vivi6 con uncion religiosa, de rodillas;
para quien la realidad nunca tuvo «impure-
zas»; én quien no hubo nunca divorcio de
teoria y prdctica; y que supo ver siempre
con poesia lo grande en lo pequeio.

Y entonces vinieron los afios de viaje; y
en ellos adquirid la amplia cultura, la flexi-
bilidad de espiritu, y hasta la abnegada com-
panera de su vida, que, por seguirle, SUpO sa-
crificar patria y porvenir floreciente. YV asf
pertrechado, puso mano 4 sz oora, allf don-
de €l crefa que el deber le llamabaj y 4 esta
su nueva obra, que €l mirara siempre como
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un retono de la que en Madrid dejaba, ge
dié por entero. Y fué ella de educacign Pu_-
pular, de justicia social y politica, de mejo.
ramiento del obrero y del menssteroso.

Nace primero, en 1878, no mds que dos
anos después de nuestra INSTITUCION, la de
Pollensa, porque /Zustitucion de Ensefianza
fué llamada por €l, igualmente; constraye en
seguida casa propia para la misma, ayudado
de otrosbienhechores, 4 quienes arrastracon
su entusiasmo; implanta clases coeducativas
diurnas y nocturnas, para nifios y adultos;
abre una biblioteca y un saldn de lectura
con diarios y revistas importantes, todo ello
gratuito. Y alli pasa la vida trabajando, con
Ja ayuda harto intermitente y efimera de al-
glin que otro amigo, y la mds generosa, pero
mis dificil, de los mismos antiguos discipu-
los, obreros del campo.

En 1880, funda el Monte de piedad y la

primera Caja de ahorro escolar de la provin-

cia, y cuyo capital de imporiciones ha lle.
gado 4 80.000 pesetas,con su correspondien-
te fondo de reserva, reducido siempre, por
las calamidades y la beneficencia, 4 que con
él se atiende. |

En el 86, surge la Sociedad de socorros mu-
fuos, con dietas y cuotas mensuales, para en-
fermedades agudas y crdnicas, lactancia, ve-
jez, entierro é invilidos del trabajo.

En el g1, la Sociedad de antiguos alumnos,
especie de extensién de la cultura escolar,
hecha mediante conferencias sobre literatu-
ra, bellas artes, sociologia, higiene y veladas
de musica y canto coral.

Y cierra esta amplia serie de obras edu-
doras y sociales el Circulo de obreros, con
Cooperativa y Caja de resistencia, para €aso
de huelgas voluntarias 6 involuntarias, don-
de igualmente establecié conferencias y lec-
turas explicadas sobre economia social, pe-
dagogia é higiene. |

Y 4 todo esto hay que agregar, de un
lado, su saber juridico, puesto liberalmente
al servicio de todo requerimiento, y de otro,
su gestion como concejal republicano de
Pollensa durante 28 afos,en incesante lucha
contra todas las miserias locales,en inagota-
ble preocupacién por el bienestar y €l pro-
greso del pueblo —que 4 un postret esfuerzo
de su iniciativa ha debido el telégrafo—y 8



| p ét‘uﬂ' y elevada predicacion de justicia,
perpetud

'.'ﬁ;‘ﬁé‘?fﬂlferﬂiﬂﬂiai- de paz, de amor y de mutuo

-

respeto.
_'[’t?*_'ﬁ'_f;uﬂtﬂ el hombre, iqué quedard de labor

éﬁﬁ.;,peiss“ﬂ-nal como la suya, combatida ade-

s desde su origen, por todas las preocu-

s _-Lﬁﬁﬂiﬁnegl egofsmos y mezquindades, con la
" ?;,é’ﬁ-uﬁa._intﬂlerancia de este pueblo africano?

}Emén sabel Cuando el espiritu permanece,
toda obra es eterna;y el alma del maestro

_ 1a echado en los discipulos de su querida

 Bseuela de Colonia raices de amor, que son

L

~as duraderas.

«Si con mi vuelta 4 Pollensa puede ha-

| cérsele mas llevadera la vida—le escribe

desde Halsey, en la Argentina, uno de los
antiguos—, no vacilaré un instante en par-

__ tir hacia ésa, en el acto...» «Usted pensa-

14 que estando en su compaiifa perderfa la

~ ocasién de ganar lo que gano en América;

~ per0 yo aspiro mds 4 vivir con usted en Po-
llensa y ser su amigo mientras viva, que 4
vivir lejos de usted .»

«Todo lo que al querido maestro con
cierne—dice otro, desde Buenos Aires—, ha
llegado 4 ser para mf una preocupacién cons-
tante, y he de decirlo lealmente... Si algo
me ha ligado 4 Pollensa, ha sido usted y la
-escuela; nunca se borraron nj se borrardn
~de mi pensamiento los 2iios pasados en la
Institucion, y & través de los anos pasados

~en la Argentina, nunca, nunca se entibié el

_Sincero carifio que 4 usted profeso.»
ITiernos consuelos de almas generosas
Para la Gltima crisis de aquel noble espiritul
Fueron tardfos. Se escribian cuando estaba
ya muerto,
| Cayé en pleno vigor y en medio del com-
| hat;&. Los que con ¢l compartimos como
 Bermanos ¢l Pan y el albergue, las luchas y el
19?950: las tristezas y las alegrias, desde la
| E’r"q_llera'hasta la Gltima hora, con €l segui-
E?Etzﬂ':;viendu; y cunfndu el {1estpuyn nos
2 Fvocaremos su imagen querida, y ella

Yend .
N rd & confortarnos, cogiéndonos amoro-
*mente del brazo P

€On firmezy
Igmabﬂ: y que

ara decirnos otra vez
aquellos versos, que tanto €l

cam en la juventud, por calles y
- '-tﬁﬁmp?‘ Y montafias, recitibamos juntos de
o omag la estrofa viril del poeta de las

Arm
“tmon | -
as y de las Listaciones, de aquel otro

-

'-ﬂ‘
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santo, también cuasi krausista, en quien el

estro sereno y la pldacida elevacién de la es:
cuela salmantina perduran:

«No arrojard, cobarde, el limpio acero,
Mientras oiga el clarin de la pelea,
Soldado que su honor conserva entero;
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RELACIONES DE LA PEDAGOGIA CON LA PSICOLOGIA
Y CON LA ETICA
por el Prof. D. Martin Navarro,

Catedrdtico de Psicologia en el Instituto general
y técnico de Tarragona. |

El primer problema que se presenta aj
estudiar las relaciones que median entre la
Pedagogia, la Psicologfa y la Etica, es el de
saber el caracter y naturaleza de esas rela-
ciones. Hay ciencias que estdn undninte-
mente reconocidas como tales, y cuando se
habla de sus relaciones con otras, se supo-
ne implicita 6 explicitamente, que, por muy
grande que sea el influjo de €stas, por muy
estrecho y fuerte el lazo que las una, no
llega ni puede llegar nunca 4 hacernos supo-
ner su aniquilamien'o, 6 su sumisiéon com-
pleta. En esas ciencias, que conservan su
existencia independiente, se pueden ver sus
conexiones y los auxilios que otras les pres-
tan, necesarios 4 las veces para su aparicion
y progreso; pero nunca nos llevarad esto 4
confundir sus esferas correspondientes, y 4
creer que es uno solo el objeto sobre que
versan. As{, por ejemplo, aunque todos re-
conozcamos que la Fisica, la Quimica ¢ la
Astronomia tengan como auxiliar necesario
para su desenvolvimiento 4 la Ciencia mate-
matica, no por eso puede suponer el mds fer-
viente partidario de ésta que todos los fe-
némenos quimicos, fisicos y astronomicos
puedan y deban reducirse 4 meras operacio-
nes numericas. _

Muy otra es la posicion en que se en-
cuentra, pongo por caso, la Agricultura,
respecto de las Ciencias naturales y de las
biolégicas. Quitense 4 la Agricultura, suele
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decirse, los conocimientos que pertenecen
4 la Geologfa, 4 la Quimica, 4 la Fisica en
todas sus diversas ramas, 4 la Botdnica, 4
la Zoologia y 4 la Economia, iy qué queda
entonces, para construir un cuerpo de doc-
trina sustantivo € independiente al que po-
damos llamar ciencia de la Agricultura?

Parece en este caso como si la Agricul-
tura no fuera mds ni otra cosa que una €s-
pecie de conglomerado de métodos, de sis-
temas y de conocimientos, tomados de esas
ciencias, con las cuales se dice que estd re-
lacionada. No me propongo indagar si es O
no verdadero este concepto de la Agricul-
tura; pero suponiendo que lo fuera, tendria-
mos el caso de una pseudo-ciencia, que des-
apareceria en el momento que las llamadas
auxiliares reclamaran la parte que legftima-
mente les corresponde.

El caso no es anico, y por consiguiente,
no se trata de una excepcion trafda fuera de
cuento para justificar de cualquier modo el
problema sefialado. Entre la Sociologia y la
Historia, especialmente en la llamada His-
toria filoséfica; entre la Psicologia y la Fi-
siologia, particularmente para los psicolo-
gos epifenomenistas, materialistas 6 monis-
tas, como algunos quieren llamarse, para
Comte y algunos de sus discipulos; entre Ia
Economia y el Derecho y, por altimo, para
no citar mds ejemplos, entre la Psicologia
~y la Filosofia, no han faltado colisiones se-
mejantes, ni faltan cultivadores de unas y
otras que pretendan abarcar en sus estudios
y englobar en el campo de sus investiga-
ciones la ciencia que pretenden aniquilar,

Cuando se trata de la Pedagogia y de la
‘Psicologia, el problema del cardcter de su
relacion no solo surge inmediatamente, 4
poco que queramos profundizar en el cono-
cimiento de su naturaleza, sino que puede
decirse que es tema obligado en la historia
de la Pedagogia en el siglo xix para todos

los grandes investigadores que han preten-
dido darse cuenta clara del alcance y limi-
tes de la llamada ciencia de la educacidn.
- Desde que Juan Pablo Richter ridiculiza-
ba 4 la Pedagogia compardndola con el ar-
lequin que en una mano llevaba las contra-
ordenes de las ordenes que presentaba con

la otra, puede decirse que estd planteada de

Ninsbeno de Cuitura 2010

la manera mds terminante y radical Ia cues.
tion de si la Pedagogia es 6 no una verds.
dera ciencia, y por tanto, la de saber si {ip;.
cemente queda reducida 4 un mero capitulg
de alguna de las llamadas Ciencias espiritua-
les, 6 si tiene frente 4 todas sus congénereg
una propia € irreductible sustantividad. Biep
han puesto de manifiesto Herbarty suescuela
esta exigencia del pensamiento moderno, de
encontrar una solucién al problema plan-
teado, al tomar como objeto especial y ca-
pitalisimo de sus mds altas investigaciones
el de encontrar la base racional y definitiva
sobre que descanse de una vez para siem-
pre la Ciencia pedagdgica. Es preciso, se ha
dicho, que salga del estado de meros tan-
teos y de conclusiones empiricas y transito-
rias 4 que se ha visto reducida hasta el pre-
sente, 6 que sepamos de una vez que esa y
no otra es la situacion 4 que se verd eterna-
mente reducida.

No se trata, por consiguiente, de una mera
ocurrencia, ni de una dificultad rebuscada,
el que nos preguntemos por el cardcter de
la relacién de la Padagogia con la Psicolo-
gia y con la Etica, porque lleva implicita la
de saber si es § no la primera una ciencia
verdadera € independiente.

Quitad, se nos dice, 4 la llamada ciencia
de la educacién el estudio de la naturaleza
y del proceso de los fenémenos psiquicos,
puesto que de hecho su conocimiento perte-
nece 4 la Psicologfa; conceded que la Etica
tiene por objeto presentarnos el ideal histo-
rico, 6 absoluto y definitivo, que el hombre
y la humanidad entera deban esforzarse €n
cumplir; y mostradnos cudl es el asunto,
propio y sustantivo de vuestra ciencia. N1
el material, ni los medios que manejdis, ni
el fin 4 que los aplicdis, os corresponde; ¥
todavia tenéis la pretensién de dar el nom-
bre de ciencia 4 lo que buenamente se PO~
dria llamar aplicacién prictica de la Etica
y de la Psicologia. Valiera tanto como qu€
se llamara cientifico,y adem4s independiente
de la Optica y de la Estética, el pintor 6 el
dibujante.

Tal es la posicién firme y llena de arro-
gancia, expuesta en pocas palabras, de lﬂ_ﬂ
que niegan 4 la Pedagogfa el papel de beli-
gerante en el campo de las ciencias. Contra
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s 1
Jo O caben reclamaciones y argumentos
ell0

o 1erroren, como tampoco sirve de nada
'af.enﬁastillarnﬂs en una vana y terca afir

h}gciﬁn.

_ fs preciso, por el COI’ItI’-’:’II’iG, para encon
- '{:ra'n:s_al_ida 4 esta grave diﬁc?lEad, que v§a-
_1','1':._05 si la firmeza d?: la posicién autoriza
_cemejantes arrogancias. Para ello, no hay
otro camino que el de saber cudles ron los
ﬁﬁi{gs y cudles los ideales 4 que aspiran los
.ﬁ]ﬁ{}admes de la Ciencia del alma y de la
-_Mﬂrﬂl- Después habrd ocasion de ver, con
'-ﬁlﬁna claridad, si todo lo por conocer en
materia de educacién estd 6 no contenido
yfe_studiadn-_ en esas dos ramas del saber 4
que NoS Venimos refiriendo.

Diffcil, si no imposible, es encontrar una
definicién precisa, terminante ¢ indiscutible
de la Psicologia, que nos seiiale los limites
- y la orientacion, no digamos de todos, pero
ni siquiera de las mds importantes de sus
tendencias en lo contempordneo. Por el
lado de la Fisiologfa, escuelas enteras han
pr_etendido,identiﬁcar la Ciencia del alma
con el conocimiento de los fenémenos del
sistema nervioso, especialmente con los que
se efectfian en sus centros superiores: tales
son Comte y algunos de sus discipulos, por
una parte; Carpenter y todos los partidarios
de su doctrina de la cerebracion incons
ciente, y, por filtimo, Maudsley, con todo
el epifenomenismo de Huxley y de Le Dan-
tec y de muchos m4ds. Mientras que, en 0Opo-
sicién intransigente y tenaz contra toda esa
tendencia, nos bastard citar 4 Lipps, como
- representante en cierto modo de la escuela

espiritualista de la segunda mitad del siglo
pasado (la de Lotze y el hijo de Fichte), para
el cual, como para otros muchos, entre la
Ciencia del alma y la Fisiologia del sistema
nervioso media el abismo infranqueable
que existe entre el fendmeno material y el
psicologico. No es caso de que nos ocupe-
mos ahora en las posiciones intermedias y
Mds 0 menos eclécticas y transigentes que
Con esta 6 la otra tendencia surgen por
_t?flas partes en el campo de la investiga-
'3{011 psicologica. Todas dificultan la defini-

Ci6n y distincién que buscamos por el lado

de la Fisiologfa,

L
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Y sin embargo, todavia es mucho mayor
la dificultad, s1 atendemos 4 la posicion que
muchos investigadores quieren conceder 4
la Ciencia del alma en el campo de las Cien-
cias espirituales, tales como la Filosofia, la
Metafisica, la Ldgica, la Estética, la Etica,
la Sociologia y, no hay que decir, la Peda-
gogila.

Para la escuela tradicional, que tiene sus
rafices en la Fdad media, la Ciencia de la
psiquis es una rama de la Ciencia madre, de
la Filosofia; mientras que, pasando por cima
de Wolff (que la dividia en dos partes, una
empirica, andloga 4 las Ciencias naturales, y
otra racional, que constituye una parte de la
Filosofia), ha ido formdndose desde comien-
zos del siglo Xix una corriente cada vez m4s
fuerte y poderosa, que pretende cambiar los
términos y los valores de ambas, afirmando
que la ciencia verdaderamente fundamental
no es ni puede ser otra que la Psicologia.
Bastardn los nombres de Hamilton y de Be-
neke para comprender que no setrata de una
mera genialidad G ocurrencia; y el libro (ya
traducido al espafiol) de Guido Villa, titu-
lado £l Zdealismo Moderno, es un buen testi-
monio de cdmo crece cada vez mds la ten-
dencia que ahora nos ocupa. :

En lo que se refiere 4 sus relaciones con
las demds ciencias, la Sociologia, la Etica,
la Légica y la Estética, no faltan sociologos
que consideren 4 €éstas como otros tantos
capitulos de la Psicologia. Quién sostiene
que, no distinguiéndose el acto moral de los
restantes actos y voliciones del hombre, mds
que por el sentimiento especial y caracterfs-
tico que los acompaiia, toca 4 la Psicologia
el estudio de la naturaleza y del proceso de
ese sentimiento, como uno de tantos de los
que surgen en la vida del espiritu. (No an-
dan muy lejos de esta posicion los que
afirman que la Ktica es una ciencia comple-
tamente descriptiva de la formacidn del fe-
némeno moral, el cual no es mds que un
hecho puramente psicolégico.) Quién afirma
que la Estética, desde los frabajos de Fech-
ner y de sus discipulos, ha entrado de un
modo definitivo en el campo de la inda-
gacion exclusivamente psicoldgica, del cual
no podrd salir en lo sucesivo. Quién, por
Gltimo, considera, que la Sociologfa queda
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reducida 4 la Psicologfa social ¢ de los pue-
blos, que 4 su vez no es mds, para much{}?,
que un resultado de la relacion de las psi-
quis individuales; y que la Logica y la Pe-
dagogia, como antes hemos iﬂdicac!D; no
pueden tener mds base ni m4ds sustan?la que
la que les preste la indagacion paCI_EI}tE Y
serena del fendmeno mental cognoscitivo ¥
de las leyes del desenvolvimiento de los sen-
timientos y de la voluntad.

Si ahora nos preguntamos por los limites
y alcances de la Psicologia, después de esta
ojeada brevisima y sumamente incompleta,
comprenderemos perfectamente que nos
llevaria muy lejos el planteamiento de los
términos para llegar 4 una respuesta satis-
factoria. Mas jcémo entonces conocer el
caracter de la relacién que media entre la
Ciencia de la educacidn y la Ciencia del es
piritu, sin saber de antemano el contenido,
el material, los problemas que ocupan 4 sus
investigadores’? En suma, ;cdmo conocer
una relacidn, sin saber de antemano la ex-
tensiéon y naturaleza de las cosas relacio-
nadas?

Yo creo que puede senalarse como una
caracteristica, cada vez mds pronunciada,
de la ciencia moderna la de proponerse por
finico fin de sus especulaciones el puro co-
nocimiento del mundo que nos rodea; sin
preocuparse, mds que en muy segundo tér-
mino, y casl como algo extrafio 4 lo que
pudiera llamarse su direccidn central, de la
aplicacion prédctica de esos conocimientos.
No de otro modo se comprenden, por ejem-
plo, la Astronomia, la Matem4tica superior
y tantas otras ciencias, cuyos conocimientos
no se adquieren con propdsito prictico y
utilitario de ninguna clase. La ciencia por la
clencia, el conocer teniendo en sf mismo su
propia € independiente finalidad, el enterar-
se, en suma, que para Hegel era el objeto
tltimo de la Filosofia, va siendo, cada vez
mds, para la ciencia contempordnea, la aspi-
racion suprema de su esfuerzo.

Se tacha 4 nuestro tiempo, 0 mejor 4 la
direccion mds pronunciada y saliente de la
civilizacion moderna, de utilitaria y de egofs-
tamente interesada (en el mal sentido de la
palabra), de prosaica y poco generosa; y
bueno serd que, para no precipitarnos en
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admitir un C{?licept{l que,aunque fuera exac,
to, pecarfa siempre de incompleto y parcial,
tengamos en cuenta que no ha sido Nunca
tan poderosa como es actualmente la tep.
dencia que afirma de una manera clara y
terminante que debe cultivarse la ciencia
por el mds puro, generoso y noble de |gog
amores. Aquélla célebre divisa, de cufig y
origen romdntico, de «el arte por el artes,
parece ser admitida cada vez con menos re.-
servas, por parte de los cientificos, como el
ideal de sus Investigaciones.

Cosa digna de observarse, y que debe pre-
cavernos contra las concepciones simplicis.
tas y aparentemente légicas que nos pre-
sentan como muy sencillo el movimiento
sumamente complejo y oscuro de la civili-
zacion: conforme mds parece decaer la fa-
mosa doctrina intelectualista que culmina en
el racionalismo del siglo xvii, més empefio
parece también despertarse en purificar y
ennoblecer los frutos del intelecto humano.
Aunque en el siglo de la Revolucidn fran-
cesa se da culto 4 la Razdn, considerin-
dola como la Providencia que en adelante
ha de gobernar y guiar 4 los hombres en el
mundo para ir en busca de la felicidad su-
prema, dando motivo 4 la mds grande de las
apoteosis de la inteligencia humana, no debe
entenderse por ello que ese proceso de enno-
blecimiento habia terminado. Aquel culto no
era absoluta y plenamente desinteresado. Al
modo como los pueblos salvajes (y no po-
cos de los que se llaman civilizados) adoran
i su Dios y le sacrifican sus ofrendas con
una mira utilitaria y egoista, los hombres
del siglo xvir adoran también 4 nuestra
razoén, hipostasiada, por los beneficios que
después esperan recoger de su gobierno del
mundo.

El siglo x1x, por boca de Hegel y sus dis-
cipulos, por el historicismo en todas sus
diversas formas y tendencias, por los mora-
listas y por los filsofos del derecho de la
casi totalidad de las escuelas, por las co-
rrientes cada vez mds potentes del volunta-
rismo y del sentimentalismo en el campo de
la indagacién psicoldgica, por el reverdeci-
miento y resurreccion del espiritu y del sen-
timiento religioso, 4 la par que afirma que 1
razén es impotente para darnos el progra-



e

e &on ‘
~ 4a concreto definitivo de la evolucion ente-

ca en €l irascurso de los siglos, purifica 4
<y modo el resultado del trabajo intelectual,

Elﬁfﬁﬂdﬂln 4 la categoria de un fin en sf,

para emplear l1a termi‘nn'ln; gia kantiana,

Estamos, POT consiguiente, €n una posi
~ ¢ién radicalmente contraria 4 la que repre-
senta Sdcrates con todo el espiritu griego
enla historia del pensamiento, kl conocer
no se entiende, cual entonces, como un
‘mero instrumento para la accion y para la
v-iiia, revertiendo todo y tomando sentido
en ¢l proceso total de la conducta del hom-
~ bre; sino COMO umn término Gltimo y supre-

" mo, como un fin insuperable, con el cual se
realiza plenamente la esencia del ser huma-
10, que consiste en enterarse reflexivamente
de st mismo y del mundo que lo rodea.

- Gi esto es asi, si la ciencia esy aspira
- 4 ser, cada vez mds, una pura teorfa, es
decir, una expresién en términos mentales
de lo trascendente y objetivo; si los sabios
y cientificos quieren representar cada vez
m4s exactamente el papel del paralitico
sobre los hombros del gigante ciego, de la
alegoria schopenhaueriana, veamos si en la

P'sicﬂlﬂ_gfa actual se observa también este
mismo cardcter, y las consecuencias que de
ello pudieran deducirse.

Sin detenerros 4 documentar esta afirma-
¢ién, porque fiacilmente puede comprobarse
con la lectura de cualquiera de los libros
mds autorizados de los Gltimos tiempos,
puede muy bien sostenerse que la Ciencia
del alma participa completamente de ese
cardcter objetivista, enemigo de todo teleo-
logismo que trascienda del puro conocer
Y que hemos sefialado en la Ciencia general
-contempordnea.

Bien 6 mal hecho, que este es otro pro
blema, los m4s eminentes psic6logos no es-
tudian para nada la aplicacion que puedan
tener sus descubrimientos de las leyes por
las cuales se rige la vida espiritual. Tales
clases de representaciones se forman de
€Sta © de la otra manera; tales 6 cuales sen
Umientos influyen 6 no sobre la volicion
ff’ el Pensamiento, y 4 su vez estdn influfdos
por E:sta. 6 aquella causa; el desarrollo del
ESpIritu marcha por este ¢ el otro cami-
10, etc.. he aqui el modo de plantear las
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cuestiones que el psicélogo moderno trata
de resolver.

Al par que la Ciencia natutal se ha ido
libertando de la obsesidn tradicional de
averiguar el fin para que han sido hechas
las cosas, especialmente en la relacion en
que puedan ser ftiles al hombre, se ha ido
también librando la Psicologia de esa pre-
ocupacion teleoldgica. Basta, se dice, con
saber el gué y el ¢émo son las cosas; es una
cuestién extrafia 4 la ciencia el averiguar
para qué son 6 han sido hechas. Queda,
pues, reducido el campo de investigacion
para la Psicologia contemporanea (con es-
casisimas excepciones, conviene insistir en
ello) 4 un conjunto de fenomenos que es
preciso conocer; y aunque de especie diver-
sa y, por consiguiente, requiriendo otros
métodos y procedimientos, deben ser estu-
diados de andloga manera, en cuanto al
propdsito que en ello nos guia, 4 como se
estudian los restantes del Universo. Ahora.
bien, ;puede satisfacer todas nuestras aspi-
raciones esta manera de entender su mision
en la actualidad la Ciencia de la psiquis?
:No surge problema ninguno de capital im-
portancia de su misma posicion?

Si fuera el hombre un puro ser de con-
ciencia, su misién entera estuviera circuns
crita 4 la de ver y enterarse: concepcion,
por cierto, mds generalizada de lo que 4
primera vista se pudiera imaginar, y que,
como es sabido, alborando en el pensa
miento cartesiano, y al través de Hegel y de
Schopenhauer, se ha presentado con un re-
lieve y una acritud pronunciada en el epi-
fenomenismo moderno. Y en ese caso, la
tendencia que nos ocupa serfa la exacta-
mente concorde con nuestra naturaleza y
con nuestro ideal.

Pero no son las cosas de esta manera.
Desde que Fichte puso la esencia entera del
hombre en su voluntad y en su accion,
hasta la concepcién voluntarista de una
gran parte de la Psicologfa moderna, que
pudiera decirse tiene su apogeo en las doc:
trinas pragmatista, pragmaticista, humanis-
ta, etc., de nuestros dfas, va abiiéndose,
cada vez méds camino la idea de que el hom-
bre debe poner su aspiracion suprema en
la accién, y no en el conocimiento; en el
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desenvolvimiento, cada vez mds intenso y
enérgico de su voluntad, y no en el des-
arrollo, todo lo amplio y extenso que se
quiera, pero siempre impotente, de su ra-
zén. La vida, se viene diciendo, no es
up pensar y un conocer, sinO un querer y
un hacer: como lo prueba el hecho mismo
de que podamos incluir en el concepto
del hacer el mismo conocimiento, siendo
el enterarse una de tantas acciones de

las que el hombre puede ejecutar en el

mundo.

Si desds esta posicién interrogamos 4 la
Psicologia moderna, por el fin en cuya rea-
lizacién hemos de aprovechar sus conoci-
mientos, sobre la forma como puede aplicar
1a voluntad los resultados de sus indagacio-
nes para el cumplimiento y realizacién de
nuestro ideal y de nuestra mision, no obten-
dremos respuesta de ninguna clase. Sus mds
caracterizados representantes nos dirdn que
su tarea se limita exclusivamente, como an-
tes hemos dicho, 4 entender, y no mis, el
proceso de la vida psiquica; el indagar si
es posible que ese proceso se verifique de
manera distinta, y la aplicaciéon de los me-
dios para lograrlo, excede de los limites de
su saber.

O lo que es lo mismo: el averiguar si es
posible 6 no la reforma y el cambio del
curso de la vida del espiritu, y los métodos
que para counseguirlo se hayan de poner en
juego, sale por entero del campo de la Psi-
cologfa. De anidloga manera 4 como el his-
toriador nos dice sélo lo que ha pasado al
través de las edades de un pueblo, dejando
4 la Politica la misién de su correccion y
mejora, el psicélogo se esfuerza en llegar 4
conocer el ¢dmo, y 4 lo sumo el porgué, de
los fenomenos que se verifican en las res-
condideces de puestra alma, y relega 4
otras ciencias el estudio de la posibilidad
de un cambio y del modo cédmo pueda acon-
tecer.

Hemos llegado, por fin, 4 sefialar el ca-
rdcter de la indagacidn psicoldgica, sin ne-
cesidad de resolver la cuestién, harto com-
plicada y dificil, de determinar sus limites,
y hemos visto el problema de capital impor-

tancia que queda fuera de la Srbita de su
estudio.
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Ahora hemos de preguntarnos por |a
ciencia 4 que puede corresponder la inda.
gacion de ese problema. |

Cuando se trata de la correccion de log
individuos, seglin un determinado ideal,
dos son las ciencius que Gnicamente pueden
disputarse esta mision: la Etica y la Peda-
gogia. Siendo esto asf, preciso serd que,
asi como hemos delimitado el campo de 13
Psicologia en lo que se refiere al caricter
de su investigacidon, seiialemos ahora el fin
4 que aspira la Etica, 4 1o menos en los
iempos actuales. _

No obstante el cardcler prictico que tra-
dicionalmente se ha querido conceder 4 la
ciencia de la Moral, no ha podido librarse
del influjo de la corriente antes senalada,
que se propone apartar la investigacién cien-
tifica de todo fin que no sea el del puro co-
nocer.

Después de la crisis de la Filosofia moral
y del Derecho, entendida al modo del siglo
xvii, es decir, como la suprema maestra de
la vida y como plenamente capacitada para
regular y moldear hasta el Gltimo pormenor
¢ incidente de la vida individual y social;
después del entronamiento de la doctrina
historicista en muchos de los érdenes de las
ciencias modernas, enemiga, como es sabi-
do, de toda clase de programa unitario y
universal al cual haya de ajustarse la evo-
lucién de todos los grupos sociales, cua-
lesquiera que sean el tiempo y el lugar; ¥
después, por altimo, de la desconfanza que
inspiran las concepciones simplicistas, hijas
de la meditacién y del estudio de gabinete,
se ha llegado 4 los tiempos presentes, en 10s
cuales la investigacién ética pasa por un pe=
riodo de los mds interesantes de su historia.
Examinemos algunas de sus notas mds ca-
racter{sticas.

( Concluira.)
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* 1A EDUCACION MORAL EN LA ESCUELA

_ESTUDIO COMPARATIVO

_ﬁﬂr George LEdmundo Myers,

i

. temos revisado ya brevemente las prin-
cipajeg"fuerzas que forman la caracterfstica

2 &el sistema escolar en cuatro grandes nacio-

- _-.'_-*: I
~ Hemos encontrado en Alemania el perso-

S naI de maestros nlejcir instrufdo del mundD,

casi todos hombres, dando instruccién reli-
giosa dogmdtica del tipo corriente tres siglos
hace, y dirigiendo sus escuelas con exac-
ii’tud.y rigor casi militar. Hemos visto que
los maestros franceses siguen 4 los alema-
nes, cast igualmente divididos respecto al
sexo, dando lecciones morales prescritas y
cuidadosamente bosquejadas por el Kstado
y dirigiendo sus escuelas libremente y de
~acuerdo con las direcciones del Ministerio
de Educacién de Paris, En In glaterra, hemos
visto 4 los maestros muy escasamente pre-
parados, tres cuartas partes mujeres, dando
en la mitad de las escuelas elementales sec-
tarias y en la mitad de las no sectarias ins-
t_l'l__:}t?.ﬂiﬂiﬂ religiosa, gozando de un considera-
ble grado de libertad en la direccién de sus
~ escuelas y empleando en mucha extensidon
los medios indirectos para la educacién mo-
ral. Hemos encontrado en América maes-
tros educados y divididos, respecto al sexo,
Préximamente como en Inglatarra, dando
Eqﬂﬂﬂti{:in moral tunicamente de un modo
incidental y confiando principalmente en los
medios indirectos de la vida escolar para la
E@ﬁﬂacitz"}"n moral. '
;Existe diversidad, sin duda. En toda esta
d"}’f’ﬂr_ﬁidad, sin embargo, algunas cosas se
'df'ﬁt_acan claramente, llamando la atencién.
La personalidad del maestro le ha obliga-
d“ Constantemente 4 considerar este estudio
€0mo la suprema fuente de poder en la es-

~ Cuela, Esta fuerza sélo da vitalidad 4 la edu-

caci . .
?mén Tﬁllgmsa sectaria de la escuela alema

l.a.? 4 1a instruccién moral no religiosa de
d i ! .
s8Cuela francesa. La misma fuerza infor-

m Ll . 1
€0 Inglaterra Jas lecciones no sectarias
‘H--—--_-‘_-—-—-—_.

(1)

| 58200 e 108 nimeros 576, 578, 579, 581 y
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de la Sagrada Escritura y la ensefighza inci-

dental moral y religiosa de la escuela ame-
ricana.

La personalidad del maestro es también
el factor vital en muchos de los influjos mo-
rales indirectos de la éscuela. También se da
mucha importancia al valor moral de las
materias de la escuela, especialmente histo-
ria, literatura, ciencias naturales, enseﬁanza:
manual y las andlogas, y en esto no puede
haber cuestion, porque éstas son ricas en
materia de cultura moral. Pero su significa-
Cion para el cardcter depende principalmen-
te del maestro. Hemos ofdo muchas veces
decir que la opinién piiblica de los alumnos
tiene mucho mds influjo en su cardcter que
todo lo que el maestro pueda decir. Esta
afirmacidn contiene una profunda verdad.
La opinién piiblica en la escuela ¢ fuera de
ella tiene inmensa fuerza para determinar
los ideales y la conducta del individuo. Pero

la opinion piblica en la escuela es, 6 debie-

ra ser, en gran medida, la opinidn del maes-
tro (la expresién de su personalidad), crista-
lizada en los espiritusde los alumnos. Oimos
mucho hablar de la importancia de la atmds-
fera moral de la escuela, y esto es de una im-
portancia enorme. El nifio debe respirar
exactamente una atmosfera sana moral en la
casa y en la escuela si a de alcanzar el me-

. jor caricter moral. Puede anadirse que no ne-

cesita ser mds consciente de esta atmdsfera
que lo es de la atmdsfera naturalen que lleva
el oxigeno vivificador 4 cada fibra de su cuer-
po. Pero la atmdsfera moral de la escuela
es esenclalmente su rutina y disciplina, co-
municada por la personalidad del maestro.

S1 se pregunta por qué la personalidad del
maestro es el factor vital en la ensefianza
moral de la escuela, nada mejor que respon-
der con las palabras del profesor Coe y en
el espiritu de Pestalozzi: «El método esen-
cial de educacion es el que participa de
vida» (1).

El alcance prdctico de esto se ve en la
ensenanza, seleccion y conservacion de los
maestros, Respecto 4 su ensenanza, mais
adelante se dird algo mds. En cuanto 4 la se-

(lj Coe (G, A ),— Education in Keligion and
Morals. —New York, 1904, |
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leccién y conservacion de los maestros, €s
necesario confesar que si inicamente s€ em=
pleasen maestros ideales, la mayor parte de
nuestras escuelas carecerfan de ellos. Por
otra parte, es uno de los hechos mis tristes,
en estos asuntos de educacion, el que la per-
sonalidad moral de un candidato para una
f)‘usicidn educativa signifique menos que la
cantidad de «influjo» que es capaz de apor-
tar al Comité. Ademis, es frecuente el caso
de que maestros, directores, 6 inspector, son
conservados mucho tiempo después de co-
nocerse que su influjo moral sobre los dis-
cipulos es malo. Un eminente escritor de
educacién, americano, ha dicho muy bien:
<El Comité escolar que deja de inquirir mi-
nuciosamente la conducta anterior, el cardc-
ter y la reputacién moral de un candidato
4 un puesto educativo—inspector, director
6 maestro—es reo de negligencia crimi-
nal> (1). Se puede afiadir que son mucho
m4ds culpables cuando conservan un maes-

tro cuyo influjo moral ha sido persistente:

mente malo.

Nuestro estudio sirve también para de-
mostrar que el punto de vista genético es
fundamental en una eficaz ensefianza moral.
Es preciso atender 4 los difcerentes estados
de desarrollo del nifio. La instruccion reli-
giosa de las escuelas alemanas y la instruc-
cién moral de las escuelas francesas se han
planeado teniendo en cuenta la vida del
adulto, no las necesidades y condiciones
de la vida infantil. Ciertamente, en las his-
torias biblicas de Alemania, en muchas
lecciones de los libros de texto sobre mo-
ral, en Francia, y en gran parte de la ense-
fanza incidental de moral y religion inglesa
y americana, se emplea un lenguaje sencillo,
para que las ideas que encierran puedan ser
retenidas por la mente infantil; pero no se
considera si estas ideas estdn adaptadas al
.estado de desarrollo moral del nifo. La
disciplina rigurosa del tipo militar, menos
comiin en América que en los demds paises,
_pero lejos atin de haberse extinguido aquf,
-estd basada en la concepcidon teoldgica de
una depravacion total, mds bien que en un

. +(*) Lang-Ossian(H.).—Educational Outlook.—
& Forumye, Jan,, 1906,
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estudio cientifico de la naturaleza moral del
nifno. | |

El punto de vista genético es importante
en la ensefianza moral, en primer lugar,
porque conduce 4 referir todo el trabajo
regular de la escuela 4 la vida del nifo. E]
lleva también 4 determinar el interés espon-
taneo en cada etapa del desarrollo y 4
relacionar el trabajo escolar con este interés,
El reciente examen de los programas esco-
Jares, con su extensa revision y enriqueci-
miento, es un paso en esta direccion, S

Pero el punto de vista genético es im-
portante, en la ensefianza moral, de un fﬂﬂdﬁ
mé4s directo. Hace ver con gran claridad la
importancia de la sugestion € imitacion en
la educacién del niiio, manifestando sus
variaciones al avanzar en edad. Demuestra
que todo alumno aprende por sugestion
constantemente, quiéralo as{ el maestro 6
no. Intensifica y da una base cientifica 4 la
importancia establecida sobre lasdiferencias
individuales del nifio —diferencias en 1-4
salud fisica que frecuentemente significan
tanto para la vida intelectual y moral; dife-
rencias iniciales en temperamento, campo
emocional, iniciativa mental y moral, sim-
patia, tacto, etc.; diferencias en la ensenanza
doméstica antes de entrar en la escuela, y
en el medio que le rodea fuera de ella. De-
muestra que las reglas de moralidad del
nifio difieren de las del adulto. Instruye en
lo concerniente al desarrollo de la naturale-
7a moral—sentido de la ley, de la verdad,
actitud hacia la autoridad, conciencia, egofs-
mo, sacrificio propio, ideales morales, etc.
Es verdad que hasta ahora es relativamente
poco lo que se ha hecho en el estudio del
desarrollo moral del nifio; pero esté poco
basta, no obstante las diferencias individua-
les, para demostrar que el campo es rico en
sugestiones para la enseilanza moral.

No basta, sin embargo, que el maestro
aproveche los resultados de otros inspirados
en este punto de vista. La ventaja mds im-
portante del punto de vista genético es su
efecto sobre el maestro mismo, una vez que
él realmente lo logra. El considera el m.iﬂ-
mo material escolar, la misma prdctica
diaria, los mismos muchachos y muchachas
que antes; pero su actitud hacia ellos es tan
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'd'i'ferﬂﬂte como la del astronomo hacia el
3 Iﬁie.lg- cuando pasé de la concepcidn geocén -

irica 4 la heliocéntrica del sistema solar,
Nj'l.a mayor habilidad para vencer en los

ex4menes, ni la disciplina, ni la cuestidn

atlética, sino el nino mismo viene 4 ser el
objeto central de la escuela, SF reconoce ‘_"'l
i;u;;;g completo sentido del evidente princi-
piu: «el niflo no se ha hecho para la escuela,
sino la escuela para el nifios.

~ Ademis, nuestro estudio pone de relieve
el inmenso niimero de medios eficaces para
la ensedanza moral.

El partidario de un medio particular,
como la instruccion moral directa, general-
mente mira con indiferencia o desprecia las
otras muchas fuerzas que en la escuela -
fluyen en la formacion del cardcter. Este

ha sido un error de los autores del curso de

estudios en Francia. Juzgando por lo que
ellos dicen, esperaban que la instruccion

moral fuese la panacea de todos los males

de la vida moral francesa. Pero las diferen-
cias individuales en los nifios, y aun en un
mismo nifio en diferentes épocas, hace ne-
cesarias muchas vias de acceso y pide que

todas se conserven abiertas.

" La organizacion de la escuela presenta

~ abiertos al maestro activo un gran numero
'y variedad de estos caminos. La instruccion
‘moral, incluyendo el uso de proverbios, sen-

tencias, 6rdenes, exhortaciones y preceptos
ocupa un lugar en la escuela, y quizds no
hay escuela enteramente sin esto. Pero no
se sigue de aqui que toda la instruccion ha
de darse 4 una hora determinada, como lec-
eion establecida, y mucho menos por un
libro de texto. Una breve frase de cuando
en cuando, motivada por algin incidente de

la vida escolar y scriamente pronunciada,

tiene mds valor que una coleccion de leccio-
nes de un libro de texto, El valor de la ins-
truccion moral estd en relacion con su Opor-
tunidad, y con el tacto, sinceridad y serie-
dad moral del maestro. s necesario que sea

slmpitica, individual, relacionada con la ex-

periencia y basada en un Intimo conoci:

miento del educando. «La inculcacién de

reglas morales, dice el profesor Dewey, pro-
bablemente no influye en la formacién del
Caracter mds que las formulas astron6mi

cas» (x). El profesor Roark habla de un
alumno de una escuela superior que habien-
do sido expulsado, exclamaba: «Me han ex-
pulsado: pero yo he obtenido 98 por 100 en
étican,

En los grados inferiores, los cuentos y f4-
bulas, y en los superiores, las lecciones de
lectura, la historia y la literatura proporcio-
nan rico caundal de motivos para el desarro-
llo moral y el cultivo de altos ideales. Pero
el maestro debe la mayor parte de las veces
dejar que la moral de la leccién halle su
propio camino en la vida de sus alumnos.
Precisa, en todo caso, que esto, particular-
mente en los grados inferiores, esté adapta-
do 4 las necesidades de sus alumnos, de
igual modo que un jardinero rodea las raf-
ces de una planta con abono rico en agque-
llos elementos que ella pueda incorporar 4
su vida.

Entre otros medios escolares, la ensefian-
za manual, el estudio de la naturaleza y la
jardineria son los mds importantes para la
ensefianza moral, Un eminente educador ha
dicho: «El principal valor del estudio de la
naturaleza para la formacion del caricter
estd en que, como la vida misma, opera so-
bre realidades. El estudio de la Naturaleza,
si es puro, es esencialmente de hechos. Esta
es la base de su eficacia como agente mo-
ral» (2). Lo mismo puede decirse del trabajo
manual y la jardineria. Las tres clases de
trabajo sirven para proporcionar al alumno
una ocupacion agradable en los momentos
de descanso fuera de la escuela y preservar.
le asi de los peligros de la ociosidad. Ense-
nun 4 respetar sus propios derechos. Un jo-
ven de 14 anos, en la Escuela Lyman para
muchachos delincuentes, decia al director
un dia: ¢Mr. P,, yo he aprendido 4 no robar,
Algunos compaineros me han robado mi me-
jor melon, y conozco ahora lo que esto se
siente.» Kllos enseflan 4 tener paciencia,
puesto que €l alumno tiene que aguardar
los resultados hasta que se hayan elabora-
do 6 hasta que la Naturaleza los complete.
Tanto como influyen sobre los mfsculos y

(1) Dewey(J« hn).— Zeacking Ethicsinthe High .
School. Ed, Rev ; Nov., 1893

(2) Jordan, David Starrs Nature Study and Mo-
ral Culture. Proc, N, E, A., 1896,
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los nervios, contribuyen 4 la formacién de
la base del cardcter moral positivo. Es una
nota importante el que la experiencia haya
demostrado que el trabajo manual y la jar-
dineria son dos fuerzas de las mds poderosas
para la correccion de los muchachos delin-
cuentes. -

Hemos visto que los juegos y diversiones
pueden ser factores muy 1mpﬂrtantes en el
desarrollo del dominio de si mismo, inicia-
tiva, cooperacion respeto 4 los derechos_de
los demds, lealtad para el grupo social. Son
también de gran importancia para el maestro
observadﬂr como reveladores del cardeter,
temperamentoy disposicion de sus alumnos.

Ya hemos insinuado que la educacion
fisica tiene gran influjo en el cardcter. Her-
bart ha dicho, hace ya mucho tiempo: «Las
naturalezas enfermizas se sienten ellas mis-
mas subordinadas, las robustas se atreven &
mandar. Por esto el cuidado de la salud es
una parte esencial de la formacion del ca
r_aicterz Evolutivamente, el desarrollo del
sistema muscular precede al de la vida in-
telectual y moral. Estudios recientes, entre
utrc-s el notable de Mr. Puffer sobre las cua-
lidades fisicas, sociales, intelectuales y mora-
les de 1oo muchachos delincuentes, muestran
1;1_1:&. estrecha relacion entre el perfecto des-
arfollo fisico y la positiva moralidad. En los
campamentos de muchachos y en las escue-
las de verano, .esto esfd ya reconocido.
El Dr. Talbot, en su campamento, en Lake
Asquan, New.Hampshire, produce casi ma-
ravillosas mejoras en la vida mental y mo.
ral de muchachos retrasados, simplemente
qq}h la abundancia de suefio y ejercicio al
aire libre. La educacion fisica, adaptada 4
las. necesidades individuales del alumno,
séni algin dia generalmente reconocida
como uno de los principales factores en la
formacidn del cardcter.

- Del mismo modo, la disposicién del edi
ficio, en lo que se refiere 4 la luz, calor, ven-
tilacion y salubridad, contribuye & se opo-
ne al orden general de la escuela. Todos los
maestros saben que muchos casos de disci-
plina que conducen 4 consecuencias muy le
janas, tienen por origen lo insuficiente de
la ventilacién, y en otros muchos, lo reduci-
do de los localés.
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L.a disciplina y la ordenacién son inmenp-
samente fecundas en motivos para la forma-
cién ‘del cardcter. La finalidad, sin embargo,

' no puede ser meramente el buen orden y la

ausencia de rozamientos, sino el desarrollo
del propio caricter moral por medio de la
cooperacion. El «domar la voluntads no
puede hacerse en la escuela. La discipli-
na militar puede «mantener abatidos» aun
4 muchachos vigorosos, sanos; pero estd
completamente en contra del perfecciona-
miento del cardcter. Se empezard desde muy
pronto 4 desarrollar en el muchacho el sen-

timiento de solidaridad y de respnnsabili.-

dad en el gobierno de la escuela. Esto se
hace admirablemente en una «escuela urba-
na» y puede hacerse igualmente bien sin tan
perfecta maquinaria.

[.a propia emulacion, estimulada por la
comparacion de los trabajos del alumno, de
un mes O un ano antes con los de fecha
mds reciente, tal como es factible en lases-
cuelas francesas por medio del ca/kier, puede
muy bien impedir la viciosa competencia
promovida por los exdmenes y los premios,
Col. Parker nunca se cansa de condenar «el

- sistemético cultivo del egoismo por el SO~

borno (puntos, recompensas materiales y
" premios)».

La préctica de una escuela bien ordenada,
como el Dr. Harris ha indicado tan habil.
mente, cultiva el hdbito de la puntualidad,
regularidad y orden, notas de. cardcter cO-
munmente recmnmmdas como demasladﬂ 1i-
mitadas ().

Organizaciones de discipulos,-tales como
clubs, Legiones de Honor y asociaciones
andlogas en los grados superiores; y en las
escuelas superiores, Sociedades literarias Yy
de controversia, hermandades y clubs musi-
cales, son factores morales importantes en la
vida escolar, sobre todo si son organizacio-
nes espontianeas.

Aun el bedel es un factor moral de no
poca importancia; su cardcter y reputacion,
su actitud hacia los alumnos, como también
el cuidado y minuciosidad que pone en St
trabajo, son legitimos y necesarios asuntos

(1) Harris (W, T,),— Morat Education in the
Public Schools. New-York, 1877.. .
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&é snvestigacion por parte de la Junta que

 1e ha empleado.

s de vital importancia que la distribucién

del trabajo escolar sea tal que cada discipulo,

1o solamente los mds inteligentes, sino Zo./os,

<in exceptuar los mds cortos, puedan hacer-
se cargo del adelanto, puedan sentir la sa-
uisfaccién, el poder y la voluntad por un

mayor esfuerzo, lo cual viene solamente
cﬂmu resultado del trabajo de vencer obs-
taculos. Es la gloria de la educacién manual

y del estudio de la naturaleza, consistir esen-
~ cialmente en hacer. Despiertan la idea de
~ adelanto en muchos .alumnos que, de otro

modo, no la hubieran experimentado.
Bastante queda dicho para indicar el cre-
cido nimero y variedad de medios propor-

~cionados por la escuela para la educacion

moral, si bien el catilogo no es completo ni
mucho menos. Es necesario agregar que to-
das las fuerzas deben armonizarse, deben
trabajar conjuntas no s6lo por conseguir la
formacidn de caracter; sino de un cardcter
finico—y éste, de democrdtica virilidad—si
han de realizarse los mejores resultados. Se
ha dicho que la falta capital de la educacion
moral francesa consiste en que la organiza-
cion y direccién de la escuela contraria el
tipo de cardcter que la instruccidn trata de
desenvolver, Muchos maestros americanos
favorecen la independencia moral por todos
los medios menos el mds esencial—que con-
siste en dar 4 sus discipulos la oportunidad
de practicarlos—. Otros muchos exhortan 4
sus alumnos 4 ser honrados, sinceros y con-
fiados, y luego favorecen las cualidades
opuestas, vigilindoles sin descanso.

- Nuestro estudio conduce también 4 la
conclusion de que la escuela puede hacer

mucho mais por la educacion moral de sus

discipulos, en su vida privada. <El fin de la
escuela es su efecto sobre el hogar», ha di-
cho uneducador sueco (1). El libro de lien-
derson estd saturado con la idea de que la
Pfdﬂgﬂgiu del futuro se-ocupard del nino
mds fuera de la escuela que en la escuela (2).
Los socidlogos se lamentan de la deca-

==

{l) Key (Ellea),—Das Fakrhundertdes Kindes,
Studien, tr, por I, Mars, Berlin, 1902..

(-2}_ Henderson (C. H ).— Fducation and the Lar-
ger life, New-York, 1002,
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dencia del hogar 4 consecuencia del cambio
de las condiciones industriales y econdémi-
cas. Es una verdad incuestionable que el
hogar ocupa hoy en la vida dél nifio un lu?
gar menos prominente del que ocupaba en

- la pasada generacién. El medio socidl cons-
~ tituye ahora un factor poderoso. La familia,

acertadamente 0 no, ha delegado en la es-
cuela una amplia porc¢ién de su responsabi:
lidad. La escuela se ha visto obligada 4 ocu-
parse mds y mds de la salud, nutricién, am:
biente y actividades de sus alumnos durante
las muchas horas en que no est4 bajo la Vi
gilancia de la familia. 7« iy At

Los medios para hacer el inﬂujo'de la es-
cuela més efectivo en la vida privada dél
alumno son dos. Uno de ellos son las '1;e-"

uniones con las madres. Se efectfian estas

reuniones en las escuelas,en muchas de nues-
tras ciudades. Son especialmente eficaces en’
las secciones de pobres y de extranjeros,
porque acercan la escuela y el hogar en ma-
tua simpatia, enseflan 4 las madres cémo
han de atender 4 las necesidades fisicas y
morales de sus hijos € implantan en el hogat
alguno de los ideales de la escuela. |

El segundo y mds importante de los mie-
dios de influir en la vida extraescolar del
alumno es el intenso impulso de la actividad
escolar. La escuela puede, y con frécuencia
lo'consigue, iniciar, en sus breves cinco ho-
ras diarias, actividades que poseen el gra-
do de fuerza necesario para actuar por sf
mismas durante el recreo y descanso del
nino. Solamente las actividades de intenso
interés para el nifio, y que facilmente se en-
lazan con su vida privada, pueden adquirir
semejante influjo. Trabajo manual, estudio
de la naturaleza y jardines escolares pD'seen'l |
estas cualidades en alto grado, aun cuando
las facilidades de su aplicacion en 6 cerca de’
casa son 4 menudo, desgraciadamente, escas
sas. No hace mucho dfas,un nifno me detuvo,
en la calle’con la siguiente pregunta: «iDiga,
sefior, conoce usted los pajaros:» Luego hizo
la descripcién de un nuevo pajare que acaba-
ba de ver y cuyo nombre deseaba conocer:
Il estudio de la naturaleza® habfa dado 4~
aqliel muchacho algo en-que pensar fuera de
la escuela, También puede ensenarse juegos,

domo én'algunasescuelds de la cindad de’
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I:Iueva York, expresamente con el proposito
de facilitar 4 los nifios recreos convenientes
para cuando no estdn en la escuela. Fln los
grados superiores, lJos maestros comienzan
4 realizar serios esfuerzos para influir la lec’
tura privada de sus alumnos y crearles inte-

rés permanente en la buena lectura. El au-

mento rdpido en las facilidades para obtener
libros en las bibliotecas publicas ha dado
impartancia 4 este dificil problema. La di-
rectora de una escuela superior. me ha di-
cho, recientemente, que al cabo de varios
afios de esfuerzos cuidadosos realizados por
glla y por las profesoras, con objeto de influir
en la lectura privada de sus discipulas, en-
contrd, investigando los resultados, que casi
nada se habia conseguido.

Finalmente, este estudio nos conduce, por
fuerza,4 concluir que la preparacién especial
de los maestros para la enseiianza moral en
la escuela es el primero y principal requisito
de creciente eficiencia. «Reforma escolar es
siempre reforma del maestro.»

Después de dicho todo, queda el hecho
de que la educacién moral en la escuela es
hoy precaria, no obedece 4 ningfin sistema
y es anticientifica. Una parte del trabajo es
dirigido por el maestro en una especie de
manera cadtica; sus métodos son casi siem-
pre accidentales. La mayor parte se deja 4
la casualidad: esto puede ser bueno 6 malo;
puede 6 no estar en armonfa con la direc-
¢ion del maestro. Y, 4 pesar de esto, todos
los educadores convienen en que el fin fun.
damental de la educacion es la formacidn
del cardcter.

Las Escuelas Normales de maestros hacen
muy poco para mejorar esta situacidén. Es
verdad que el maestro alemdn se prepara es
pecialmente en la disciplina de la ensefianza
religiosa. También es cierto que el maestro
francés dedica considerable tiempo en la
Normal 4 su preparacion para la ensefianza
de /a moral. Y muchos, aunque no la mayo
ria, de los maestros ingleses se preparan, en
cierto modo, para la ensefianza de la Biblia.
Ademds, casi todos los maestros de Alema-
nia y de Francia y un nGimero creciente de
los de Inglaterra y de América, tienen una
ensenanza pedagogica general, Estos hechos
no deben ser olvidados. Se ha indicado de
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qué modo la educacién pedagdgica general
de los maestros se relaciona con el influjo
moral de la escuela, Contadas personas ne.
gardn que un pais obre cuerdamente exi-
giendo educacion especial 4 los maestros
que ensefian religién y moral.

Sin embargo, ni la ensefianza profesional
general, como hoy se da, ni la ensefianza es-
pecial realizada en las Normales alemanas,
francesas O inglesas, son suficientes. La pri-
mera casi no se preocupa directa ni indi
rectamente de la ensefianza de la moral. La
segunda tiene que ver solamente con la ins-
truccién directa y procura dar un conoci-
miento completo de lo que debe ensefiarse
mé4s bien que de los mejores métodos para
realizar la ensefianza. Juntos 6 separados, no
consiguen dar al maestro la adecuada pre-
paracion para la gran tarea de la enseanza
de la moral en la escuela.

Pero jde qué modo esa preparacién debe
darse y cudl debe ser su naturaleza? Debe
realizarse en toda Escuela Normal y por un
perito en la materia. Debe también formar
parte del trabajo ordinario en los institutos
de maestros y de la ensenanza dada 4 los
maestros ya empleados. Debe ser el ntcleo
de toda la ensefanza profesional de los
maestros.

La direccién que debe darse 4 la pre:
paracién especial de éstos para la ense-
fanza de la moral ha sido indicada en los
parrafos anteriores. Hay que conceder mu-
cha atencidn 4 la personalidad del maestro.
El estudio del nifo debe ser dirigido con
especial relacién al desenvolvimiento de
inclinaciones espontdneas y de su natura-
leza moral y también 4 las diferencias indi-
viduales. El maestro debe adquirir el punto
de vista genético, el cual considera al nino
como el centro de la vida y esfuerzo escolar.
Debe ensefidrsele 4 apreciar la base fisiol6-
gica del cardcter. Debe considerar el lugar
de la ensefianza de la moral en la escuela, en
su relacién con el hogar, la iglesia y am-
biente social de la vida extra-escolir (esto,
de modo que pueda conducirle al estudio
del medio moral de su escuela é individual-
mente de sus discipulos). Debe familiarizarse
con la gran variedad de medios que la €s-
cuela proporciona para la educacién moral,
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~ en lo que cada una de las dos fases contri-
ﬁnye y 4 su valor relativo. Debe ponerse en

estado de reconocer la necesidad de armo-

~&izar todas las fuerzas morales que actian
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2hla escuela. Debe estudiarse cuidadosa-
-.-“'ﬂﬁiﬂ?t'e los métodos especiales de educacion

- moral que se emplean en escuelas tales como

Abbotsholme, lu Escuela de Cultura Etica de

~ Jaciudad de Nueva York, el Reformatoriode
Elmira, etc. Las practicas de laescuela deben

= Ael”

atilizarse con fines demostrativos y experi-

~ entales. Todo esto debe adicionarse 4 una

ensefianza pedagdgica general 6, mejor atn,
debe formar una parte esencial de la misma.,
De este modo equipados, al maestro en

su clase y al director en su edificio, habiendo

 sido elegidos después de una municiosa in-
~ yestigacién de su conducta personal, debe

darseles libertad absoluta para desarrollar

el método de ensefianza moral y el plan de

organizacion y direccion. Ambos pueden re-

. cibir sugestiones de mds altas autoridades;

pero no se les debe obligar 4 mantener cier-
ta clase de disciplina (1 organizacién O 4 en-
sefar un curso dado de religion y moral.

" Tampoco se les debe prohibir ensenar el que

mejor les parezca, siempre que no ofendan

1a conciencia y creencias religiosas de los

discipulos y sus padres. La personalidad
moral es la mds preciada posesion de un
maestro: seale permitido compartirla con
sus discipulos del modo que mejor le pa-
rezca, siempre que no ofenda 4 nadie.

Tales son las sugestiones que resultan de
este estudio comparativo sobre la ensenanza
de Ja moral en-las escuelas de Alemania,
Francia, Inglaterra y América. Llevadas 4 la
practica, no harfan de la escuela una institu-
cién perfectapara la ensefianzamoral (alin no
es tiempo para el millenium). Probablemente,

DO comunicarian en el maestro fervor moral,

si bien harfan m4s intenso su sentido moral.
Pero darian unidad, distincién y sistema d la

- labor m4s importante del maestro, labor que

| s

€D sumayor parte se deja, ahora, 4 la casua-

‘hﬁﬂd. Tenderfan 4 hacer por la ensefanza de
la moral lo que la pedagogia moderna se€

€sfuerza en hacer, con entusiasmo exagera-

?bv por la ensenanza fisica ¢é intelectual:
unda_mﬂmﬂrla sobre una base cientifica.
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LA OBRA DE LA CULTURA

ETICA Y EDUCACION (1)

por el Prof. D. Fernando del Rio.

Fué prévido el idealismo ético, La fuen-
te de aguas puras, que tan felizmente descu-
cubriera, mana de continuo, y 4 refrescar-
nos en este nuestro primitivo abrevadero,
volvemos de vez en vez, seguros de encon-
trar en €] una hebra cristalina que nos guie
en nuestra marcha.

Dijeron para siempre los griegos cudl
era la significacién de la Comunidad poli:
tica; notaron sagazmente que su cardcter
era por excelencia moral, é hicieron mds,
pues pusieron el motivo central de la vida
colectiva en la educacién, por ser ésta la
creadora de virtud; y el fruto de su obra
fué Atenas. '

Hemos vuelto al fin, en nuestros dias, tras
penoso caminar, 4 reconocer la educacion
como cuestién cardinal, y se la busca atano-
samente un sélido basamento; los dnimos
parecen aquietados; el basamento lo han
hallado en la psicologfa individual; Her-
bart es el jefe de la escuela. No hay, por
desventura, sefial alguna que nos indique
cémo un Dios vela por la pureza de los me
todos cientificos; si esta suerte nos cupiese,
un mds fino sentido critico nos preservaria
de tantas y tan amargas cafdas. El'individuo
es inasible, y sobre su psicologfa no puede
apoyarse nada de interés general -humano,
porque precisamente lo que constituye la

_psicologfa es lo exclusivamente indiyidual,

lo peculiar y propio 4 cada uno, lo irreduc-
tible; una serie, en suma, de ecuaciones
absolutamente personales. Es indispensable
este conocimiento al educador, cémo nol,
empero hay que estimarlo.como artificio in-
dispensable para penetrar en el sujeto, no
como filtima finalidad de la educacion.

Lo humano por definicién es lo ético, 'y
la educacién es una nocion purameunte éti-
ca. Su centro de atraccién es lo universal
en el espiritu, donde moja sus raices esa
bendita idea, Humanidad, en que todos nos
hallamos expresados; porque es oficio pro-

(1) Véase el ndmero 24 de Fayo.
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pio de la idea recoger lo esparcido; y asf,
encuevados los hombres en sus entraiias
profundas, es trafdo 4 unidad lo que dis-
perso y distinto siempre se nos muestra, La
semilla que en todos existe es el comin
divisor que hace posible el hablar de un
ideal humano 4 cumplir, ideal humano que
sin cesar se remoza, que jamds se exhausta
y que va decantando en la historia lo que
de €l se hace carne.

No hay mds fin 4 perseguir que la virtud,
virtud rica en sus aspectos. Exaltarla es el
supremo interés de la historia. La virtud
tiene otro nombre de significacién aparen-
‘temente incierta, mas le corresponde y cu-
bre totalmente, como un circulo 4 otro de
igual didmetro; y este otro nombre es el sa-
ber. Bien conoces, lector, cudn distante est4
el dia en que esto se dijo por vez primera;
fué¢ ello en la edad dorada de la Grecia:
cuando vagabundeaba por Atenas el padre
del Humanismo, Sdcrates. Buscaba con co-
dicia ocasiones en que ejercitar su oficio, y,
por dicha de todos, encontrd 4 su patria en
sazOn para ejercerlo. Y un dfa y otro dijo
esto mismo: Virtud es conocimiento.,

Pero no ha de ser bastante conocer lo de
fuera; en este conocimiento apastan las fuer-
zas espirituales interiores, que dvidamente
van adentrdndose lo que del exterior reco-
gemos. Precisa henchirlas de vida para que
la voluntad desparrame su jugo, ya conver-
tido en accién moral. Esta conversién in-
terior de la experiencia en un contenido de
la actividad moral, es para el hombre el mo-
mento de su culminacién. Ha necesitado 4
este fin que la razén cese un instante en sus
andanzas espaciales y vierta sobre la volun-
tad la savia acumulada., Del ayuntamiento
:;le las dos grandes potencias del dnima, ha
nacido la voluntad racional, que exige para
s el ser atendida como una musa Inspira-
d{:-ni. del vivir. Cuando cedemos 4 estas dul.
ces instancias podemos en justicia hablar de
que hay conocimiento,

La _vﬂluntad bebe en el pensamiento, el
cual tiene por cebo la cultura, Para encon.
trar €sta, es preciso acercarse 4 la colectivi-
dad; vive aqui, distendida, diseminada. No
ha sido CGS.EFha madurada en un dia ni por
la sola accion de un hombre; es labor de
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perseverancia, labor de muchas activid
constituye el patrimonio que unas ge
ciones entregan 4 las que le suceden, cop
obligacién de acrecentarlo; es la simiente re.
colectada por la bondad ya que, en | it
midad de todo espfritu sano y elevado exis

te la confianza en la eficacia de la accigp

Esto quiso decir San Pablo cuando escribig-

¢Andamos por fe, no por vista.» Y en este
andar sin tregua, los pueblos forman el -dé._
posito de su cultura y los hombres ven jus-
tificado su paso por la historia. | "

Empero este pasado histdrico puede lle.
gar 4 ser obra muerta. Por desventura, los
pueblos pierden en ocasiones la conciencia
de su significacién; cuando esto acontece, la

solera espiritual se desbreva y queda sin el

poder necesario para madrear. Y lo que en-
tonces nace es insignificante; el principio de
vida que va 4 desarrollarse no se puede pre-

ver, porque la ley interior que informaba sus

creaciones se ha desvanecido. .
Tienen las naclones cardcter propio, sin-

gularidades que inspiran su hacer, y en esto
se fundaron los devotos de una escuela ro-:

mantica, para pedir tenazmente ebedien-

cia absoluta 4 las creaciones del espiritu
nacional. Falsa € insana me parece la exi-

gencia; mas es complejo el esclarecerlo; bas-
tard observar, para nuestro objeto, que el
supuesto no es exacto; la continuidad ima-
ginada no existe en todo caso; la actividad
Inicial no siempre sigue empujando; 4 veces,
el fuego que la alentara se agota, y si ta-
sucede, ni el derecho, ni la poesia, ni las cos:

tumbres quedan engarzadas en espiritu con.

las primitivas y originarias. |

Es indispensable, para que este caso'no

llegue, que al suelo en que hunda su raigam-

bre la colectividad no le falte frescura ni

se halle estéril. El pasado necesita estar des-
pierto en la conciencia de los pueblos. S6lo
el sentimiento histérico ofrece solidez bas-
tante para servir de apoyo 4 un futuro que
responda 4 exigencias hondamente humanas
de la historia nacional. .
¢Qué hacer, pues, para mantener viva la
flor de la criadera espirituul de laraza? Cuen:
ta Plutarco de Anaxdgora que viejo €ste ¥

creyéndose olvidado de su discipulo Perk:
cles, resolvié abandoparse y morir de hams-

L]
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pre. Al saberlo Pericles, corrio desolado al
.maestm ¢ imploro de €l que desistiera de sus
pmpdsitus. De nadie, le dijo; necesito tan-
to los buenos consejos en las presentes cir-
cunstancias de la Repflblica.» Anaxédgora
recogié entonces un poco el manto, descu-
brié la cabeza y respondid: «Pericles, los
que han de cuidar de la luz de una ldmpara
necesitan verter en ella aceite.» Nuestra ldam-

! ﬁl‘ﬂ es la comunidad politica y el Sleo 4

derramar sobre ella es la ciencia, 4 fin de
que no se extinga la cultura.

En el lecho sobre que huye la historia se
ve arrastrar cuanto lentamente ha ido asen-
tando. Este fondo limoso fertiliza siempre
el presente, y es el residuo comin de donde
emerge el sutil ambiente que el sujeto indivi
dual absorbe. Hay un punto de vista desde
el cual el estudio de la educacién equivale
al estudio de la civilizacidn; pero éste es un
aspecto parcial, el aspecto genético, No es
tan sélo el hombre un depdsito social: tiene
2] centro en sf mismo y hay una funcién que
es especificamente suya. Solo €l da objetivi-

" dad al pasado, y por su cardcter ético, es de-

cir progresivo, le hace avanzar en su valor
moral.

- De todas partes recibe influjos el indivi-
duo. El medio en su plenitud de contenido
es un instrumento formativo poderoso. Su
aceion difusa penetra hasta los entresijos de
la medula. Pensar es:valorar, cualificar, y
esto hacemos sobre cuanto es objeto de
nuestra observacién; pero la sociedad tiene
en cada momento un niimero de juicios que
le sirven para justificar y proteger lo actual
0 para apreciar lo que es eterno, y estos pen-
samientos estdn diluidos, viven en los trajes,
en la literatura, en las conversaciones y en-

.tran en nosotros, y con ellos nos acercamos

al libro ¢ al paisaje, y esta experiencia 0s-
cura no es indiferente para nuestras inter-
pretaciones. La riqueza cultural, ética, de
€ste medio es un factor de enorme valor,
porque de €l se nutre el individuo y contri-
buye, por tanto, 4 dar elevacion al sistema
de condiciones en que cada sujeto se en-
Cuentra al tiempo de su produccion,

Mas dentro de esta gran instructora, la
vida, hemos puesto la escuela, y en ella se
especifica y concreta la funcién educadora
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que de hecho se encuentra esparcida. La
accion de la escuela es reflexiva, internacio-
nal. Educar-es dirigir, conducir; ;4 donde?
Kant ha escrito;: «¢No deben educarse las ge-
neraciones nuevas conforme al presente,sinc;
segln el mejor estado posible en el porvenir;
esto es, seglin la idea de Humanidad». Y he
aqui como de nuevo reaparece €l concep
to de lo ético; él es el .regulativo de la
educacion. Hacer conocedores 4 los hom-
bres de los recursos morales que posee, es
la obra esencial de la ensefianza; por ello, su
centro ha de caer sobre la fuerza rafz, la
voluntad racional, ya que, merced 4 ella,
engrosa en valimiento la vida por hacerse
m4s noble, mds bella. s

Y la escuela que halla ante si, al igual del
pensamiento, una X, la masa, va discrecio-
niandola, haciendo de ella unidades, cons-
truyendo pueblo; y este proceso es inacaba-
ble; pero por su virtud, lo amorfo empieza 4
determinarse por obra de la accion educati-
va. Un dia y otro arranca del bloque pedazos
que 4 seguida modela. Y esta ascension ideal
es un imperativo ético, porque sélo asi cabe
desarrollar el Humanismo.

REVISTA DE REVISTAS

ALEMANIA

' Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege.
(Revista de higiene escolar.— Hamburgo.)

MARZO

Las fuentes de surtidor para beber, por L.
Burgerstein.—En el nimero de Diciembre
altimo de esta Revista (1), describe el Doc-
tor Steinhaus la instalacion de surtidores
hecha en Dortmund, y cita una que funciona
desde 1906 en la escuela de estudios rea-
listas de Viena (VI, Marchettigasse, 3).
Después de esa fecha, se ha implantado en
dicha escuela una modificacion, que evita
los dos graves inconvenientes de estos sur-
tidores: el que puedan los alumnos tocar
con la boca 6 con las manos el orificio de
salida del agua; y el que el resto de agua

(1)

Véase el.nimero-578 del BoreTin
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que cae de la boca vuelva al surtidor. Para
lo primero, cada uno de .éstos va amparado
de una cubierta de metal, abierta en el
punto de su parte superior correspondiente
4 la subida del chorro. Para lo segundo,
lleva encima un casquetz movible que una
presién hace apartar mediante una palan-
quita cuando se quiere beber, y vuelve 4 su
puesto una vez que cesa la presion. Asi se
consigue que cambie de direccion el surti-
dor al beber y no caiga el agua restante
sobre el orificio. Cuando no se bebe, el
surtidor lava continuamente éste {ltimo,
cayendo sobre él. Acompaba un grabado
para la mejor comprension de este sencillo
aparato.

Casi en idénticos términos resuelve los
inconvenientes mencionados el Dr. Monton
en otro articulo, también con su grabado
explicativo.

Medios de combatir el nerviosismo en los
alumnos de ensefianza superior, por R, Fischer
(conclusidn) (1). Dedica esta parte del ar-
ticulo 4 la organizacion exterior de este
tratamiento y eénsefianza de i0os nerviosos, 0O
propensos al nerviosismo. Desecha el ré-
gimen de internado y pension comin, por
el peligro del contagio y en vista de ese
espiritu imitativo de tales enfermos, y sélo
halla en la vida de familia las ventajas que
son de desear; pero no en la familia propia,
sino en la de profesores que refinan en la
suya las circunstancias del educador y del
enfermero, aplicables 4 los casos individua-
les posibles, desde luego, prolongando mu
cho el periodo de nifiez, con ausencia de
todo elemento artificial, predominio del
ejercicio fisico y evitacion de impresiones
desagradables. Por lo que hace al régimen
de ensenanza, se recomienda el cultivo del
sentimiento sobre el del mero intelectualis-
mo: aprender puramente lo preciso en la
éducacion, el comercio constante con la
naturaleza, el amor 4 la vida del campo, el
cultivo del arte (que no es el aprendiza-
je de un instrumento, como adorno); y en
cuanto 4 las relaciones entre maestros y
alumnos, que la necesaria disciplina se apo-

(1) Védse ¢l nimero 582 del Bover(x.

—

ye mds en el mutuo afecto que en 1z jpm

posicidn autoritaria.
Sociedades y ;-*gum'anfs.-—El 12 de Energ
Gltimo, con motivo de la fiesta consagrada 4
Pestalozzi en Ziirich, hablé el Dr. Kerschep.
steiner sobre la necesaria trasformacién de
la escuela primaria, desde el principio de
intuicién pasivo, que tiene hoy, secfin ima.
giné el gran pedagogo, al de actividad y de
produccién que reclama la vida moderna,
Es preciso que el nifio enlace con el taller,
el laboratorio, los trabajos de jardin & de
cocina, y no con los libros, aquello que
ha visto antes de entrar en la escuela, y
que ahora se interrumpe bruscamente du-
rante 6 0 mds afios: en una palabra, que la
ensenanza intelectual esté basada en el tra
bajo de la mano. Sigue ya este camino,
en gran parte, la ciudad de Munich, desde
hace 12 afios, que establecid el trabajo ma-
nual obligatorio, durante varias horas sema-
nales, asf en la instruccién masculina como

en la femenina, Es conviccién que tiene

asegurado el éxito; solo faltan medios mate-
riales de realizarla, y 4 eso han de ten-
der en lo sucesivo todos los esfuerzos. -
Noticias.—En Worms se ha establecido
un curso para los ninos tartamudos, pobres,
de los Municipios rurales cercanos, costeado
de fondos del distrito.—La Sociedad fun-
dada en Paris (1go3) por el profesor Gran-
cher para sostener, entre familias campesi-
nas, 4 hijos de tuberculosos, desde la edad
de 2 afios hasta los 12, ha llegado 4 reunir,
en 1906, z50 de ellos en 10 colonias. Cada
nifio sélo gasta 1 franco diario. Desde en-
tonces, son 14 las ciudades francesas queé han
fundado Sociedades con un fin andlogo.—
Segfin opinién generalizada entre los maes
tros alemanes, no tendrd eficacia la d'lf;;
posicién que hace obligatoria la gimnasid
diaria, 10 minutos cuando menos, S| EE
practica en otra forma que al aire ﬁ'-bf_l?-
En este sentido se ha dictado una dispost
cién en el ducado de Coburgo, para cot:
pensar los efectos de la prﬂlﬂngﬂdﬁ post
cién de los alumnos en su asiento.—LOS
datos lefdos en Wiesbaden (Abril, I’?ﬁﬂ
por los médicos de la infancia reuntdi}‘ﬁ
all{, acerca de los nifios pobres en el Pf-“",”_'_'
do éscolar, ¢onfirman la éxistencid de uf
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u ﬁquiticn, escrofuloso y con tendencia
tuberculosis, procedente en su
mayoria de padres alcﬂh{ilims,- vagabundos
;53& mala conducta por cualquier concepto.

s de notar Ja mejor situacion de las ni

sas.—En la 1.2 serie de las conferencias
sobre higiene, para el magisterio, proximas 4
iﬂﬁﬁgurﬂrse en Halle, se tiatard de los prin

ﬁipiﬂg,' ggnerales de anatomia y biologfa hu-
manas, ¥ de los agenles exteriores sobre
elorganismo. Se dardn todos los martes, des-
de Noviembre 4 Febrero, de 5 /5 4 6 1/5.—
Una reciente disposicion del Ministerio de
Cultos de Sajonia prohibe 4 las alumnas
o] uso del corsé, por lo menos en las clases
de gimnasia, y recomienda un traje de for-
ma marinera, que deben llevar también en
casa, y hasta en la calle, En Prusia rige aquel
-pr&ce-ptn desde 19o5.—Comentando la es

casa observancia de esta regla en los esta-
blecimientos de ensefianza femenina, par
ticulares en su mayorfa, se lamentaba re-

 cientemente la doctora en Medicina Alice

Profé, ante la Sociedad de Higiene escolar

de Berlin, de la indiferencia con que acoge
la enseiianza privada las disposiciones ofi-

ciales de este orden. También censurd, en
la Sociedad berlinesa de Maestras, el traje

usual de la mujer, y presenté 4 la reunion

un modelo de vestido femenino para gim
nasia —Un profesor censura el sistema de
correccidon de los cuadernos de los alumnos,
que lleva una suma enorme de tiempo, Y
es poco eficaz, 4 juzgar por la repeticion de

faltas en los trabajos siguientes, Cree pre-
ferible la revisién por el mismo alumno, 4

presencia del maestro.— Unos 300 nifios de
Neustadt (Sajonia) formaron parte de la
iltima semicolonia, habiendo recibido des-
ayuno y merienda de 1/, litro de leche y un
panecillo durante la temporada, y practica-

_ do juegos y paseos escolares. Hubo aumen-

tﬂfﬂ de peso desde !/ libra hasta 6.—Tam-
bién se extiende notablemente el beneficio
de las cantinas escolares de Munich (habfa
17 deellas, en 1906), con gasto de cerca de
64.000 marcos, sufragando una cuarta par-
te, préximamente, la recaudacién por racio-
nes de sopa, que pagan 8 céntimos de marco
E’?‘dﬂ una.—Entre las ciudades de Alema-
Ma, Leipzig es la que ha reunido mayor ni-
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mero de alumnos en sus campos de juego:
en 1906, jugaron cerca de 432.000 ninos. En
Rixdorf, jugaron 64.000 alumnos durante el
curso (iltimo, predominando en niimero las
nifias.—Una reciente innovacién 4 favor de
las clases de gimnasia se ha introducido en
Alemania, que consiste en aprovechar para
ella 10 minutos de uno de los descansos,
los dias en que no corresponde dicha clase.
Pero contra este sistema insiste en protes-
tar la Sociedad de Higiene escolar de Ber-
lin, que considera necesario dejar esos ratos
completamente libres para el descanso del
alumno.—Convienen los resultados de las
experiencias hechas por Lobsien y por Ple-
cher, con varios grupos de alumnos, en
demostrar que es completamente distinto el
trabajo que hacen en épocas de examen,
respecto del perfodo normal. Como término
medio, puede afirmarse que se acerca al
doble el niimero de faltas que cometen en
un mismo dictado 6 problema, hecho con
la angustia y el temor de los exdmenes,—
Maguncia es la primera ciudad de Alemania
donde se ha tratado de un modo sistemdtico
la escoliosis 6 torcedura vertebral de los
alumnos primarios. Segiin el informe recien -
te de la Alcaldfa, se han destinado 4 este
fin 8.000 marcos en el curso tltimo.—Los
médicos escolares contintian encareciendo
las ventajas de respirar por la nariz, para
evitar asf la resecacidn de la laringe, como
los catarros consiguientes. Es general atri-
buir también 4 la costumbre de respirar s6lo
por la boca muchas de las fluxiones de
oido y las sorderas. El Dr. Froltsch afirma
que Y/ de las personas entre 20 y 30 anos
no oyen normalmente.—De los 35.000 ni-
= os reconocidos para el ingreso en las es:
cuelas primarias de Berlin, han sido recha-
zados cerca de 1.500, y puestos en obser-
vacién z.ooo proximamente, por padecer
escréfulas 6 tuberculosis, y, en primer térmi-
no, por debilidad. Mds de 8.000, de los
227.730 que componen hoy aquel contin-
gente escolar, estin actualmente en obser-
vacién por las mismas Causas, dominando
especialmente la debilidad producida por
insuficiente alimentacion. Esta enorme ré-
mora de la escuela, y mas tarde del ser-
vicio militar, viene anualmente 4 aumentar
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las cargas de la beneficencia pblica,—Se-
glin las disposiciones vigentes, son 70 dfas
el total de vacaciones anuales en las clases
primarias, 14 menos que en la ensehanza
secundaria; no habiendo razén alguna que
justifique esta diferencia, antes al contrario.
Ademds, en muchas familias hay alumnos
de uno y otro grado, y serfa un motivo
m4s para unificar las épocas de vacacio-
nes.— Con motivo del decreto del Minis-
terio de Sajonia sobre la supresiéon del
corsé y el uso de un traje femenino apro-
piado, la Comisién escolar de la ciudad de
Dresde ha circulado un 1mpreso, con gra-
bados, 4 las familias, recomendando la
adopcion de un terno de lanilla 6 satén,
azul oscuro, compuesto de corpifio con
calzon cerrado (en éste, un bolsillo al lado
derecho); blusa con escote redondo, y saya
que se abotone fdcilmente. Por gestidn de
las Sociedades de profesores de gimnasia
y de la reforma del traje femenino, se ad-
quiere aquel terno por 4o céntimos de mar-
co cada pieza,; y en dichos centros se faci-
lita cualquiera informacion que se necesite
en este respecto.—>Segan la Gacela de Voss,
el Colegio de Médicos de la provincia de
Sajonia se ha ocypado, en su 25.* Asamblea
plena, reunida Gltimamente, en dirigir una
mocion 4 los Ministerios del Interior y de
Instruccidn para que adopten acuerdo defi-
nitivo en punto 4 las instrucciones que han
de darse 4 los alimnos que terminan la
ensefianza, sobre la indole de las relacio-
nes sexuales. La ponencia opiné que de
no dejarse esto al arbitrio de la familia,

deberfa hacerse por un médico, dentro de .

las explicaciones de higiene general, en el
altimo semestre.—La Comisidn central de
juegos populares ha establecido varios cur.
sos de juego, de una semana préximamente
cada uno, gratuitos, para maestros y maes-
tras, en varias ciudades de Alemania, du-
rante la primavera préxima. El Congreso de
dicha Sociedad serd en Kiel (19 4 21 Junio);
y €l de la Sociedad alemana de trabajos
manuales, en S. Johann a. Saar (4 y 5
Julio).—La Comisién escolar del Municipio
de Berlin tiene pendiente de resolucién dos
proyectos de sanatorio en un .bosque pré-
ximo 4 la capital. El patrocinado por el
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alcalde consista en instalar’

ninas durante la otra mitad, todos con sy:
maestros respectivos, La Cﬂmisién'pm;;
ne, en vez de esto, admitir los nifigs ey
fermos y convalecientes que “seq POsibls
durantfﬁ todo el ano, sin distincién de sexo!
con asistencia médica y escuela,—E] in'fﬁfi
me dado por la Cqmisic’m escolar de] M-ﬁm-_;
cipio de Brema respecto de la Eﬂﬁdﬁcaﬁiﬁﬂ; J
dice que deben estar reunidos nifigs y Diﬁa';-
en las clases inferiores de la escuela prima.
ria, y separados en las superiores.—En Ig
sucesivo, todos los alumnos primarios del
ducado de Anhalt serin reconocidos en
cuanto 4 la dentadura, por lﬂs're;;'pgctivus,
maestros.—Se ha mandado én Berlin ave-
riguar, por la autoridad escolar, cudntos

- niios hay ocupados como modelos por los

artistas.—En una escuela de Chemnitz se ha
instalado servicio para cambiar el calzado
de los alumnos por el que lleven de repues:
to, al entrar en clase; 4 la salida, tienen ya
seco el que se quitaron, —Muchos alumnos
de ensenanza secundariade dicha ciudad uti-
lizan, en particular antes de entrar en clase
de gimnasia, la leche cocida, previamente
sujeta 4 reconocimiento quimico, que se
vende en las escuelas mismas, 4 g céntimos
de marco el tercio de litro.—La Sociedad de
cantinas escolares de Berlin hace un llama:
miento 4 las autoridades y al pablico res:
pecto de la insuficiencia de sus medios para
segulr dando alimentos 4 los escolares po:
bres, como lo estd realizando hace 14 anos;j
cree que de éstos deben encargarse aquéllas,
mientras ella sigue cumpliendo su mision
con los nifios que afin no tienen la edad
escolar. En Febrero y Marzo, ha gastado el
Municipio 20.000 marcos en raciones pard
escolares pobres.—En la policlfnica médiea
de la Universidad de Berlin, va 4 crearse una
sala para tartamudos, en vista de 1o frecuen-
te de este defecto yla indiferencia dﬂ" pe
dres y maestros respecto de las des.ventﬂ-‘ﬂ:s:
que tiene para la instruccion y el porvenit
del niiio.—La administracién del canal Tﬂl
tow (Berlin) concede un campo de hldf
para patinar, mediante una pequeﬁﬂ i_?_“ﬂt_a
de los concurréntes, En Steglitz se ha inat-
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| que scuden gratuitamente los escolares
:ﬁ ?a lnc:alidﬂd; y en otras partes se fomenta
(ambién este deporte de invi.ernn, (que est:.}ba
aigg olvidado.—El Ministerio de I'nstrut:cldn
e Rusia se ocupa en la cuujuén de los
cxAmenes, Cuya sup'reqldn se plde-general-
;ﬁan{:e en las escuelas de grado medio.—Los
| las malas notas siguen siendo
habiendo crecido en el quinque-
de suicidios, consu-

efectos de
desastrosos,
aio Gltimo el plimero
: ﬁliadgg y frustrados, el abandono de los es-
tudios y otras consecuencias. El asunto esta
g.-:;i manos de una Comisidén especial.—En
una escuela de Zeitz enfermaron 30 alum-
nas con sintomas téxicos, por haber ab-
-surbiidﬁ polvo de arsénico en la clase de
miisica, donde anteriormente habia una
coleccién de animales disecados.

Disposiciones oficiales.—Del Ministerio de
Cultos y de Instruccion de Prusia recomen-
dande mayor benevolencia 4 los directores
de escuela para aquellos alumnos que, por
cambio de domicilio, tienen que acudir 4
otra nueva, y vencer las dificultades consi-
guientes al distinto medio-(13 Diciembre
1907)s '

Libros nuevos.—Ojeada pedagigica sobre
la enseianza primaria en 1900, por E. Claus-
nitzer. Leipzig, 1907. (En alemin.)—Contie-
ne este volumen, 6.° de la serie, todas las
nueyas ideas recién introducidas en la ense-
fianza yeducacidn,desde el aspectoeducativo
y cientifico hasta el de organizacion escolar,
relaciondndolas con las antiguas. — Pequero
manual de gimnasia para escuelas primarias
quecarezcan de local @ propdsito, por A.Maul-
Karlsruhe, 1907. (En aleman.)—Describe la
mayor parte de los ejercicios corporales,

- juegos gimndsticos y de lucha que pueden
sustituir 4 la gimnasia de sala y con apara-
tos. Para las escuelas rurales, en particular,
serd de utilidad este folleto, publicado ahora
en su 4. edicién.—Belliza y gimnasia, por
Schmidt, Moller y Radczwill. Leipzig, 1907
(Enalemdn,)—Deestos 3 oplisculos, dirigidos
4 fomentar el renacimiento estético de los
€jercicios fisicos, el primero, eXpone las ba-
ses naturales de la educacién corporal en
relacién con la belleza; el segundo trata del
flujo educativo de la conexidn entre am-
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La cuestion del sistema en la

bos elementos; y el Gltimo resume los dis-
cursos de su autora acerca de los bailes en
corro.— Profilaxis del cricimiento y mélodos
para la medida del cuerpo, por el Dr. Stepha-
ni. Cuaderno 2.° Charlotemburgo, 1go7. (En
alemdn.)—Es una edicién aparte, con 2 gra-
bados, del articulo impreso en la Revista Za
Clase (Das Schulzimmer), dirigido 4 demos-
trar la necesidad de individualizar mucho
los procedimientos para medir el cuerpo de
los nifios, pues no son aplicables 4 todaedad
y estados corporales, ni aun 4 las diversas
razas, las leyes generales del crecimiento;
como tampoco son del todo satisfactorios
los sistemas usados hoy para la medicion. Se
propone vencer las dificultades que csta
ofrece mediante el aparato que ha inventa-
do, y cuya descripcién contiene el presente
trabajo.—Advertencias populares sobre los go-
ces perjudicia’es @ la juventud, por Schiissler,
Tanzler'y Wittig. «Cuestiones pedagogicas

" de actualidad». Tomo 3.° Cuadernos 16 y

17. Munich, 1go7. (En alemdn,)—Son 3 tra-
bajos premiados, entre los 67 que acudieron
al concurso abierto por dicha publicacion.
En ellos se dan explicaciones, no sélo acerca
de los perjuicios del alcohol, sino de la ca-
fefna y de la nicotina; se exponen los me-
dios de propagar estas advertencias 4 la ju-
ventud por medio de folletos, conferencias,
reuniones depadres, Sociedades de templan-
za, inspeccién de las familias y de la lactan -
cia mercenaria, cuidados en la gestacion;
y en particular mediante el fomento de la
cultura higiénica. —Ideas sobre la reforma de
la higiene, fundadas en la b.ologia, por el
Doctor Bachmann. Hamburgo ¥y [Leipzig,
r907. (En aleman.)—Mads bien que sobre
base cientifica, aparece fundado este trabajo
en un prejuicio politico, que consiste en de-
primir el ‘ntelectualismo y sus hibitos,como
causa de perversion, y ensalzar la frugalidad
y sencillez de la vida campesina.

——

Sumario de la Revista £/ Médico Escolar:
institucion de los
médicos escolares, POr el Dr. Stephani (con-
clusién).—/deas para organizar establemente
o] sevvicio médico-escolar, en la escuela prima-
ria de Berndof (baja Austria), por R. Dehne,
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— Ultimos informes anuales de médicos escola-
res: Estrasburgo, Magdeburgo, clinica dental
de Friburgo.— Comunicados.—]. ONTANON.

A —————

FRANCIA

Revue Internationale de I'Enseignement.
LParis.

MAYO

Ocho cartas de Locke & Greevius, por
monsieur Ch. Bastide.—En Diciembre de
1684 se establecié Locke en Utrech, donde
llegé con cartas de recomendacion para
Greevius, el conocido profesor de Historia
y de Retorica. Obligado Locke a salir de
Utrecht, donde no se encontraba muy segu-
ro, escribid, durante su ausencia,estas cartas,
encontradas entre los papeles de Greevius,
conservadas en la biblioteca real de Copen-
hague. En ellas se muestra Locke muy pre-
ocupado de mantenerse al corriente del mo-
vimiento literario. Lefa mucho, y lo que lefa
no tenfa sino muy lejana relacion con sus
trabajos personales. Se muestra en su co-
rrespondencia con el cardcter que siempre
se le ha atribufdo, muy cortés y complaciente
y no abordando sino los asuntos que le ins
piraban interés.

Informe de M. Bienvenu Murtin (conti-
nuacidn).—Continfia insertando en su inte-
gridad este minucioso informe presentado
al Ministro de Instruccidn phblica 4 nombre
de la Comisi6n encargada de coordinar los
sueldos.

Cronica-de la enseianza.—Escuela superior
de comercio de Berlin: Programa y horario
de los cursos de esta escuela para el semes-
tre de verano de 1908.—La ensefianza reli-
giosa en la Cdmara de Diput.dos italiana:
Las discusiones sobre este problema han te-
nido un cardcter mucho mds politico que
pedagogico. He aqui el texto del proyecto,
que, propuesto por el Gobierno, fué final-
mente aceptado el 26 de Febrero: «Los mu-
nicipios proveersn 4 la instruccién religiosa
de los nifios cuyos padres la pidan, en los
dijas y durante las horas fijadas por el Con-
s€jo provincial escolar, por medio de maes-

tros que sean juzgados competentes para

esta funcion y la acepten, 6 de otras PErso-

. -—-‘_-__;""-‘.
nas cuya competencia sea réconocidy
por

el Consejo escolar, Sin embargo Cuande fa
2
mayorfa de los consejeros del muni'};?;,_

no crea necesario deber instituir la 10

nanza religiosa, ésta ser4 prﬂpﬂr[:iﬁna;;:_ﬂ_ﬁ;
cargo de los padres de familia que la j R
reclamado, por una persona que teﬂg:i:
pfitﬂﬂtﬂ de maestro elemental y cuya Efeﬁ-
r:fc’m sf:ré. aprobada por el Consejo 'p'i:ﬁ-#:iﬁ;
m_al: .E,n este caso, los locales escolares ga
habilitardn para esta ensefianza en las horag
y en los dias que fijard el Consejo provin.
cial.» —Inglaterra. Universidad de OEEﬁrd:‘-
Al finalizar el curso de 1907, el canciller de
1;% Uni?rers-idad de Cambridge, lord Devong.
hll"E,.dII'iglé una alocucién 4 la prensa y 4la
opinion inglesas. Una iniciativa analoga
acaba de tomarse 4 favor de la Universidad
de Oxford en una gran reunidn presidida por
el nuevo canciller, lord Curzon. Lo mismo
que los amigos de Cambridge, los amigos
de Oxford desean ver su vieja Universidad
abrirse mds ampliamente 4 las ensefianzas
modernas, sin sacrificar nada, por otra par-
te, de ese cardcter de institucién de amplia
y elevada cultura intelectual, que debe conti-
nuar distinguiéndola de las nuevas Universi-
dades inglesas, mds directamente orientadas
hacia las necesidades de la vida préctica. Se.
ha constitufdo un Comité de 30 miembros
para la formacidn y la administracion de un
«Oxford University Appeal Fund», desti-
nado 4 dar satisfaccion 4 las necesidades de
la Universidad en los dominios de la ense
nanza de las lenguas modernas y de la ense-
nanza de las ciencias de la naturaleza. Para
conseguir el fin propuesto parecen necesa-
rias 250.000 libras esterlinas, De esta cantl
dad han sido suscritas en muy pocos dias
57.000. Un solo suscritor, Mr. T. A. Braney,
ha entregado por de pronto 10.000 ¥ ha
ofrecido entregar otras 15.000.

Sovciedad de enseransa superior. — Andlisis
y extractos,—Revistas francesas y exérats
jeras.—D. BaRNES,
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Revue pédagogique. — Paris.
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 La reforma de las escuelas primarias su-
ﬁgffﬂrff, por M. A. Gilles.— Es sencillamen-
te una nota biblimgr&ﬁca del libro del mis-
mo titulo de M. René Leblanc. Este libro es
an verdadero tratado de Pedagogia de las
cuestiones que motiva la acentuacion de la
ensenanza profesional en la crisis por que
Jatr_aviesaﬂ en Francia las mencionadas es-
cﬁelas. E]l autor hace 2 afios que estd encar-
éadﬂ de la organizacién en tal sentido de

su funcion. El libro es, 4 la vez, la conse-

~ cuencia y la conclusién de otro suyo ante-

rior, situlado L'enseignement professionnel en
France aw debut du XX stécle.

El valor de la Fisica, por M. L. Poinca-
ré,—Sefiala la importancia para los maes:
tros, y examina brevemente el contenido
del libro de M. Abel Rey, acerca de La théo-
rie de la physique chez les physiciens contem-
porains. Es menester dar 4 los educadores
foen la ciencia frente 4 los espfritus que
proclaman su bancarrota. M. Rey se ha di-
rigido, para lograr su empeio, 4 los sabios
que mds se ocupan en filosofia fisica y llega
4 afirmar que existe un fondo de verdades
pecesarias y universales, adquirido por la
experiencia y acrecido sin cesar por la la-
bor incesante de los especialistas; fondo que
permanece perfectamente intacto, aunque
muchas veces sean arbitrarias nuestras COns:
trucciones tedricas. Parece, pues, que pode-
mos creer legitimamente €n una verdad
absoluta, hacia la cual tiende el espiritu
humano por una serie de aproximaciones
sucesivas.

Las lenguas modernas y la literaiura, por
M. A. Croisset.—Conferencia hecha por el
decano de la Facultad de Letras de Parfs, a
la Asamblea general de la Socié# des profes:
seurs de langues vivantes de lenseignement
public. Versa, principalmente, acerca de la
ensefanza literaria de las lenguas vivas.

Cuestiones escolares italianas (2.° articulo),
por M, M. Roger.—Con motivo de la EX-
posicién de Mildn, los Congresos reunidos
para tratar cuestiones pedagdgicas han te-
nido una sefalada importancia; han ofreci-
do la muestra del espiritu que agita la re-
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forma en nuestro tiempo, gravitante alrede-
dor de la adecuacién de las organizaciones
de ensefianza con las exigencias de la cre-
ciente general cultura, No basta ensefiar 4
todos los ciudadanos 4 leer y 4 escribir, hay
que elevar 4 todos los que saben, analfabe-
tos muchas veces de hecho, 4 los progresos
de la idea. De ahf la ensefianza popular de
losadultos, timidamente organizada todavia,

més 6 menos obligatoria en algunas partes,

afirmada, especialmente con cierta inquie-
tud del lado profesional, aunque sobre base
integramente cultural, Las naciones que
como Italia cuentan 13.000.000 de analfabe-
tos, tienen que supeditar 4 la primera tarea
toda esta obra. La iznorancia casi absolula
del mayor nfimero es para los Estados una
debilidad 6 un peligro politico y econdmi-
co; €8, ademds, una vergiienza.—El Congreso
de s maestros y ¢l de las Obras de educacion

popular: he ahf las dos reuniones que el au.

tor nos describe. El primero era el 6.° or-
ganizado por la Un.one Magistrale, cuya his-
toria es la de la ensenanza primaria italiana
en estos filtimos afios. Dicha Uniodn es la
cooperacion, el concierto privado de los
maestros para la reforma de la escuela, y
nacié de ¢la necesidad en que se ha encon.
trado Italia de esparcir la instruccién, bajo
pena de una interrupcion en su desenvolvi-
miento econdémico». Cuando en 1878 for -
maron los maestros su primer grupo, Aiso-
ciacione Magistrale, 1a situacion de la Na-
cién no era idéntica que la de Francia; no
podia seguir los mismos rumbos esta.distas,
Para ésta se abrfa el perfodo heroico de su
historia de la ensenanza. A partir de 1879,
Julio Ferry, con el concurso del Parlamento,
establece la ensefianza laica, gratufta y obli-

| gatur'ia‘ Se funda una escuela en cada aldea;

su fancionamiento normal queda asegurado.
desde luego, con la adquisicion de un local
conveniente, la preparacion de los maes-
tros, su retribucion regular y, en cierto n-
mero de Municiplos, €S verdad que no de-
masiado grande, con la Caisse des Ecoles.
Luchas y considerables esfuerzos no falta-
ron; pero el espiritu pablico, 6 mejor dicho,
seglin ocurre en un pafs de grande centra:
lizacién imperante, la opinién del pequeno
nfimero que piensa por el resto de la Na:
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cién, era favorable 4 la noble empresa. Se
luché contra algunos principios; nadie lo ha
hecho contra la escuela. E1 obstdculo eco-
ndémico no existid; la prosperidad de la Ha
cienda permitié, sigue permitiendo, consa-
grar 4 la ensenanza los millones indispensa-
bles. Italia era entonces muy otra cosa, La
instruccion obligatoria, que sancionaba una
ley, era completamente ilusoria. La escuela
tenfa que luchar, lucha todavia, contra el es-
piritu pablico, insuficientémente preparado,
y contra las dificultades financieras. Tam
poco para crear una potencia favorable 4 la
instruccion podia contar con la irradiacion
de una potencia central; mientras en Fran-
cia, los Municiplos soportaron las cargas
sin demasiadas resistencias, sabiendo que
el Estado les ayudaria y que hasta en oca-
siones acabaria por asumirlas por comple-
to, en Italia, 4 pesar de la reciente unidad,
P.evincias y Municipios no han renunciado
4 su autonomia, imponen més bien sus pro
pias tendencias 4 los elegidos que se dejan
plegar 4 su influencia. Para trasformar en
estas circunstancias el espiritu péiblico, no
basta, pues, obrar s6lo sobre un pequeiio
ntmero, hay que llegar 4 la masa. {Tarea di-
ficil donde hay que convencer 4 analfabetos
y 4 casli iletrados, del valor y ventsjas de
la instruccidn, de imponerse sacrificios de
tiempo y de dinero para lograrlal He ahi la
razon de los dos distintos procedimientos.
Lias mds ricas provincias italianas no consin
tieron entonces en los desembolsos necesa-
rios; muchas todavia andan harto atrasadas
—|por algo existe alin la cuestién del Medio-
dfal El respeto 4 la autonomia es 4 estas fe-
chas grave obstdculo para la reforma esco-
lar.—Por eso, al lado de la obra legislativa,
es esencial el estudio de la cooperacién
privada cuando se trata de historiar la pe-
dagogia italiana. El primer nficleo de maes-
tros apenas tuvo vida. La situacién era de-
o e s
) , Su retiro; las
escuelas, en nimero infinito, carecian de la
mds elemental higiene. Los Municipios no
podian alentar un movimiento que acrecen-
tgria Sus cargas y rescataba 4 los maestros
de sus caprichos, El Poder central, la situa-

cidn financiera del reino, no podian tampo.
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co ser favorables 4 una agitacién e i
creaba tantas dificultades, Sip an les

EI'IIbﬂrgg!
grupos y
todas partes, Y"ez

fueron poco 4 poco formindose
secciones de maestros en

1900 ya pudieron juntos 10.000, firmar y,

peticion al Parlamento, sobre .mﬂj(}ra. dz
sueldos y garantfas de estabilidad, 1,3 con-
testacion de que esperaran obtuvo una deébil
mayorfa. Gran parte de la prensa se pusﬁ del
lado de los maestros. Estos empreﬁd;i‘é'rﬁn.
una propaganda activa, Unp Comité Fl‘és_i-d'i':.
do por el diputado Sr. Credaro, 'estud.fa;ba_
las bases de una gran Asociacién naciona]
la cual se fundaba en Roma, en IQoT, pﬂ;
los delegados de 141 Sociedades, que repre-
sentaban 3o0.180 maestros: la Unione Ny
gionale delle Maestre ¢ dei Maestri. En 1903,
tomo el titulo definitivo de Unione Magis-
‘rale. Nazionale. Contaba en 1906 '34.346

miembros, sobre los préximamente go.c00
de uno y otro sexo que habia en Italig.—
Fieles 4 su divisa: Unidad nacional’'y autons.
mia, practican ésta en amplia medida en sus
secciones y federaciones provinciales, La
Unién consulta 4 todas todas las cuestiones;
recoge los votos y se limita 4 sumarse en
cada rgferéndum 4 la opinién de la mayoria.
El alma de la Unidn fué el discurso de Cre-
daro en la reunién de Roma, de que hemos
dado cuenta. Tratibase de crear en Italia
una opinion pablica favorable 4 la escuela
popular, ¢hacerla amar de los trabajadorss
por los provechos materiales y morales que
de ella obtengan; hacerla apreciar de los
ricos, porque en el trifago de las corrientes
mundiales actuales, en vano se esperard una
vida nacional intensa, tranquila, rica y ho-
norable para todas las clases, sin que las
masas populares, esta nueva € inmensa fuer-
za econdmica y politica, posea una educa-
cidn intelec nal», De todas las reformas, 1a
que la Unién ponia en primer término €ra
la de «elevar el nivel intelectual, moral, eco:
nomico y politico de los educadores de toO*
dos los grados». Y de tal manera armoniza-
ban las aspiraciones econdmicas con 1as
morales, reconociendo muchas veces que {0-5
maestros estaban muy por bajo de su mision, -
que Credaro decfa en el Congreso de Bolo-
nia: «Muchos piden socorros en dinero. L2

| Unidn no apoyard estas demandas, 4 menudo
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pecesarias, sin duda, pero que son humi
[lantes». También condena el gusto de las
medallas y recompensas para quienes el
trabajo €s su sencillo deber cotidiano.—La
causa de la Union en estos hermosos anos
de lucha era, pues, nacional y civilizadora.
Algunos choques con la Administracion y
vivas agitaciunes y polémicas pudieran re-
gistrarse; pero su moderacion, su sgntido
bien ponderado, equilibrado y sereno, era
celebrado en todos sus Congresos, cuando
no por el propio Ministro de Instruccidn,
por alguno de sus delegados. La conciencia
que se iba formando de que su accion no
era meramente académica, sino de trascen-
dencia para el Parlamento, para el Gobier.:
no y para el pais, le hacfa tener siempre en
cuenta la realidad histérica. En el mismo
Congreso de Bolonia (190z), comprendid
que no podia echarse en vias de una refor-
ma de conjunto. Era menester ir despacio;
y cuando se discutio si las secciones debie-

ran inscribirse en las Cdmaras de Trabajo,-
prevalecid la opinién de Credaro y se retird

la mocién por inhoportuna. Y esto no signi-
ficaba que se apartasen del pueblo, ni s1-
quiera de las Cdmaras del Trabajo, ni de las
Federaciones nacionales de Artes y Ofigos,
despertando en obreros y labradores cla
conciencia escolar». Al afio siguiente, el
mismo Sr. Credaro, en una carta abierta 4
su colega Cambrini, dirigfa su brillante lla-
mamiento 4 los socialistas: «Estaban dema-
siado apartados de la escuela. La conquista
del pan y la de la instruccién debieran lle-
varse simultdneamente». En fin, vinieron los
socialistas, y la Camara del Trabajo de Reg-
gio Emilia ha probado bien la importancia
que las organizaciones obreras conceden 4
la instruccién. Y vinieron también 4 la mis-
ma apasionada campafia la Federacion de
profesores de la ensefianza secundaria y la
Asociacion de los inspectores de las escue-
las, y se formé en el Parlamento un grupo
de Amigos de la Escuela.—En el Congreso
de Ndpoles de 1903 se discutieron el proble-
ma de las cantinas escolares y el de la pro-
lﬂFgacidn de la obligacién escolar de tres 4
Seis anos. La obligacién de alimentar 4 los
nifios indigentes deriva de la obligacion
legal de instruirlos y, en espera de ver deve:
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nir las cantinas un servicio pfiblico, es me-
nester ayudarlas por todos los medios. Ade-
mds declard el Congreso que los candidatos
que en las elecciones quisieran obtener sus
votos tenian que inscribir la reforma esco-
lar en sus programas.—A esta accion pri-
vada correspondia un poco la legislativa
influida por ella: ley de los retiros en 19oz;
ley de 1903, concediendo al maestro garan-
tias de ascenso, de estabilidad y de sueldo,
fijando la contribucién del Estado 4 la caja
de retiros; en fin, en 1904, la famosa ley
Orlando, 4 saber: obligacién escolar de tres
4 seis aflos; creacidén de una sexta clase en
la escuela elemental; prohibicién 4 los Mu-
nicipios de multiplicar las clases mixtas y
suprimir las inferiores; institucion de 3.000
nuevas escuelas nocturnas y en dias festivos
en los sitios de mayor analfabetismo; obli-
gacién escolar para los analfabetos adul-
tos; aumento de sueldos 4 los maestros
y modificaciones en su nombramiento. A

los cinco afios de la promulgacién de la

ley, el sueldo minimo en las escuelas de
nifios y mixtas serfan r.0oo lirasy 850 €n
las de nifias.—El autor del articulo aplaude
esta ley, que tantas decepciones produjo
4 los impacientes de Italia. En ocasiones,
se limitaba 4 aconsejar 4 unos Municipios
que tanto necesitaban de un imperativo fe .
rreo, por ejemplo, en cuanto 4 la asistencia
escolar. Pero también repetfa con insisten-
cia, que alli donde los Municipios fuesen
impotentes para organizar la escuela, el Es-
tado tenia el deber de intervenir € interven-
dria. Que la ley no fué, ni asf, aplicada es-
trictamente desde su promulgacién, lo dicen
las reivindicaciones que siguen haciéndose,
y sobre todo, el Sr. Corterese como ponen-
te del presupuesto de Instruccion plblica de
190y 08. Sin embargo, significa bien clara-
mente el compromiso de la Nacion de esta-
blecer realmente la ensefianza primaria en
Italia. La cuestién de las escuelas elementa-
les estd casi resuelta. Los Municipios soli-
citan cada vez con mayores ansias la aper-
tura de escuelas. El reglamento definitivo
para su ejecucion no ha sido publicado to-
davfa por dos causas: @) por la dificultad de
precisar la contribucién del Estado; &) por
la mayor todavia de encontrar una solucion
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6 un compromiso para la cuestion de la en-
sefianza religiosa, muy molesta en un Esta-
do separado de la lglesia y que se ampara
de una escuela que no estd separada de ella,
Pero ya que se habia obtenido la Carta dfﬁ la
ensefianza, eran menester nuevas organiza:
ciones y conquistas. En el Congreso de la
Unién celebrado en Perusa en 19o4, el se-
fior de Robbio trazaba un programa com-
pleto de reorganizacion: laicizacion de la
escuela; obligacién para el Estado de con-
tribuir 4 los gastos; para los maestros, de or-
ganizarse y de ilustrar al pueblo acerca de
sus necesidades; para la clase trabajadora, de
defender una reforma que tiene por fin la
libertad de pensar, el desenvolvimiento de
la inteligencia, la mejora de la vida; medidas
especiales permitiendo 4 los adultos analfa-
betos instruirse, llegando 4 considerar las
horas de escuela como horas de trabajo; la
necesidad para los maestros de participar en
la accion electoral en vista de la reforma es-
colar. Y el Sr. Credaro, 4 quien iba 4 suce:
der el Sr, Caratti en la presidencia, reclama-
ba para la escuela primaria una contribucion
de 5 liras por habitante, lo que elevarfa el
presupuesto de la ensefanza elemental 4
160.000.000, Esta cifra ha seguido siendo la
férmula de las reivindicaciones posteriores.
El Sr. Comandini, diputado, presidente ac

tual de la Unidn, pedia en 1907 un sacrificio
mucho mayor. En el Congreso de Cagliari,
de 1905, se vieron las tempestades que la
idea de laicizacion habia promovido en al

gunas partes. Los maestros catdlicos querfan
separarse de la Unidn, e¢para seguir fielmente
las instrucciones pontificales». Era menester
no producir la méds leve divisién entre la
gente, y 4 la vez, no aplazar la cuestion re.

ligiosa. En el Congreso de Mildn iba 4 tra-
tarse mds netamente, Al comienzo de las se-
siones, un sacerdote propuso que el Congre-
so afirmase su intencidn de ¢mantenerse en
los limites de la mas estricta neutralidads;
es decir, indiferente ante los trabajos de la
Iglesia y los manejos en la opinién de los
aicistas. La reunidén contestd ovacionando
la entrada del Delegado francés M. Petit, 4
los gritos de [Viva Briandl [Viva Francial
Se voté después una respetuosa proposicion
de Cabrini, que declaraba la correccién del
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NCiones

ando por g
necesaria 4 la iutﬂgridad-
moral del nitio, esforzdndose en aproxim

' ar

4 los educadores del pueblo ede Jag Otras
categorfas de trabajadores manualeg y aﬁl_
pensamiento». La Unidn continuarfa inde.-
pendiente de los partidos politicos. La pro.
posicion obtuvo 229 votos contra 1p V.2
abstenciones. Después se pasé al estudio de
los medios pricticos de combatir el angjfs.
betismo, debido principalmente, segfin ¢l
Sr., Soglia, 4 causas econdmicas. Los sefig.
res Friedel, Corterese y Corradini confip-
man esta opinién. La autonomia de las pro

Burean en el desempeno de lag inte
de la Unidn, 4 saber: trabaj
ensefianza civily,

vincias y de los Municipios tiene también .

en el mal graves responsabilidades. Pidese,

por lo tanto, la absorcién gradual de las eg-

cuelas por el Estado, y conocidas son las
dificultades financieras y religiosas que ello:
implica. Estas, después del debate apasiona-
do del Parlamento (19-27 de Febrero 19o8),
entraron en un modus vivendi propuesto por
el Gobierno y votado por una gran mayoria;
entre la legalidad de hecho, que era la ense-
fianza religiosa obligatoria, y la laicizacion
absoluta propuesta por Bissolati, se prefirio
el término medio de dejar 4 los Municipios
decidir si la ensefianza religiosa debia ser 6
zo dada en la escuela, eligiendo en el pri

mer caso los padres de familia 4 los maes-
tros al efecto, y 4 quien suministrarfan lo-
cales los Municipios. Se pidié también un
sufragio universal absoluto, en el que 590
como hoy, los iletrados no pa_rtic-iparan..En
opinién de M. Roger, sélo la asistencia es:

L

colar y la Caisse des Ecoles pueden remediar

el malverdaderamente, Para los adultos an_ﬂﬁ'
fabetos, se pide la asistencia obligatoria ii
las escuelas adecuadas y reduccidn del servi:

cio militar para los que hayan aprendido en_

la escuela del regimiento. Las demds cues:
tiones: situacién jurfdica de los maestros no
titulares (muy mejorada en la ley de 14 de
Julio de 1co7) y reforma de la administra-

cién provincial escolar, se discutierof con.

mucho menor detenimiento,.—Se ve, PUesy
qué ligada estd la Unién 4 los progresos de
la ensefianza en Italia. Se conoce hastd €R
los presupuestos su influjo: de §2.000.009
para Instruccidn ptiblica en 1903-04

ascen:.
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dieron 4 85.000.000 en 1908 0g. La escuela
por el Estado, gana todos los dias prosélis
tos. La ley sobre el Mediodia en realidad ya

la ha logrado para las provincias de Sicilia

y Cerdeiia.—Después del Congreso VI de la
Unidn, ha venido, como se ha dicho, el de
las obras de Educacién popular, organizado
por la Societe Umanitaria. Sus trabajos ver
saron sobre «las obras auxiliares y comple
mentarias de la Escuela primaria», «las Es-
cuelas profesionales obreras» y los «cursos
de cultura popular». M. Roger estudia inci-
dentalmente cémo el Valais ha resuelto la
cuestién del aprendizaje por la ley de 19o3.

Sesion inaugural del curso de Historia del
trabajo en el Colegio de Francia, por M. G.
Re nard.

Michel Jouffret.—Discurso proaunciado
por M. E. Dupuy, en la inauguracion de un
monumento consagrado 4 su memoria en

Entraigues (Vaucluse).

" Crénica de la ensefiansa primaria en Fran-
cia. Especialmente: Za ensefianza agricola en
la escuela primaria y la ensefianza indigena
en Argelia.

Al través de los periddicos extranjeros. Is
las Britinicas, por M. A. Guillaume. Zsta
dos Unidos de América, por M. A. Gricourt:
El valor elucativo del chumours.

Revista de la Frensa.

Bibliografia.—A propdsito del Nowwveau
cours de Pedagogie, de Dufrenne, y OLros
libros.—LeoroLbDo PALACIOS.

ENCICLOPEDIA

NOTAS SOBRE LA CRISIS DEL DERECHO POLITICO
por el Prof. D. Adolfo Posada.

Catedritico de la Universidad de Oviedo,

I
UN LIBRO DE DUGUIT

El Sr. Duguit es, sin duda, uno de los cul-
tivadores del Derecho politico mds distin:
guidos de Francia; con gran persistencia tra-
baja hace afos en la renovacién doctrinal
—de efectos précticos muy inmediatos —de
la ciencia politica, especialmente en la rela-
cién juridica, que esta ciencia supone con
tan apremiante ¢ inevitable necesidad,

II. Minsteno de Cultura 2010

Y no se anda el Sr. Duguit por las ramas:
su labor, sobre todo critica, se dirige, al
menos en el propdsito, 4 aquellos conceptos
é ideas que hasta ahora se estimaban, y esti-
man todavia—y hay para rato—, como
fundamentales en la filosofia del Derecho y
del Estado y como generadores del régimen
politico moderno de los pueblos cultos.

Sin duda hay en la atmdsfera, en la vida
real, en el proceso mismo de la historia in-
mediata, la que se va cristalizando actual-
mente, sugestiones de suprema intensidad,
que suscitan con fuerza estas posiciones
criticas del alcance y orientacidon de la del
Sr. Duguit. Y acaso una caracteristica prin-
cipal de este publicista cousiste en aceptar
reflexivamente aquellas sugestiones, 4 fin de
incorporar su labor trasformadora de los
ideales practicos 4 la teorfa y 4 la ciencia
del Derecho politico. Que en esta regién se-
rena de las doctrinas filosdficas pierden:la
violencia esquinada que, 4 veces, tienen las
las férmulas de lucha en que los 1deales se
condensan, y la obra critica del cientifico
puede contribuir no poco 4 provocar las de-
seadas y deseables soluciones de armonia en
que 4 la larga se resuelven las opasiciones
de los partidos y de las contiendas politicas
m4s encarnizadas.

k1 Gltimo libro, recientisimo, del profesor
de Burdeos, que motiva estas consideracio-
nes, tiene un largo titulo: Ze droit social, le
droitindividuel et la transformation de I Btat;
en rigor, se trata de una de las interesantes
manifestaciones de la ¢zisis actual del Dere-
cho polttico. El Str. Duguit recoge en este to-
mito (de Alcan) tres conferencias pronuncia -
das en la Escuela de altos estudios sociales,
de Paris; compuetos con exquisito arte, se
leen con gran facilidad, no obstante abor-
darse en ellas problemas de cierta comple-
jidad y erizados de dificultades.

Véase laprueba. <Al hablar—dice—de de-
recho social y de derecho individual no ten-
go la intencién de proponer, después de
otros mil, un nuevo sistema para conciliar
los derechos de la colectividad y los dere:
chos del individuo, sino tan sélo demostrar
que ni la colectividad ni el individuo tienen
derechos; que no hay ni derecho social ni
derecho individual.»
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Nadie negard que la cuestion es grave.
Pero no hay que alarmarse demasiado; no
estamos frente 4 un ensayo de nihilismo ju
¢ {dico. Bl Sr. Duguit entiende el derecho 4
su manera, «Pienso—escribe mas adelan-
te— que los individuos no tienen derechos,
que la colectividad tampoco los tiene; pero
todos los individuos est4n obligados, por-
que sOn Seres sociales, 4 obedecer dla re-
gla social, que todo acto individual que vio
la esta regla provoca necesariamente una
reaccién social...», porque toda sociedad es
una disciplina, ¢y como el hombre no pue-
de vivir sin sociedad, no puede menos de
vivir sometido 4 una disciplinas.

Razén de estas afirmaciones: 10s hechos.
La observacién de la realidad impone la
concepcién de la regla social. «Nuestra re-
gla de derecho no tiene nada de absoluto»
__escribe el Sr. Duguit—; <no es un ideal,
es-un hecho».

Pero ies que no podemos elevarnos 4 una
explicacién racional del hecho? :Es que te-
nemos que renunciar 4 toda justificacidén
ética de las reglas sociales, por muy objeti
vas que las imaginemos?

La concepcién fundamental, critica y
constructiva, del Sr. Duguit tiene, en el res-
pecto filoséfico, esa base realista, y en la re-
lacién politica podria considerarse como
un intento para formular una doctrina mds
all¢ del individualismo y del socialismo y
capaz de explicar ciertas manifestaciones y
tendencias actuales que propenden 4 des-*
truir los cimientos del Estado contemporé.-
neo, que es, en efecto, una resultante de
influjos socialistas é individualistas. Indivi-
dualismo y socialismo afirman la existencia
del llamado derecho subjetivo—6 poder re-
conocido de una persona para Imponerse
como tal 4 otras personas—, ya sea la per-
sona que se impone individual, ya colectiva.
Y segtn el autor, ¢sobre el fundamento de
la eliminacién de los derechos subjetivos
se constituye un nuevo régimen politico y
social».

No es posible seguir desde aqui el des
arrollo interesante del pensamiento del sefior
Duguit, La critica recae sobre aquellas ideas
que estamos acostumbrados 4 considerar
como el contenido de las doctrinas politi-
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cas; v. gr., las del poder 6 potencia plibl
ca, la de soberanfa, la de derechos ip

dividuales 6 mds propiamente de la persq-

nalidad, la de ley y, como comprensiva de
todas, la misma idea del Estado.

Para el Sr. Dugnit estamos ahora precisa..

mente asistiendo, mds que 4 la muerte de]
Estado, 4 una de sus mds hondas y radica.
les trasformaciones. Va en camino de mo.
rir «la forma romana, jacobina, napoledni.
ca, colectivista del Estado, forma que, bajo
esos diversos aspectos, es tan s6lo una mis-
ma y Ginica forma del Estado. Pero al pro-
pio tiempo se constituye otra mds amplia-
m4s flexible, mis protectora, mds huma-
na.,.» Sus elementos? El profesor francés

sefiala dos: «La concepcion de una regla

social que se impone 4 todos 6 derecho obje-
tivo, y la descentralizacion 6 el federalismo
sindicalista», Y 4 su estudio se dedican por

el Sr. Duguit dos de sus importantes con-
ferencias.

11

LA SOBERANIA Y EL. PODER

En buena parte de la literatara politica
in4s corrients parecia admitido como con-
cepto de cierta solidez y expresion de la
misma realidad histdrica, el de Poder publ-
¢co, adornado con el atributo 0 cualidad de
la Soberania y la consecuencia natural de la
Ley —regla juridica—como reflejo de la con:
ciencia social atrafda por un ideal ético. Ha-
bfase llegado 4 considerar el Estado como
la forma politica de la sociedad sintesis de
sus fuerzas en la tarea de elaborar un orden
de Derecho, ya sea merced 4 la accion es:
pontdnea del espiritu del pueblo—c¢osank
bre—, ya sea en virtud del trabajo reflexivo
de los Poderes constituidos —/ey—. Propen
diase, adem4s, 4 no explicar el Derecho tan
s6lo como la norma ebjetiva que se impons
sino 4 la vez, y, sobre todo, como la adapr
tacién de la voluntad social 4 las necesida
des depuradas, y convertidas, por virtud de

una reaccion psfquica, en moviles de la con-
ducta.

Una idea, quizd de las mds luminosas que
parecian dibujarse en el derecho politico
contempordneo, es la de la soberania del
todo social: la nacién, el pueblo, €l Fstado,
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Sig-niﬁcandn soberanfa no el poder material

rresistible, el mauser, sino el poder moral
de dirigirse Y dirigir, segan las exigencias
del espiritu social; una fuerza de impuiso {n-
{imo que discierne y se determina.. Una
cualidad, en suma, propia de quien es capaz
de pmceder racionalmente.

Y brotaban de este concepto de la sobe-
ranfa los de autonomfa, autarquia, y hasta
oste otro de la autolimitacion del Estado,
de los juristas alemanes (por ejemplo, Je-
llinek), en el cual, como el propio Duguit
recuerda, la soberanfa aparece como una fa-
cultad de autodeterminacion.

El Derecho politico, sin separarse fodavia
de la tradicién que supone el imperio, pro-
pendia—y propende—4 buscar la razén del
Estado en la afirmacion del derecho—el rei-
nado ideal de la justicia—; pero mirando,
sobre todo, hacia adeniro, hacia la concien-
cia del hombre y del ciudadano, para bus-
car en la intensificacién del sent'do jurfdico,
en la autodeterminacién libre—en la Ftca
y en la Cwltura—el apoyo mas firme de la
constitucién politica. Parecia estimarse pre-
ciso empezar por ensefiar al individuo el
valor de su poder moral en su propio Estado,
para que la sociedad, sintesis de concien:
cias, comprendiera el valor de esla frase: &l
Estado somos nosotros, ya que la vida ética,
racional, el imperio moral positivo—no por
miedo 4 la pena —depende del esfuerzo so-
berano, constante, de la sociedad misma,
manifestado en expresiones juridicas que
por igual obligan al soberano que las elabo-
" ray al conjunto de ciudadanos que han de
vivirlas.

Y tenia este derecho politico amplio apo-
yo en muchos de los filosofos, politicos y
juristas que personifican mds fielmente el
espiritu moderno; y, ademds, cabe una.in-
terpretacién politica de la historia desde la
Reforma, y aun antes, que equivaldria 4 la
explicacién del proceso de las ideas funda-
mentales de ese derecho politico, no rectifi-
cado siquiera por la corriente socialista, ni
destruido por el anarquismo, no obstante
Sus audaces negaciones.

Una primera lectura del Sr, Duguit pro-
duce la impresién de que todo ese derecho
politico estd préximo 4 deshacerse como
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castillo de arena; todo €l pura metafisica, 6
sea mfsica celestial. El poder politico, se
dice, «no es sino férmula escoldstica vacfa,
un concepto que en cierta época respondia
4 una necesidad... hoy inatil y peligroso».
¢El Sr, Esmein habla de soberania; el senor
Jellineck, de poder politico...» Es lo mismo;
todo ello es una afirmacidn a priori del po-
der phblico concebido como derecho sub-
jetivos, el cual se ha querido justificar con
la doctrina del derecho divino y con la de¢ la
soberaniz nacional. ¢Y del derecho divino
no valé siquiera la pena de hablar... Pero
la justificacién buscada en la voluntad na-
cional, se afiade, no tiene mds valor»; «sus-
tancia hacional, personalidad de la nacidn,
alma nacional» y todos los conceptos que
entrafian la personalidad del Estado como
una realidad y el valor ético del poder como
expresion del querer colectivo, son simples
férmulas escoldsticas, invenciones que no
encuentran ninguna base de hecho. Y el
derecho politico debe generarseé como una
interpretacion de los hechos.

Nueva lectura de Duguit rectifica bastante
la impresién primera. Se trata, en efecto, de
una inter pretacidén de hechos politicos, y de
ella resulta con vida 1a idea del Poder poli-
tico, que es «un hecho», se dice, «pero no
un derecho»; no hay derecho 4 mandar,
aunque hay el hecho de que se manda por
el Estado, como 6rgano de la reaccion
social. A pesar de todas las negaciones,
también queda con vida la nocién de la
2gla de Derecho, que serd una férmula de
una imposicién, nacida, no del derecho 4
imponerse, sino del impulso de la reaccion
social, que se impon /rd, naturalmente, me -
diante el Poder politico.

Hay, 4 mi juicio, en esta interpretacion
realista de los hechos del Estado cierta li-
itacién rectificable. Sin duda, la observa-
cién exterior del juego de las fuerzas po-
liticas descubre inmediatamente el Poder
politico, inspirado en la idea de dominacion
y el hecho positivo de la reaccijn social.
Pero jno llevan nada dentro? ;No descubre
la observacion, ademas, el fuido ético, ha-
ciendo su labor? ¢(No cabe una explicacion
moral del Poder politico, €n virtud de la
cual la regla juridica esuna reaccién social,
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pero elaborada por la conciencia humana,
merced 4 una sintesis de reacciones éticas?
Y el caso es que, en cuanto admitamos
como un hecho esta relacién é/zca de la po-
lftica, reverdecen lozanos casi todos aque-
llos conceptos indicados arriba como fun-
damentales en el Derecho politico, puesto
en crisis.

111

LA NOCION DE LA LEY

Como no podfa menos, el Sr. Duguit
aborda en su libro sobre la Z7asformacion
del Estado el problema de la Ze¢y; se impo-
ne €ste necesaria € inevitablemente en toda
doctrina politica general. El Estado Zace le-
yes; 4 la vista de todos estd semejante fun-
cién del Estado. (No hay en todos los pue-

blos su Zemplo 6 fdbrica de leyes? Esos Par-

lamentos, jqué son?

Pero quizd el Sr. Duguit no afronte la
cuestion de la Ley tocando directamente en
la rafz, que es donde importa, aun propo-
niéndose el problema con sincera resolu-
cién critica. Hay en la doctrina del sabio
profesor de Burdeos, al parecer tan radical-
mente opuesta 4 la que hace de la ley la
expresion de la Voluntad general 6 la deci-
si0n eficaz de la Soberania, hay, digo, en tal
doctrina algin supuesto, que es el que acaso
deberia discutirse, y que discutido produce
la crisis en lo mds hondo del Derecho poli-
tico. En reciente articulo del Sr. Giner, <A
proposito de la funcidn de la Ley», publica-
do en la Revue Internationale de Sociologie,
de Parfs, puede verse cémo anda por el aire
todavia el supuesto 4 que se alude.

En mi concepto, no llega al corazén del
asunto de la Ley el dcbate que sélo discuta
s1 €ésta es 6 no la expresién de la Voluntad
general, 6 de la voluntad del Estado, ¢ la
decision obligatoria de la Soberania, para
SOsteaer, v. gr., que la Ley es la férmula de
una regla de Derecho, siendo la Ley obliga-
toria precisamente por ser la férmula y rea-
lizacién de una regla tal que se impone por
si misma.,

La crisis del Derecho politico no se agra
va de veras en este punto sino cuando se re-
nueve la contienda cldsica de la escuela his.
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de 1a Ley
por mot;

torica, frente al culto fetischistq
culto hoy en cierto renacimiento
vos de muy diversa fndole,

P;.u'a razonar la naturaleza de] Estadg eg
preciso ver si, en efecto, la realidag de Ia
v}da de la Lf:y, COmo fdrmulajurfdica hists.
rica y reflexiva y como expresidn, trasfor-
.mabl-e: por.uhr;} de la reflexién de up ideal
juridico cn-stahzado, justifica la nocigp que
de ella se tiene por los que legislan, y a] Je.
gislar estiman que fuerzan y dirigen la vo-
luntad y el ser mismo de la comunidad,

Se queda, en mi opinidn, corta toda critica
que se limita 4 considerar la expresién for.
mal de la Ley; va mds alld, por Ejeﬁlplt;i el
anarquismo, que en cierto sentido podria
emparentar, aunque parezca raro, con la es-
cuela histérica del Derecho, no obstante su
caracter conservador,

La nocion corriente de la ley, expresién
del Derecho politico contempor4neo en cier-
to respecto, proviene en linea directa de
Rousseau y del derecho natural, y entrafia
el supuesto de que es la afirmacidén de la
Voluntad general; tiene tal nocién, ademds,
otra raiz en la supersticién de Poder pabli-
co, al que se estima capaz de formular re-
tlexivamente normas de derecho y de impo-
nerlas como tales. El Sr. Duguit opone 4 esa
nocidn de la ley la de que ésta es ley solo
cuando, en efecto, sea la férmula positiva de
una regla de derecho, 6 sea la expresion del
comiin sentir juridico 6 quizd de lo sentido
como derecho en la sociedad. La ley no se
impone por ser obra de un Poder soberano
que manda; la voluntad de los que de kecho
mandan «obliga sélo en la medida que s€
conforma 4 la regla de derectio». _

No me parece que un cambio de nocio-
nes como el que ahf se apunta modifigue en
lo esencial la idea de la ley, y menos que
afecte gravemente al sistema actual del De-
recho politico. ‘

Porque, en todo caso, queda en pie que
la elaboracidn de la ley es posible y que St
accién es segura; en otros términos, no S€
discute asf el valor de la reflexion en la creas .
c1on del derecho positivo de un pueblo y‘la
fe en la eficacia directora de la obra legis-
lativa,

Ml e fia, creo
El problema fundamental entraba, ©



. "
L
il 3 .‘\-' N
— i
-

Posada. —NOTAS SOBRE LA CRISIS DEL DERECHO roLirico

319

—— ‘ | X
0, uDA serie de pr?gunlas que ponen pre
cisamente €D estudio esas y mt}'as creenclas
an4logas. :Puede el Estadu—-—‘ﬂ su represen-
tacion feial—formular reflexivamente la re-
gla de Derecho social? 'S:t!:u puede, ,_;qué al-
cance tiene su intervencion en la vida real
del Derecho? (Crea la ley? :Genera con sus
decisiones circunstanciales la conducta ulte-
rior juridica de la masa del pueblo, ¢ se re-
"duce su funcion 4 recoger en la conciencia
jﬁridica difusa de la sociedad la nocidn rei-
ﬁaﬂtﬂ de una regla de Derecho admitida ya
gs'pu'ntﬂneameute? :No puede el Estado con
<u accidn reflexiva—con su arfe—cristalizar
'é-n férmulas el ideal juridico de su tiempo,
t%} que debe ser? iEs la ley que /Aace una
‘norma objetiva que se impone 4 todos con
la fuerza de una ley natural, 6 es mds bien
i:an ¢4lo una modesta propuesta que el le:
gislador somete al referéndum popular,
como dirfa Costa? ;No se limitard la ley 4
suscitar reacciones sociales, a sugerir con-
ductas? :No serd su funcién, como advierte
el Sr. Giner, «un caso particular de la accidn
del hombre sobre el hombre?...» ;Serd el le-
gislador, mds que nada, un mero educador
social, y la ley, sobre todo, un medio peda-
gbgico? k1 legislador, con este O aquel pro-
pésito, respondiendo reflexivamente 4 este
6 al otro ideal hace la ley, y la ley se esti-
ma una obra del Estado: esto es lo corrien-
te: asf viven los pueblos hoy, con sus Parla-
mentos legislativos, y 4 veces con su 7g/fe-
réndum popular. Pero jno hay en todo esto
mucha ficcidn, que acaso sea necesaria’...

A{in podriamos continuar con otra seri€
de interrozantes,

Y en ellos est4, sin duda, lo méds agudo

de la crisis actual, tedrica y practica, del
Derecho politicc.

1V

LA RESPONSABILIDAD DEL ESTADO

La crisis del Derecho politico no afecta
s6lo 4 las nociones fundamentales de la so-
beranfa, del Poder, de la Ley; se advierte
también, y con gran eficacia trasformado-
ra, en las manifestaciones positivas de la
vida real de l1os Gobiernos, en la produccion
Y €n la interpretacién de los hechos en que
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se concreta la actividad del Estado, en su
conducta y en las relaciones de ésta con las
personas. Kn clerto respecto, podria decirse
que la crisis del Derecho politico se refleja,
honda y directamente, en el Derecho admi-
nistrativo positivo actual.

Este punto y el de la organizacién politi-
ca—consecuencia del renacimiento del es-
piritu corporativo—son, quiz4, los que trata
con mds profundidad el Sr. Duguit en su li-
bto sobre la Zrasformacién del Estado; por
lo menos son aquellos en que sefala con
m4s claridad los efectos reales 6 posibles
del'movimiento critico, aunque no siempre
resulte, 4 mi juicio, admisible la explicacion
qu:e. de las causas y del alcance de este mo-
vimiento anota el ilustre profesor,

Sin duda, en todas partes se advierte una
tendencia muy acentuada y decidida 4 mo-
dificar la idea de los actos de Gobierno, de
Policia, de Administracién... trasformando
l4 nocidn fundamental de la responsabilidad
del Estado en el sentido de someter la vida
entera del Poder pablico—del Soberano
mismo—id las exigencias y prescripciones
del Derecho. Pero esta tendencia, en virtud
de la cual se coloca en la misma linea ju-
ridica al Estado y al individuo, en las rela-
ciones que nacen del roce inevitable de las
actividades de gobernantes y gobernados,
de Estados y particulares, al efecto de que
se responda siempre de las consecusncias
perjudiciales 6 perturbadoras de los actos,
;es una tendencia que presuponga la disolu-
cién de la doctrina de la parsonalidad del
Estado y el aniquilamiento del atributo de
la soberania y de la nocién del Poder poli-
tico? _

Se dice que no hay de hecho actos de Es-
tado; que lo mismo los actos administrati -
vos —de pura gestiondeintereses —que los de
qutoridad—de mando --son realmente actos
de voluntad individual; del agente O funcio-
nario que los ejecuta, no habiendo detrds ni
encima nada ni nadie; ninguna entidad su-
perior capaz de imprimir un sello excePciﬂ-
nal 4 tales actos para sustraerlos al régimen
juridico de la responsabilidad. 2

(K] acto administrativo 6 jurisdiccional
__escribe el Sr. Duguit—emana de una voO-
luntad individual, y la voluntad de un jefe
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de Estado, de un ministro, de un prefecto 6
de un juez que toma una decisién no tiene
nada que la distinga de mi propia voluntad.
No puedo, pues, admilir que se hable de ac-
tos de autoridad, de potencia publica, de
delegacién de ésta, de funcionarios que tie-
nen una parte de la misma, Son todas pala-
bras vacias de sentido, y ademds peligrosas,
porque del acto de poder ptblico al de go-
bierno, exceptuado de todo recurso, no hay
gran distancia, y del régimen de puissance
publigue al de régimen dictatorial y tirdnico
no hay méds que un paso.»

Cierto; el peligro es evidente, y no es sélo
un peligro el régimen 4 que se alude, es una
realidad en aquellos pueblos donde el senti-
do juridico no ha vivificado las intimidades
todas de la constitucidon politica; mas esto
se explica por el influjo—una superviven-
cia—del concepto tradicional de la sobe-
rania personal. Hay todavia en muchas par.
tes manifestaciones de la crisis del antiguo
régimen, 6 sea de la crisis del absolutismo
y de la concepcidn patrimonial del Poder
publico.

Pero, aun en los paises donde esto ocurre,
se aplica parcialmente la doctrina de la res-
ponsabiiidad del Estado, merced 4 la dis-
tincion entre actos de autoridad, es decir,
actos de poder pablico, de mando, manifes-
tacion m4s 6 menos directa de la soberania,
y actos de gestion administrativa, habiendo,
ademds, aquellos otros en que el Estado
obra como una persona privada.” En mi
sentir, para definir todos estos actos—ex-
cepto los de autoridad—, segin el criterio
jurfdico de la responsabilidad (del Estado)
con los oportunos recursos defensivos del
interés y del derecho particulares, no es
preciso disolver la entidad Estado ni pres-
cindir del supuesto de que tales actos son
del Estado mismo, 4 fin de afirmar que son
solo actos de los funcionarios considerados
COmo personas privadas,

loda la crisis y la -trasformacidn que
produce se explican, en parte, persistiendo
con fuerza la nocién de la sustantividad de]
Estado, y aplicando 4 la definicién de su
conducta la teorfa de la representacién con
sus fecundas consecuencias. El funcionario
€8 un representante del Estado, y, por tanto,
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mar la doctrina tradicional de la irrespq
sabilidad del Estado como auturi}lad Pcﬂn~
sus funciones soberanas de mando, ’en~ ;*
sentido que revela la jurisprudencia 4 que
se refiere el Sr. Duguit cuandg recuerda
que el «Consejo de Estado francés no vacila
en declarar al Est do responsable en casi
todos los dominios de su actividad. Es res.
ponsable, por ejemplo—dice—, cuandg se
abstienﬂ-: de tomar las medidas de policfa
necesarias para garantizar la seguridad de
la navegacion, la proteccién de las personag
y de las cosas, cuando se realizan opera-
ciones materiales de policia irregulares ¢
insuficientes, cuando se ha procedido Since
rariamente...» La misma irresponsabilidad
del Estado, incontestable «cuando procedia
por via de acto reglamentarios, «estd 4 pun.
to de desaparecer», 3

Pero repito que la trasformacidén de no-
ciones politicas que la crisis apuntada su-
pone quizd se explica mediante una razona-
ble aplicac’én de la doctrina del Gobierno
representativo; doctrina que seria preciso
depurar mds y mds para resolver también el
grave problema que el Sr. Duguit suscita al
preguntar si se llegard 4 reconocer la res-
ponsabilidad del Estado en materia legis-
lativa propiamente dicha.
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