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11
El. AGUA
Experimento nvim. 11.— DIiLATACION DEL

AGUA POR LA ACCION DEL CALOR.— Figu.
Ta 31,

A. Matraz de vidrio.

_ 8. Tubo de vidrio, ajustado al tapén de
@ﬂl‘thg_

'SE_ llena de agua el matraz y se coloca el
_-.—-'_"'"—-—-_._

o

= & e .
AT o Q b Véase el nimero anterior del BoLgrin,
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tapon de modo que no queden burbujas de
aire interpuestas. El agua penetra en el tubo
hasta cierta altura, que se marcard con un
hilo de color.

Calentando el matraz, se observa primero

i
e
PERTENE =™
[Ty B T

Fic, 31. Fige. 32.

un ligero descenso en el nivel del Ifquido,
producido por la dilatacién de la vasija, que
se calienta antes que el agua que contienc,
después, el nivel asciende continuamente.

Puede hacerse este experimento en la for-
ma indicada en la figura 32.

A. Matraz de vidrio.

B. Codillo estirado 4 la ldmpara.

Se llena de agua el matraz y el codillo, y
luego se calienta; el liquido saldrd goteando
por la extremidad afilada del codillo.

Al dilatarse el agua por la accion del
calor, su peso disminuird; es decir, que en
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volmenes iguales, el agua fria pesa mds que
el agua caliente. Dejando enfriar en un:: va.
sija profunda agua caliente (de 70° 4 9o°), se
notar4, al cabo de algtin tiempo, que la tem-
peratura es menor en el fondo que cerca de

la superficie.

Experimento mim. 12.—DESTILACION
DEL AGUA,—Figura 33.

4. Retorta de vidrio, que contiene agua.

e
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Fig. 33.

B. Matraz de vidrio (recipiente conden-
sador).

C. Embudo, al cual se adapta, mediante
el manguito de goma 2, un tubo estirado, Z.

F. Pinza de madera que sirve para regu-

lar la salida del agua contenidaen el embudo.

Calentando. el matraz se observara:

1. Desprendimiento de burbujitas de
alre.

2. .Formacidn de burbujas de vapor en
el fondo del matraz, las cuales se condensan

antes de alcanzar la superficie del liquido.

e ——— 0\
Cuando el agua haya adquirido clerta tem

peratura (temperatura de ebullicicﬁn), se no.
tard que las burbujas aumentan en tamaiig
4 medida que se elevan en el liquido, rom.

piéndose al llegar 4 la superficie,

(o
3.° Que el vapor se condensa en el reci-

piente B, abandonando considerable canti-
dad de calor. Por esta razén es necesarig ep.
friar el recipiente, dejando correr el agua
contenida en el embudo C -

Para determinar la temperatura del vapor
4 la del liquido, se emplea el dispositivo in-
dicado en la figura 34. L

Bajo la presion normal de la atmOsfera,
las sustancias liquidas, puras, hierven 4 tem-
peratura constante para cada sustancia. El
agua hierve 4 100° y el alcohol 4 78°.

Experimento nim. 13.—DESTILACION DE
UNA. MEZCLA DE AGUA V ALCOHOL.—Fi-

gura 135,

A. Matraz que contiene la mezcla de
agua y alcohol.

5. Codillo que enlaza el matraz 4
con el Z.

C. Tubo recto que se utiliza para intro-

ducir la mezcla de liquidos en el matraz 4y
también para extraer de 4 y E los liquidos
agotados. J e

Para realizar esta altima operacion, se
adapta al tubo C otro tubo de caucho D, de
suficiente longitud, y se sifona el contenido
de 4; la disminucién de presién en A hace
pasar 4 este matraz el contenido de Z. Tam-
bién puede efectuarse la operacion separan-
do el matraz condensador # y soplando por

Fic, 34.

Mirsteno e Cultum 2010
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; ei_'fﬁ'bﬂ* G, al cual se debe adaptar otro tubo
Haciendo hervir el contenido del matraz
A, se condensa en £ una mezcla mds rica en
alcohol. Esta mezcla se calienta por la accién
* del vapor que llega de 4 y experimenta otra
destilacion, cuyo resultado es un liquido afn
més concentrado, el cual se recoge en el re-
.ﬂfpiéntﬁ F i concentracion del liguido ob-
tenido varfa gradualmente, seglin procede
{5 destilacién, por cuya razén se recoge en
diferentes recipientes. Los liquidos pobres se
-éastilan nuevamente.
 Norta. En lugar del recipiente 7, puede
usarse el condensador 6 re¢frigerante indica-
~ do en la figura 36. |
A, Manguito de hojalata ¢ de vidrio,
abierto en los extremos.

Fia, 36.

B Tubo de vidrio de pared delgada, de
1o milimetros de didmetro proximamente.
E‘f‘_st& tubo se fija al manguito mediante dos
tapones de corcho perforados.

_C. Tubo embudado. que se utiliza para
alimentar de agua fria el espacio compren-
dido entre el tubo de cristal y el manguito.

D. Codillo para dar salida al agua. Este

codillo se fija en la parte alta del refrige-
rante.

Experimento nim. 14.— DEMOSTRAR QUE
A LA TEMPERATURA DE EBULLICION, LA PRE-
SION 6 TENSION DEL VAPOR DE AGUA ES

IGUAL A LA PRESION ATMOSFERICA,—F1-
gura 37, '

A Tubo curvado, de vidrio, de 6 4 3
ml{fmetros de didmetro, cerrado en un eX-

tre " :
t'E T“- IXn este tubo se echa mercurio has-
ia | s .
b IEgm- 4 unos 5 milimetros del extremo
] . .
€It0 a; no debe quedar aire en la rama

W:ﬁ:ﬂuimm 2010
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corta 4. Sobre el mercurio sé echa agua has-
ta llenar el tubo; se cierra éste con el dedo

pulgar y se hace pasar el agua 4 la rama

corta (2).
Con una pipeta fina de vidrio, se extrae

(1) (2) (3)
& | (.

Fiec, 37.

la cantidad de mercurio necesaria para que
el nivel de este liquido -quede en la rama @
més bajo que en la & (3).

Por filtimo, se coloca el tubo en la” vasija
A (fig. 38), se echa agua hasta cubrir la rama

cerrada y se calienta.

e (H

AT

v
\ feare_ gl
— _
Fie, 38.

A medida qué aumenta la temperatura del
agua, la presion del vapor en la rama & hace
descender el mercurio, contrarrestando la
presion atmosf érica que se ejerce en @, Cuan-
do el agua comienza 4 hervir, el nivel del
mercurio es el mismo en ambas ramas, lo
cual prueba que en las dos existe la misma

presion.

Experimento nim, 15.—DETERMINACION
APROXIMADA DEL CALOR DE VAPORIZACION
pEL AcUA.—Figura 39.

4. Matraz-de vidrio que contiene agua,
B. Vaso de vidrio. A '
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C TermoOmetro. |
Se echa en el vaso Z una cantidad wedida

de agua, cuya temperatura se determina con

el termdmetro C.
Se hace hervir €l agua del matraz Ay se

N
(

Fic, 39.

sumerge el extremo libre del codillo en el
liquido del vaso B. Se continfia la ebulli-
cion hasta que la temperatura B haya as-
cendido 4 40°-50° y, entonces, se saca el
codillo del liquido y se apaga la ldmpara de
alcohol.

Se toma nuevamente la temperatura del
liquido contenido en B, cuidando de agi-
tarle, con el termometro, y también se mide
su volumen,

Con estos datos se procede 4 calcular el
calor de vaporizacidn, segin se indica en el
ejemplo siguiente: |

Peso del agua contenida en B.,. o,100 kilogr,°
15"

Calor que contiene.., 0,1003X15=—1,50c0 calorias,

S CIPCTAtIN e s a o v sivs e nions

Peso del agua después del experi-

" mentﬂ lllllll o 8 % 5 & F &% & 4 @ % a8 G,Iﬂs I{ilﬂgr.u
Temperatura,,.. . A 40°

Calor que contiene.. 0,105 x40=4,200 calorias.

El agua ha ganado, por tanto, calorfas
4,200—1,500==2,700.

Del matraz han pasado al liquido B,
0,105 kg.—o,100 kg. = 0,005 kg. de vapor
de agua, el cual ha trasportado todo el ca-
lor ganado por aquél. Es decir, que 0,005
kilogramos de vapor contienen 2,700 calo-
rias; luego, 1 kilogramo de vapor conten.

drg 2279
0,005

El valor exacto es 557,

= 540 calorias.

Miristeno e Cultura 2010
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Para hacer hervir, bajo la presién nor.
mal, 1 kilogramo de agua 4 20°

cesitard:

y S€ ne-.

para elevar la temperatura de 20°

SO0 e e a s e e e s o 80 calorfag -
para hacer pasar el agua 4 100? al

estado de vapor, 4 la misma

temperatira ca v  vovee « oy 537 —

Tﬂ:ﬂg'liiilll

“

Experimento num. 16.—DeEMOSTRAR QUE
EL AGUA POTABLE CONTIENE GASES EN
DISOLUCION.—Figuras 40 y 41.

Se llena de agua el matraz 4 y el codi-
llo B.

Fie, 40, Fie, 41.

En el bafio €' se sumerge la extremidad
abierta del codillo, y sobre éstasecoloca, in-

_vertido, un tubo de ensayo 2D lleno de agua.

Se hace hervir el agua del matraz hasta

que no pasen burbujas de gas al tubo D.

Puede reconocerse el gas obtenido, del
modo siguiente: |

1. Se sumerge el tubo de ensayo que
contiene el gas hasta igualar los niveles y
se marca con un hilo la posicion del nivel
comiun. .

2. Sin sacar el tubo del agua, se tapa
con el dedo pulgar y se traslada 4 una copa
O cubeta que contenga mercurio (fig. 41.)

Se introduce en el tubo un fragmento de
potasa cdustica y se agita; la potasa absorbe
el gas carbdnico.

Con iguales precauciones se traslada otra
vez el tubo al vaso C, igualando nuevamen-
te los niveles, Si la linea de enrase coincide
con la antigua (marcada con el hilo), el gas
ensayado no contiene anhidrido carbdnico,
0 lo contiene en cantidad inapreciable por
el método empleado,

617 calnrf[a.a_q

=
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_ ge coloca el tubo, otra vez, sobre el
EZ;mfx:au.riD y se introduce en él una pequeiia
;,éﬁn._ti'da'd de pirogalol y otro fragmento de
jéﬁiﬁgsa ciustica, y se agita, Ya hemos visto
f-(gx-'perimentﬂ niim. 10) que esta mezcla

~ absorbe el oxigeno.

El residuo gaseoso no absorbido ser4d,
casi en totalidad, nitrogeno.

Experimento num. 17.— DisoLUuciON v
CRISTALIZACION DEL NITRO (NITRATO PO-

5 rAsico).—Figuras 42 y 43.

En un mortero de porcelana se pulveriza
5.; gramos de nitro, se coloca la sustancia
pulverizada en una cdpsula de porcelana, se
'agrega 150 gramos de agua y se calienta
(Aigura 42).

Cuando todo el nitro esté disuelto, se

Fic. 42.

filtra la soluci6n para separar las sustancias
insolubles en el agua que impurifican el ni-
tro comercial,

El liquido filitrado se hace hervir hasta
que una gota del mismo, enfriada rdpida-
mente sobre una ldmina de vidrio, produz-
ca un depdsito solido, cristalino.

Se separa la cdpsulas de la llama, se cubre
con una ldmina de vidrio, 6 de papel blan-
Co, y se deja enfriar durante algunas horas.
Se observard que una parte del nitro disuel-
t0 se ha separado del liquido, formando un
depdsito cristalino sobre el fondo de la
Cdpsula. Los cristales de nitro (prismas or-
lorémbicos) se ponen 4 secar en un embu-
do, el cual se cubre con una hoja de papel
(figura 43).

Una parte del liquido sobrante (agua ma-
dre) se echa en un tubo de ensayo y se
48rega algunos cristales de nitro. Se obser-
Yard que éstos no se disuelven; la solucién

estd saturada, es decir, contiene, 4 la tem-
peratura actual, el mdximum posible de sal.
Calentando el liquido, los cristales se di-

= = ”%’

— = —7
23
=
P / *\;::
o)
Fic. 43. \?ﬁ

suelven. En general, la cantidad de sdlido
necesaria para el liquido aumenta con la
temperatura, Hacen excepcidn 4 esta regla,
entre otras sustancias, la sal comin, cuya
solubilidad varfa muy poco con la tempe-
ratura, y la cal y el yeso, que son mas sO-
lubles en frio que en caliente. |

Experimento num. 18.—ELECTROLISIS
DEL AGUA.—Figura 44.

A. Bocal de vidrio, desfondado.
B, C. Alambres de hierro, de 1 4 2 mili-

M N
~ 7~
s 1

3
Dl /
|
+
H G
E F
F1a. 44.

metros de didmetro, que atraviesan el tapon
de corcho 2. =

E, F. Tubos de ensayo que contienen
mercurio, en cuyo liquido se sumergen los
alambres B, C,

En el bocal 4 se pone un solucién de sosa
cdustica (10 partes de sosa en 100 de agua,
préximamente), y con la misma solucion se
llenan dos tubos de ensayo J, V. Estos se
invierten sobre los extremos de los alambres
de hierro, segin se indica en la figura 44.
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En el mercurio contenido en el tubo Z, 7
;e sumergen los hilos polares de una bateria
de pilas eléctricas (Leclanché, Grenet, etc.)-
Inmediatamente se verd aparecer y des-
prenderse numerosas burbujitas de gasen la
superficie de los alambres sumergidos en el
liquido alcalino (electrodos). :
El gas recogido sobre el electrodo posi-
tivo & anodo es oxigeno; el recogido sobre
el electrodo negativo 6 cafodo es hidrogeno.
El volumen del hidrégeno desprendido es
doble del volumen del oxigeno obtenido du-
rante el mismo tiempo.
Nora. En realidad, la sustancia que ex-
perimenta la electrolisis no es el agua, sino
la sosa c4ustica. El sodio, que es uno de los

productos de esta electrolisis, reacciona so-

bre el agua, determinando su descompo-
sicion (accion secundaria).

Experimento num. 19, — PREPARACION
DEL HIDROGENO.—Figura 43.

4. Frasco de yidrio. - =X el
B. Tapdn de corcho con dos perforacio-

nes que dan paso al tubo embudado Cy al'

. o sk .
=C

=gt 2

Fie. 45.

codillo D, al cual se ajusta el tubo de
goma Z.

Se pone granalla de zinc en el frasco 4, y
luego se agrega agua y una pequeiia cantidad
de 4dcido sulffirico. Inmediatamente comien-
za ¢l desprendimiento de hidrdgeno,

Observaciones practicas.

1. La granalla de zinc puede obtenerse
fundiendo en un crisolito, 6 en una cdpsula
de hierro, recortes de chapa de zinc y echan-
do el metal fundido, desde cierta altura, en
-un lebrillo que contenga agua fria,

2. El dcido sulffirico debe agregarse en
pequeiias porciones. |

Ninsteno de Cuitura- 2010

Para obtener 10 litros de h-id-rﬁgﬂnﬁ 4
necesita, proximamente, 30 gramos de s
y 50 gramos de dcido sulfirico concentragq

3- Concluida la operacién, se echa en
una cdpsula de porcelana el contenidg del
frasco A, y se calienta hasta que no g-fre;_;,eﬂ
reaccion dcida (esto es, hasta que no enro.
jezca el papel tornasol). Se separa el exceso
de zinc, se filtra y concentra. Por enfriamien.
to, se obtendrd una masa de cristales inco-
loros de sulfato de zinc, :

4. Silos tapones de corcho que se em.
plean para cerrar las vasijas en las que se ob-
tienen gases en frio, son porosos, deben su-
mergirse en un bano de parafina. Las fugas
de gases obtenidos en caliente pueden ser
corregidas enlodando los tapones con engru-
do de almidén. '

Experimentos con el hidrégeno.

1.—DFMOSTRAR QUE EL HIDROGENO ES COM-

BUSTIBLE, PERO NO COMBURENTE.—Figu-
ra 460.

Se llena de hidrogeno la campana 4. Se
acerca 4 la boca de la campana un cerilla
encendida sujeta al extremo de un alambre
B; el gas se inflama, produciendo una llama
palida azulada. Se introduce la cerilla en la

8

- — ("\
NG .
A B
B
\oiH =
Fic, 46. Fig, 47.

campana y se observard que se apaga inme-
diatamente,

El hidrégeno sigue ardiendo; la llama
asciende lentamente en el tubo ¥y enciende
de nuevo la cerilla cuando ésta se saca del
tubo, De este modo, antes de que todo €l
hidrégeno se queme, puede apagarse y €n-
cenderse la cerilla varias veces. |
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oy ,.,-’DE MOSTRAR QUE EL HIDROGENO ES MAS
2. LIGERO QUE EL AIRE,—igura 47.

| sg_lleﬁa_ de hidrégeno la campana 4 5,
o dos frasccs de vidrio, y se invierte uno
= deﬂliﬂsi' 4. Pasados algunos segundos, se

potard que solamente contiene hidrogeno
la campana 5.

3.—DIFUSIBILIDAD DEL HIDROGENO.
Figura 438.

A, Aparato productor de hidrdgeno.
- B. Vaso de porcelana porosa. LLos va-
508 pnrﬂsﬁs empleados en las pilas de Bun-
sen sirven para este experimento.

El vaso poroso se tapa con un corcho

I.——-ng‘"‘-

e ———

B D

o bl

Fia, 48,

perforado, al que se ajusta el tubo de vi-
drio C.
D. Bocal de vidrio 6 campana.

_ El hidrégeno se desprende por el tubo Z,
llenando el bocal 2; pasa al través de la
pared porosa del vaso B, desaloja el alra
que éste contiene y, por fin, sale por el tubo
€, pudiendo ser recogido en la campana Z.

4.—SINTESIS DEL AcUA.—Figura 49.

A. Aparato productor de hidrégeno.

8. Codillo estirado -4 la ldmpara.
€. Bocal de vidrio de uno ¢ dos litros
de capacidad.

Se acerca una cerilla encendida al extre-
mo afilado del codillo; el hidrégeno se infla-
mard, produciendo una llama pocoluminosa.

L;.ﬁfnhtaﬁn:ﬁa.auﬁum 2010
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Introduciendo la llama en el bocal, segin
se indica en la figura 49, se observard que
la superficie interior de éste se empana,
cubriéndose de pequeiiisimas gotas de agua.

.

1
¢
B
A 74
o
F1G, 49, FiG. §0. --

Direcciones prdcticas.

t. El calor de la llama del hidrégeno
funde, en algunos minutos, el extremo afi-
lado del codillo, cerrando, por tanto, la sa-
lida del gas. Para evitar este inconvéniente,
debe reemplazarse el codillo por un soplete
ordinario (figura 50).

A, Tapdn de corcho.

B. Tubo recto de vidrio.

C. Manguito de caucho.

D. Soplete.

». Antes de inflamar el hidrégeno, debe
dejarse en marcha, durante algunos minu-
tos, el aparato productor de este gas, con
objeto de expulsar el aire. Como medida
de precaucién, debe envolverse el frasco

con un pano.
(Continuard.)

LA EDUCACION MORAL EN LAS ESCUELAS INGLESAS (1)
por G. E. Myers. |

Al pasar del estudio del sistema escolar
francés al estudio del inglés, nos llama la
atencién la complejidad del problema que
resulta de compararlos entre sf. |

Una de las caracteristicas mds notables
de la educacién inglesa es su falta de uni-
formidad; lo cual hace que los juicios ge-
nerales sean muy aventurados y que el
trabajo de investigar formas comunes de
significacién moral sea muy dificil, La difi-
cultad serd algo menor, aunque todavia

(1) Véase el mimero 579 del BoLETIN, |
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grande, si se estudia la ensefianza primaria
separadamente de la secundaria. Por lo
tanto, atenderemos primeramente 4 la edu-
cacion elemental: '

Es necesario distinguir los dos tipos de
escuelas piblicas elementales inglesas. Con
anterioridad 4 la ley de 1g9o2, las escue-

las se designaban con los nombres de es-

cuelas del doard y escuelas voluntary; y des-
de esta ley fueron establecidas legalmente
como escuelas provided (subvencionadas) y
non provided (sin subvencidn). La diferen-
cia principal, entre estas dos clases de es-
cuelas, estd en que las primeras estin com-
pletamente libres de .inspeccidn religiosu,
‘mientras que las Gltimas nolo estdn. Ambas,
desde el nuevo Cddigo, estdn sujetas 4 la
inspeccion del Consejo de Condado, aun-
que de una manera diferente, Las Board
Schools 6 escuelas subvencionadas fueron
e_'s'ta_bleciidas por €l Gobierno en 1870 y des-
de un principio se han venido sosteniendo
por donativos especiales y por contribucio-
nes locales. Desde 1903, el Consejo de Con-
dado nombra las Juntas. locales de admi

nistradores. Las Voluntary Schools 6 no sub-
vencionadas fueron fundadas por Asocia

ciones religiosas 6 por la Zke British and
Foreing School Society, y sostenidas en vina
parte por fondos de las Asociaciones reli

giosas, y en otra por donativos del Gobier-

no; solamente desde que el nuevo Cddigo

entrd en vigor, su sostenimiento es el mis
mo que el de las escuelas subvencionadas.
La ley prescribe que el nombramiento de
cuatro de los seis administradores de la
Junta local se haga de acuerdo con el acta
original de la fundacidn de la escuela y los
otros dos sean nombrados por el Consejo
de Condado. El nombramiento de los maes.
tros corresponde 4 los administradores de
la Junta, y esto hace que, pricticamente, las
pruebas religiosas contintien exigiéndose 4
los maestros de las escuelas nosubvenciona-
das. En 1902, el 48 por 100 de los alumnos
de las escuelas elementales piiblicas inglesas
estaba en las subvencionadas, y el 52 por
100 en las no subvencionadas,

_Las diferencias capitales que existen en-
tre las dos clases de escuelas, por lo que se
refiere 4 este estudio, son: 1.°) Diferencias en

Ninsteno de Cuitura- 2010

la preparacién y eficiencia de los maestros-
2.°) En la instruccién religiosa que se da.l.
Antes de 1902, las Board Schools estaban
mejor retribufdas econdmicamente que lasg
Voluntary Schools, y por esto pudieron $08-
tener un gran niimero de maestros que ha.
bfan recibido educacién profesional, Aup.
que su alumnado en esta época fué un pocg
mds pequeno que el de las voluntary schools,
sin embargo, mds del 3o por 100 de sus
maestros eran maestros con certificado, 6
maestros de clases mds superiores. La ing-
truccion religiosa de las escuelas no sub-
vencionadas es de cardcter confesional,
mientras que en las subvencionadas no
lo es. | '

Teniendo en cuenta estas diferencias, nos
serd posible hablar de las escuelas phblicas
elementales inglesas, en su conjunto, por lo
que se refiere 4 la educacién moral.

Sise examinan en un principio los ras.
gos caracteristicos de la escuela primaria
que influyen indirectamente en la vida mo-
ral, se encuentra que, mientras la mayoria
de los maestros alemanes de escuela elemen-
tal tienen un curso de tres afios de ensefian-
za profesional muy completo, y mientras
casi todos los maestros primarios franceses
siguen un curso profesional de tres afios no
muy inferior al alem4n, sélo cerca de un 25
por 1oo de los maestros ingleses de escuela
elemental tienen un curso de ensefianza de
dos anos, que, en realidad, es mds bien se-
cundario que profesional. Ademds, el 12
por 1oo de los maestros elementales ingle-
ses—los llamados maestros adjuntos—, son
admitidos 4 ejercer su profesidon sin exa-
men, como pensionados, y cerca de zo por
100 pertenecen 4 la clase de alumnos maes:
tros—jovenes aprendices de 15 4 18 aios,
que se compronieten con los administrado-
res 4 ensefiar bajo la direccion del maestro
director, recibiendo 4 su vez la instruccion
necesaria durante su compromiso (1).

La separacién de sexos en las escuelas
elementales es comin en Inglaterra, aunque
mucho menos que en Alemania y Francia,
habiendo cerca de doble nimero de clases

(1) Hughes (R. E.): The Making of Citizens.
London, 1902. Line S
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?"-‘}ﬁi- <tas, aparte de las de parvulos, que de
: ﬁa'ﬁgsfsﬂl}aradas. Ademds, se pone menos

 Ltenci6n en confiar las clases de ninos al
" cpidado de hombres que en el continente.

El influjo femenino ha llegado 4 ser predo-

~ minante en la educacién publica elemental

"‘.-iﬂglésﬂj”}’ esto, necesariamente, ha trafdo

 consigo la mayor preponderancia de las
* cualidades femeninas sobre las masculinas,

~ Los juegos, recreos y luchas atléticas
'ﬁm;pﬁn un lugar mucho mis importante en

~ lavida de los escolares ingleses que en la

—

~ del nifo alemdn 6 francés. Segin Philpott,
el espiritu de los campos de juego de Eton,
est4 invadiendo los patios de recreo de las

_ escuelas elementales de Londres (r). Los

‘maestios, generalmente, simpatizan con los
juegos, .y con frecuencia, toman parte en
ellos con sus alumnos. Greenough dice: «En

. las escuelas elementales,los maestros obser-

yan que el empleo vigoroso de las horas de
recreo es de importancia capital para el des-
arrollo de la virilidad (2).

El influjo del militarismo y de la centrali-
zacion en la direccion de la educacion no
existen en la escuela inglesa. El maestro di-
rector goza de gran libertad € iniciativa para
la distribucién de su programa. La ley del
':Gr:;tfb_iern_u manda que ciertas materias se en-
sefien, pero no especifica ni con qué inten-
sidad, ni de qué manera. También presenta
una lista de materias facultativas, de las que

el director elige aquellas que deben ensenar-

'se en su escuela. La eleccidn se hace tenien

do en cuenta las necesidades locales, y con

esto se demuestra la individualidad y el sen-
tido de responsabilidad del maestro. Ll
maestro es mas un asociado del Gobierno
en su obra educadora, que un servidor,
como lo es cualquier maestro francés 6 ale-
‘man. De este modo, se crea una atmosfera

~ &scolar que estimula el sentimiento de res

; Eﬁmabllidad y de iniciativa en los ninos.

Los castigos son, algunas veces, severos;

Pero el orden y la obediencia no son ni de

- D cardcter militar ni mecdnico. Citaremos

b

¥ (1) Philpott (H. B.): ZLondon at School. Lon-

0n, 1904,
E}z) Greenough (], C.): Zhe Ewolution of the
Igg’;“"fﬂry Schools of Great Britain. New-York,

e ———— -

de nuevo 4 Greenough, que dice: «Los ale

manes que visitan las escuelas inglesas di-
cen con frecuencia que querrfan trasladar
4 las escuelas de su pafs la fuerza y el entu-
siasmo del estudiante inglés por los depor-
tes al aire libre, la confianza en sf mismos,
y las relaciones entre maestros y- discipu-
los» (1). El informe de la Moseley Educatio-
nal Commission, sin embargo, indica que las
relaciones entre maestroy discipulossonmu-
cho menos intimas y amistosas en Inglaterra
que en América, y un comisionado dice que
¢l maestro y el discipulo ingleses propenden
4 «mirarse como enemigos naturales». |

Juzgando por los informes de los inspec-
tores oficiales, se concede poca importancia
4 las lecciones, consideradas como fuerzas
para la educacién moral (2); un inspector
sefiala que los libros de lectura carecen de
mérito literario y»moral, y otro se queja del
aumento de lectores de libros de Historia,
Geografia y Ciencias suplementarias, com-
parados con los de otras obras de verda-
dero valor literario. Otros cuentan, ademds,
los esfuerzos que hacen los maestros para
conseguir en sus discipulos el hdbito de la
lectura de libros de las Bibliotecas piblicas
y para encauzar estas lecturas por buenos
caminos. Pero la mayor parte de los infor-
mes tratan exclusivamente de asuntos tales
como enunciacidn, facilidad, conocimiento
de la materia, lecturas en alta voz, lectura
silenciosa, etc , con ligeras apreciaciones de
los posibles resultados morales de las lec
ciones leidas.

LLos mismos informes muestran que se
pide 4 los alumnos que aprendan de me-
moria muchos trozos literarios escogidos, la
mayor parte de poesfa, y aprendidos para
ser recitados. Algunos inspectores se duelen
de que estos trozos sean elegidos con de-
masiado poco cuidado de su valor literario.
No se dice nada acerca de su valor moral,
aunque ninguno duda de que ejercen consi-
derable influjo en la vida de aquellos que los
aprenden.

(1) Greenough, ap. cif.
(2) Reports, General, of H, M, Insp.clors on
Flementary Schools and Training Colleges. Lon»

don, 1902,
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El Act de 1870, al establecer un sistema
de educacién elemental en Inglaterra, dictd
importantes disposiciones respecto 4 la ins
truccidn religiosa. Para las escuelas volun-
tarias establecid: 1) que ninguna prueba re-
ligiosa se exigiria 4 ningdn alumno; 2) que
la instruccién religiosa se darfa en una hora
tal, que los padres que lo hubiesen solicita-
‘do pudieran retirar 4 sus hijos sin que per-
dieran ninguno de los otros beneficios de la
escuela; y 3) que esta instruccion no estaria
'sujeta 4 la inspeccion del Gobierno. Para
las Board Schools dispuso que la cuestion de
la instruccidn religiosa descansaria en la
Junta local, con las salvedades de que no
seria confesional y de que fuera posible para
los padres el retirar 4 sus hijos del mismo
modo que en las voluniary schools.

De acuerdo con esto, casi todas las Juntas
escolares introdujeron lecciones de Historia
Sagrada en las escuelas de su direccidn. El
board de Londres dispuso que <¢!a Biblia se
leeria y que se darfan explicaciones é ing-
truccion de los principios de moralidad y re-
ligion, en la forma que 4 la capacidad de los
nifios convinieras., El mismo Board publicd
también todos los afios un syladus de ins-
truccion biblica, que fué adoptado por otros
101 Boards mds, incluyendo los de algunas
grandes poblaciones, En 1895, solamente g
schools board de Inglaterra y 48 de Gales,
dentro de un total de 2.390, fueron los que
no dieron ensefianza religiosa. La legisla-
ci0h mds reciente, aunque inspirada en con-
troversias religiosas, no ha influido para
nada en la accién prdctica de las disposi-
ciones hechas bajo el 4¢z de 1870. Webb
dice, hablando de Londres: «Desde el punto
de vista administrativo, el mérito de las
Acts de 1902-3 estd en que, por lo que se re-
fiere 4 la ensefanza religiosa, mantienen
simplemente las disposiciones existentes. No
cambian nada, ni reclaman modificacién al-
guna en la 1instruccion religiosa que se da
en todaslas escuelas de Londress (L);

Como anteriormente indicamos, el conte-
nido de la ensefianza religiosa en las doard
schools difiere poco del de las voluntary

(1) Webb (S.): Zondon Lducation. London,
1904,

Ministerio de Cultura 2010
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Schools, eXcepto en que éstas incluyen e] cq

tecismo y otros principios confesionaleg,
Bastard, por lo tanto, para examinar esta
ensefanza en las doerd schools, con mencio-
nar solamente las diferencias de métodg ep
las dos clases de escuelas, allf donde estas
diferencias parezcan importantes, Y puesto
que Londres abarca el mayor nfimero de es.
cuelas dependientes de una direccign local,
y puesto que también otras muchas cindades

 han adoptado el syl/abus de Londres para

sus lecciones de Historia Sagrada, bastar4
Gnicamente con presentar esta ensefianza tal

- como se da en las escuelas londonenses.

Debe tenerse en cuenta, sin embargo, que
las diferencias entre las condiciones de la
board school y las de la voluntary school son
mds grandes en Londres que en toda Ingla-

terra,

Es una costumbre casi universal comen-
zar las clases con un himno y una oracidn,
el Padrenuestro ¢ una 6 m4s oraciones de
las m4s cortas del libro de oraciones comu-
nes. Las lecciones de Historia Sagrada se
explican inmediatamente después de comen-
zar las tareas de la mafana y ocupan una
media hora. «Se manda 4 los maestros que
las lecciones han de ser lo m4s practicas po-
sible y que no deben prestar atencién 4 los
pormenores insignificantes.» Los exdmenes
se hacen con regulares intervalos y las ins-
pecciones son frecuentes. Se distribuyen to-
dos los afios numerosos premios concedidos
por particulares 4 aquellos alumnos que ha-
cen los mejores ejercicios durante los ex4-
menes. |

T'odas las lecciones se basan en el syllabus,
de que provee la autoridad local de educa-
cion. La manera e ser ensefiado se deja 4
la iniciativa del maestro. El syllabus estd pro-
visto de un programa, que es diferente para
cada una de las 7 secciones 6 clases; pero.
cada seccidn repasa todo lo que ha aprﬂﬁﬁﬁf‘
do en las secciones anteriores (1). El Padre-
nuestro, los diez mandamientos, los prover=
bios, muchos salmos y trozos escogidos de
los Evangelios y de los Profetas se aprenden
de memoria, El nifio se familiariza conla vida

(1)

Greeuough, op. cit,
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| &ejlﬂﬂ héroes del Antigno Testamento, ¢con

las lecciones prdcticas que de ello se des-
ﬁ;enﬂen, junto con la ensenanza de la ley de
Moisés respecto al pobre, al extranjero, "‘fl
Bﬁi—-‘:rfa;nﬂ, 4 la viuda, 4 los padres y 4 los ni-
.-ﬁ'us'i. La vida y las ensenanzas de Cristo se

estudian con cuidado, prestando especial
atencién & las pardbolas del Sembrador, la

| _'- Qveja descarriada, los Vinadores, los Talen-

tos, el Buen Samaritano, la Moneda perdida,

¢l Hijo prédigo, el Fariseo y el Publicano.

Se da importancia 4 la ensefianza de los tex-

~ tos que ilustran los deberes de veracidad y
~ ‘templanza.

Claro es que el sp/labus ha sido preparado

teniendo en cuenta, especialmente, las ense-

sanzas morales de la Biblia. Se omite casi
todo aquello que, en la instruccion religiosa
de Alemania, es mds discutido. También se
ha procurado en su confeccion, atendiendo
4 la edad del nifio, que las historias mds sen-
cillas y los trozos mds f4ciles vengan en pri-
mer lugar, aunque se haya prestado muy
poca atencién en elegir relatos adecuados 4
su desarrollo moral.

Respecto al modo de ensenar la Historia
Sagrada, puede decirse: 1.7, que un espiritu

. respetuoso se manifiesta casi siempre en

maestros y discipulos. Los observadores
americanos lo han hecho notar repetidas ve-
ces. Los inspectores del Board han infor

~mado que encuentran tan marcado el espiri-

tu de respeto en las deoard schools, como en
las woluntary schools; 2.°, que las lecciones de
Historia Sagrada se ensciian, en general, con
tan gran cuidado y perfeccién como las de-
mds materias, La objecién que presento la
Iglesia anglicana de que la base de las ense-
nanzas religiosas de las doard schools seria
Incolora y comparativamefite insignificante,
SIn sancién confesional, animd d los admi
nistradores de las doard schools & emplear es-
fuerzos extraordinarios para conseguir que
la ensefanza religiosa fuese tan buena como

‘la mejor, Sir John Gorst sostuvo en la Cé-

mara de los Comuncs, en 1898, que, respec-
tﬂt a los acontecimientos histdricos de la
Biblia, se ensefuban mucho mejor en las
board schools de Londres que en las volun-
f'ﬂ_*".? de la misma ciudad. Se atribufa 4 la me
JOr instruccién de los maestros del doard y

|
A
Minkterio de Guitura 2010
‘ 3

4 que las lecciones de Historia Sagrada se
explican 4 clases homogéneas, mientras que
en las voluntary schools lo son 4 la totalidad
de la escuela en sesion pablica,

El Rev. Bernard Reynolds, beneficiado de
San Pablo € Inspector diocesano de las es-
cuelas de Londres, después de criticar seve-
ramente al principio de la ensefianza religic-
sa en las doard schools, admite que «eu ellas
la instruccion religiosa es mucho mejor de
lo que ordinariamente se piensa. El syllabus
de la school board de LLondres es, en todas sus
partes, excelente para normalistas y nifios y
en muchas de las escuelas la instruccion es
tan buena como la de cualquier escuela de
la Iglesia...».

Enalgunas doards, la instruccidn religiosa
no tiene valor alguno; lo mismo puede de-
cirse de algunas voluntary schools (1).

L.a eficacia de la instruccidn religiosa y
moral es siempre dificil, st no imposible de
medir. Sin embargo, algo puede decirse
acerca de los resultados de esta instruccidn
en las escuelas elementales inglesas. Un in-
forme oficial sobre la inspeccién de la en-
sefianza religiosa en las doard schools, en
1893, expone que: «la paternidad divina y la
fraternidad humana son las notas principa-
les de ella. Hasta donde el examen pueda
demostrarlo, puede decirse que el resultado
de las lecciones es la adquisicién de un co-

nocimiento exacto de la historia biblica,

confiando 4 la memoria y quizds al senti-
miento una gran parte de la Historia Sagra-
da».El eminénte pedagogoinglés Sir Joshuna
Fitch cree que «en las doard schools se es-
fuerzan, con excelente resultado, por instruir
4 los niflos en el temor de Dios, venerando
su'palabra, y en el conocimiento de la histo-
ria y poesia de la Biblia, y de sus mas puras
lecciones morales, especialmente de la vida y
ensefianza de Nuéstro Senor», Anade: ¢Na-
die que conozca las escuelas dudard’ de que...
la ensefanza religiosa y moral se da en
ellas en una forma muy valiosa y que el
inﬂﬁju de esta instruccion ha sido profun-
damente impreso en la conducta y cardc-

e

(1) Reynolds (Rev. Bernard): Church Schools
and Religious Education in National Education
(a symposiwm). London, 1901.
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ter de los nifios y sobre la vida religiosa
de la nacién (1). El Gltimo presidente del
Sekhool Board de Londres, en una alocucion
pronunciada cuando, por el Ac¢Z de 1902,
aquél dej6 de existir, dijo: «Los excelentes
resultados de esta ensefianza,debidos 4 la ca-
pacidad de los maestros, han sido reconoci-
nocidos por todos los criticos imparciales.
Cientos de miles de nifios se han aprove-
chado de los beneficios de la interpretacién
de las pdginas de las Sagradas Escrituras y
después en su vida habrdn considerado, en
medio de las vicisitudes de su existencia,
cudnto deben 4 los maestros que, por sus en-
sefianzas, crearon un ambiente que penetro
hasta sus tareas diarias» (2) El Dr. Gree
nough, desde un punto de vista americano,
sostiene que «el valor literario, moral y reli-
gioso de estas lecciones puede apreciarse
con dificultad». El hecho de que el éoard lo-
cal decida si la religidn serd 6 no serd expli-
cada, la Iibertad individual del maestro y la
ausencia de dogma religioso, todo ello tien-
de 4 hacer la ensefanza religiosa de las
board schools inglesas mds viva que las de
las escuelas alemanas.

Pasando 4 la educacién secundaria, en-
contramos que hasta la admisién de la
ley de Educacidn de 1go2, no se tuvo cui-
dado de organizar un sistema para la cdu-
cacion secundaria en relacion con el ele-
mental. Pero hace tiempo que la gran
public school, de que son los mds notables
ejemplos Eton, Rugby, Harrow y Winches-
ter, llegd 4 ser la escuela secundaria tipo,
segin la cual se bosquejaron institcciones
semejantes, de menor importancia. Las pu
blic schools son Instituciones independientes
unas de otras, Admiten nifios desde 11 4
14 anos, durante cursos de 6 anos, La es-
cuela se divide en Aowuses de 40 4 5o nifos
cada una, dirigidas por un maestro. LLos gas-
tos son tan considerables, que hacen de ellas
Instituciones para las clases ricas exclu-
sivamente. Sus estudios son extremadamen-
te cldsicos, dedicando algunas escuelas la-

dos terceras partes de su tiempo el estudios
del griego'y del latin.

(1) Greenough, op. cit

(2) Report of the London School Board. Lon-
don, 1904.
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Quizds ningfin aspecto de la vida da | es.
cuela phblica inglesa contribuya m4s 4 1,
educacion moral que los juegos escolareg.
Ninguna otra escuela del mundo ha apre.
ciado tan completamente su valor educati.
vo. Los deportes al aire libre son graduados
y ocupan una gran parte de cada curriculum.
Los muchachos estin dispensados de ellog
por prescripcion facultativa f{inicamente,
Toda ausencia del campo de juego se con-
sidera como una falta de asistencia 4 clase,
Los maestros no solo dirigen los juegos,
sino que con frecuencia toman parte en

ellos. Por término medio, se dedican dos

horas todas las tardes 4 los deportes,

Mr. Paton, director de la Grammar School,
de Manchester, discutiendo las ventajas de
estos juegos en las escuelas, habla de su va-
lor moral en estos términos: «Sin embargo,
dan otros resultados, menos evidentes y
apreciables, aunque mds importantes, y ab-
solutamente seguros. Los juegos desarro-
llan indirectamente, aunque no por €soO con
menos realidad, la prontitud en la accidn y
en la resolucidn, el mando rdpido del jefe'y
la obediencia rdpida de los jugadores. En-

senian el dominio de sf mismo, cﬂnservm}du |
la calma aun en las circunstancias mads diff- -

ciles, del mismo modo que ante el enemigo

y en los conflictos mds violentos. Ensefian

la rectitud y el sentimiento del honor, ru-
dimentario, pero real. Ensefian el desinterés
y hdbito de la cooperacién, de que tan falto
se halla el pueblo inglés. Y ensefnan todo
esto dentro del limite de los gustos y de las
actividades naturales propias del muchacho.
Su nativa disposicidn para la lucha, que des-
cuidada, olvidada, harfa de él un matoén,
y reprimida, un cobarde, se utiliza para ha-
cer de €l un hombre (1).

LLos estudios de la mayor parte de las es:
cuelas secundarias inglesas son extremada-
mente cldsicos, cultivando el espiritu con<
servador, respeto 4 la autoridad y la imi-
tacién 4 lo antiguo, y en una palabra, €l
espiritu del escolasticismo. La public schoot
dedica doble tiempo al Griego y al Latin

que el Gimnasio aleman 6 el Liceo frances.

e

(1) Paton (] I.): English Public School. LR
don, [904,

E
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B e -Eieﬂch, que estriba en laobservacion in-

dividual, en la independencia, en la confian-
:__-.ﬂi;ﬂh«.g{ mismo, en la expresion propia, ha

 empezado resueltamente 4 hacerse un sitio,

.' El iﬂ'ﬂuj:'_fl cldsico es, sin embargo, compen-

sado grandemente por el «campo de juego».
Por otra parte, muchos maestros pablicos

-zy_' otros se lamentan de los perjuicios del

atletismo exa gerado, que se extiende mucho
més all4 de las rivalidades escolares. Un es-

-

 critor anénimo, Kappa, aunque no encuen-

tra inconveniente en el tiempo que se in-
vierte en los juegos, deplora, sin embargo,
que «la mayor parte de ios momentos libres

- de los muchachos, se dediquen 4 la lectura
-~ delos reports atléticos, 4 la discusion de re-

cords y 4 cavilaciones sobre asuntos atléti-
ticos» (1). El autor de las Uplon Letlers,
también maestro piblico, habla de los ni-
fios que basan por completo sus ideas de

~ ¢éxito en la sociedad, en el atletismo. Otro

escritor insiste en que el interés por los jue-
gos es con frecuencia demasido absorbente,
ocupando fuera de medida el dia entero 'y
alterando los ideales de la vida y haciendo
que los muchachos admiren mds la superio-

ridad en ellos que su utilidad y valor. El
_mismo escritor habla de la «malsana publi-

cidad» dada 4 los juegos por los periddicos.
Mr. Moseley, presidente de la Comision de
educacién que honra su nombre, llama la
atencién sobre el hecho de que, en América,
los deportes no ocupan una parte de la vida
diaria del escolar tan importante como en
Inglaterra. Anade que: «Pienso que la aten-
ci6n absoluta 4 los deportes, en menoscabo
de casi todos los demds intereses, que de los
filtimos afios 4 esta parte se ha extendido
por todas las clases de las escuelas inglesas,
constituye uno de los lados mds vulnerables
de nuestro sistema de educacién» (2).

Otra caracterfstica de la public school, im-
portante para la educacién moral, es la inti-
llflildad en las relaciones del maestro con sus
discipulos. Hemos visto que toma parte en
Sus diversiones, vive en la misma casa, come
€n la misma mesa y participa diariamente en

(1) Kappa (pseuddénimo)s Lot Youth but Know,
ndon, 1905.

_(2) Report of the Moseley FEducational Commi-
ssion, Lﬂnﬂml, 1904,
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sus trabajos. Sadler dice: «El profesor inglés
de segunda ensefianza, educando en una e€s:
cuela del mismo grado, es mucho mds ami-
go personal de sus discfpulos, estd mucho
mds en simpatia con ellos fuera de la escue-
la, ... que el alemdn.»

También Paton habla de la intimidad y
de las amistosas relaciones personales exis-
tentes entre maestros y discipulos como una
de las caracteristicas de la public school 1n-
glesa. Esta vigoriza mucho el influjo de la
personalidad del maestro. Ain hace mds.
Contribuye grandemente al cultivo de esa
fidelidad 4 la escuela, que es uno de los ras-
gos mds salientes de cualquier pudlic sc/ool.
Ademis, todo contriBuye al mismo fin. La
escuela es mis que una escuela de mucha.
chos: es también su hogar durante la mayor
parte del afo, y despierta en alto grado el
sentimiento y la fidelidad patrios, junto con
la lealtad, desarrollada de ordinario en la
escuela. Ninguna otra escuela en el mundo
ha logrado tan perfectamente atraerse el ca-
rifio eterno de sus estudiantes como las
grandes public schools inglesas.

Ia disciplina, una de las materias mds
importantes de la conducta humana, se en-
sefia con mucho menos rigor que en los Li-
ceos franceses. Mr. Gray, individuo de la
Moseley Commission y al mismo tiempo di-
rector de escuela, habla de que «la inflexible
¢ incuestionable disciplina distingue 4 la p«-
blic school inglesa bien dirigida». Por otra
parte, generalmente se confia mds en el va.
lor interno y en la sana, clara y subiamente
dirigida opinién pliblica, que en una inspec-
cién estrecha. Y la opinién publica es casi
siempre la opinién de los espiritus directo-
res de la clase sexta 6 superior. Reconocien-
do esto el Dr. Arnold, establecio su sistema
para la direccién de 6 clases, que actualmen-
te estin en vigor. Paton lo describe en estos
términos: «Los nifios de las secciones mads
superiores estdn investidos de ciertos pode-
res de inspeccién y gobierno, 4 cambio de
los cuales obtienen especiales privilegios...
Son responsables de la conducta ordenada
en las comidas, en los pasillos, en los estu:
dios y en los dormitorios... Somn responsables
ante los maestros de la puntualidad y buenas
maneras en los juegos. Se les exige que den
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el mds alto ejemplo en el trabajo, en la bue-
na conducta y en el espiritu pblico» (1). No
puede negarse que esta responsabilidad de
la conducta de los demds es de gran valor
para los muchachos de la clase sexta, y si
estd bajo la inspeccidn de un inteligente di-
rector, que constantemente se halla en con-
tacto con sus més antiguos alumnos, la es:
cuela resultard como un todo. Pero la ex:
periencia ha demostrado que el sistema tiene
serios defectos.

La absoluta falta de educacién profesio-
nal en los maestros de las public schools in-
glesas tiene un alcance importante para su
eficacia en la educaciéon moral, como en la
intelectual,. La idea de que un hombre ne-
cesita inicamente saber tales 6 cuales mate-
rias para llegar 4 ser maestro secundario,
permanece afin preponderante en Inglaterra,
lo mismo que en América.

Los recargos de la preparacién para
los exdmenes universitarios y profesionales
y otros, son aspectos que distinguen 4 la
escuela secundaria. Cada escuela se juzga
teniendo en cuenta los resultados de sus
alumnos en los examenes comparativos. Por
eso al muchacho que demuestra especial
disposicion se le atiborra de todos los co
nocimientos que su capacidad le permite, 4
expensas de sus condiscipulos y aun de sus
propios y mds altos intereses. Un miembro
de la Moseley Commission habla de los traba-
jos preparatorios para los exdmenescomo de
una de las dificultades mads serias que tienen
en contra las escuelas secundarias inglesas.

Otra particularidad de la public school,
que tiene influjo para la educacién moral, es
la marcada distincién de clase. La public
school es una escuela exclusivamente para
hijos de los ricos. Los alumnos casi no tie-
nen contacto con las clases mds bajas de
la sociedad durante su vida escolar. Paton,
partidario acérrimo de la pudlic school, dice:
¢Con mucha frecueacia el muchacho apren-
de 4 despreciar 4 la inmensa mayoria de
los individuos de su especie con un desdén
engendrado, no por la familiaridad, sino por
la falta de ella» (2). La encarnizada rivali.

(1) Paton, op, cit.
(2) Paton, ap, 242
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dad entre las diferentes clases de la sc}cmdad
en lugar de su cooperacion, es una de las
bases de la vida inglesa, y la pudlic school fa-
vorece, mé4s bien que reprime, esta malsana
tendencia.

Ademds, no debe olvidarse que los alum.
nos de las public schools inglesas, son educa.
dos por hombres tnicamente, y las clageg

~ constituidas con alumnos del mismo sexo

durante las horas de estudio, sin tener otras
reuniones durante el resto del dia. Estdn,
casi en absoluto, alejados de los-influjos del
sexo contrar1o. Solo durante las vacaciones
se les permite respirar el ambiente domésti-
co, dulcificado con la presencia de la madre
S tal vez de alguna hermana. Antes hemos
visto, en nuestro estudio de las escuelas de
Francia y Alemania, que las reuniones de
muchachos, exclusivamente con hombres y
muchachos, tiende 4 intensificar sus cualida-
des masculinas; y mucho mds aqui. El valor
personal, el sentido del honor, la intrepidez,
la afirmacion de la personalidad son estimu-
lados en alto grado, mientras que la sim-
patia, la bondad, el sacrificio de si mismo,
las atenciones hacia los demds—Ilas mds al-
tas virtudes altrufstas—son reprimidas O,
por lo menos, no son estimuladas. Serfa in-
teresante estudiar el resultado de estos dos
sistemas de educacidén: uno, que entrega 4
los hijos de los ricos, enteramente, bajo la
instruccion masculina, y el otro, que coloca
4 los hijos de las clases populares, casi total-
mente, bajo la tutela de las mujeres.

La religion ocupa un lugar importante,
aunque modesto, en la vida de la pudlic
schaol, Paton dice: «el espiritu de la pudlic
school se basa en la religién, 4 pesar de no
existir una clara nocién religiosa en los
alumnos» (1). A la Historia Sagrada se dedi-
can tres horas y media, por semana, en cada
clase; tanto como en las woluntary schools,
la capilla es la parte mds costosa y bella de
los edificios escolares. Por la manana, s€ Ce-
lebra un corto ejercicio religioso. Por. la
tarde, se leen en cada clase las oraciones
un poco antes de la salida. «Cuando la gran
rebelién de Rugby, en la que el director fu€
expulsado de su propia casa, los alumnos

—_— e ————

(1) Paton, ep, cit,
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~ de la sexta clase continuaron haciendo sus
*__ ciones todas las tardes». En los oficios
del domingo, el director aconseja 4 sus

 gJumnos y procura inculcar los ideales que

la escuela gostiene. |
‘Tales son algunas de las particularidades

e m4s significativas de las escuelas inglesas,

por lo que s¢ refiere 4 la educacion moral.
Nos impresiona, principalmente, que ellas
 conocen y ponen €n practica un considera-
_ ple nfimero de energfas para la formacién
del cardcter, que conceden mucho 4 la per-
sonalidad del maestro, y que, en general,
* mantienen el cultivo de la individualidad, la
espontaneidad, 12 iniciativa y la confianza
~ en s{ mismo, y que, aunque existan fuertes
influjos en la direccion contraria, resuelven,
bajo determinadas condiciones, ei enojoso
" problema de la instruccion religiosa.

Por otra parte, es necesario confesar que
el maestro inglés tiene solamente una escasa
preparacion profesional para esta obra; que
la separacidn de las clases sociales en la vida
escolar se opone al cultivo del mads amplio
altruismo; que, tal vez, ni el medio exclu-
sivamente masculino de los colegios, ni el
medio grandemente femenino de las escuelas
producen condiciones ideales para el desen-
volvimiento del nifio inglés, y que, aun dis-
~ ciplina moral tan preciosa como la de los
juegos, se vicia con frecuencia por la exce-
siva importancia que suele dédrseles.

LA «ECOLE DE TRAVAIL»

SOCIEDAD DE PATRONATO DE APRENDICES
YV OBREROS ISRALLITAS DE PARIS

por el Prof. D. Angel do Rego, C A.

La Sociedad israclita de Paris ocapa den-
tro de’la banca, el comercio y la industria
de la gran ciudad, uno de los puntos mas
altos y se caracteriza por su unién y por la
ayuda que se prestan sus individuos, sea
cual fuere su posicién social.
| l.a demostracién de esta afirmacion se
€ncuentra en la multitud de obras sociales,
k{éneﬁms, instructivas, religiosas, etc., que
tiene establecidas y constantemente Crea,
Y que llevan una existencia facil y desaho-
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gada. No hay barrio de Parfs en el que no
haya una fundacion israelita. Por lo general;
estas obras son para beneficio exclusivo de
los individuos de su misma comunion; po-
cas, aunque no por eso las menos importan-
tes, lo son para el de los habitantes de Parfs,
sin distincidn de raza, religion 6 naciona-
lidad.

A las del primer grupo pertenéce la Se-
ciété de Patronage des Apprentis et Ouvriers
Israélites de Paris, mantenida por los israe-
litas m4s ricos de la capital. Entre los varios
fines 4 que dedica su actividad, se encuentra
la «Ecole de Travails, cuyo objeto es, segin
el Reglamento de la Sociedad, «sostener, €n
un internado fundado por ella, bajo el titulo
de Ecole de Trawvail, un cierto ntmero de
aprendices».

Sus fundadores se proponen enseiar 4 los
nifios pobres israelitas el amor al trabajo,
caspiramos, dicen en su Gltimo informe; 4
hacer obreros honrados y hdbiles, en esta-
do de ganarse la vida al salir de nuestros
bancos, y mejor preparados que los demds,
por la ensefianza que reciben, d afrontar
cualquiera competencia dentro de cada ofi-
clo». ’

El Patronato posee en el viejo barrio del
Marais, cerca del Museo Carnavalet, un edl-
ficio amplio, aunque viejo —tal vez un anti-
guo hotel del siglo xvii—, suficiente para
las necesidades de la Escuela y del inter-
nado.

Los muchachos se reclutan entre las fami-
lias israelitas pobres de Paris; para ser ad-
mitido en la Escuela, el aspirante debe justi-
ficar que ha recibido nociones de ensefianza
primaria ¢ instruccién religiosa. Kntran en
la Escuela 4 los 13 anos y permanecen €n
ella hasta los 17, corriendo 4 cargo del Pa-
tronato todos los gastos de manutencion,
vestido, ensefianza, etc. El niimero de pla-
zas disponibles es el de 6o para los 4 anos.

Durante €stos, el Patronato coloca 4 los
muchachos como apréndices en los mejores
talleres de Paris, donde trabajan por el dia.
En esto se aparta por completo del sentido
actual de las escuelas profesionales, princi:
palmente de las del Estado: cree que el
aprendiz se forma en el Zaller en mejores

| condiciones que én la escuela-taller, del que
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ésta no es mis que un remedo. El nino, en
en la escuela profesional, no adquiere ver-
‘dadera idea de la vida de taller, sino una
idea falsa y muy lejos de la realidad; los tra-
bajos que el muchacho ejecuta en la escuela
profesional tiene que acomodarlos, cuando
se ve en el taller, 4 las necesidades del mo-
mento, 4 que no estd acostumbrado, lo cual
obliga, aunque otra cosa se pretenda, 4 su-
frir un nuevo aprendizaje, mds O menos
largo.

Los alumnos, antes de ir 4 su trabajo,
arreglan sus dormitorios, de 16 camas cada
uno, ventilados y limpios, y se desayunan.
Vuelven 4 la escuela 4 las 12, 4 comer; sal-
vo los que trabajan lejos, que se llevan la
comida. Salen 4 la 1y vuelven 4 las 6 0 las 7,
seglin la estacion y el oficio, y cenan. A las 8
de la noche comienzan las clases, que duran
hasta las 10. En ellas se intenta dar 4 los
alumnos aquellos conocimientos que las
condiciones modernas hacen mds apremian-
tes. Por esto, las ensefianzas que reciben
consisten en un curso de cultura general
comin 4 todos, principalmente de lengua
francesa, dibujo lineal, ornamental y de figu-
ra (naturalmente, nada de ldmina), modela-
do en barro y talla en madera. Los resulta-
dos son asombrosos, y los trabajos que me
ensenaron de los alumnos, en ebanisteria
sobre todo, verdaderamente notables y de
gusto artistico.

Los domingos por la mafiana, el Director
les da una conferencia, que versa ordinaria-
mente sobre un asunto moral. Este afio, el
Patronato ha organizado una serie de con-
ferencias sobre arte, higiene y ciencias natu
rales, explicadas por profesores eminentes.

k1 peligro del surmenage, que una jornada
de trabajo tan llena podria producirles y que
en todas partes es una de las dificultades del
sistema, parece, 4 su entender, descartado.
«En los veintitantos afios de existencia de la
Escuela, dicen, no ha dado motivo alguno
de preocupacidns.

En el mes de Noviembre se verifica la
distribucién de premios, que consisten en li-
bretas de la Caja de Ahorros, libros, herra-
mientas, etc,

Cada muchacho tiene un cuaderno, que
lleva consigo al taller, y en el cual el maes.
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tro pone las observaciones que Ia conducty
y el trabaju le merecen, y ademads el jg-r.n&l-

que ba ganado. El Director de la Escyelq 4
hace cargo del dinero de cada alumno, Je da
una pequeila cantidad para sus gastog per-
sonales y va guardando el resto, hastg e ﬂf&-
en que el aprendiz sale de la escuela; entop.
ces, recibe todas sus economias, aumentadas
con los premios en metilico que haya obte-
nido durante los 4 anos.

Una vez fuera de la Escuela, no que_dﬁ
abandonado el aprendiz: se le colocaen ta.
lleres conocidos, bajo cierta vigilancia y ty.

tela, que le acompana en sus trabajos; y si

al cabo de alghn tiempo llega 4 ser un buen
obrero y desea establecerse por su cuenta,

el Patronato, después de estudiar el asunto,

le presta el apoyo moral y material necesa-
rio. M4s de 70 antiguos alumnos estin hoy
establecidos de este modo por toda Francia,

El presupuesto anual de gastos de la Es.
cuela se eleva 4 6o.o00 francos préxima-

mente, lo que hace un coste anual de 1.000

francos por alumno.
He crefido de interés esta breve deserip-

cion de una obra elegida entre lus muchas

dedicadas 4 la educacidn del nifio 4 su sali-

da de la escucla, tan caracteristicas de la en-

senanza francesa.
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Noticias ocasionales.—El profesor Sadler

ha publicado la Memoria que dirige 4 la
Sociedad cooperativa al por mayor de Man-

chester sobre el tema <La asistencia 4 las
escuelas de continuacidn idebe ser obligato-
ria’»> Su opinién resumida es que no, por el
momento; pero si dentro de breve tiempo,
cuenta mucho con el esfuerzo espontaneo
y cita el ejemplo del Condado Borouhg de
Halifax, en donde mds del Go por 1oo de
los antiguos alumnos elementales asisten 4
aquéllas entre los 13 y 16 anos de edad. Sin
embargo, apunta el caso de Alemania, en
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.i@#grﬂ-ﬂ parte de la cual es obligatoria la
,_aa'-ﬁ'is%ﬁ&?ﬁcia desde los 14 4 lc:n:s, ¥ anos, dosve-
ces por semana durante el invierno para los
.,l}méﬁ_aﬂhgg y en algunos distritos para las
'. _j;j-éﬁﬁegj y afiade que la opinidn publica estd
ello, sin protesta de los
gran contentamiento de los
Curzon reclama un auxilio
la Universidad de Oxford.Se

pecesitan, dice, 250.000 Jibras para promo-

~ yer estudios modernos, literarios y cienti

ficos y ampliar la biblioteca bodleyana. La

Nail] niversidad es pobre en comparacion con
~ Jos colegios y necesita reformas importan-

|
r

.

tes, Hay que convenir en que solo unos
cuantos privilegiados de la fortuna pueden
- disfrutar de la vida universitaria. Los que se
dedican 4 la ensenanza primaria y secunda-
" ria, por ejemplo, se ven imposibilitados de
1-'a__si-_5ﬁt 4 sus cursos, por lo cara que resulta

o gllf la vida.

Tdola pulpitorum.— Errores de la prdctica
de la enseriansa.— V1. Historia,por S. F. Flet-
cher.—Estamos ya algo lejos de la Memoria

~ del «Comisario pfiblico escolars, fechada

" en 1864,y en la cual se decfa en sustan-

cia, que para tever un conocimiento ele-
‘mental de historia, se requiere poco mas
que algo de memoria y apenas un ligero es-
fuerzo mental. Las novelas histdrieas, las
obras maestras de escritores como Macaulay,

Carlyle y Kingsley, y la Asociacion histo-

rica, de que forman parte los profesores mas
distinguidos de Inglaterra, han dado grandi
simo interés 4 la ensefianza de una materia,
reconocida como de la mayor importancia
en la educacién de la juventud. Sin embargo;
puede asegurarse que hasta el presente los
resultados no son muy satisfatorios. Con-

- fusién de hechos, inhabilidad para apreciar

“la importancia relativa de los acontecimien-
_tffs, falta de aplicacién de crftica indepen-
diente al conocimiento ordinario, descuido
en la percepcién de los enlaces entre los
sucesos, lenguaje defectuoso, son defectos,
harto notorios para quien tiene el deber de
comprobar el estado de dicha ensenanza en
la escueln, Fs muy frecuente que los profeso
res de historia no tengan cabal conocimien-
to del objeto que se proponen, y en estas

.c‘ o i ) -
_ “Ircunstancias es imposible conducir la en-
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sefianza de modo que interese y eduque, al
propio tiempo, al alumno. Realmente, el fin
de la enseianza de la historia es doble: éti-
co y civico.—El primero consistird en pro-
ducir la admiracién y hasta la imitacion de
los grandes caracteres, y es sumamente facil
de obtener por la natural atraccion que en
el alma del joven ejercen esas extraordina-
rias figuras de la humanidad. El fin moral
se logra creando la justa apreciacion de
aquellos elementos que en la vida nacional,
aparecen como determinantes, por ejemplo:
la libertad politica, las buenas condiciones
sociales, el verdadero patriotismo. Lo pri-
mero es asequible hasta para los ninos de
corta edad; lo segundo, ya no puede obte-
nerse sino de los mayores, siendo indispen-
sable que se les den nociones de historia
constitucional, que seles ensefie cOmo secon-
feccionan las leyes, cdmo se administra justi-
cia, cémo se procede en los distintos ramos
de 1a gobernacién del Estado. Por altimo,
para sugerir 4 los discipulos el recto juicio -
acerca de las buenas condiciones socialas y
del verdadero patriotismo, nada mejor que
inculcarles 1a necesidad del sacrificio, de la
responsabilidad, la precision de anteponer,
al interés de clase, el interes general, —El
plan ofrece todavia mayores dificultades por
lo vasto del campo que hay que compren-
der. Com@nmente, la historia se ensefia por
secciones, de lo cual resulta que con gran
frecuencia el nifio abandona la escuela sin
idea del conjunto, no solo en la universal,
pero ni siquiera en la de su mismo pais.
Debe, pues,tenderse 4 esto y sobre todo pro-
curar que se estudie la historia nacional en
relacién con la universal y principalmente
con la de Europa. Es una necesidad verda-
(dera en este punto el procedimiento selec-
tivo, sin mMas consideracién que la conve-
niencia del alumno, pensando siempre que
lo que tiene mayor interés para el adulto
puede ser de una insignificancia manifiesta
para el nifio, Los maestros han de tener pre-
sente que acaso el peor acomodamiento serd
agrupar los hechos por reinados; puesto que
los grandes movimientos politicos, los des-
envolvimientos sociales, el progreso de las
hstituciones no suelen coincidir con di-
chas determinaciones histdricas, Es preferi-
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ble agrupar los acontecimientos segun las
ideas dominantes que los inspiraron, En la
historia inglesa, v. gr., la peticion de la liber
tad politica es la clave del periodo de 1603
4 1689, marcindose con toda claridad los
principales incidentes de la lucha, significa-
cién de Strafford y Laud, la guerra civil,
caida del Protectorado, los Estuardos y su
fracaso, lucha final y preparacion de la Re-
volucidn. El desarrollo del poder naval y
el crecimiento de las colonias constituyen
las ideas dominantes en el periodo de 1639
4 1789. La vida social del pueblo y el des-
envolvimiento de la industria son, si cabe,
m4s historia que las biograffas de los gran
dres reyes y hombres de Estado ¢ la narra-
cion de las batallas ganadas y perdidas. Por
eso debe consagrarse toda la atencion que
merecen 4 los progresos de las ciudades, 4
los trabajos de los monjes y frailes del si-
glo xi1, 4 la invencién de la imprenta en el
xv, 4 la construccidn de las grandes vias
flaviales y terrestres del xvinn y al extraor-
dinario aumento de la industria en todos sus
ramos del xixX, cuidando de no dar por ter-
minada la historia hacia el afio de 1830, por-
que precisamente lo que ha ocurrido en las
altimas décadas del mencionado siglo encie-
rra considerable interés para conocer los
adelantos de la civilizacién en Inglaterra,
sin temor 4 los peligros que pudiera aca-
rrear el juicilo de los acontecimientos de
actualidad i1nminente, ficilmente salvados
por el profesor consciente de sus deberes. El
método de ensefianza hade variar enrelacién
oon la edad. Para los nifios pequefios, se
adoptard el procedimiento oral, cultivando,
por supuesto, la dramdtica y procurando
interesarles, invitdndoles frecuentemente no
solo 4 relatar con sus propias palabras un
acontecimiento, sino 4 pronunciar su juicio
acerca del valor de un personaje; por ejem-
plo: Alfredo fué un rey sabio; Haroldo, un
‘bravo; Wolsey, un ambicioso. No por eso
ha de abandonarse por completo el libro,
que debe reservarse para ejercicios de lec-
tura en la escuela 6 en casa. Con los nifios
mayores es sitempre preferible al libro de
texto la explicacidn ayudada conel cuaderno
de notas. De este modo se evitard la dificul-
tad de aquel que ordinariamente se reduce
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4 una mera cronica y se estimular4 |a inicia.
tiva del alumno, favorecida por la flexibij;.
dad 4 que se presta la narracién del profe.-
sor, que culdard de hacer interesante, no .
mitdndose 4 un relato escueto y de generq.
lidad,es,' sino descendiendo 4 los detalleg
necesarios para dar 4 conocer la vida de]
pueblo y explicar de este modo la génesis y
las consecuencias de los grandes aconteci.
mientos y proponiendo 4 menudo cuestio.
nes 4 los discipulos, que han de ser contes.
tadas de palabra y por escrito, cuidando de
que tales preguntas no sean ambiguas y -pu'eQ
dan contestarse en pocas palabras. Tampo
co hay que desdefiar sistemidticamente la
novela historica, antes al contrario. Con fre.
cuencia estas obras literarias sirven para
¢crerr atmosfera 6 dar el verdadero sentido
de un perfodo, mejor que las explicaciones
del maestro 6 las lecciones del libro de tex-
to. Por supuesto, que deben usarse con toda
prudencia, previas necesarias correcciones.

Viejos y nuevos sistemas.—Se hace cargo
el articulista, en este estudio, 4 modo de ba-
lance, de 1o que sostienen ilustres pedago-
gos acerca de ciertas cuestiones de ense-
ianza muy discutidas en Inglaterra, tales
como: 1.—<El grito de alarma sobre la fa-
cilidad en todo—lecciones f4ciles, pocas
horas de trabajo, mucho sueiio, asuntos
sencillos—», 2.—«La geografia debe ense-
narse hoy de modo que haga pensar al pue-
blo». 3.—«Los antiguos griegos ensenarian
4 pensar; pero nosotros tenemos otras cosas
que hacer», 4.—«A pesar de cuanto se ha
escrito, parece acentuarse la sospecha de
que el idioma inglés se ha abandonado; que
los resultados de su ensefianza son escasos
y que en esta parte de nuestros planes de
estudio no han adelantado». .

La visita d la Universidad de Parts.—Es\
un animado y entusiasta relato de los inci-
d:ntes de la excursién hecha por numero
sos y distinguidos miembros de la Univer-
sidad de Londres, en pago de la visita que
otros de la de Paris les habian hecho ante-
riormente, r

Confferencia federal de educacion.— Esta
conferencia, iniciada por la Liga del 1mpe-
rio, celebrd su apertura el 24 de Mayo en
Caxton Hall, Westminster. Después de la
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. *?c::ﬁpﬂlén de 108 comisionados por el Presi-
us @n‘iﬂ de dicha Liga, Lo rd Tennyson, ocupo
1351113 pr_esidenciul Lord Crewe, que co-
- enz6 diciendo que debfa el honor 4 ser

f:}'é’:’rﬁeﬁiﬂ_entﬂ del Consejo privado (Ginico de-

tamento del Kstado que tiene relacidn

b o el Imperio), y manifesté que aun cuan
ﬁqla asamblea no tenia cardcter oficial, el

Gobierno daria sanciéon 4 sus acuerdos: Si

~ po diera mds resultado que un intercambio
7 da ideas, no se habria reunido en vano. Las
~ colonias tienen mucho que aprender de la

madre patria, y ésta 4 su vez contiene gran-

 des ensenanzas de ellas; pues se preocupan

de los mds interesantes problemas de la

educacién con espiritu amplio € indepen-
.ﬂiente; Dice que concede gran impmtancia
al intercambio de maestros, y que acerca de
este punto se han exagerado mucho las difi-
cultades; igialmente se preocupa de la co-
operacion de las Universidades y de la
standartization de gradosy diplomas. Ter-
mina expresando su experanza de que esta

~ asamblea ha de ser la primera de una larga

serie que promueva la causa de la instruc-

~ cién y de la unidad del Imperio. Mr. Best,

primer Ministro de Victoria, dice que la edu-
cacion en su pafs estd mds adelantada que
en Alemania, Es libre, compulsoria y secu-
lar, y para una poblacion de 1.250.000 ha-
bitantes cuesta cada ano 800.000 libras es-
tetlinas. Kl Vicecanciller de Oxford mani-
fiesta que la instruccién constituye la mads
segura base del Imperio.

- Noticias extranjeras y coloniales.—Fran-

 cia. M. Gallouédec ha hecho en el Museo

? edagdgico una conferencia muy interesan-
teacerca de la ensenanza de la historia,

Comenzé por afirmar que ha de dirigirse
Pprincipalmente 4 disponer al cindadano

para cumplir sus deberes sociales, y que, por

esta razén, lo que antes era patrimonio de

las clases superiores tiene que ser hoy edu-
ﬂflﬂiifln de la masa. A este fin, la reglamenta-
EI@F de 1902 da mayor importancia 4 la his-
'?ﬂ.t_la moderna y contempordnea, y en ella
quiere que se conceda mucho mds espacio
al estudio de las maneras, costumbres y re-
laciones sociales que 4 las gestas militares

Y 4 los escarceos de la diplﬂmania. Por su-

3 ' .
Puesto que recomienda mas que el cultivo
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de la memoria cuanto pueda conducir 4 des-
arrollar la imaginacidn, la observacion y el
juicio. Antes el maestro se contentaba con
preparar su curso, que dictaba 4 los alum-
nos, sin exigirles mayores empeios de ini-
ciativa; hoy se prefiere el manual, auxiliado
por mapas, planos y fotografias, debiendo
el profesor hacer que se lea el primero y co-
mentarlo; pero siempre alentando al dis-
cipulo para que, interesado en el relato, afine
el juicio y ponga en juego sus facultades de
observacidn. En las clases guinia y sexia,
har4 bien el maestro en dictar un corto su-
mario, extractado del libro de texto; €n la
cuarta, conviene dejar mds 4 la iniciativa
del muchacho, y por eso el cuaderno de no-
tas ha de estar dispuesto de' modo que haya
sitio para el sumario y para las observacio

nes del educando, ilustradas con dibujos y
fotografias. No debe perderse de vista que lo
principal en esta ensefianza €s educur el espi-
ritu critico y el poder razonador, y por €s0
han de practicarse con frecuencia ejerciclos
de cardcter mayeutico, comentarios de textos
y exposiciones orales.- Alemania. La Cdmara
de los Diputados de Prusia haacordado invi-
tar al Gobierno 4 la equiparaciéndelos suel-
dos de los maestros de las escuelas superio-
res 4 los de los oficiales administrativos y
4 los de los jueces (Amisrichter y Land-
gerichisrdte). Hay que advertir que su sueldo
actualmente es 120 4 300 libras por ano, con
un suplemento de 21 4 45 para casa. En al-
gunas ciudades es algo mds crecido, por
ejemplo, en Francfort, en donde perciben
185 libras dos afios después de la posesion,
300 4 los 12 anos de servicio,y 4 los 25, 360.
También se ha ocupado la citadaCdmara en
los planes de reforma de la ensenanza de se-
aoritas. En ellos se conserva la actual Es-
cuela superior (/Zdhere Maédehenschule) con
sus 10 clases. Después de ésta se establecerd
un especie de escuela de continuacion, un
Liceo, con 4 afios de estudios, para promo-
ver la educacién de las mujeres y también
para cooperar 4 la formacion de las maes-
t1as en relacién con las Escuelas Normales.
Ademds se creard otra institucion, la Studien-
anstalt, para las que se propongan segulr
cursos en la Universidad, Se observard que
no existe coeducacion.—Hablase 4 menudo
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entre maestros del sistema de Mannheim. Es
un método de organizacién complementaria
de la primera ensenanza, ideado por el doc-
tor Sickinger, que consiste en afadir 4 los
consabidos cuatro grados de la Volkschule
un quinto y un sexto grado, destinados 4 los
nifios que por cualquier causa se han atra-
sado. Son éstas unas verdaderas clases de
repeticion O auxiliares, que no deben pasar
de 3o alumnos, dirigidas por profesores ex-
presamente instruidos para esta tarea y divi-
didas en grupos adecuados, con el fin de
educar 4 los nifios retrasados; pero que no
pueden ser considerados como imbéciles.—
Se acentlian los ataques contra la organiza-
cion de los Gymnasium. Ahora es la impor-
tante Sociedad de Ingenieros alemanes la
que pretende sustituirle, porque habrd de
establecerse en toda ciudad que cuente sola-
mente con una Escuela superior, A ella de-
ben asistir los muchachos que hayan cursa-
do 3 O 4 anos en escuelas elementales 6 pre
paratorias. En sus 6 afos de ensefianza se
comprenderd el alemdn, dibujo, aritmética,
geometria, religion, historia, geografia. Du-
rante los primeros 3 afios se cursard tam-
bién una lengua moderna y ciencia deé la na-
turaleza, y en el segundo igual perfodo, otra
lengua, también moderna, continuacidén de
la ciencia de la naturaleza y matemaiticas
superiores. La aprobacidn de los 6 afios
académicos da derecho al voluntariado de
un ano. Los estudios de 3 afios con cl4sicos
sitven de preparacidn para la Universidad.
Revista bibliogra,ca.—Comprende la de
los libros sigvientes: Z%e Frogs of Aristo.
phanes (Las ranas de Aristéfanes), por G, T.
Tugker.—Adonts Attis Osiris, por ]. G. Fra-
2er.—Recent progress in the study of variation,
heredity and evolution, por R. H. Lock. — 7%e
evolution of life, por H. Charlton Bastian —
Life and evolution, por F. W. Headley, —
Studies in education during the age of the
Renaissance, por W, H. Woodward. —Great
Minds at one; a Vear's Larallels in prose and
verse, por F. M, Hc}rliay.—*ﬁfgﬁw;gyg of his-
lory.— Zraslations into preck and latin perse,
por sir R, C. Jebb.— Z%e churchmans trea-
Sury of song, gathered from the chiristian

poetry of all ages, por John tHenry Burn,—

Arnold’s lectures frangaises.— Select epigrams
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of Martial—The book of Isaiah, accordipn ,
to the Sepluagint.— Elements o f P}“'-""""E:'ﬁl}ﬁi
S. E. Coleman.— Phisics theoreticql and d,,a‘;.'_f :
¢criptive, por Cheston, Gibson and Timmep.
man.—Z77%e book of the open air.— 4 texct-book
of the planis diseases and by the fr.fg}fggﬂméf
parasites, por G, Massie,— 4 Zext book of 1.
mng geology, por J. Peark.— A4 text-posp of
practical Fhusics, por W. Watson, — Zhe Jifs

of Mammals, por It. Ingersoll.— 4 Primer of '.

Psycology, por Laura Brackenbury. — Zecturps
on the method of sciencies.—Darid Binm'ug 5
Monro, por J. Cook Wilsnn.—-}’symzagy;
Jor teachers, por'C. Lloyd Morgan, —A,
BuyLLA.
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ENCICLOPEDIA

SOBRE EL  MATERIALISMO HISTORICO
por el Prof. D, Adolfo Posada (1),

Catedrdtico de la Universidad de Oviedo.

I.—POSICION DE MARX Y DEL MATERIALI.SM’:G "
HISTORICO '

La concepcidn de Marx estd dentro dela,
corriente realista; es, en cierto sentido, una
Jormula del realismo econdmico. Su carac-
teristica estriba en afirmar la base econdmi-
ca de la vida social. Resumiendo monsieur
Worms la doctrina, sefialaba estas dos tesis

fundamentales: «1.* De todos los factores -

propiamente sociales del desenvolvimiento
de la humanidad, el factor econdmico es el
mds importante, porque es el que determina
todos los demds; es la base cuya superes-
tructura constituyen éstos, el contenido, del
cual ellos sonla forma. 2.* Kn la organiza-
cion econdmica, lo que mds importa es la
composicién del atil de la produccidn: ella
explica, en Gltima instancia, todo el movi-
miento de la vida socials (2).

Pero la concepcion marxista no agota la_..
concepclon realista de la Historia; es, 4 mi
juicio, sélo un importantisimo y caracteris-

(1) Fragmentos del Bstudio pr.fh'miﬂur, EP 1_3
traduccion espafiola de La Mnterpretacion economis:
ca, de E. Seligman, que se publicard en breve.

(2) Worms: Aunales de I'Institut Internationel
ae Sociologie, VIII, pdg. 2685,
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| o de 2sta gran orientacion soczo-
Yigica de 12 Historia. Hay dos modos de
E-&ﬁﬁiﬂﬂfﬁﬂﬂ: bien sea interpretdndola en re-

la corriente mds amplia de la

~ doctrina realista-determinista, que es lo que

=
-
"

é bien, por el contrario,
-ﬂﬂ"grﬁ,ﬂ@iﬁ.ﬁdﬂlﬂ especificamente, 4 fin de de-
“gnir qué eslo que pone Marx—con En-
i_-gf:'fﬁ-'-dﬂ particular, con su concepcién ma-
;f-‘gﬁia-ﬁisﬁa de la Historia.
 paréceme que Schmoller ha sabido deter-
" minar y calificar, muy adecuadamente, la
posicion de la doctrina marxista en el do-
ble respecto que acabo de indicar. Al ha-
blar en sus Principios de Economia Polili-
ca (1) de las teorias generales € historicas
de la evolucion, distingue primero las teo-

rfas mecdnicas, y segundo, las teorfas teolo-
gico- metafisicas, psicoldgico -intelectuales.

hace M. Seligman;,

" «Bsos ensayos, dice, se dividen en dos gru-

pos, seglin que parten de los elementos ma-
teriales, naturaleza, raza, técnica, para expli-
car la ascension y el apogeo de los pueblos
civilizados, 6 que, por el contrario, se pro-

- ponen dilucidar el proceso evolutivo par
_ tiendo de los elementos intelectuales. Los

primeros constituyen el método mec4anico
(materialista); los segundos el método idea-
lista.» Schmoller habla, en primer lugar, de
las que llama «teorias mecdnico-materialis-
tas» (2). «A esas teorfas, dice, corresponde
también el modo de argumentacion que
quiere deducir por completo, 6 en gran
parte, el destino de los pueblos, del clima,

~ dela situacién geogrifica, de la naturaleza

del suelo. Los antiguos lo han intentado;
~ después Montesquieu, Herder y otroshan
renovado esas tentativas» (3). «Una concep-

_ ‘€101 esencialmente mds elevada es la tenta-

uva para referir la marcha del desenvolvi-
miento de la civilizacion 4 las razas, 4 sus

- vaHEdadES y f:i su Iang{:}‘ ES_, Ein d“dﬂ.‘ un
_ £nsayo que tiene como punto de partida, no

:E?.lﬂ. la naturaleza, sino también las cualida-
Ges intelectuales y morales de las razas y de

I :
- 05 pueblos» (4). «Los ensayos mecdnicos

-

(G‘;I)d N en el tomo V de la edicion francesa
ard y Briere, Paris, 1908), pig. 461 (§ 273)
(2) Schmoller: Ob. cit. V. pdg. 461.
(3) Idem: v, pig. 461.
(4) TIdem: V. pig. 462,
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mds antiguos y, hoy, todavia, mads extendi-
dos, para comprender todo el desenvolvi-
miento econémico de la humanidad como
un fendmeno Gnico, se refieren 4 los pro-
gresos aparentes y visibles de la técnica, 6
bien al nacimiento de las principales ramas
de la produccién, de las principales profe-
siones diversificadas por la técnica, 0 4 los
medios y métodos particulares de la técni-
ca, 6 al modo técnico de la produccién» (1).
Nos acercamos 4 Marx, Schmoller alude
antes 4 la férmula de los <historiadores del
perfodo prehistdrico y 4 los antropologos»,
que crecientemente han dividido la historia
del progreso segfin la naturaleza delos Gtiles,
y han distinguido asf la edad de la piedra, la
edad del bronce y la edad del hierro...» ¥
habla de L. M. Morgan que, «en cierto senti-
do, se refiere 4 la antropologfa y 4 su histo-
ria técnica» (2). Y sabido es la importancia
que tiene este investigador de las sociedades
primitivas, en el desarrollo de la concepcion
materialista de la Historia por Engels, so-
bre todo (3). «Cuando Marx, escribe Schmo-
ller, deduce la historia econémica y sO-
cial de las «fuerzas productivas materiales»,
hace, en suma, también una construccion
tecnoldgica. Primero partia de la dialéctica
de Hegel; segin él, la historia econdmica se
desarrolla como sigue: tesis: los obreros es-
t4n en posesién de los medios de produc-
cién; antitesis: los obreros estdn separados
de los medios de produccidn, y sintesis:
obréros y medios de produccidn se hallan
de nuevo reunidos en un escalén superior
de la civilizacién. Ni aun después llegan €l
y Engels 4 dar unidad completa 4 su cons:
truccidn de la Historia; las ideas sobre la
divisién del trabajo, sobre la formacion de
las clases sociales, sobre la situacién juridi-
ca del obrero, mézclanse en la historia téc-
nica. Pero en suma, Marx entiende princi-
palmente por las «fuerzas productivas» que
dominan toda vida econdmica € intelectual,
la forma técnica que en cada época toma la

(1) Ob. cit. V. pdginas 462-463.

(2) Ob, cit, V. pig. 462-464.

(3) V. Morgan: Ancient Society (1877). Véase
luego el capitalo VI de la primeraparte del estudio
de Seligman. Comp, Engels: Origen de la familia,
de la propiedad privaday del Estado. (Ed. alemana
188, traducecidn espaiola de La Espadia Moderna.)
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vida econdmica. Dice: «el molino de mano
revela una sociedad feudal; el molino de
vapor, una sociedad capitalista ¢ irfdustrial.
Lo que distingue la época econémica no es
lo que se hace, sino la manera de hacer y
los instrumentos de que el trabajo se sirves;
es decir, que un cierto estado de la técnica,
‘proporciona cierta forma de explotacién y
~ciertas relaciones entre las clases que en-
trafian formas de la propiedad, de la socie
dad, de la conciencia (constitucién, ideas,
religidn, etc.) (r). :
La exposicion de Schmoller caracteriza
con exactitud la posicién de Marx con el

materialismo historico. La doctrina que se

puede construir con los fragmentos de Marx
—Ilatente en todo su sistema—y con las ex-
plicaciones de Engels, estd, sin duda, en la
corriente general de la concepciéon mecdni-
ca, objetiva y, mejor quizd, e¢naturalista» de
la Historia: la concepcién de la Historia
como un proceso «natural» causal (2). Por
otra parte, dentro de esta concepcidn ena-

(£) Ob.cit, V. pdg. 463.

(2) «Una exacta representacién del Universo,
de su desarrollo y del de la Humanidad, asi come
de la reproduccién de este desarrollo en el cerebro
de los hombres, no puede hacerse sino for medio
de la dialéctica, por la constante observacién de las
infinitas acciones y reacciones del modo de ser y de
no ser, de los progresos y de las degeneraciones...
La nueva filosofia alemana se resumid en el sistema
hegeliano, en el que, por primera vez, y en esto
consiste su mérito, el mundo entero, natural, histé
rico ¢ intelectual, fué representado como un proce-
so; es decir, como halldndese en un cambio. T ras
formacién y desarrollo constantes, en el cual se
traté de encontrar la trabazén intima que hace un
todo de su movimiento y de este desarrollo. Desde
semejante punto de vista, la historia humana ya no
aparecia como una cadtica confusién de insensatas
violencias, todas igualmente condenables ante el
tribunal de la razén filoséfica, sino como el proceso
del desarrollo de la humanidad: el problema del
pensamiento era seguir la marcha progresiva de
éste al través de sus errores y buscar la ley intima
de estos fendmenos, debidos, en apariencia, 4 la
casualidad. . Pero la antigua eoncepceidn idealista de
la Historiz, que sobrevivia aun, no conocia su gue-
rra de clases, basada sobre intereses materiales, ni
Interes material alguno.,. Los nuevos hechos impo-
fian un nuevo examen de toda la Historia pasada:
entonces se vi6 que la Historia no habfa sido mds
que la historia de la lucha de clases.., el idealismo
fué_arrojadu de su dltimo refugio de la ciencia his-
tt‘SI'iCﬂ_., Pues ya estaban sentadas las bases de una
ciencia histérica materialistayp. Engels: Socialismo

wtopico 'y Socialisimo cientifico. Trad, de Atien,
(Madrid, 1886,) lenza,
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turalista», 6 sea dentro de |
la historia humana, com

4 concepeidn ge

O u :
natural de base fisica (material;i:mmm%
- i » Hdy un pup.
to dE:: vista es[Jec{ﬁc:?, que M. Schmol]ler de.
nomina .de la «técnicay; explicacién de 1,
vida socralq Fntera, V. gr., por la téenica da
la produccidn; punto de vista que, si por la
alusidon 4 las bases materiales de la vida
(¢las necesidades del vivir animal?) puede
denominarse «materialistas, considerado en
el respecto de la funcidén social de estas b
ses (la satisfaccion de las necesidades indi.
cadas) puede denominarse «economicos, La
idea marxista (en esta (ltima signi‘ﬁcaci:ﬁn)
aparece muy adecuadamente definida en es.
tas palabras de Engels: «Entendemos por
relaciones econdmicas, que consideramos
como bases de la historia de la sociedad, los
métodos por los cuales los miembros de una
sociedad dada producen sus medios de sub.
sistencia, y el cambio de los productos en-
tre si, s1 la division  del trabajo existe. Asf
se incluye toda la técnica de la produccién
y del trasporte» (1),

Estas relaciones econdémicas son en el
marxismo nota original, sin duda, son lo
que puede llamarse la materia social, el con-
tenido de la vida social, en otros términos,
la sustancia de las necesidades humanas,
viniendo 4 ser la forma (estructural) la que
este contenido impone en sus hondos cam-
bios 4 la construccidn politica y juridica (2).

Pero conviene advertir que la expresion
«economica» en el marxisnio parece, 4 ve
ces, por lo menos, tener un sentido limitado
en relacion con la técnica de la produccion,
el instrumental para el dominio de las fuer-
zas naturales, productivas, que impone una
organizacién social determinada, la cual
cambia merced 4 la trasformacién del 1ns-
trumental (de la técnica). |

Todo lo cual exige que, cuando se trate
del grave problema del «materialismo histo- -
rican, y, en general, de la ¢concepcion €co-

(1) Carta de 1894, en Der S:Jzim’i.rti.rff{f Aéﬂd;’
miker (1894); en L, Woltmann, Der Humﬂif i
Materialismus (19c0), pdg. 248. V, luego et Selig=,
man el capitulo V de la primera parte.

(2) C]f:-.us. Stammler: Wirtschaft und Eﬂ#
nack der materialischen Geschichisauffassurs
(Leipzig, 1896).
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| nﬁﬁﬁﬂ de la Historia», sea precigo distin-
_ig la posicion adoptada mds 6 menos es-
ﬁtameﬂﬁﬂ por Marx y ptm" Fal:lgl?:lﬁ, que
cngendra el materialismo  histérico propia-
fm-éntﬁ dicho, de la doctrina que, poco 1
"'ﬁbh.ﬂ: se ha ido formando en una serie de
ﬁa;ﬁifaﬁtaciﬂmes. diversas, en el sentido de la
i econdmica» y dentro de la
cconcepcion realistar.

|1, —MATERIALISMO HISTORICO Y SOCIALISMO
| | MARXISTA

 y es.que ni un momento debe olvidarse
que el materialismo histérico ha tenido en
Marx y eo Engels una funcién algo com-
pleja, distinta de la funcién general —filoso-
fica y practica—que tiene 6 puede atribuirse
4 la cinterpretacion econémica de la Histo-
‘ria», como doctrina sustantiva que refleja
y condensa una gran corriente del pensa-
miento socioldgico contemporaneo.

En los fragmentos que pueden recogerse
en las obras de Marx, y que con tan escrii-

- puloso detalle ha sabido registrar M. Selig-

man (1), Se advierte que, lo que habfa de

llamarse materialismo histdrico, era como
um supuesto implicito, vivo, aunque vago 4
veces, y, en un principio, indefinido en el
_pensamiento marxista. Este se elabora bajo
la accion de ese supuesto, que constituye la
filosofia socioldgica fntima en que Marx, en

* ocasiones, quizds hasta sin darse cuenta, s¢

inspira; sobre todo, luego que el hegeliano
‘de la dialéctica formal se convierte, bajo el
J.iﬁﬁujﬂ' del naturalismo de Feuerbach (2), ¥

- "busca la explicacién realista y objetiva na-

tural de la evolucién humana., En Marx do-

mina el hombre de accién; es uno de los

mds geniales y extraordinarios impulsores
de masas humanas; y el materialismo histd-
rico, aunque alcance los honores de una
- doctrina superior filosofica, tiene en Marx,
sin formularse, en el estado latente, el valor
de cierta musa oculta que razona y justifica
1a emancipacién del proletariado.

" No obstante la distincién que M. Selig-

man indica y razona entre la interpretacion

economica de la Historia y las conclusiones

EI) Capitulo III, primera parte,
2) V, Seligman. Capitulo 11, primera parte,
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del socialismo (1), se advierte muy bien
cémo en el pensamiento de Marx ambas
concepciones se sostienen y enlazan. La fra-
se de Feuerbach, «el hombre es lo que
come», entrafla la sugestion de la sociolo-
gfa marxista, que viene muy 4 punto para
ofrecer su apoyo positivo al hombre de
accién—al socialista impulsor—. «Feuer-
bach, escribe M. Seligman, ejercio un influjo
profundo en los pensadores del dia...» En-
gendré dos corrientes que correspondfan al
doble sentido <«filoséfico» (ético) y enatu-
ralista» de su doctrina. «El naturalismo de
Feuerbach, combinado con la concepcion
del proceso en la dialéctica de Hegel, le
llevé (4 Marx), finalmente 4 la teoria de
que todas las instituciones sociales son el
resultado de la produccidn, y que las cau-
sas de esta produccién no son debidas 4
idea alguna, sino 4 las condiciones de la
existencia material. En otras palabras: le
condujo 4 la interpretacién econémica de
la Historia. Entonces rompid de una vez con
los socialistas filoséficos ¢ sentimentales y
dedicé todo su tiempo, en adelante, & estu-
diar profundamente las condiciones econo-
micas» (2).

Naturalmente, en Marx—que no €ra un
«filésofo» de profesién que busca la verdad
por si misma, sino un agitador esocialis-
ta» —todas las explicaciones socioldgicas

tenfan que verse al través de este cristal

¢rojo». Marx vivia dominado por la idea
fuerza del movimienlo emancipador—una
emancipacién econémica—del proletariado.
Y llega, sin remedio, por la accion influyen-
te de una légica, sintiéndose, sin duda, im-
pulsado por la perspectiva dramdtica de esa
emancipacién econémica, que no puede lo-
grarse si no es apoderdndose de los instru -
mentos de produccidn—y de goce.

Hay aqui, 4 mi juicio, una primera vision
de la Historia; la fuerza social—y por ende
la politica, y por ende la potencia actual
para provocar reformas Juridicas ehcaces—
es de quien tiene en sus manos COMO cosa
propia, como prolongacidén de la persona-

==

(1) Comp. Seligman. Capitulo II, dela segunda
parte.
(2) Capitulo II, primera parte,
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lidad material y moral, los instrumentos de
produccién. La penetracién de este hecho
—que entrafia un complejisimo sistema de
causas—aderezada con la idea del proceso
evolutivo—hegeliano — y con la del influjo
determinante de las fuerzas naturales, cons-
titaye el momento culminante del pensa-
miento marxista, en el cual se elabora sin:
téticamente la doctrina en donde se enlazan
la concepcién socialista y el materialismo
histdrico; éste poue de relieve, en sentir de
Marx, la realidad objetiva del valor de las

fuerzas econdmicas; el agitador encuentra

razonada su tdctica: es preciso que el prole:
tariado se convierta en una gran fuerza eco-
ndmica, que se apodere de los instrumentos
de produccion: jFroletarios de lodos los pat-
ses, untos! (1).

Analizando comparativamente las dos
concepciones: socialismo y materialismo
historico, hay quizd una interna contradic-
cion, muy explicable por la psicologia de
Marx, un agitador con penetracion de fil6
sofo, que utiliza para una accidn inmediata
esta Gltima relevante cualidad.

De una parte, el filésofo, naturalista y he-
geliano, que desentrana la realidad histdri-
ca y descubre la marcha del proceso causal
como un encadenamiento determinado, for-
mula (materialismo historico) la objetividad
de la evolucién, que se efectha necesaria-
mente en virtud de la accion de las fuerzas
naturales y de las relaciones econdmicas.
Pero de otra parte, el agitador predica y
provoca la emancipacién del proletariado,
mediante una reaccida reflexiva, en virtud
de un esfuerzo de 7azén. Y puede preguntar-
se: ¢Es compatible la necesidad del proceso
econdmico, la fatalidad de la lucha de cla-
ses, con la reforma, procurada reflexivamen-
te, de la economia histérica, merced 4 [a
emancipacion del proletariado?

Haya 6 'no contradiccidn, el hecho es que
en Marx concurren sintéticamente las dos
Lcﬂnc&pciﬂnes., la socialista y la socloldgica,
y que la armonfa—aparente y sin enlace
In]:imﬂ, s1 se quiere, pero real en el pensa-
nlienFG marxista—se establece, supeditando
la ltima, 4 la primera. Marx quiere jusiifi-

(1) V. Manificsto comunista de Marx y Engels,

Winsteno de Cuiturs 2010
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car, por la evolucidn material de 1a Histo

ria y por la derivacién actual del cConten;.
do» social, la hora del proletariado median.
te la férmula necesaria de la lucha de r’:laéﬁ-
nada de particular tiene que Marx ({:gm;
ahora Ward, por ejemplo), estimase como
un elemento de la fuerza impulsora d!e la

evolucion la razdn, que descubre la marchy

de la Historia y que utiliza, en una ciertg
direccion el dominio que pueda proporcio.
narle el conocimiento efectuado de los fac.
tores que obran en las «génesis» de la evg.
lucién social. |

Quizi conviene, para comprender bien la
posicion «sociolégica» de Maf:{, cmnsidg,.
rar la misma concepcidn histdrica, desde
el socialismo, en el engrane con sus doctri-
nas soclalistas; surge la concepcidn histéri-
ca, N0 cOmMO una expresion sustantiva de
una interpretacion imparcial del proceso
humano, sino como un descubrimiento que
da una base «cientifica», es decir, objetiva,
histérica, 4 una propaganda, 4 una accidn,

Venia el socialismo produciéndose como
una «sed de justicia», como una exigencia

del sentimiento, 4 lo sumo, como un razo=

namiento abstracto, consecuencia de una
critica apasionada del régimen capitalista,
Y Marx, al ahondar en la historia y desen-
trafar su intimo engrane, «descubre» que,

s

ademds de eso, el socialismo puede ser una.

necesidad, porque encarna en €l el movi-
miento interno de las fuerzas que obran en

el proceso historico. Y desde entonces el

socialismo marxista no reclama otro orden

social perque la jwsticia lo exija, sino que

espera ese nuevo orden porque €s na'c,esar-iﬂ!

porque viene impuesto en virtud del cambio®

experimentado en la infraestructura econos

mica, incompatible con la superestructura.

jurfdica, obra ¢ expresién formal de otro €s:
tado de relaciones materiales. |

Si quisiéramos caracterizar la doctrina de
Marx sintéticamente, dirfamos que su SO
cialismo es una inlerpretacion del materialls
mo econdmico; esto es, que la concepcion.ma:
terialista de la Historia es una funcién del
socialismo, en virtud de la cual se utilizan,
para razonarlo y fundarlo, ciertas CORSE:
cuencias y expresiones de una interpretds
cion econdmica de la Historia.

-—
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ilﬂﬂ'& parece en este punto f.:x'acta. l_;} apre-
5 maﬁlén de Cathrein, cuando dice: «El con-
Eéptﬂ materialista de la I‘-Iis*tuna es el {?Gg*
ma fundamental del socialismo marxista.
| "_Egtg lo reconocen todos. Solo por él, se-
-;Eﬁ.ﬁ Engels, el socialismo se ha convertido
- :Iﬁlll.iﬂfﬂ:fﬁfﬂﬂ cientifico» (1).
~ (Pero,aiiade, hay que distinguir bien dos
cosas en esta concepcion de la Historia:
primera, €sa misma teorfa general de la His-
_I.fﬁfii_g-; segunda, su aplicacion en favor del
socialismo. Todo socialista 4 lo Marx tiene
(que presuponer, necesariamente, el concep-
to materialista de la Historia y edificar so-
bre esta base; pero no todo el que acepta
dicha teoria se ve por eso forzado 4 deducir
las consecuencias que han deducido Marx y

- sus secuaces (2).

~ (1) Dice Engels, en efecto: «Estos dos grandes
descubrimientos, la concepeién materialista de la
.Hismria...y la revelacion del misterio de la pro:
duceién capitalista por medio de la supervalia, los
debemos 4 Carlos Marx. Ellos hicieron del socia-
* lismo una ciencia.» Svcialismo utopice y Socialismo
cientifico, pig. 52. Refiriéndose 4 la idea de que la
produceidn econémica y la diferenciacién social de
~ los hombres resultante, forman la base de la histo-
Ttia politica € intelectual de cada época, escribid En-
gels, e el prefacio 4 la traduccién inglesa del Ma-
mifiesto comunista, lo siguiente: ¢Esta idea, en mi
‘opinién, producird en la ciencia de la Historia el
‘progreso que la teorfa darwinista en la Historia na-
‘tural. Nos habiamos acercado 4 esta idea los dos
varios afios antes de 1845. Mi libro sobre ZLa sifua-
¢ion de las clases tralajadoras en Inglatevra, mues:
tra hasta dénde habia illegado yo mismo en ese sens
fido, Pero cuando encontré 4 Marx en Bruselas, en
13;___Rri_ma-v'em de 1845, habia él hecho ya la elabora-
cion completa, y me la exponfa en términos casi
tan claros como los que empleo aqui para resu-
mirla,
- (2) Cathrein: £7 Socialismo,versi6én espaiiola del
RP Em:ahinu Azndrez. (Barcelona, 1907), pag 101,
Cathrein recuerda en nota estas palabras de Berns-
tem «Nadie discutird que el miembro principal del
- 9Tganismo marxista y la ley fundamental, por decir-
lo aﬁfr que rige tolo el sistema, es su caracteristica
:-'-:iﬁr_m dﬂ‘lﬂ_H_istﬂria que lleva el nombre de con-
CPto materialista de la Historia (Die voraussetzun«

g;?g:: ﬁ:fj?iﬂfimm.r und die Aufoaben des Sozial
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LOS VACI0S EN LA HISTORIA DEL DERECHO ROMAND

EN ESPANA (1)
por el Prof. D, Rafael Altamira,

Catedrdatico de la Universidad de Oviedo,

( Conclusion.)

Con el Ordenamiento de Alcald se abre
un nuevo periodo, en el que se ofrecen dos
cuestiones: efectividad de la recepcion de
las Partidas como Derecho supletorio en
1348, con la supuesta reforma de su texto

_y la positiva correccién de algunas de sus

leyes en el Ordenamiento mismo (puantos ya
estudiados por Martinez Marina y Gomez de
la Serna suficientemente), y aplicacidon efec-
tiva del cédigo de Alfonso X, ya como es-
trictamente supletorio, ya como preferente
y derogatorio de las leyes indigenas que, 4
tenor de la 1.2, tit. 28 del Ordenamiento,
tenfan prioridad sobre él, es decir, la cues-
tién del incumplimiento de esa ley y de la
vigorosa penetracién del romanismo de las
Partidas por el portillo de su condicion
supletoria reconocida y por el efecto de la
educacién de los legistas. De esto segundo
tenemos ya pruebas, que, si no muy abun-
dantes, exceden en nfimero 4 las que co-
rresponden al periodo anterior. Prescinda-
mos de las confirmaciones de la ley del
Ordenamiento, hechas por reyes posteriores
4 Alfonso XI, y fij¢monos sélo en los casos
de aplicacién de las Partidas y de la doctri-
na romamista en general. Los hechos cita-
dos por Martinez Marina son: unos, de
prueba directa y concrela, y otros, de prue-
ba indirecta ¢ vaga. He aqui los prime-
ros: peticién 12 de las Cortes de Soria de
1380 (2), que, concedida por el rey, estable-
ce la aplicacién de las leyes de la Parti-
da VII al caso alegado; leyes 4% y 6.* del
Ordenamiento de Briviesca (1387), que apli-
can 4 los blasfemos, adivinos, agoreros y
supersticiosos, las penas establecidas en la

(1) Véase el mimero anterior del BoLETIN,

(2) La peticién aludida es la 13 del texto publi.
cado por la Academia de la Historia (Cortes de los
antiguos resnas de Leon y Castilla, tome III, pfig.h
na 306) y se refiere 4 las leyes del tit. X, Parti-
da VI1I, que tratan de las fuerzas y violencias que
come ten los hombres unos contra otros.
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Partida y titulo correspondientes; juramento
de 1a ciudad de Burgos referente al herede-
ro de la corona, 4 quien hardn el homenaje
cque las leyes del regno e de las Partidas
mandan» (1) (documento de 6 Enero 1402);
juramento pedido 4 los tutores de Juan II
en la minoria de éste, segtin la Partida 1I;
pragmdtica sobre emplazamientos, dad:? 1?01'
Juan 1I (1410), en que prescribe la sumision
¢4 las mis leyes de las Partidas e de los fue-
ros e ordenamientos de los mis reinoss;
R. C. de 1427, confirmatoria de una ley de
Partidas relativa al orden de proceder en
los juicios, que ya el Ordenamiento de Al-
cald habfa aceptado. No consigna Martinez
Marina m4s testimonios directos y concre-
tos, y no hay para qué decir que son pocos
los alegados, con la particularidad, digna
de notarse, que ninguno de ellos pertenece
al derecho privado, en que tan importantes
eran las novedades romanistas; y como
quiera que, de algunas de las pruebas indi-
rectas aducidas por Martinez Marina, cabe
suponer que la aplicacion preferente de las
Partidas se hizo también en las cuestiones
del Derecho civil, es logica la conclusidn
de que habrd que buscar en la jurispruden-
cia de los siglos x1v y xv los testimonios
que aquel autor nos presenta.

Las pruebas indirectas son varias, de muy
diferente valor, como se verd: dictamen del
arzobispo D. Pedro Tenorio, acerca del
gobierno de la minoridad del rey, trasmiti-
do por la crénica de Enrique III; un pasaje
del libro de Fr, Alonso de la Espina, Porfa-
littum fidei (1458-60), que dice refiriéndose,
a Alfonso X: Ef fecit librum gui dicitur
Partidas, unde regitur regnum Castellae.. ;
una ley de Juan II (pragmdtica de Toro,
de 1427, incluida luego en el Ordenamiento
de Montalvo, lib. I, tit. 1V, ley 6.%), en que
«por dar breve fin 4 los pleitos y contiendas
que en los juicios acaescens, prohibe 4 los
abogados, so pena de privacion de oficio,
que aleguen en los tribunales «opinidn, de-
terminacion, ni decisién, ni derecho, ni
autoridad, ni glosa de cualquier doctor &

(1) No se pierda de vista que algunas de estas

leyes de Partidas pueden no ser de filiacidn roma-
pisia,
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doctores, ni de otro alguno, ggj legistas

como canonistas de los que hg r

fasta aqui despues de ]uai e Ba?t;:f u.;diﬂ
otrosf, de los que fueren de aqui -ad;i&;
tes (1); la ley 26 del Ordenamiento da Bri.
viesca (1387) (2); las glosas y ﬂﬂm'ent'ariﬂg
de los letrados al Fuero Juzgo, Fuero Reg
y Partidas, en que se citan continuamente
opiniones de los sumistas y comentadores
y de las leyes justinianeas y «por milagro
se halla alguna vez hecha mencidén de Jg.
ordenamientos de Cortes, fueros municipas
les 0 generales»; unos versos del poeta
Ferndn Martinez de Burgos (siglo xv), que
se lamentan de la acumulacidn de Opinio-
nes de Bartolo, Chino, Digesto, Juan An-
drés, Baldo, Enrique, Azo, Roberto, Decre-
tales y Clementinas, con que los abogados
complican los pleitos y se dan sentencias
equivocadas (3). Ldstima grande es que
Martinez Marina no adujese mds testimo-

nios — que probablemente conocia— para
fundar en firme la aseveracion general que
hace de que los legistas, imbuidos en las

doctrinas de las leyes de Justiniano, del

(I) El texto de esta ley, que consta en el Orde-

namiento (edicion de La Publicidad, 1849), difies
re algo del que copia Martinez Marina, pero no lo

altera sustancialmente,

(2) Es, indudablemente, la 10 del tercer frafa-
do del ¢Ordenamiento de leyes hecho en las Cortes
de Briviescan, tal como lo publica la Academia de
la Historia ((Corées de los antiguos reinos de Leony
de Castilla, tomo 1I, pdgs. 362-78) conforme al ma-
nuscrito del Ayuntamiento de Madrid. El sentido
alcance de esta ley difieren bastante de los dela
anteriormente citala (la de Tore), porque no pro-
hibe la alegacion de Partidas ni decretales, ete., sino
su uso extempordneo ¢é injustificado para el solo
efecto de alargar los pleitos; y asi dice casi al final:
«Otrosi, defendemos que en el proceso no disputen
los abogados, ni los procuradores, ni las PﬂTtE'_E;
mas cada uno simpiemente ponga el hechoy ence
rradas razones; y concluso el pleito, entonces cada
una de las partes, abogados y procuradores; por
palabra y por escrito, antes de la sentencia, infnt__-_
men al juez de su derecho alegando leyes y decretos
¥y decrelales, FPartidas y fueros, como entendieren
que les mds cumple», En otro pasaje, al pt‘itﬂml}i?i
i propdsito de las posiciones, confirma la vigencid
de lo establecido por las Partidas; ejemplo de 108
nuevos datos que sobre este particular pueden ha=
llarse en los Ordenamientos de Cortes. ;

(3) No incluyo en esta enumeracién el testimor
nio sacado de una de las cartas de Ferndn Gomes
de Cibdareal, porque el Centén de éste se ha Prﬂb;"
do ya que no es auténtico, El verdadero ﬂllt?f e
los versos que Martinez Marina, siguiendo 8 Flora-
nez, cree ser Ferndn Martinez, fué Juan de Mena.
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ﬁé;éﬁﬁf‘.’?“ﬂanénicn y de los glosadores y fin el reinado de los Reyes Catdlicos, hay
f&dmeﬁ!;adures del Derecho romano, 1'::15 ha- | nyevos testimonios del doble proceso del
* .l;,fzﬂ-.l.';t--rﬂﬂﬂ'na.r f:ecuentemente en los trilb-m'm- romanismo. Martinez Marina se detuvo poco
15_3: donde eservian de norma en los juicios | en esta parte, limitindose 4 notar que el

g de interpretacion & lag leyes patrias, geﬁa- Ordenamiento de Montalvo y varias leyes
ladamente 4 las del :Sfldlgﬂ de las Partidas, | de aquellos monarcas sefialan una reaccion
.ét"-fqui'iﬂ!?': como derivado de esas fuentes y | en favor del estudio y vigencia del Derecho
ﬁiﬁﬁlﬂqomgdadﬂ 4 sus preocupaciones, die- ‘| espaiiol y en contra de «la preferencia de la
fﬁl} libremente la principal, 6 mds bien, la | jurisprudencia extranjera y el estudio priva -
{1 ;i-ic.a. -@ﬂg_ﬂridad, aunque siempre con rela- | tivo de ella, con desprecio del Derecho pa-
cién y dependencia del de Justiniano y sus | trio»; entendiendo, por supuesto, compren-
iﬁtéti)ratﬂsa. Los historiadores que han su- | dido en éste el cédigo de las Partidas, como
teﬁiﬂﬂ 4 Martinez Marina se contentan con | se ve,-entre otros testimonios, por el capi-
repetir esa afirmacién de conjunto y las | tulo XI[X dela Instruccidn de Corregidores
;pf.r.‘-_iiebas_ aducidas por aquel autor, sin bus- | de 1500, que aquel autor aduce, En cuanto .
. car otras nuevas. Semejante estudio estd, | al uso de esa jurisprudencia extranjera, sa-
pues, por hacer y marca un nuevo vacio en | bido es que los Reyes Catdlicos tuvieron dos
la historia de la penetracién romanista en | contrarias opiniones en el espacio de pocos
los territorios del reino de Castilla. afios: la de la ley 37 de las Ordenanzas de

o 1499, que autorizan en Derecho civil y en
caso de duda 6 4 falta de ley, la aplicacion.
de las opiniones de Bértulo y Baldo, y lade
1502, expresada en la ley 1.” de Toro, que
deroga la de 1499, estableciendo que, en
caso de faltar ley, se acudiese 4 la autoridad
real (conforme 4 lo mandado en el Ordena-
miento de 1348). El prestigio de la ciencia
romanista era, sin embargo, tan grande, que
en esa misma ley se declara el deseo de los
monarcas de que se estudien las fuentes del
Derecho romano en las Universidades; y en
la pragmitica de Barcelona se conside-
ra necesario el conocimiento de ellas para
ser ]usticié. 6 Relator en el Consejo Real,
Chancillerfas y Audiencias.—A esto se re-
duce lo que sabemos hoy acerca de la re:
cepcién de la doctrina en aquel reinado.

En cuanto 4 la recepcién en las leyes, el
Ordenamiento de Toro es de una importan-
cia extraordinaria y ha sido bien estudiado
4 este respecto por sus muchos comentaris-
tas. Bl cardcter principal que ese Ordena-
miento tiene, en lo relativo 4 la cuestion que
B - . Gnico. icualmente aue las de aquf nos interes:%, es el de rf:presentar*la en-
los sumistas y glﬂ‘i"lé{ﬁesm (2) 1 trada del romanismo en el derecho Prwan!n,
— | ¥ | respecto del que no poseemos testimonios
-3’151131; (ﬁ;;ﬂ C&“i:-l(::'l. ron ya los jurisr;:ulusultns {1&1 8= f;snl{fl ZZtU:}{a it::tlzrsfJe::ul?jc:;t?;ﬂlzz d; 1{;'.21‘:];
truccidn de Chxfj;iﬁii];‘)ln TIT Eml thm b 1-[15i ‘ 1 : stro derecho. La pragmaétic
€n el XV, cuando se fli.ﬂt:u}trf:;hs.{;rg{;it::::iluvﬂ%;?:t::n gk n’:-‘lﬁ - . T P | y

: promulgatoria de las leyes de Toro (rsos),

E '
:Et“dlfl del derecho patrio en las Universidades, : Y :
{2) Libro XI, parrafo 24, | tiene también 1importancia por otro concep-

) Bien se advierte que Martinez Marina,
preocupado con su asunto principal, que €s
el del cédigo de Alfonso X, no se detiene 4
sefalar la importancia de la doble cuestidn
que sus noticias plantean, 4 saber: de una
parte, la aplicacidn pura y simple de las le-
yes de Partidas; de otra, la correccion de
€stas y su sumisién 4 las doctrinas mads or-
todoxas (dentro del romanismo) de la legis-
lacién justinidnea 6 de las interpretaciones
de los jurisconsultos. El estudio de la juris-
prudencia y de otros documentos afin no
aprovechados, nos dird en su dia hasta qué
punto y en qué casos prevalecio la corriente
romanistaque dirfamos nacional y la que po:
d‘r-fa calificarse de extranjera (1). Respecto de
tiempos posteriores (siglo xv1 y siguientes),
€l mismo Martinez Marina nos lo dice, con
el testimonio del gran favor que alcanzo la
ﬂdfcién de las Partidas hecha por Gregorio
LEF‘-EZ con sus glosas y comentarios «aco-
modados al gusto de las escuelas» y com-
Prensivos de ¢todas las doctrinas del Dere-

Mirksserio de Cuitura 2010
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to: porque revela que no es en la legisla-
cidn, sino en la jurisprudencia (es decir, en
los pleitos y causas), donde hay que buscar
principalmente la verdadera evolucion de
nuestra vida juridica, 0, 4 lo menos, una
parte fundamental de ella; con lo cual su-
giere ya 4 los investigadores el camino que
debieron emprender y atin no han empren-
dido. Por lo demds, esas leyes revelan, en
aquellas de sus disposiciones que resuelta-
mente deciden los conflictos de interpreta-
cién 4 favor del sentido romanista 6 ca-
nonico, el ser puro resultado de un movi-
miento que, probablemente, excedia, en su
alcance prdctico, de lo que la misma ley
le reconocfa. Y este es un nuevo punto que
estudiar en la historia de la penetracién ro-
manista. _

Esa historia, por lo que se refiere 4 la
€poca siguiente (siglos xvi-Xvi), casi estd
reducida, en los autores que de ella se ocu-
pan, 4 la exposicién de los avances del ro
manismo en la ciencia juridica y al cultivo
de ésta. Asi puede verse en la Historia de Hi-
nojosa (tomo II, pags. 342-51) y en los escri-
tores posteriores 4 €l, que lo copian, € igual -
mente en la citada obra de Torres Campos.
Pero debe entenderse que esa exposicion es
puramente externa (tanto en los autores cita-
dos como en la mayorfa de los bidgrafos
particulares que aquéllos mencionan y apra-
vechan), faltando todavfa una verdadera
historia de la ciencia juridica espanola; es
decir, de sus doctrinas, escuelas, tendencias,
etcetera, en que se aprecien la originalidad
que tuvo, su adaptacion 4 determinadas teo-
rfas de jurisconsultos extranjeros, las mo-
dificaciones que introdujo en los principios
romanistas para adaptarlos 4 las necesidades
del Derecho patrio, etc, (r). En cuanto 4

la

_(1) El Sr. Hinojosa ha escrito un capitulo de esa
hlst’nria €n su monografia sobre la Zufuencia gale
sivieron en el Derecho pitblico de su pairia y singu-
larmente en el Devecho penal, los jfilosofos y tedlogos
esparioles anteriores é nuestro siglo (Madrid, 1890)
Es la tinica excepcidn 4 la regla que en el tiextn E:{:
pongo. En esa monografia se podrd ver, entre otras
cosas, la posicidn original de nuestros filésofos y
tfl:dlngns juri§tas €D cuanto 4 las doctrinas del cesa-
rismo romanista, —En mi cdtedra he estudiado hace
tres afios, con mis alumnes, la doctrina sobre Ia
costumbre ]Fridica en las Partidas y los comentarios
de este Cédigo, cuestién que deberia formar un ca-

- _ﬁ--l-hh.--
Jurisprudey.
NO estd egty.

penetracion en las leyes y en la
cla, durante esos dos siglos,
diada. Hillanse sus materiales en o COmen
taristas y tratadistas de la épuca, as{'cﬁrft
en los decretos, pragmadticas, autos aﬂ-gfda?
dos y demds fﬂrtjnas de la legislacién de en-
tonces; pero nadie ha puesto mang ep ellog
todavia, con propésito histdrico.

Lo mismo ocurre con el siglo Xviit, Lo
estudiado en €l, sobre todo, es la cie-ﬁgi&

juridica, en el aspecto externo de sy historia,

Asi lo hacen Hinojosa y De Diego en sus
obras citadas: este segundo, con algunag
adiciones bibliogrificas 4 lo consignado p:ﬁr
el primero. El profesor F. Canella, actual

Rector de la Universidad de Oviedo, en su

discurso De la enseranza del Derecho civil (1),
al resenar la lucha entablada en aquel .sigi-lﬁ
entre los romanistas y los partidarios de la

ensenanza universitaria del Derecho nacio-

nal, da noticias curiosas (algunas, nuevas) so
bre este punto; pero sin entrar en el andlisis
de las doctrinas, 4 que el asunto de su dis-

curso no le llamaba. Sélo una vez, porex-

cepeion, menciona un dato relativo 4 los

conflictos entre la ley de Partidas y el Fuero
Juzgo en la prdctica de los T'ribunales, de
conformidad con lo que revela una Real cé-
dula de 15 de Julio de 1778 (materia de su-
cesion intestada) (2). Martinez Marina habfa
ya llamado la atencién sobre un auto acor-
dadode 1713 (3), que da testimonio explici-
to del favor que continuaban gozando entre

los- letrados las «doctrinas de libros y auto-

res extranjeros», y de que en los «tribunales
reales, se seguia. concediendo mayor esti-
macién 4 las leyes civiles y candnicas que 4
las leyes, ordenanzas, pragmdticas, estatu-
tos y fueros de estos reinos, siendo asi

pitulo de la historia de nuestra Ciencia del Deres
cho, — Incliyanse entre las monografias aprovecha-
bles para ese mismo propésito, las de INys y OLros
autores, relativas 4 las doctrinas de derecho inter=
nacional en nuestros juristas de los siglos XVI'Y fﬁu!_
as{ como otras que inician la historia de las ideas
politicas, econdmicas, ete,, en igual época, .(V'__Iﬂ"
bibliografia en mi libro, Psicologia del puehlo espa:
fiol, cap. 1l1) y la

(1) Universidad de Oviedo. Discurse Imf’ﬂb’ﬂ;
solemne apertura del asio académico de 877 a 1879
Oviedo, 1877,

(2) Ob, cit., nota 93, pdgs. 66-67.

(3) Ob, cit,, pdgs, 435-430.
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e e .
 las civiles no son en Espafia 'leyes, ni
qﬂ;en -u_amar'sg asf, sino sentencias de sa-
ﬂb:ml q:ué sélo pueden seguirse en defeclo de
I‘y;'},_éﬂ cuanto se ayudan por el [?ere-::hﬂ
n@;ﬁral-}’ confirman el real, que propiamente

os 2} Derecho comin, y 70 ¢l de los romanos,

 cuyas leyes, ni las demas extranas, no deben

- ser us

adas ni guardadas». Esa Real cédula
1os remite, pues, de nuevo, al estur:'fiiu de la
ju-ﬁﬁﬂr-“'&e“ﬂi& y de las obras c?nctrmu.les de
la época; al que deberd anadirse el de las
Jeyes nuevas dadas por los monarcas Bor-
bounes y el de los autos acordados, para
puntualizar los avances concretos que, no
obstante aquella prevencion de los poderes
pliblicos, iban logrando las Partidas y las
doctrinas romanistas. En esa investigacion
han de ser poderoso auxilio los manuales

" de Derecho espafiol, singularmente en lo ci-

vil, que se publicaron por entonces, sobre

todo 4 partir de la reforma universitaria que

Jincluyo el Derecho real 6 espafiol en el pro-

gira;-ma de las disciplinas juridicas. Por lo re-
gular, esos manuales (Torres Velasco, Asso
y De Manuel, Maimd, Danvila, los varios de
Qa&tﬁ,. etc ), y muy particularmente algunos,
comparan ¢l Derecho indigena con el roma-

- no y muestran asf la situacidon que, en las

diferentes fechas en que fueron impresos,
habfan alcanzado las instituciones castella-
nas y de otras regiones, como resultado de
la lucha secular entre las diferentes influen-
cias, Cierto es que el cuadro que trazan de

aquéllas, no muestra mas que de una mane-

Ia estdtica la penetracidn del romanismo en
3§ﬂ3_ﬂ¢;‘s corrientes—la de las Partidas y la
Justinidnea pura ¢ cientifica—, en vez de dar-
10s lo que ahora apetecemos, que es una na-
rracion dinamica de ese mismo hecho (1):

—

M(I) Uno de los autores mencionados, Maimé (6
H_w}'-m_ﬁa_! €n su obra titulada FProgresos de la Furis-
'f;:::ff::;:ﬂu 3 ’_-'nls.., Madrid, 1767.8, estudia, espe
tra E"_i;.‘_ *;l influjo de las leyes romanas en nues
a ,undi:tﬂﬂl B3P, Los datc{s'que suministra, no son
breve reqon ﬁ}-:; el cap. XXIII (vol. III), tras una
Bas (e 4o a historica, afirma que las leyes roma-
ﬁbﬁgﬂuﬂ:lr- 1?5 df ]ushqmuu) no tienen fllurza
‘Porque 'ﬁﬂu:i Espaiia - quiere decir en Lz_lsLlil‘ﬂ_
¥ otrag leye:d“i dE}‘Eﬂlln c‘mmin ESFEI. de las Partu.'lz}ﬁ
contra |, Eusef EEin0D. ];1.:} el XXIV, se pronuncia
€n lag Univem?;n;ﬂ exclusiva del derecho romano
€3ie, log lﬂgisma €s, y hace notar que, gracias d

§ creen que las leyes romanas tienen

h‘ih‘rﬁqﬁ:zﬂahumw 2010

pero, de todos modos, ofrecen datos que
pueden y deben aprovecharse,

n
* %

Las deficiencias advertidas en la historia
del romanismo en los territorivs de Lezdn y
Castilla, se repiten, en términos generales,
por lo que toca 4 los de los demds Estados
espafioles de la Edad Media: Aragén, Cata-
lunia, Navarra, Valencia, Mallorca y los pai-
ses vascongados. Porno reproducir observa-
ciones ya hechas, prescindiré de apuntar lo
que 4 cada uno se refiere, con la excepcion
de Catalufia, que, dentro del vacio comin,
cuenta con buen nimero de monografias é
investigaciones parciales y es la region que,
en conjunto, tiene mds adelantado el estu-
dio que aqui nos ocupa,

De los tiempos anteriores al renacimiento
romanista, ya hemos dado antes las noticias
que poseemos. Los dos libros espaiioles fun-
damentales para las épocas siguientes, son:
el de B. Oliver, Historia del Derecho en Cata-
luiia, Mallorca y Valencia (en su t. 1. Madrid,
1876), y el de los Sres. Brocd y Amell, Z7s-
tituciones del Derecho civil catalin vigente (2.°
edicién, t. I. Barcelona, 1886), ya citado ().

Oliver trata el asunto en dos capitulos de
su obra: el IX y el XIII, En el primero, des-
pués de recordar en términos generales la
influencia del renacimiento romanista en
Catalufia, por intermedio principalmente de
las escuelas de Montpellier y Tolosa (2), y
el favor que los letrados gozaron en la corte
de Jaime I (hecho bien conocido y que ates-
tigua la misma Crénica del rey), pasa 4 de-

vigor entre nosotros y que los jueces deben fallar
los procesos conforme 4 ellas. Asi se ve que los le-
trados las citan, muy satisfechos, ante los tribu-
nales.

(1) También es itil (sobre todo, en sus notas)
el libro de Vives y Cebrid que mencioné antes, En
cuanto al estudio de Massot-Reynier sobre las «cou-
tumes» de Perpignan, es bien conocido su valor.
Hinojosa lo aprovecha en su Historia. Hoy dia no
es 4 nosotros principalmente, sino 4 los investiga-
dores franceses, 4 quienes importa la consideracién
de esa obra, |

(2) Oliver habfa ya tratado este punto en sus
Estudios histéricos sobre el Derscho civil en Cata-
Insia. Barcelona, 1867. Al utilizarlo, Hinojosa afia-
de el dato de la influencia italiana, por el nimero
considerable de clérigos y seglares de las comarcas
catalanas que solia acudir 4 las escuelas de Derecho
de Bolonia y otros puntos de Italia.
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terminar los elementos romanos que se ad-
vierten en la forma y en el fondo del Codigo
de Costumbres de Tortosa. Respecto de lo
primero, comprueba que el plan de las Cos-

 tumbres estd calcado en el Cédigo justinid-

Miristerio de Cuitura 2010

neo, con copia frecuente de epigrafes de los
tftulos; para ello, compara uno por uno
los libros de ambos documentos en pun-
to al contenido y 4 la distribucion, y
luego publica 4 dos columnas, para que s¢€
vea su casi constante correspondencia, 1os
epigrafes de los titulos de ambos. En cuanto
al fondo, hace constar que los redactores de
las costumbres obraron con gran libertad,
no como simples extrdcticas del Codigo ro-
mano, realizando, en rigor, una obra de
transacciéon en vez de pura imitacion: cosa,
esta (ltima que, dejdndose llevar de un jui-
cio demasiado absoluto de Campomanes,
atribuye 4 los redactores de las Partidas.—
En el cap. XIII expone las doctrinas roma-
nistas incluidas en las Cosfumbres de Torto-
sa. Comienza repitiendo la noticia general
sobre la influencia de las escuelas francesas
del Mediod{fa y afirmando que, por esto, la
penetracién que realmente se produjo no
fué la del Derecho justinidneo puro, sino la
de las teorias € interpretaciones de los glo-
sadores. De aquf que alcanzasen fuerza de
ley como supletorias, en Catalufia, las opi-
niones de los «doctores». Sigue sefialando,
brevemente, la lucha que se entabld en el
pals: de un lado, por la orientacion romanis-
ta de Jaime I; de otro, por la oposicidn que
4 ella hicieron los nobles, el elemento mili-
tar y, en general, los intereses creados 4 la
sombra de las costumbres tradicionales 6
locales. El camino de penetracién no fué
aqui, como en Castilla, el antilegal usado
desde Alfonso X 4 1348, ni el de reconoci-
miento directo de un Cddigo fuertemente
romanista (como lo era el de las Partidas,
que no tiene similar en Catalufia), de 1348
en adelante;sino la declaracién de ser fuente
supletoria de las leyes y costumbres nacio-
nales «el buen sentido y la equidad», repre-
sentados para los romanistas por el Derecho
romano. Asi €ste, en las localidades donde
la oposicién no fué muy viva, logro directa-
meute' ocupar el sitio de fuente del Derecho,
con cita expresa de las leyes justinidneas.

Donde la oposicién era grande, log jﬂr’is‘egﬁ-;_
sultos adoptaron la tdctica de «vulgarizar
las doctrinas del Digesto y del Ctﬂdigﬂ' fiﬁ?
doles un cardcter ¢ baiio nacignaL t;‘adfﬁ:'
ciendo 4 la lengua del pafs, con lige’ras' .mg.
diﬁcaciunes, los textos imperialess. Asf ge
hizo en Tortosa y en Valencia, donde sa
nﬂt?. que, é,‘vec‘es., en lugar de recibir lag dis-
posiciones Justinidneas, restablecen el Dere.
cho romano abolido por Justiniane. :De
dénde procede ese elemento, divergente de
la doctrina romanista reinante, y del que el
autor ofrece buen ntimero de ejemplos? Ol
ver plantea el problema, sin resolvetlo de
un modo absoluto; pero es evidente que re-
conoce su filiaciéon de la Lex romana visigo-
thorum, ya por la supervivencia directa de
ésta en tierra catalana, ya por su renovacién
con la 1nvasion franca en la Marca -hi's-f.iﬁ; '
nica.

Fl autor reconoce que no hace sino apun-
tar el estudio de las divergencias del Cédi’gta
de Tortesa con el de Justiniano (1), cuestidn .
de tan considerable importancia para la his-
toria del romanismo en Catalufia, asf como
lo es para la misma historia, en Valencia, la
determinacion de aquellas divergencias mis
¢ menos esencialesen los fueros valencianos.
Confia en que otros investigadores comple-
tardn ese trabajo; pero hasta ahora, no lo
ha hecho asf nadie, y, por lo tanto, el vacfo
subsiste: relativo, en punto 4 Tortosa; abso-
luto, en cuanto 4 Valencia (2). También lo

(1) En el cap. XII de esta misma obra, al com-
parar Oliver los Cédigos tortosino y valenciano en=
tre si, sefiala dos nuevas divergencias, aungue de
pormenor 6 de forma, con el Derecho romano; una
en el titulo del juramento (De sagramenits, 1ltmo
del libro II), y otra, en las ribricas De Verborun
significatione y de Regulis juris. e

(2) Bien puede decirse asf; pues las dos Unicas
derivaciones que sefiala Oliver en el mencionado
capitulo XII (limitacién del principio general de un
texto del Digesto: ribrica 85 de Valencia, ¥ a_-_l_tﬂfﬂ‘_
ciones en las ribricas de Significatio de parauies, y
Regles de dret), son de poca importancia. Los 1105
iltimos historiadores del Derecho valenciano, Chas
bds y Danvila, no han tratado este punto, ni EQFP?_"_“'
el de la correspondencia fiel de las leyes valencianas
con €l Derecho romano, En el primero, s E.Kthf‘?_
porque su Génesis del Derecho foral ae Valencré |
(Valencia, 1902) obedece 4 un propdsito muy €05
creto, diferente de aquel 4 que ahora aludimos. 5¢ .
mita, por tanto 4 mencionar de pasada lo ya s?ﬁ
bido: que el Cddigo foral valenciano copid ﬁf-f.fﬁf
distribucién de materias, al Cddigo de Justiniano (

e
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hay €n cuanto 4 la aportacién de datos con-

cretos, €n el mayor nimero posible, relati-
ok otras localidades en que se produjo la
"éﬁétra'cién del mismo modo que en aque-
1133 dos citadas, Y, desde luego, 4 los datos
| q._ug_precisﬂ-ﬂ'ﬂﬂ la otra forma de penﬁetracién
_@mada por Oliver, S sea al uso directo de
Jeyes justinidneas cOmMO Derecho positivo,
. Algo de esto filtimo, pero muy poco, po-
drfa lograrse hoy mismo juntando las obser-
gaciones parciales que han hecho, sobre di-
ferentes instituciones, 1os civilistas catalanes
de diversas épocas; pero ni aun este trabajo
de pura recopilacién lo ha intentado nadie,
salvo Brocd y Amell, en la parte principal-
mente relativa 4 Barcelona, que luego se
dird (1)
Volviendo 4 su estudio especial de las
Costumbres de lLortosa, Oliver consigna el
dato de que en ellas se declara supletorio
¢l Derecho justinidneo, y acaba con un bre-
ve resumen (cap. XIV), de la fusion de los
elementos gético, romano y canonico en
el cédigo tortosino, y, por lo tanto, de la
influencia romana en cada una de las ra-
" mas & instituciones del Derecho que aquél
comprende; sobre lo cual ya hemos visto
que antes consigna algunos datos.
Brocd y Amell, dada la generalidad que
tienesu Resesia histdrica (no contraida,como
el libro de Oliver, 4 un solo cddigo), estu-

de Teodosio, dice por error en las piginas 8y 24),
'y en el texto, muchas leyes de éste. En cuanto a
Danvila, en su decble libro Estudios criticos acerca
de los origenes y vicisitudes de la legislacion escrila
del antiguo reino de Valencia é Inwvestigaciones Ris
Wrico-criticas acerca de las Cortes y Pariamentos
ael antiguo reino de Valencia (un solo volumen de
376 paginas, Madrid, 19os), aunque debiera haber
abordado aquella cuestién, y en algiin pasaje dice
que, efectivamente, va 4 estudiarla, no lo hace asi,
¥ lotinico que presenta 4 ella referente, es un cuadro
Comparativo de la distribucién de titulos entre el
Cédigo de Justiniano y el de Tortosa y varios ma-
nuscritos del de Valencia, Mas dice Oliver, con ha-
blar de pasada; pues en la referida cumpuracidn en-
tre las costumbres tortosinas y las valencianas (ca-
pitulo XII) menciona varios casos de leyes que tomo
el Cédigo de Valencia, ya del Codex de Justiniano,
ya del Digesto.
mg&] 4 Tm_nbiéu 111:':1}' E!EmEHtDE para lo miﬁm‘n en las
ol E‘}f'wes y E,elm{!..'Ma_richalarly Manrique, en
'ﬂﬁrvanﬂ‘ II de su obra, indican varias veces la Dt.]'
(e ﬂgﬂ de 1..':1 ley romina en determinadas locali-
en ciertos aspectos de las instituciones

lﬁfﬁi?:i,“‘ gr.: en la pdg. 291, 4 propésito de las

dian la introduccion del romanismo con
m4s amplitud. En las primeras influencias
del siglo xu1, afiaden, 4 los datos de Oliver,
una constitucion dada en 119z por Alfon-
so I, que ya cita las «leyes romanas»; una
pragmdtica del mismo rey (1210), que acep-
ta cierta disposicién romana en materia de
enfiteusis, y el hecho, atestiguado por el ju-
risconsulto Miguel Ferrer, de que los judios
catalanes «usaron constantemente de la le-
gislacién romana, como Derecho pPropio».
Amplian, pues, estos autores, el punto de
vista y concretan los casos de penetracion
legal en el siglo X, si bien no es dudoso
que cabe hallar muchos mds. En el perfodo
siguiente (1215-1599), estudian estos auto-
res la diferente recepcion del Derecho ro-

' mano en las Costumbres de Lérida (como

supletorio); en el privilegio barcelonés /e-
cognoverunt proceses (con detalle); en las Cos-
tumbres de Tortosa (indicacién general, sin
detalle); en la legislacion sobre legftimas de
Barcelona y de otros puntos en que se In-
trodujo costumbre «seglin la ley romanay,
extendida 4 los sitios en que se aplicaba an-
tes la «ley goda» por una Constitucion de
Alfonso III, de 1333 (los autores no men-
cionan los lugares de Costumbre romana
antes de esa fecha).

Respecto de la aceptacion general del De-
recho romano como Derecho comin 6 su-
pletorio, la fundamentan con las siguientes
citas: un privilegio de Pedro III (1 339), SO-
bre testamentos (Barcelona); una constitu-
cidn de 1351, que, si bien deroga leyes ro-
manas relativas 4 la tutela, con esto mismo
prueba que se aplicaban;j una ley de 1363,
referente 4 cesiones; otra de igual afio (Cor-
tes de Monzén), relativa 4 herencias; una
pragmdtica de 1380 que, de modo andlogo
4 1a constitucién de 1351, demuestra la fuer-
za adquirida por el Derecho romano gene-
ral, y, en fin, la sancion expresa del Derecho

¢omiin (romano y candnico), como fuente

legal, antes de «la equidad y buena razdn»
en un capftulo de Cortes de 1409. De este
modo progresivo se habfa ido implicita=
mente invalidando la prohibicion absoluta
del Derecho romano; que en 1251 Se VIO

precisado 4 dictar Jaime I, y por esto en la

compilacién de 15838, esa ley de 1251 va 1n-
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clufda en el grupo de las disposiciones su-
perfluas,

Toda esta serie de pruebas legislativas se
refuerza con otra, emanada de las obras de
los jurisconsultos de los siglos X1 d XVL
Los autores no hacen mds que indicar la
materia, citando algunos textos de Oliva,
Callis, Monjuich y Miores, expresivos del
favor que gozaban las doctrinas romanistas;
pero ni aqui, ni en el capitulo dedicado 4
las jurisconsultos (notas biogrdficas y bi-
bliograficas), intentan un estudio interno de
las obras de éstos, y, por tanto, de la posi-
cién respectiva, relativamente al derecho ro-
mano.lgualmente apuntan, sin detallar nada,
la existencia de «verdaderas costumbres ju-
diciales», y, en general, la importancia de la
jurisprudencia en el proceso de penetracion
del romanismo, apoydndose en textos de
Oliva, Mieres y Peguera, 4 cuyas obras re-
miten para el estudio de la cuestion. La his-
toria del romanismo en Cataluha tiene,
pues, en estos dos capitulos de la ciencia
jurfdica y de la jurisprudencia, los mismos
vacfos que la castellana; porque si en la
cuestion de la jurisprudencia cabe suponer,
por el testimonio de Brocd y Amell, que en
Oliva, Mieres, Peguera (y probablemente
en algtn otro jurisconsulto) hay datos con-
cretos, €stos no se hallan incorporados 4 la
ciencia moderna (1) y, pricticamente, han
de considerarse como si fueran inéditos.

Respecto del periodo de 1599 4 1712, los
autores consignan tan solo el dato de la
constitucion de aquella primera fecha, que
al fijar el Derecho positivo que debe ob-
servarse en Catalufia, admite el Derecho ro-
mano (c¢ivil) y las doctrinas de los romanis-
tas (doctrinas de doctores) como supletorios
después del candnico, considerado como
mas perfecto. De la recepcién de las doc-
trinas dan testimonio los jurisconsultos de
la época; comprendiendo en el hecho, no
solo las de los doctores catalanes, sino tam-
bién la de los glosadores y comentaristas
extranjeros. Por autoridad de éstos «fueron
recibidas y atGn se observan en Cataluiin al-
gunas de las auténticas fridericianas insertas

(1) Salvo en lo que refleja Vives y Cebrid en
sus notas ya citadas.

Minsoeno de Gultura 2070

en el Coédigo». Falta completar e;;-—-—--

indi.

caciones generales con el estudig deten;

do de las obras de los jurisc:ﬂnsulmg, de I
legislacion dada durante el siglo xvy » e
la jurisprudencia, sobre la que ofrecen ny.
merosos datoslos autores catalanes de é_qﬁﬁl
tiempo, segin los mismos Broci y Amel]
indican, |
Finalmente, en cuanto al Gltimo perfodo
(1716 4 1886), estos autores estudian, prin-

cipalmente la cuestion del efecto producido

por el decreto de Nueva Planta sobre e] ya
lor supletorio del Derecho romano en Cata-
lafa, cuestion bien estudiada ya por los es-
critores de la época y por Oliver y Vives.

Las noticias reunidas por Brocd y Amell

han de considerarse aumentadas en algunos
puntos muy concretos por las referentes 4

la penetracion del Derecho romano en el
Ampurddn (singularmente en las costumbres
de Peralada), que ha aportado el Sr. Pella y

Forgas (1); por las relativas 4 la escritura

de terg y al derecho de familia en Andorra
aducidas con gran pormenor por M. Pla

L‘i_,‘:

ton (2) y por varias otras lucidentales es-
parcidas en los numerosos escritos que los

juristas contempordneos han dado 4 luz con
motivo del proyecto de codificacién civil

y la penetracion del Derecho castellano en

Cataluna. Todo esto junto acrecentarfa bas-

tante nuestro conocimiento de la historia
dsl romanismo en aquella region; pero no
bastarfa para llenar los mds de los vacios
apuntados, que exigen nuevos estudios.
Con mayor razén podria decirse esto de
Aragdn,Navarra, Valencia y Baleares. Como

se ve, la tarea que incumbe 4 los futuros
historiadores del Derecho romano en Espa-

fia es grandfsima. Su consideracion autori:

za 4 decir que esa historia no estd mds qué

iniciada y, en su mayor parte, vive aun de
generalidades 6 de noticias relativas 4 su as-
pecto externo.

(1) Hisworia del Ampurdin, pdginas 5'1?5.'6' _

(2) La scriptura de tevg en droit r{:mfa#- Paris,
1903, — L¢ droit de famille... en adrost Andorror.
Paris, 1903,

—
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