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EL CURSO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA CIENTIFICA,

DE LA DOCTORA MONTESSORI (1)
por D, Ricardo Rosa y Alberlii.

Frincipios pedagogicos. — Respétese
la personalidad infantil, dijo uno de los mé4s
grandes pedagogos, convencido de que el
nifio, naciendo originalmente bueno, posee
€n 8 mismo el germen de todas las cuali-
dades, cuyas manifestaciones debemos es-
PErar atenta y pacientemente, canalizan-
dolas en el mejor de los sentidos, forman-

—

(1) Este curso fué dado en Barcelona en la prima-
vera de 1916. F| presente trabajo, publicado en el
Aauario da Casa pia de Lishoa (afioc econdmico de
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do, delicadamente y de dentro a fuera,
personalidades fuertes, de carécter indo-
blegable, plenas de confianza en si y res-
petuosas con los derechos ajenos. Hoy se
comete el crimen de no considerar irtan-
dible la personalidad infantil: férmanse ni-
nos /memoristas o intelectualistas; pero
en cualquiera de estos dos casos, irrespe-
tuosos con su individualidad psicoldgica,
que se ve forzada a crecer en medio de un
ambiente artificial, que le es enteramente
adverso y desproporcionado.

Todos afirmamos que no es ésta la so-
ciedad perfecta ni ideal, y, sin embargo,
educamos a nuestros hijos a nuestra ima-
gen y semejanza, y los lanzamos en el seno
de una sociedad que reconocemos defi-
ciente, como si €ste fuese el mejor de los
mundos. Quiérese decir que el profesor
trasmite los pensamientos y los defectos
que le son peculiares, y que lo son de la
colectividad, al alumno, y lo educa segiin
el modelo de perfeccién y de ideal que él
mismo concibe.

Respétese la individualidad infantil, di-
cen todos. Pero la madre y, mas tarde, el
maestro, codrtanle toda libertad al nifio,
dificultdndole sus movimientos, no permi-
tiéndole que toque los objetos que estédn
al alcance de su mano, evitando asf las re-
flexiones mentales, producto de reaccio-
nes sensibles originadas por estimulos ex-
ternos.

«Ediquese la voluntad del muchacho»,

escribié otro pedagodo, y todo el mundo
repiti6 con €l: «ediiquese la voluntads.

1916-17), ha sido extractado ¢ traducido por C. C. G. ' ¢Pero qué es lo que se ha hecho?
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En la familia y en la escuela, padres ¥
maestros ordenan imperiosamente; son
dictadores eternos e inapelables, y las

criaturas, anulada su voluntad, se limitan

a obedecer pasivamente la voluntad ajena.

Padres y maestros constrifien al nifio a
la obediencia, sin admitir la menor obser-
vacion, porque, segiin ellos dicen, «la dis-
ciplina y la obediencia son piedras basicas
del grande edificio de la educacion».

Confunden desastrosamente la discipli-
na con la coaccién.

Segiin la Dra. Montessori, disciplina es
la capacidad que tenemos de ser sefiores
y duefios de nosotros mismos, cosa que
s6lo se consigue con la verdadera educa-
cién de la voluntad.

Coaccion es, por el contrario, la mala
costumbre de no permitir que el nifio se
muestre tal cual es, y de no consentirle
que se manifieste como ser que piensa, ro-
bédndole todas las ocasiones de luchar con-
tra sus flaquezas, de comprender la res-
ponsabilidad, de adquirir, en fin, esa gran
fuerza interna que lleva a los hombres a
hacerse dgrandes e inmortales.

Y todo lo que la educacion de la volun-
tad tiene de humano y iitil, la coaccién lo
tiene de perjudicial y reaccionario, pues
forma hordas de esclavos y no sociedades
de hombres libres, ya que acostumbra al
cerebro a no pensar, a las almas a no sen-
tir... Por eso, la Humanidad ha servido
siempre de juguete (jpobre rebafio!) en
manos del primer aventurero que se ha
erigido en su tutor o guia, fuera rey, ge-
neral o dictador.

Censuras merece el método memorista
y el intelectualista, porque en ambos es el
nifio un ser pasivo, inepto para aprender:
que recibe la ciencia como «de prestado»,
de fuera a dentro; que no es puesto en
contacto con el mundo real; que no obser-
va los fendmenos; a quien no se presentan
los convenientes estimulos exteriores que
produzcan aquel trabajo psiquico, aquella
elaboracién mental, resultante del concen-
tramiento del espiritu sobre determinado
ebjeto, y de los cuales se origina el racio-
cinio, la seleccién, la ordenacién y la fija-
¢ién de las ideas adquiridas. Hemos ido,
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pues, de sistema en sistema y de fracasg
en fracaso, sin.encontrar, hasta ahora, g
piedra filosofal de la pedagodia; asi, ésta
es atin una ciencia en formacién.

Hay, es cierto, una pedagogia plena de
verdades, rica en teorias esplendorosas:
pero falta la ofra pedagogia, de todas I
mejor, que habrd de consistir en la reali-
zacion practica de esas verdades, de esas
teorias.

Todos preconizan el individualismo y el
respeto a la libertad del educando: auto-
educacion y formacion del carédcter; pero
todos, también, apenas si se apartan del
campo de las teorias.

Corrientes diversas.—Rousseau quiere
que todos los individuos sean educados
como en familia,

Pestalozzi, su continuador, hace tenta-
tivas, prueba, lucha, arruinase y muere sin
conseguir que sus doctrinas se abran ca-
mino.

Froebel lanza sus juedos y presenta

teorfas a las que su método no correspon-

de plenamente. Aquif, el profesor es toda-
via el centro de interés; aqui, el profesor
es quien da la leccion de fuera a dentro, ¥
aqui, finalmente, el alumno representa el
vaso que el maestro debe ir llenando.

El desenvolvimiento espontaneo y armé-
nico de la mente del alumno, esto es, la
autoeducacion, que Froebel preconiza en
en sus teorias, no puede ser practicado en
rigor, porque en este sistema, las criatu-
ras obran atin dirigidas por el maestro que
enseiia. '

Tolstoi lanza su escuela negativa, nihi-

lista, basando sus principios en un falso

concepto de /ibertad, que confunde lamen-
tablemente con abandono. La escuela por
€l mismo fundada y dirigida en Yasnaia
Poliana (Rusia) tuvo vida efimera. Hoy la
escuela negativa cuenta con muy -pocos
defensores.

Los modernos pretenden resolver el pro-
blema educativo con sus Escuelas Nuevas,
en pleno campo, al aire libre; son una re-
miniscencia de las pequefias escuelas de
los padres jansenistas. Citemos, como
amante de este sistema, al portugués Fa-
ria de Vasconcelos, que, en 1912, fundd
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una Escuela Nueva en Bierges les Woewe,
alrededores de Bruselas, la cual hubo de
abandonar al realizarse la invasion de los
alemanes.

Las reptiblicas escolares de Wilson Gill,
experimentadas en América del Norte, no
sabemos hasta qué punto han correspon-
dido a las esperanzas en ellas puestas.

- Por fin, aparece Marfa Montessori, cuyo

mérito consiste en haber establecido sus
principios sobre las leyes fisiol6gicas y ha-
ber puesto en sus estudios pedagdgicos un
espiritu cientifico sin igual.

Era manifiesta, en verdad, la necesidad
de arrancar la pedagogia de las incerti-
dumbres en que la hemos visto debatirse,
haciendo una seleccién rigurosa de los
principios en que ha de asentarse toda la
obra de los educadores, aprovechando los
materiales que la ciencia pone al alcance
de nuestra mano, para lograr con todo eso
una finalidad altruista y digna del siglo
en que vivimos. Y esa es la obra de Ia
ilustre médica italiana iniciada con la pre-
sentacion de su Método de Pedagogia
cientifica.

Trindade Coelho, convencido de que s6lo
la mujer es capaz de comprender las méas
sutiles revelaciones del alma infantil, es-
cribi6 lo siguiente, en 1a nota que va junto
a su cartilla de lectura A B C del Pueblo,
al hablar de métodos de lectura: «La cues-
tion es méds de sistema que de método,
lo que no obsta para que el problema de
ensefiar a leer sea susceptible de mejora,
porque todavia no se ha encontrado un sis-
tema a su altura — que una mujer inteli-
gente y de corazén inventard un dia —.
Mas ese mismo método, una vez descu-
bierto, nada valdria, o bien poco, si no estu-
viese, a la vez, servido por un sistema per-
fecto que se correspondiese absolutamen-
te con la ideacién abstracta de la teoria.»

Como aparece el sistema Montessori
Ylas «Case dei Bambini».-- Maria Mon-
tessori estudis Medicina en la Universidad
de Roma, siendo la primera mujer italiana
QU€ curs6 esos estudios. Asistiendo a la
Catedra de Psiquiatria, sinti6 predileccién

POrlos «casos» de anormales, estudiando |

2 fondo las obras de Itard y la de Seguin
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Tratamiento moral, higiene y educacion
de los idiotas y de otros nifios atra-
sados. i
Pronto se convenci6 de que el problema
que debia resolverse respecto a anormales
era mas bien una cuestion pedagdgica que
clinica. En el Congreso de Educacién de
Turin, 1898, traté por vez primera de la
educacion de anormales, lo que le valié
ser encargada por el Ministro de Instruc-
cion piiblica de Italia de dar una serie de
conferencias para profesores sobre la edti-
cacion de los atrasados, en Roma. |
De 1898 a 1900 dirigi6 personalmente
la Escuela Ortofrénica de Roma; aqui, y
en colaboracion con el Sr. Montessano,
organizo algun material de ensefianza, del
que dedujo, después, el material que hoy
usa y que lleva su nombre. |
Sus alumnos, anormales todos, obtuvie-
ron, en cuantos exdmenes se presentaron,
exitos iguales y aun superiores a los de los
niflos normales. |
De este hecho infiri6, y con razén, que
tal sistema de ensefianza multiplicarfa
enormemente sus resultados, si fuese apli-
cado a los nifios normales. Conocedora de

~ la Psicologia experimental, volvié a la Uni-

|

|

versidad y formése en Filosofia. Encarga-
da después de la catedra de Antropologia
pedagdgica en el Instituto del Magisterio
Superior Femenino de Roma, convenciése
de que los métodos pedagdgdicos actuales
influyen poderosamente en la degenera-
cion aterradora del género humano, en vez
de contribuir a su perfeccionamiento.

Su maestro, el pedagogo italiano Giu-
seppe Sergi, convencitla de la urgente ne-
cesidad de establecer una pedagogia cien-
tifica, basada en la Antropologia infantil,
e inspirdndose en !as teorias de Lombroso
y de Giovani, pasé mucho tiempo visitando

| las escuelas primarias de Italia, estudian-

do, observando, tomando notas, sacando
conclusiones, hasta que se le deparé la
ocasion, -para ella tan deseada, de poder
proceder libremente a realizar experien-
cias y observaciones atinadas y profundas
sobre los nifios normales. En 1906 fué en-
cargada de organizar las escuelas infan-
tiles de los barrios obreros de Roma, -
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Mis tarde, cuando ya poseia un conoci-
miento intimo de la Antropologia infantil
y de la Psicologia experimental, materia-
liza las ideas que en un momento de feliz
elaboracién creara su mente, fundando
esos encantadores paraisos que se lla-
man Case dei Bambini, que comenzaron
bien pronto a atraer la atencién general
de cuantos se interesan por los problemas
educativos y quieren la trasformacion de
la humanidad por medio de la escuela.
Aqui pas6 algunos: afios de su vida, entre
nifios de tres a siete afios, estudiando todas
las manifestaciones de estos rapazuelos,
a los que dejaba, cuanto es posible, en
plena libertad de accidn, tanto individual
como colectiva.

Dotada de gran inteligencia, de espiritu
y de corazodn, tenia que producir una obra
digna del siglo avanzado en que vivimos,
y que otra mujer igualmente de espiritu y
‘de corazén, Elena Key, ha llamado «el si-
dlo de los nifios».

Como se ha extendido este sistermna.—
Recibida al principio con desconfianza por
unos, y hasta con hostilidad por otros, vi6
Maria Montessori c6mo las opiniones. se
modificaban por completo en lo que a ella
se refer{a.

Pronto se formé un Comité Montessori,
bajo el patronalo de la Reina madre de Ita-
lia, y del que es presidente efectivo el ex
Ministro de Instruccién pablica, Bertolini,
y que tiene como Vocales ilustres cate-

draticos italianos, entre los cuales figura

Serdgi.

En 1911, afio en que la doctora hizo la
presentacion publica de su sistema, Suiza
lo declar¢6 oficial en sus escuelas.

En este mismo afio se abrieron en Paris
las dos primeras escuelas-modelo de este
sistema. _

En la primavera de 1912 organizése en
Roma el primer curso internacional de Pe-
dagogia Montessori, al que asistieron 75
profesores de diferentes nacionalidades.

En 1913, Maria Montessori llevd a cabo
una visita a América del Norte, que se
puede calificar de triunfal, y alli se impuso
su método, que alcanzd un éxito inmenso,
siendo adoptado en muchos de los Estados
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que forman parte de aquellagran Repiiblica.

El segundo curso internacional tuvo lu-
gar en Roma, en la primavera de 1914, y a
él acudieron mas de 100 profesores extran-
jeros: 50 norteamericanos, 12 ingleses, dos
del Canada4, dos de Australia, uno del Ja-
p6n, siete de Espaiia, y los restantes, de
paises europeos.

Al curso recientemente celebrado en
Barcelona, afluyeron 185 profesores de di-
ferentes puntos del globo, siendo siete in-
dleses, dos norteamericanos, dos cana-
dienses, un italiano, dos portugueses, en-
viados por el Ayuntamiento y por la Casa
Pia de Lisboa, y los restantes esparioles.

De no surgir la guerra europea, hubie-
sen acudido profesores de muchas mas na-
ciones.

Varios Comités Montessori se han crea-
do en Inglaterra y Norteamérica, y uno, ha
poco, en Catalufa. |

. Més de 400 escuelas funcionan ahora en
el mundo, habiéndolas en Espafia, Francia,
Italia, Suiza, Inglaterra, Estados Unidos,
Méjico, Argentina, Japon, Corea, China,
India, Ausiralia; de ellas, 300 se hallan ins-
taladas en pueblos de lengua indlesa.

Lo gue es el sisterna Montessori.— No
es fécil explicarlo: conjunto de principios
pedagdgicos racionales, que tienen su fun-
damento en la ciencia pura: la Biologia, la
Fisiologia y la Psicologia.

Con él pretende su autora dar a cada in-
dividuo los elementos necesarios para la
formacién, dentro de si mismo, -de una in-
teligencia y de una voluntad al servicio de
una clara razon, generadoras de un almay
un sentimiento, una imaginaciéon y un ca-
réacter, al mismo tiempo que dominadoras
de su ser fisico, de su po animal.

Es un sistema filos6fico-fisico-psiquico
para mejorar al individuo por su autoedu-
cacién fisica, intelectual social y moral. El
aprender en este método es de una impor-
tancia secundaria; su principai objetivo es"
preparar para aprender.

Lancese al nifio a un pequefio mundo
lleno de bellezas, donde se mueva en plena
libertad, y multiplicara sus facultades de
percepcidn y raciocinio, y educara su vo-
luntad, su espiritu y su razoén.
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‘He aqui 10s principios en que se asienta
este sistema: conocimiento cientifico del
glumno, COMO base de una educacion ra-
cional individual, proporcionada a su capa-
cidad fisico-psiquica.

Libertad individual y respeto para el ser
infantil.

Creacion de un ambiente bello, en el
que las criaturas pueden crecer y moverse
libremente.

Autoeducacion, por la autoactividad.

El nifio convertido en agente activo de
si propia educacion.

El profesor no debe indicar la falta ni co-
rregirla, sino el propio nifio, que es quien
ha de notarla y enmendarla.

El profesor no debe ensefiar, sino ape-

nas observar.

Sintesis 0o nuevo concepto de la educa-
cion: esperar observando, en contraposi-
cion con el antiguo, que era: precipitarse
corrigiendo. |
 Cartilla biogrdfica del nifio.-—-Es ne-
cesario conocer cientificamente al nifo.

La psicologia experimental, la paidolo-
gia, demuestran por si solas la importancia
que aquel conocimiento tiene.

De aqui la creacion de la cartilla biogra-
fica del nifio, para uso de padres y maes-
tros, la cual sirve para determinar el carac-
ter y el tipo mental del alumno.

Esta cartilla no es de ahora: su historia
es ya relativamente antigua.

Comenz6 a usarse en los hospitales des-
tinados al tratamiento de enfermedades
nerviosas. Veinte afos después de la revo-
lucién francesa, la usé Eduardo Seguin en
sus estudios sobre anormales. Alemania la
Introdujo en todas las escuelas.

Algo se hace en Portugal en este senti-
do; la usan ya la Casa Pfa de Lisboa, las
Escuelas de Reforma (Reformatorios), el
Colegio militar, los pupilos del Ejército,
etcétera.

En los pueblos en que no se usa, suele
Clasificarse y premiarse el trabajo y el mé-
rito del alumno siguiendo un sistema anti-
Pedagégico, pues no se tienen en cuenta
I8s causas que hacen que el nifio sea lo que
€S, ¥ 1o lo que deberia ser, tales como: la
herencia, alimentacion, trabajos extraes-
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colares en que se ocupa, condiciones so-
ciales y medio ambiente en que nacié ¥
vive; herencias atdvicas, principios ances-
trales que sobre €l pesan, etc. Hoy esta
probado que hay una intima y constante
relacion entre esas diversas condiciones y
la inteligencia, la atencion, el caracter, la
memoria, la voluntad, etc.

Nicéforo prueba con datos estadisticos
que los hijos de los ricas, por las condicio-
nes favorables en que viven, por la mejor
alimentacion que ingieren, revelan una ma-
yor capacidad intelectual que los hijos de
los pobres.

En Alemania, se supo, hace ya afios, en
una encuesta pedagégicosocial , que los
nifnos menos adelantados eran los que eje-
cutaban algtin trabajo extraescolar: repar-
tir leche, vender periédicos, etc., por
ejemplo.

LLa Dra. Montessori hizo también una
encuesta parecida; por ella se enterd de
que los nifios tenidos por los menos inteli-
dentes eran los que llevaban a la escuela
peores almuerzos (nulos a veces), los que
mas miserable habitacién tenian, los que
dormian en compaiiia de dos o tres perso-
nas mas, en un mismo aposento.

Los mds inteligentes eran, por el contra-
rio, aquellos que tenfan mejores casas y
comian mds abundante y nutritivamente.

No teniendo en cuenta estos datos, gse
puede calificar a los nifios equitativamen-
te? No. |

Basada en la ciencia ajena y en su pro-
pio e importante trabajo, la Antropologia
escolar, formé una cartilla biografica muy
original y usada en las escuelas de su sis-
tema.

Se divide en dos partes: en la primera
registrase la biografia del nifio, desde su
nacimiento hasta el momento en que entra
en la escuela y, en la segunda, todo lo que
hace referencia a su vida escolar, desde el
momento en que entra en ella hasta que la
deja. |

Aprovechando los estudios sociodldgicos
de Le Play, y aceptando sus conclusiones,
considera de importancia la encuesta so-
cial hecha en la familia del alumno, princi-
palmente en lo que hace referencia a sus
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ingresos y a su distribucién, pues, como
ella dice, las cuentas de la familia no sélo
revelan sus condiciones econdmicas, sino
también sus costumbres y su moralidad.

Van a continuacion, en el original portu-
dués, las trece hojas de esta cartilla y del
diario psicoldgico.

No quiero anotar defectos en la contec:
cién de esta cartilla biografica; tal vez no
los tenda, aunque creo, no obstante, que
no es clara y que los diversos asuntos en
ella tratados estdn expuestos un tanto des-
ordenadamente.

Los psicélogos profesionales mas coms-
petentes que yo en el asunto, que la exa-
minen y hadan de ella la merecida apre-
ciacion.

Habla a continuacién de los aparatos
psiquidtricos que usa la Dra. Montessori.
Serfa ideal — contintia—tina escuela en la
que se llevase el Diario psicologico dia
por dia. Pero esto es dificil, porque un solo
maestro o profesora tendria que dedicar-
se exclusivamente a esas observaciones
psicolégicas y biogréficas.

Pero,en cambio, puede seguirse el ejem-
plo de algunas escuelas en las que se hace
el interrogatorio biol6gico y social del
alumno; cudndo éste entra en ellas; las
observaciones médicas una vez al mes; los
pesos, medidas y observaciones psicope-
dagddicas, cada tres meses, pudiendo asi
determinarse, hasta cierto punto, la natu-
raleza psicofisica del nifio.

. Las «Case dei Bambini».— Estas Ca-
sas son de un racionalismo encantador.

Los establecimientos de educacién mon-
tessoriana no se parecen en nada a las es-
cuelas ordinarias. Aqui no hay ni carteras
para los nifios, ni tarimas para el profesor,
ni en las paredes mapas deodraficos, ni car-
teles de lectura (abecedarios), ni ldminas
de zoologia, de boténica.

Hay, por el contrario, sillas y mesas pe-
quefias para los nifios, y alrededor de la ha-
bitacién, armarios bajitos para duardar el
material, ¥y en las paredes, cuadros orna-
mentales, llenos de frescura y belleza, re-
presentando paisajes, marinas, etc.

Estas escuelas son, en realidad, «Casas
de nifias». Y de ellas puede decirse que son
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‘el verdadero y tinico hogar de las criatu-
' ras; éstas trasportan sus sillas y sus me-

sas con la misma facilidad que los hombres
las suyas; y los estantes y los armarios, y

' los platos, y las escobas, todo es una mi-

niatura; hasta los cuadros que revisten las
paredes de las salas estdn colgados muy
bajos, para que los puedan ver bien los
ninos.

Hay en Barcelona algunas escuelas Mon-
tessori, oficiales y particulares, las cuales
visité. Son edificios claros, alegres, ri-
SUEfios.

El nifio, dotado de un fuerte poder de
imitacion, nota, desde el primer momento,
que cuanto le rodea le es proporcionado,
y se acostumbra a considerar la escuela
como su verdadera casa y a moverse en
ella con la misma libertad, desenvoltura y
aplomo que los adultos en la nuestra.

Porque en estas «Casas» todo es atrac-
tivo y simpatico. Los objetos deben reunir,
ademas, los tres requisitos siguientes:

1. Ser proporcionados al tamaiio del
nifio.

2.9 Ser draciosos y estar bien con-
cluidos, para que despierten en el nifio el
amor a lo bello y para que les tome ca-
rifio.

5. Ser facilmente lavables, para que
los nifios puedan limpiarlos, adquiriendo
asi habitos de aseo y de orden.

Acestumbrando al nifio a amar lo bello,
a ser ordenado y limpio, mas {arde, cuando
sea un hombre, serd exigente en el arre-
glo y aseo de su casa y la amara con ese
hondoamor que el inglés siente porsu fome.

iQué distancia, qué diferencia hay entre
las «Casas de los nifios» y nuestras pobres
y vetustas escuelas! En las primeras, todo
es alegria y sana libertad. Las segundas
son como carceles, donde reina el silencio
y la quietud.

Intima relacién de la vida vegetativa
con la vida nerviosa y su importancia en
el problema educativo.—E| hombre esté
tformado por diversos 6rganos y sistemas.
Destacaremos aqui el circulatorio y el
nervioso. Aquél es de las funciones vede:-
tativas, fisicas, y éste el de las funciones
intelectuales, psiquicas. El primero da vida
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al segundo, que, a su vez, le paga propor-
cionandole un mejor funcionamiento. Am-
pbos sistemas auxilianse mutuamente, y mu-
tnamente se completan.

El aparato circulatorio lleva sangre a
todos los organismos del cuerpo, forma lo
- que pudiéramos llamar el hombre de san-
gre. El sistema nervioso origina asimismo
lo que pudieramos llamar el kombre ner-
pi0SO0.

Es esta unién de ambos sistemas com-
pleta; es como si fueran dos hombres con-
fundidos en uno solo. Asi, pues, pinché-
monos en cualquier parte de nuestro cuer-
po y brotard sangre y experimentaremos
agudo dolor.

A un estimulo aplicado a cualquier ex-
tremidad nerviosa siduese una sensacion
que va por un nervio centripeto hasta el
cerebro, donde se opera un trabajo de ela-
boracion mental que sale por un nervio
centrifugo hasta la ofra extremidad, la
~ cual ejecuta el movimiento correspondien-

te a la impresion recibida. Es el arco re-

flejo o diastaltico de que nos hablan los
psicologos.

A cada estimulo externo corresponde,
pues, una laboracién mental y, como con-
secuencia, un movimiento; de lo que se
desprende que hay una relacién exacta en-
tre los estimulos del ambiente y el desen-
volvimiento mental del nifio.

Y esta concepcion de la personalidad
refleja, puesta como base de la educacion,
cambia por completo las ideas que tenia-
- Mos sobre la técnica educativa.

La pedagogia antigua no veia en el nifio
una individualidad reflexiva, sino recep-
tiva.

Antes el alumno era algo asi como el
- anfora propicia; el profesor habia de lle-
narla.

Hoy el profesor debe tinicamente prepa-
rar el ambiente al alumno, presentdndole
los estimulos propios y dejandole reaccio-
nar libremente.

Los estimulos en la educacidn.—La
doctora present6 infinitos estimulos a sus
ammHDS, y vio cudles eran los que los ni-
fos despreciaban, y dedujo de aqui que
los unos satisfacian sus necesidades de
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desenvolvimiento interno y de crecimiento
intelectual, y los otros, no. Fueron, pues,
los mismos nifios quienes eligieron y for-
maron el material.

Los primeros objetos han sufrido multi-
ples variaciones para llegar a conseguir la
polarizacion de la atencién infantil. Y esta
polarizacion es la que limita la cantidad y
determina la calidad de su material.

Hay que lograr un estimulo para cada
pensamiento, para cada sentimiento, para
cada emocidn, para cada manifestacion,
en fin, de la actividad psiquica del indi-
viduo.

Esto no es una utopia. {No tenemos ya
ejemplos palpabilisimos de que ciertos
sentimientos y emociones son como un
producto infalible e inmediato de la accion
ejercida en nosotros por determinados es-
timulos exteriores?

LLa musica, por ejemplo, ¢no nos lleva
instintivamente a la deambulacién, a la
marcha ritmica, a marcar el compas, etc.?

La misica, éino despierta entre nosotros
sentimientos de aledria, si es viva, gracio-
sa, entusiasta? ¢Y no nos enternece hasta
el llanto, si es triste, grave, sentimental,
abrumadora?

La contemplacion de un bello paisaje,
éno hace nacer en nosotros elevados, su-
blimes sentimientos estéticos?

Un discurso pronunciado por un mal ora-
dor nos fatiga y adormece; una injusticia
nos indigna; un cuadro de miseria nos cau-
sa dolor. !

En dia cercano, los hombres que cono-
cen la psicologia del nifio hallardn los es-
timulos sentimentales y reflexivos que éste
necesita.

Los sabios, los psicélogos no cesan en
sus trabajos, perfeccionan mas y maés el
material montessoriano, porque éste, como
todo 1o humano, es susceptible de perfec-
cionamiento. Asi llegaremos a resultados
maravillosos.

En América ya se piensa en mejorar el
método citado; M. Fisher ha dedicado a
ese problema uno de los capftulos de su
interesante libro The Montessori Mather.

{Los sentidos y el método Montessori.
Hay que educar los sentidos del nifio para
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que los estimulos de que hemos hablado
surtan alduna utilidad.

Educando los sentidos se aumenta el po-
der de percepcién y observacién del nifio.

Marfa Montessori divide los sentidos:
auditivo, visual y tactil, en varios sentidos
parciales, que estudia y desenvuelve sepa-
radamente.

El de la vista origina el sentido de las
formas, tamafios y colores y, ademas, el
de las distancias.

El del tacto (al que llama ella sentido
cutdneo) se desdobla en los siguientes:
tactil, basico, térmico y estereognostico.

El auditivo es educado de manera que
el nifio llegue a distinguir los ruidos de los
sonidos musicales.

No olvida la educacién del clfato y del
gusto.

Para educar los sentidos, Maria Mon
tessori se ha valido de una serie de ejerci-
cios curiosos, racionales y cientificamente
seleccionados y sistematizados, servidos
por un material ingenioso y graduado, que
pacte de los contrastes para llegar a las
semejanzas, y dan con ellas al alumno un
extraordinario poder de observacién, mé-
todo y discernimiento.

Sentido visual.—Hay una coleccion de
10 bastidores de 0,30 >< 0,50 m., con peda-
zos de tela pegados a los lados, de modo
que puedan unirse en el centro, abrochén-
dolos, acorchetédndolos, atdndolos ¢on la-
zos, a fin de que los nifios ejecuten en
ellos ejercicios de la vida doméstica; atar,
abrochar, acorchetar, hacer lazos, etcéte-
ra, etc., y en los cuales se adiestran, prin-
cipiando asi a educar la vista y los movi-
mientos de las manos inexpertas.

La importancia de estos ejercicios es
palpable, si tenemos en cuenta que hay
adultos que no saben hacer un lazo ni
abrochar unas botas.

Esta doble educacion visual y muscular
produce miiltiples beneficios al nifio; entre
otros, el de hacerlo més habil y més gra-
cioso en sus movimientos, y aun més eco-
némico de sus energias fisicas, pues no se
olvide que en muchos casos vale mas la
mafia que la fuerza.

Hay otro ejercicio que se realiza con
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tres colecciones diferertes de 10 cilindros
de madera cada una.

Estas tres colecciones consisten en tres
bloques de madera, y tiene cada una 10
cavidades, en que entran justos cada uno
de los 10 cilindros de que se componen,

" En el primer bloque, los cilindros son to-
dos de la misma altura; pero difieren gra-
dualmente en diametro de 0,005 m. en
0.005 m..teniendo el mas pequeiio un cen-
timetro, y el mayor, 5,5 cm.

En el segundo tienen todos los cilindros
igual diametro (2,7 cm.); mas difieren gra-
dualmente de altura, de 5 en 5 mm., te-
niendo el mayor 5,5 cm,, y el mas peque-
no, 0,5 cm. '

En el tercero difieren gradualmente, de
medio en medio centimetro, tanto en la
altura como en el didmetro, de modo que
el mayor tiene 5,5 cm. de didmetro y de
altura, y el mas pequeno, 0,5 m.,en las mis-
mas proporciones.

El ejercicio consiste en colocar los ci-
lindros en las respectivas cavidades, des-
pués de haberse mezclado sobre la mesa,
0 en el suelo sobre un tapete.

Si el nifio se equivoca, el profescr no
debe intervenir, dejando al propio mate-
rial la facultad de acusar al nifio el error
cometido.

Efectivamente, el nifio puede meter un

cilindro més estrecho en una cavidad mas

ancha, o uno més corto en una mas profun-
da; pero al final ha de sobrarle un cilindro
y una cavidad que no se pueden ajustar en

manera alguna. La criatura principiara de
nuevo el ejercicio, corrigiéndose a si mis-
ma, procurando enmendar el error come-

tido.

Ello es la autoeducacién por la autoac-
tividad y la autocorreccién.

Esto es como abrir los ojos a los tama-
fios y a las formas.

A los ejercicios con los cilindros siguen
los que se hacen con tres colecciones de
cubos, prismas y barras.

Pasa el autor seguidamente a explicar
los ejercicios que se hacen con los cubos,
que son 10, pintados de color de rosa ¥
formando torre en orden decreciente, de
diez a uno, teniendo el primero (el mayor),

-
i
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10 cm. de arista, y el dltimo (el menor),
un centimetro; los que se realizan con
unos prismas cuadrangulares, también en
nimero de 10, de 2 cm. de cabida, y cuya
seccion va decreciendo de diez 3 uno, de
modo que.teniendo todos la misma cabida,
es el mayor de una seccién igual a un deci-

~metro cuadrado. Disminuyen gradualmente

un centimetro en largo y ancho, y tiene el
gltimo, por consiguiente, un centimetro
cuadrado de seccion; los ejercicios que se
llevan a cabo con barras delgadas (de
5 cm. de espesor). El primer ejercicio es
més fdcil que el segundo, y el tercero, m4s
dificil que este. Cientificamente, se expli-
ca su progresiva dificultad.

Son mds faciles los ejercicios con obje- |

tos muy diferentes, porque cuanto mayo-
res son las diferencias, mas palpables re-
sultan los errores cometidos en la co-
locacion ordenada de los objetos, y con
tanta mayor facilidad se comprueba el
yerro.

Con estas précticas, los movimientos se
hacen graciosos; preparan la mano, ade-

- mas, para la escritura. Se realizan sobre

un tapete de un metro cuadrado extendido
en el suelo. Esto obedece a sabias leyes
bioldgicas; no se olvide que el hombre es
animal braquicéfalo: la cabeza y el tronco
pesan en demasia sobre las piernas; la
doctora, haciendo trabajar tumbados a los
nifios, procura que éstos laboren sin can-
sancio, descansando.

Sentido cromdtico.—Importante es el
perfeccionamiento del sentido cromético o
nocion exacta de los colores. Se consigue
Por medio de interesantes juegos realiza-

* dos con tablitas de 4 cm. X 7 cm., en las

que estan enrolladas sedas de ocho colo-
r€S, cada una de las cuales, representada
POT ocho gradaciones o tonos diferentes
Muy aproximados, forma una verdadera
nuance, |

Uno de los juegos consiste en presentar
al l:liﬁo dos o tres colores de los més vivos,
Pidiéndole que busque en otra coleccién
de sedas los colores iguales a los que le

€ron presentados. Luego se: hace leo
MSMO con colores menos vivos. Después
S€ Ie ensefia a formar series completas de
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todos los colores, principiando por los més

| llamativos.

Esto hace que los nifios que tienen edu-
cado el sentido cromético no pinten un ca-
ballo verde, ni un arbol azul, ni un prado
color de naranja, etc. Se acostumbran a
ver las cosas tal como éstas son, con pre-
cision y exactitud.

Sentido cutdneo.—Por medio de la edu-

| casion del sentido cutdneo se perciben las

impresiones de los estimulos exteriores
que, a través del arco nervioso reflejo,
originan las laboraciones mentales.

Ya dije que el sentido cutdneo lo divide
la doctora en sentido tactil, barico, térmi-
co, estereognostico. |

La suma de todos estos sentidos bien
educados obra el milagro de que un ciego
vea las cosas con las manos.

Los ejercicios de sensibilidad son, para
la educacién psiquica, como la gimnasia
para la educacion fisica. .

Para la educacién de estos sentidos
tiene la doctora una serie de ejercicios de-
bidamente metodizados.

Sentido del tacto.—Antes de ejecutar
cualquier ejercicio para la educacién del
tacto, los nifios deben lavarse las yemas de
los dedos en agua tibia, enjugdndolas y
fricciondndolas después con una toalla fel-
puda, a fin de hacer afluir allf 1a sangre y
dar a los dedos un mayor poder de sensi-
bilidad.

Luego se hace tocar al nifio una madera,
mitad barnizada, mitad recubierta con un
papel de lija, para que aprenda bien la no-
cion de lo aspero y de lo liso. Después
realiza el nifio un ejercicio con los ojas
vendados. Consiste en lo siduiente: Se le
entredan seis cartones, dos forrados de
papel liso, dos de lija fina, esmerilada, y
otros dos de lija mé4s gruesa o 4spera,
todos entremezclados; deber4 separarlos y -
coleccionarlos sedun el grado de aspere-
za, todo esto con los ojos vendados y con
auxilio apenas del tacto.

Posteriormente realizara la criatura un
ejercicio con diez tejidos cuya aspereza va
desde la casi imperceptible de la seda
hasta el exagerada del cafiamazo.

Sentido bdrico.—Comienza el nifio por




138 Rosa.—EL SISTEMA MONTESSORI

- i
- =
L
S
=
L

apreciar el mayor o menor peso de los | didmetros, llenos o vacios, semillas de ha-
cilindros, de las barras, de los cubos, de los | bas, judias, arroz y trigo.

prismas y de todo cuanto venda a mano y Sentido aud:fwa.-—'EI- ofdo es, para
pueda servir para el caso. Cuando el nifio | nosotros, fuente de ﬁ]}ﬂ‘tlp]ES‘ placeres vy,
tiene la nocién de lo méas pesado y lo mas | por medio de €l, adquirimos innumerables
leve. se le dan tres colecciones de 20 ma- | nociones: aprendemos nuestra lengua, nos
deritas, todas de diferente madera, haya, | emocionamos al escuchar determinadas
pino, ébano, por ejemplo. Estas tablillas | piezas musicales, y sen_tlmos 1o sublime de
de 0.07 m. y 0,04 m., por la diferente den- | 1a Naturaleza, en sus dlfe.rentes. voces, ora
sidad de las maderas con que estén hechas, | gratas, como la de la brisa, ora desagra-
difieren unas de otras unos milimetros en | dables, como la del huracan. .

el peso. De la perfeccion de su funcionamiento

Se dan al nifio las 60 maderitas, entre- | depende todo el éxito del alumno en la
mezcladas, y a ojos cerrados, por el peso, | percepcion clara, y cnnsigqiente repeti-
deberd clasificarlas en tres montones de | cién correcta, verbal o esctita, de los vo-
a 20. | cablos. Depende de él ademas, la eleva-

Sentido térmico.— Consiste el ejercicio | cién del nivel moral del alumno y un refi-
en conocer las temperaturas de diversos | namiento de su gusto estético, del que ha-
cuerpos, sélidos y liquidos, diferentemente | blaremos al tratar de la muasica. |
calentados. No se exige, es claro, la de- Tiene la doctora material apropiado
terminacién de los grados de temperatura, | para el discernimiento perfecto de los tui-
sino que los nifios conozcan, por lo menos, | dos y de los sonidos, y hasta para la gra-
el caliente, el menos caliente, el templado | duacién croméatica de esos mismos ruidos =
y el frio. - y sonidos.

Sentido estereognoslico.— El sentido Para la draduacién de los ruidos usa sus
estereognéstico es el sentido cuténeo ele- | colecciones de ocho cajas cilindricas, que
vado al méaximo grado de percepcién; por | contienen diversas sustancias, tales como
él conoceremos, con s3lo palparlos, la cali- | arena muy fina, menos fina, gorda, muy =
dad, la forma y el tamafio de los objetos. | gorda, piedrecitas, simientes, legumbres,
Es algo asi como una doble vista; la de ver | etcétera, de manera que forman una esca-
con los dedos. La educacion de este senti- | la cromatica perfecta de rumores.
do se logra por procedimientos analogos a Sentido musical.—Para el percibimien-
los empleados para la educacién de l1a vista. | to de los sonidos usa varios instrumentos.

Vendaremos los ojos al nifio, para asi | Entre otros, una serie de ocho campanitas,
aislar el sentido estereognéstico del visual | de sonidos equivalentes a las notas natu-
y procederemos después en la educaciéon | rales de una octava musical, por orden as-
del primero como en la del segundo. cendente de do a do, y otra serie igual de

Asi, con los ojos vendados, el nifio debe | campanitas sueltas, para que los nifios las
ejecutar los ejercicios sensoriales con los | ordenen segin su identidad de sonido com
cilindros, palpédndolos, para adivinar el ta- | las fijas, tafiendo éstas y buscando la nota
mafio, la altura, el didmetro, y procurando | semejante entre las otras.
no obstruir el orificio en que han de entrar. Se puede ejecutar este ejercicio tam-

Luego se hacen las mismas manipulacio- | bién con colecciones de pitos Pizzoli, con
nes, formando la forre, la escala larga y | ldminas de madera que, tafiidas, produzcan
la escala comprimida. los sonidos deseados, etc. |

Después se realizan otros ejercicios, Para que fructifiquen las lecciones rela-
tales como separar varios objetos de for- | tivas a este sentido, necesitase establecer
mas y tamafios diferentes, colecciondndo- | en la clase un silencio absoluto. ¢Serd po-
los segin sus usos, formas y tamafios, | sible obtenerlo tratandose, como se trata,
cilindros, prismas, conos, pirdmides, cubos | de nifios de tres a siete afios? Completo,¥
de varias dimensiones, discos de diferentes | hasta con pleno agrado de los nifiites. =
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- sComo? Més tarde lo diremos, al tratar
propiamente de las lecciones del método,
porque hasta aqui hemos hablado exclysi-
yamente de ejercicios de los sentidos, que
son también intelectuales.

 Sentido del gusto y del olfato.— Son de
menos importancia en la educacién de la
inteligencia que los antes citados. Pero

~ sin perfeccionarlos un tanto, no seria per-

fecta la educacion general del individuo.

= Ediicalos la doctora con pruebas de varias

sustancias, de gusto y sabores agradables,
o desagradables, dulces y amargos, sala-
dos 0 s0sos, astringentes, bienolientes o
fétidos, etc., etc.

Y en toda la educacién de los sentidos,
cualquiera que ella sea, debe seguirse un
orden determinado y racional, que consti-
tuya regla casi fija, a saber:

1.° Reconocimiento de identidades:

2.° Reconocimiento de contrastes;

3. Reconocimiento de semejanzas.

Ventajas de la educacion de los sent;-
dos.—Todo el material empleado estd de-
bidamente metodizado. Enumera el sefior

Rosa algunas de las ventajas ya citadas

antes, y luego afiade:

«Siguiendo con los dedos las formas de
las cosas o de las letras, limitan los nifios
Sus movimientos, educan el sentido niuscu-
lar, preparindose, de manera indirecta,
para la escritura .

La educacién y suma de los sentidos
aumenta en el nifio la facilidad del recono-
Cimiento de las cosas y le da un gran poder
de inteligencia. Pasa a ver particularida-
des que no veia;nota diferencias que no
notaba; siente rugdosidades o asperezas
\que no sentfa y aprecia sonidos que 1o
apreciaba,

Con tal apreciacién, el nifio llega a fijar-
€ en todo cuanto le rodea, polarizando
Constantemente sy atencion, y adquiere un

_8ran poder de concentracion.

- Estd asi la criatura puesta en el camino
deu_.n desenvolvimiento natural. Est4 pues-
» @l mismo tiempo, en el camino del orden

Y de la perfeccign.
I nifio es 1n pobre peregrino que al na-
€T entra en un mundo lleno de bullicio y
POblado de millones de objetos, ctiyos mo-

-
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vimientos, colores y sonidos son entera-
mente nuevos y extrafios para él.

Al nacer, si le lanzamos al mundo multi-
forme, es como lanzarlo al caos; de aqui la
necesidad de preparar y limitar un ambien-
te que sea suficiente para él. "

Hay que lograr que el nifio aprenda a
separar las impresiones visuales de las
auditivas, y en éstas, distinga los rumores
de los sones, separando atin los unos de
los otros, segiin su altura e intensidad.

El sentido cutdneo educado. servira al
nifio para distinguir por el simple tacto el
Pe€so o reconocer la forma y el tamaifio de
cualquier objeto y, asi, lentamente, se va
estableciendo el orden en medio del caos.

Para educar completamente cada uno de
los sentidos, aislanse los unos de los otros;
asi, si los ejercicios son para perfeccionar
el cutdneo, véndansele los ojos y hacese el
silencio en la clase, etc.

Al par habitiase al nifio al orden, refi-
nase su sensibilidad y pénesele en el cami-
no de la belleza y de la perfeccion.

Los ejercicios de jardineria, los paseos,
las visitas, la observacién y el tratamiento
de animales y plantas (gallinas, dusanos de
seda, flores, etc.) tornan al nifio més hu-
mano y le ponen en contacto con las for-
mas de vida.

La gimnasia vitmica, practicada a diario,
hace al pequefio bueno y ordenado.

También realiza el nifio ejercicios do-
mesticos; se lava en lavabitos proporcio-
dos a su tamario y a sus fuerzas; ordena los
objetos, se sienta y se levanta sin hacer
ruido con los muebies; anda por la clase
quedamente, sin que sus pisadas se oigan;
cambia los muebles de uno a otro lugar,
sin meter ruido, etc.

Conviértense los nifios en duefios de sus
movimientos, en dominadores de su yo: se
vuelven cuidadosos, disciplinados y per-
fectos; el dia de mafiana formarin una so-
ciedad mas generosa, elevada y noble que
la actual.

La doctora ha dado forma al suefio de
Emerson, que dijo: «La escuela nueva
tiene por fin educar para la sociedad seres
fisica y moralmente fuertes, con sangre
rica, 0jos vivos y brazos robustos, con el
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alma llena de confianza en si mismos y de
indulgencia para los demds; sensibles ante
la belleza; deseosos de penetrar todos los
misterios, con el corazén abierto a todas
las felicidades y a todos los dolores de este
mundo maravilloso.»

Estas teorias principian, felizmente para
el género humano, a ser convertidas en
gratas realidades.

(Continuard.)

LA ENSENANZA MATEMATICA

EN LOS INSTITUTOS NORMALES (1)
por Félix Pernot.

La accién del maestro encargado de la
instruccidon primaria llega a scr de mas en
més dificil, a medida que se desarrollan los
conocimientos humanos.

Cada nifio, cualquiera que sea su ori-
den, tiene el mismo derecho a cierta forma-
cién inicial que le permita cumplir su fun-
cién social, segiin las circunstancias de su
vida. Desde el punto de vista intelectual,
esa formacion general tiene como objeto
facilitar y redularizar las operaciones del
entendimiento y desarrollar todas las fa-
cultades naturales.

Los métodos apropiados para conseguir
esa formacion estan perfectamente expli-
cados en los cursos de Pedagdodia de los
Institutos Normales de la Repiiblica, cur-
sos cuiya superioridad, desde el punto de
vista tedrico y practico a la vez, es mani-
fiesta para todos los que conocen las difi-

cultades que presenta la exposicién y el es-

tudio de esa ciencia fundamental. Resulta
que un espiritu bien formado debe ser

capaz de abstraccién y de deneralizacion,
es decir, de sacar de un conjunto de ob-

servaciones la idea deneral, despreciando
provisoriamente los detalles que la oscu-

recen. La sintesis parmite la formacién de |

esa idea deneral, apoyada sobre un juicio,
cuyas consecuencias saca el andlisis hasta
reconocer el juicio falso o exacto. La inte-

(1) Véase el tomo X de los Anales de Instrueeién
Primaria.
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ligencia tiene que arreglar los juicios por
medio del razonamiento que procede, por
deduccién, induccién o analogia.

No se olvida la cultura racional de la
memoria y el desarrollo prudente de la
imaginacion.

Para el nifio, no se puede conseguir mas
que una buena orientacién de las faculta-
des: para el futuro maestro, la formaci6n
ha de ser tan completa como posible, a fin
de que pueda continuar trabajando, sin fa-
tiga cerebral, durante toda su vida de pro-
fesor, asi como se le enseiia el capitulo
del maestro en la Pedagogia.

Importancia de lu ensefianza matemd-

tica.- Hay una ciencia, la Matematica,
que precisamente pone en juego todas las
facultades y que utiliza todas las opera-
ciones del espiritu; se puede decir que la
formacion deneral buscada es esencial-
mente matematica.

Esa formacion puede adquirirse, sin du-
da, fuera del estudio especial de las mate-
maticas; lo que trataremos de explicar €s
que el estudio, bien dirigido, de esas cien-
cias, constituye una gimndstica maravi-
llosa y permite en seguida asimilarse ra-
pidamente, sin fatiga cerebral, una rama
cualquiera de los conocimientos humanos.

Por otra parte, este estudio, que debe |

estar de todo punto conforme a la marcha
natural del espiritu humano, est4 al alcan-
ce de todas las inteligencias.

Origen del disgusto por las matemé
ticas. —Antes de exponer nuestras ideas
respecto de la metodologia, creemos titil
refutar algunas ideas, que nos parecen

poco exactas, y explicar el origen de esas
ideas.

Se dice que todas las matemadticas son,
por lo general, deductivas. El razonamien=

to por induccién permite sacar, del estu-
diso de hechos particulares, una conclusion

‘general; este procedimiento se emplea 8

cada paso en las matematicas.

Lo que es exacto, por desgracia, €s qu€
la ensefianza elemental cldsica hasta ahora
es esencialmente deductiva.

Algunos sabios mal inspirados, segin
nuestra opinién, al preocuparse de revisar

| las bases del edificio cientifico, han tra-
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tado de fundar la aritmética y la geome- | un lenguaje oscuro para los no iniciados;

tria sobre un niimero de postulados redu- |

cido al minino, a los cuales se aplican las
reglas de la l6gica pura.

El inconveniente grave de este sistema
hipotético-deductivo es su esterilidad, que

dos y de la supresion de los métodos de
invencion, que se declaran inaceptables.

Parece que los sabios de esta escuela
consideran la ciencia matematica actual
como definitiva, ahora que, a pesar de los
inmensos campos explorados y utilizados,
queda una infinidad de partes oscuras,
pero accesibles, que esperan a un genio
para descubrir la via de penetracion.
 La falsa precision.—Asi se llega a
constituir una ciencia drida cuya precisién
artificial, sin provecho, oculta las ideas
denerales, hace dificil la resolucién de los
problemas mds sencillos y paraliza para
siempre el espiritu de invencién. Adema4s,
la certidumbre que resulta de la 6gica
natacable de las demostraciones esta muy
ejos de asegurar la conviccion. !

Al volver hacia atras, siguiendo en orden
inverso la cadena de las deducciones, se
encuentra casi siempre en el origen una
proposicion incomprensible, que no reposa
Sobre ninguna nocién primordial.

Esos métodos engendran un disgusto,
desgraciadamente justificado, y explican,
- hasta cierto punto, el desprecio que mani-
 fiestan algunos espiritus superiores para lo
que llaman las mateméticas, y para los
que guieren introducir, por fuerza, el len-
guaje matematico en todas las cuestiones.

El dlgebra y el anélisis matematico em-
Plean una lengua especial; la precisién de
€8as ciencias resulta de que cada palabra
tiene una significacion bien definida, sin
ambigiiedad; desde este punto de vista, Ia
Precision de todas las férmulas es indiscu-
__hble; Pero si el empleo de lalengua mate-
~ Mmatica ayuda a veces para aclarar una

-_tﬂ'ﬂria, NO puede engendrar por si mismo

Sino una falsa precisién, asi como lo expli-
. 4 claramente el doctor Vaz Ferreira en
°U lecciones de «Légica vivar. Los verda-
deros Matemdticos que han ilustrado Ia

08ofia no se creen obligados a emplear

%ﬂuﬂe Cuflura 2010

las matematicas no son responsables de

. este abuso ridiculo, asi como no se debe

imputar al latin la mania de ciertos predi-
cadores de lanzar, de tiempo en tiempo,

. una frase latina incomprensible para la
resulta de la artificialidad de los postula- |

mayor parte de los oyentes.

Todos los que conocen el conjunto de
las ciencias matematicas, puras y aplica=
das, sin especializarse en una rama tinica,
saben que la precisién de las férmulas es
absoluta, precisamente por la razén que
esas formulas no se aplican exactamente a
los fendmenos de la vida.

La precision resulta del conocimiento
del maximo del error posible en cada caso,
al aplicar tal o cual f6rmula, indispensable
para limitar las indagaciones. No insisti-
mos, porque la cuestién estd magistralmen-
te tratada en la obra La valeur de la
Science, del Sr. Henri Poincaré, recono-
cido como el primer matematico del mundo.

En cuanto al reproche de secar la ima-
ginacién, la exposicion rdpida que vamos
a hacer de todos los sistemas de geome-
tria mostrard que no hay estudio que
desarrolle tanto la facultad de imagina-
cion, por la variedad infinita de los con-
ceptos y la posibilidad de ver lo que no es
visible, de penetrar lo que es impenetrable
por nuestros sentidos, con el resultado
titil de aplicaciones a la resolucion sencilla
de problemas muy précticos, aplicaciones
que hacen dudar, a veces, de la veracidad
de nuestras impresiones.

La geometria, como instrumento prin-
cipal de iniciacion.—Desde el momento
que no se trata de formar sabios, sino de
aprovecharse de una gimnéstica intelec-
tual particular, hay que elegir, en medio
del inmenso dominio de las matematicas,
las partes que se puedan asimilar mds
facilmente y que correspondan, tan com-
pletamente como sea posible, al objeto
indicado, sin pasar los limites de la ense-
flanza elemental.

En el estudio de la geometria, conti-
nuado y combinado con el de la aritmética,
completado por nociones generales de 4l-
gebra y de mecanica, se halla todo lo nece-
sario pdara ayudar a la formacién de un
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espiritu y dar la posibilidad de llegar a una
formacion superior.

La geometria es la reina de todas las
ciencias, no sélo de las ciencias tedricas,
sino también de las prdcticas.

Se sabe que el estudio de los ntmeros
ha seguido al de las figuras, y la marcha
del espfritu humano durante la vida es
andloga a su marcha general a través de
los siglos pasados.

La palabra geometria, segiin su etimolo-
gia, implica una idea de medicién y parece
limitar la geometria a las medidas de longi-
tudes, dreas y voliimenes.

La verdadera geometria es el estudio de
las relaciones entre las figuras; esa defini~
ci6n basta para demostrar su importancia.
Sin duda, la ciencia del célculo tiene una
utilidad indiscutible; pero es facil cons-
tatar que todas las simplificaciones de im-
portancia del calculo tienen como base
consideraciones geométricas, y cada cél-
culo tiene su representacién gréfica. El
espiritu humano tiene mayor facilidad para
penetrar las verdades, cuando se pueden
representar por una imagen clara y sensi-
ble; bien entendido que esa imagen no
puede siempre reemplazar la formula exac-
ta, pero ayuda la memoria y permite evitar
errores groseros que resultarian de una
mala interpretacion de la férmula. (Qué
seria la mecdnica elemental, sin el estudio
geométrico preliminar de las trayectorias
de los puntos, sin las operaciones geomé-
tricas con los vectores que representan
velocidades, aceleraciones y fuerzas?

Muchas partes de la fisica, por ejemplo
la 6ptica, se ven obligadas a utilizar repre-
sentaciones y razonamientos geométricos.

La astronomia, gdeodesia, topografia,
derivan de la geometria pura; cada opera-
cion nueva necesita la resolucién de un
problema de geometria; en seduida, la
solucién sirve como base para establecer
férmulas y tablas que se utilizan en todos
los casos semejantes.

La aritmética racional, el 4lgebra, pue-
den ensefiarse por medio, no de demostra-
ciones, sino de e¢mostiraciones» dJeomé-

tricas, y asi como lo hemos constatado en |

varios afios de ensefianza, es posible hacer
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claros y precisos, por medio de demostra-
ciones graficas, los teoremas mas dificiles
del dlgebra superior.

Cuando aparece la verdad evidente y
casi innedable, nada mas facil que com-

| prender el artificio, mas o menos elegante, -

con que_se demuestra rigurosamente el
teorema.

Vamos a hablar de la influencia de Ia
formacion geométrica en las operaciones
del entendimiento.

Al observar un fendmeno cualquiera, se
constata que resulta de una modificacion,
es decir, de un movimiento, con o sin -
trasformacion. e

Para comparar el fenomeno con otro de
la misma clase, hay que hacer abstracciéon .
de los detalles de menor importancia. Asi
se puede deducir de la observacion una
ley deneral que permita, por lo menos
provisoriamente, explicar y prever todos
los fendmenos semejantes.

Es evidente que la abstraccion, la =
condensacién de las observaciones, se =
aplica mds féacilmente a los fenémenos
sencillos, es decir, a las relaciones que ob-
serva o crea la geometria. :

El método sintético y el analitico se
pueden emplear en cada parte de la geome-
tria, asi como los razonamientos por deduc-
cidn, induccion y analogia.

En cuanto a la 1égica pura, aparece en
la geometria el silogismo con su rigor com-
pleto; el espiritu de intuicion y el de gene- =
ralizacion se desarrollan con mucha faci-
lidad; muy lejos de cansar el cerebro, el =3
estudio, bien comprendido, de la geome- =
tria proporciona, a cada paso, el goce de
la invencidn.

Sediin la frase del célebre gedmetra
Chasles, «el método geométrico ofrece la =
via simple y natural que, acercdndose al
origen de las verdades, hace aparecer la
cadena misteriosa que las une entre si, ¥
las hace conocer individualmente, del modo
mas luminoso y mds completo». Es por esa
razén, sin duda, que habia escrito Platon
en el pértico de su Academia filos6fica: ==
«que nadie entre, si no es gedmetra».

Varios sistemas de geometria.— Antes ';. %
de pasar a la exposici6n de un 515tem§ 2r!
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particular, creemos indispensable, para la
jusﬁﬁcacii\n de nuestras ideas, revistar
rapidamente los varios sistemas actuales

de geometria.
No haremos la historia, muy intere-

~ sante, del desarrollo de la geometria a

través de los siglos; hablaremos de los
sistemas que se discuten actualmeate,
Durante lardo tiempo, los gdedmetras
se contentaron con la geometria de Eu-
clides, sin ocuparse mucho de los axio-
mas mas o menos ocultos en las demostra-
ciones.

Esa deometria, todavia cldsica en mu-
chos paises, parecia convenir bien para la

enseilanza, o mejor dicho, para facilitar el

trabajo de los alumnos. No obstante, para
el que se limita al conocimiento de los
teoremas de Euclides, arreglados y puestos
en orden 16gico por varios autores, cada
problema llega a ser la resolucién de un
jeroglifico, a pesar de la indicacion vaga
de algunos métodos de resolucion.

Frente a un problema, el alumno trata
de descubrir d4ngulos y longitudes iguales,
triangulos semejantes, y maneja por todos
modos las relaciones métricas que ha
aprendido. Es raro que el profesor mismo
pueda explicar, ademds de la solucién y de

~ 8u verificacién, un verdadero método de
~ descubrimiento al alcance de todos.

Nada més facil que deducir de un teo-
rema una cantidad de otros y combinar las
relaciones métricas para escribir otras con
apariencia nueva; por casualidad se puede

.encontrar algo de interesante, pero en el

€aso deneral este procedimiento de deduc-
cion es completamente estéril. ~

Por esas razones, se abandoné casi
Completamente la geometria pura cuando
surgi6 elmaravilloso instrumento de deduc-
Cién inventado por Descartes, la geome:
tria analitica, aplicacién del célculo alge-
braic,n a la geometria pura. '

Los que continuaban dedicandose a la
gienmetria de Euclides tenfan como prin-
Cipal preocupacion llegar a la demostra-
Cién del célebre postulado: «por un punto
N0 Se puede tirar mas que una paralela a

Una recta daday .

Otros buscaban la cuadratura del circu-

___:Ee:'-:s.uimfa 3010
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lo, de que se demuestra rigurosamente la
imposibilidad.

De repente, los trabajos de QGauss,
Lobatchewski, Bolyai, despreciados largo
tiempo, atraen la atencion de los sabios ¥
desalientan para siempre a los buscadores
de la demostracion del postulado.

Se constata que Lobatchewski y Bolyai,
desarrollando ciertas ideas de Gauss, han
podido construir una deometria nueva, la
metageometria, con una légica impecable,
al considerar como falso el postulado de
Euclides. No se llega a ninguna contradic-
cion, tan lejos como se quiera prolongar
las deducciones.

Otro ge6metra alemén, el célebre Rie-
mann, tuvo la idea de admitir que la dis-
tancia de dos puntos no puede crecer
indefinidamente, y tiene un limite superior.

El sistema que resulta es bastante sen-
cillo, tan l6gico como el otro, y ha permi-
tido al autor descubrir nuevos procedi-
mientos para la integracién de varias ecua-
ciones diferenciales.

Los dgedmetras no sabian qué creer,
cuando el sabio italiano Beltrami demostro
que cada una de esas geometrias se puede
reducir a la deometria éuclidiana.

Para nosotros, la sola diferencia consis-
te en la concepcién de la superficie llama-
da plano.

Es cierto que el plano es una creacién de
nuestro espiritu, y no existe en la natura-
leza ni siquiera la linea ideal llamada recta.

Todas las geometrias admiten el axioma
de la libre movilidad de una figura; es de-
cir, la facilidad de trasportar la figura,
superponible a si misma, de una posicion a
otra.

Eso supone que la superficie en que se
obra con dos dimensiones tiene una curva-
tura constante; si no, la figura no podria
moverse sin deformacién. '

Para Riemann, el plano es una esfera de
radio muy grande; es decir, una superficie
con curvatura positiva.

Para Lobatchewski, la curvatura cons-
tante es negativa; nuesira geometria eucli-
diana es el limite comiin de esos dos siste-
mas; el plano es una superficie de curvatu-
ra infinita.
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La geomelria euclidiana es la mds
praciica.—No queda ninguna duda para la
eleccion del mejor sistema; la geometria
euclidiana es la mas comoda para las apli-
caciones.

Eso no quiere decir que no se pueda
reemplazar el postulado de Euclides por
otro equivalente que corresponda a una
nocién mas cercana de las primordiales,
conservando solamente la caracteristica
del sistema, que es la concepcion del plano.

No hablaremos aqui de la extension de
la geometria euclidiana a los cuerpos con
cuatro hasta n dimensiones; esa generali-
zacion abre horizontes nuevos muy intere-
santes y proporciona varias simplificacio-
nes en el célculo trascendental; pero no
tiene relacion con la iniciacién elemental.
Quedamos en el espacio nuestro de tres
dimensiones y limitado en todos los senti-
dos, llamado por los filésofos cientificos
espacio euclidiano.

Sin salir de este sistema deneral, hay
una infinidad de modos de tratar las rela-
ciones entre las figuras.

Asi como lo hemos dicho, la preocupa-
cion actual es de reducir al minimum el na-
mero de axiomas; la escuela italiana de
Peano hizo, por eso, verdaderos acrobatis-
mos; seria demasiado largo citar todos los
trabajos, muy interesantes, publicados en
Italia, respecto de la geometria elemental,
por los mas grandes sabios de este pais;
tienen la preocupacion de separar la parte
descriptiva; es decir, la descripcion de las
propiedades de las figuras, de la parte mé-
trica, en que se necesita la nocién de dis-
tancia y de la geometria proyectiva, con la
nocion de recta ilimitada.

Estas distinciones pueden ser titiles para
el estudio de la geometria superior, a fin
de evitar los circulos viciosos; no valen
nada para la iniciacion y conducen a tomar
algunas definiciones arbitrarias y compli-
cadas, que constituyen el obstédculo princi-
pal a la resolucion de los problemas.

No hay'méds que una deometria elemen- |

tal, a la vez descriptiva, proyectiva y mé-
trica; no hay utilidad en hacer la separa
cién desde el principio.

Lo que tiene una verdadera importancia es
constituir un sistema tan 16gico como los
otros, pero con la condicion de seguir la
continuacién natural de las ideas, al partir
de algunas nociones primordiales, accesi-
bles al principiante, nociones casi indefini-
bles que oscurecen toda explicacion.

Cada demostracién debe ser una conse-
cuencia de la definicion, sin necesitar nin-
giin artificio especial y, por consiguiente,
ningtin recuerdo de artificios particulares
a cada teorema, |

Por otra parte, el teorema debe ser pre-
sentado como casi evidente antes de la de-
mostracidn rigurosa.

Asi se obliga al estudiante a pensar por
si mismo, puesto que es el modo mas facil
de lledgar al resultado; no es el maestro o el
libro que razona, sino el alumno.

lLa memoria sirve tinicamente para rete-
ner las definiciones que deben correspon-
der a una nocién aceptable sin discusion.

La geometria apoyada sobre la nocion
de desplazamiento.— Desde el momento
que todos los gedmetras estdn de acuerdo
para admitir el axioma, ya explicado, de la
libre movilidad, viene, naturalmente, la idea
de construir una geometria racional, apo-
yandose sobre la nocion de desplazamiento.

Decimos desplazamiento, y no movi-
miento, porque la nocién de movimiento
implica la idea de tiempo, base de la me-
cdnica no titil en el estudio de la deometria
pura; sin embargo, asi se puede prever que
este sistema de deometria constituye la
mejor introduccidon al estudio de la meca-
nica.

Se debe estudiar simultdneamente la
deometria plana y la del espacio.

Las nociones relativas al espacio son
mas claras, puesto que corresponden a co-
sas palpables; después de ensefiar que la

- abstraccién es una operacién del entendi-
| miento muy dificil, es ilégico empezar la

Iniciacién haciendo abstraccién de una di-
mensién, cuando se trata no sélo de apren-
der méds o menos facilmente por memoria,
sino de comprender lo que significa una
proposicion.

Por otra parte, es f4cil constatar, aun en

Caracteres de una buena geometria. . los tratados clasicos, que muchas demos-
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traciones relativas al espacio resultan de
ja repeticion exacta de la demostracién
hecha en el plano; por ejemplo, para las
propiedades de las rectas y de los planos
perpendiculares, de la circunferencia y de
|a esfera, etc.

Esas ideas no son nuevas; Méray, el cé-
lebre matematico, decano de la Facultad
de Ciencias de Dijon, publicé en 1874 un
tratado de Geometria, sin separar la deo-
metria plana de la del espacio, en que se
define el paralelismo por medio de la tras-
lacion, y la perpendicularidad, por medio
de la rotacion; la segunda edicion de 1903
de la misma obra es adoptada en muchas
escuelas primarias de Francia, a pesar de
cierta complicacion que resulta del empleo
de una terminologia especial,

Al estudiar el sistema de Méray, se ve
que es posible sacar el verdadero postula-
do y simplificar la geometria métrica por
medio de la definicién de la suma geomé-
trica y del producto deométrico de dos
segmentos.

Es un paso adelante hacia la geometria
del porvenir, la geometria de direccion, en
que aparece la realidad de las cantidades
que el algebra llama imaginarias, deome-
tria entrevista por Cauchy y Poinsot, en
que se abandonard la idea de continuidad
en linea recta, o elementos de recta, y de
que se deducira la verdadera ciencia de los
numeros, aplicable a los célculos que la
aritmética actual no puede resolver sin ar-
tificios extrafios.

Vamos a explicar rdpidamente la conti-
nuacién de las ideas en nuestro sistema de
geometria.

Después de establecer algunas nociones
primordiales, las de cuerpo sélido, invaria-
ble, de superficie, de linea, de punto, se
explican los desplazamientos posibles de
una figura geométrica que tiene un punto
fijo, dos puntos fijos y su inmovilidad cuan-
do se fijan tres puntos. La consideracién

- de dos puntos fijos conduce a la definicién

del plano engendrado por el desplazamien-
to de ung recta; siendo bien explicada y
COmentada |a definicion, se deducen todos

los teoremas relativos a la interseccion de
Féctas y planos.

r. o] »
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Ahora se estudia la traslacion de un pun-
to sobre una recta, con la definicién de
segmento de recta, y se introdiuce el axio-
ma fandamental: una sola traslaciéon puede
reemplazar la sucesién de varias otras, lo
que hace precisa la definicién de la suma
deométrica de varios segmentos, tan indis-
pensable en la mecdnica para la composi-
cion de las velocidades y de las fuerzas.

Si un punto se traslada sobre una recta
directriz de la traslaci6n, se demuestra
como consecuencia inmediata del axioma
que cada punto, invariablemente atado al
primero, recorre también una recta que,
por definicion, es paralela a la directriz.
La definicion de Méray es muy distinta;
llama rectas paralelas las que pueden coin-
cidir por traslacion; para los aficionados a
las teorias del eminente geémetra Sophus
Lie, nuestro axioma fundamental implica
que las traslaciones forman un drupo, lo
que demuestra Sophus Lie ser necesario
para fundar una ciencia l6gica. Su teoria
deneral de los grupos se aplica a todas las
concepciones, y permite evitar de lanzarse
sobre una via sin salida.

Con esa definicion del paralelismo que
corresponde a una idea comiin, todas las
propiedades de las rectas y planos parale-
los no necesitan, por asi decir, ninguna
demostracion, |

Después de sacar todas esas propieda-
des de la idea de traslacién rectilinea, Ia
consideracion del desplazamiento por rota-
cion conduce a la definicién del 4ngulo, de
fodo punto analoga a la del segmento, v,
por fin, al estudio de la perpendicularidad,
a las propiedades de la circunferencia y de
la esfera.

En este momento se hace clara la nocién
de distancia y aparecen los primeros luga-
res geomeétricos, con la resolucién sencilla
de varios .problemas y la ejecucién de las
construcciones graticas itiles con la regla
y el compas.

Se veritica la igualdad de dos figuras por
la superposicion efectiva, por medio de
traslaciones y rotaciones.

Sigue la teoria de las proyecciones de
toda clase, explicando por este método la

| correspondencia tinica y reciproca de una
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figura con su proyeccién, preparando asi el |

estudio dgeneral de las trasformaciones,
que se limita, en la geometria elemental, a
la homotecia de que deriva la semejanza.

La detinicion del producto geométrico
de dos segmentos, correspondiente a la
definicion del trabajo en mecénica, y por
esa razon, facil de comprender, permite,
con un solo teorema, establecer las rela-
ciones métricas en los tridngulos cuales-
quiera; este teorema, que no se ha utiliza-
do hasta ahora en la geometria, demuestra
que el producto de dos sumas geométricas
se hace por el mismo modo que para el pro-
ducto aritmético de dos sumas; es decir,
que es la suma de todos los productos de
los elementos de cada suma, dos por dos.

Las cuestiones relativas a las éareas y
voliimenes se demuestran por |la descom-
posicion en elementos de que se hace la
suma; es el calculo intedral introducido,
sin ninguna preparacion especial, en esas
cuestiones elementales que, por otra par-
te, no se pueden explicar, como se lo cons-
tata en los tratados usuales, sin llamar a
la idea de limite, por ejemplo, a propdsito
del volumen de una pirdmide o de una
esfera.

Ventajas de este método.—L.as venta-
jas que creemos posee este método de en-
sefianza de la geometria, son las siguien-
tes: Comprension facil de las definiciones;
sencillez de las demostraciones, que no
necesitan ningin esfuerzo de memoria,
desde el momento que no se apoyan sobre
una construcciéon artificial; preparacion
directa a los estudios superiores, en que
se pueden conservar todas las definiciones
y todas las demostraciones elementales
sin la obligacién, como sucede ahora, de
abandonar tal o cual idea, que se dice bue-
na solamente para los principiantes.

Aplicacién a la iniciacion primaria. —
Cuando se trata de la primera iniciacién
de los nifios, es facil realizar aparatos sen-
cillos de traslacion y rotacién, que permi-
tan veriticar las propiedades de las rectas

y planos paralelos y rectangulares, la des-
composicion de las dreas y voliimenes, los

lugares geométricos con respecto a la dis-
tancia, etc.

L]
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Se puede y debe conservar las ideas di-
rectrices de los programas escolares ac-
tuales, que tienen por objeto desenvolver
el espiritu de observacion, acostumbrar
poco a poco a ia abstraccion, al orden y a
la regularidad.

Sin aumentar el tiempo consagrado a la

ensefianza cientifica, creemos posible ex-

tenderla sobre todo para la resolucion de
los problemas. La geometria tiene tantas
aplicaciones practicas que es facil propo-
ner problemas, de dificultad creciente, que
correspondan a un fin préctico.

Asi se despierta la curiosidad, se des-
envuelve la facultad de invencion y se fijan
en la memoria las propiedades principales
de las figuras geométricas.

Asi como lo hemos explicado en nues-
tras conferencias a los maestros, la repre-
sentacion grafica facilita mucho la ense-
fianza de la aritmética, le quita su aridez

y permite suprimir la dificultad de las teo-

rias. Se puede construir, por ejemplo, una
verdadera tabla de multiplicacion sin ci-
fras, que pone en evidencia varias propie-
dades curiosas y facilita la nocién de divi-
sibilidad.

Las operaciones relativas a los quebra-

dos se justifican muy facilmente por medio
de representaciones graficas, al mismo

tiempo que se prepara la avaluacion de las
areas y de los voliimenes.

Proyecto de programa para la ense-

Aanza de las matemdalicas en un institu--
to normal. —E| maestro tiene que saber

mucho mas que lo que ha de enseifiar; el
maestro debe estar siempre aprendiendo;

son dos principios que admiten todos. Con-
forme a nuestras ideas, el estudio de las
matematicas constituye una gimnéstica ce-

rebral excelente y proporciona una gran
tacilidad para los otros estudios. '

Por consiguiente, creemos ttil dar al

tfuturo maestro la posibilidad y el gusto de

trabajar, sin fatiga, inculcdndole ideas ge- e

nerales exactas con respecto a toda l4

ciencia; eso es posible sin profundizar.

ninguna parte; por ejemplo, cada uno pue-
de comprender el fin y hasta las operacio-

nes del calculo diferencial e integral, por
medio de representaciones geométricas, <

S




Wﬂamm

Pernot.—1L.A ENSENANZA MATEMATICA [47

sin aprender los artificios que permiten
efectuar esas operaciones; conforme a la
opinion de Augusto Comte, todo lo que es
claramente establecido se debe ensefiar
desde el principio.

Desde punto de vista pedagdgico, divi-
diendo la ensefianza en cuatro periodos de
un afio, la marcha general para conseguir
lo que llamamos la formacién matematica
seria la siguiente:

Primer afio.—Iniciacion a la deome-
tria.— Constatacion de las propiedades de
las figuras geométricas.—Abstraccién que
conduce a la redularidad.—Llamado a la
intuicion. — Estudio paralelo de la aritmé-
tica por medio de representaciones gra-
ficas. '

Segundo afio.— Generalizacién pruden-
te.—Introduccién de la notacién algebrai-
ca.— Variacion de un resultado cuando va-
ria un elemento.—Representacion grafica
de las observaciones.— Nocién de conti-
nuidad.

Tercer afio.—Introduccion de la l6gica
pura.— Varios razonamientos. — Ejemplos
de induccion y deducciéon.—Teoremas.

Cuarto afio.— Discusion.—Estudio de
los axiomas.— Valor de un razonamiento.
— Ideas generales que salen del estudio
de un problema practico cualquiera.

Bien entendido que no queremos indicar

mas que una marcha deneral, y que la 16-

gica se utiliza desde el principio; pero las

discusiones y las demostraciones rigurosas

se pueden reservar para la revisién final,

en el cuarto periodo.

El programa detallado que sigue indica
la continuacién de las ideas:

PROGRAMA DETALLADO

PRIMBER ARNO

- GEOMETRIA. — Nociones primordiales. —
Cuerpo sélido. —Superficie. —Linea. — Punto.
"‘Figura deométrica invariable. — Fiduras
iduales.

Desplazamiento de una figura.—Un pun-
to fijo.—Dos puntos fijos.—Linea recta.—La
POSicién se determina por tres puntos

Generacion del plano por una linea recta.
Determinacion del plano.— Interseccion de

dos planos.—Punto comiin a tres planos.—
Triedro.

Traslacion rectilinea.—Suma geomeétrica.
Sedmento de recta.—Distancia de dos pun-
tos. —Medicién de longitudes.

AriTMETICA. — El mimero. — Adicién. —
Sustraccion — Quebrados. - Maximo comiin
divisor. (Explicacién por la consideracion de
los segmentos de recta.)

GEOMETRIA. — Recfas paralelas.—Parale-
logramos. —Planos paralelos.—Recta parale-
la a un plano. — Paralelepipedo.

Desplazamiento por rofacion.—Angulos.
Varios polidonos. — Triangulo.—Propiedades
andulares.

Perpendicularidad de dos rectas.—Perpen-
diculares y oblicuas.

Simetria con respecto a una recta, a un
punto.

Planos y rectas perpendiculares.—Angulo
de dos planos.

ARr1TMETICA.— Multiplicacién. — Superficie
del rectdndulo. —Tabla dgrafica de multiplica-
cién. —Tabla con cifras.—Mostracion grafica
de las propiedades de los quebrados y de las
operaciones sobre quebrados.

GEOMETRIA. —Propiedades descriptivas de
la esfera vy de la circunferencia.—Intersec-
cién con una recta. - Tandente a la circunfe-
rencia.—Plano tandente a la esfera. —Seccién
plana de la esfera. - La esfera como superfi-
cie de revolucién. —Simetria.— Didmetros.—
Planos diametrales. —Interseccion de dos cir-
cunferencias, de dos esferas.

SEGUNDO ARNO

GEOMETRIA.—Distancias.—De un punto a
una recta, a un plano, a una circunferencia, a
una esfera. - Menor distancia de dos cretas.

Lugares deometricos relativamente a las
distancias.

Problemas y construcciones draficas.

ARITMETICA.—Razén de dos magnitudes. —
Expresién numérica.

Proporcionalidad de dos magnitudes.—EI
sistema métrico.

GeEOMETR{A.—Medicién de los angulos.—
Division practica de la circunferencia.—Pro-
porcionalidad de los segmentos determinados
sobre dos rectas por planos o rectas parale-
los. —Dividir un segdmento en una razén dada.

Puntos arménicamente conjudados. — Va-
riacion de la razon.

Representacién grafica de esa variacién.—
Introduccion de la notacidén aldebraica.
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Nocién de correspondencia tinica de dos
puntos. — Problemas y construcciones gra-
ficas.

ARITMETICA.—Potencias y raices —Razo-
nes y proporciones.

Resolucién gréfica de los problemas.

Progresiones aritméticas y geométricas.

TERCER ARO

GeoMETRiA.—Definicién de la proyeccion
de un segmento.—Teorema de la proyeccion
ortogonal. —Notacién trigonométrica.—EI co-
seno.

Prodicto geométrico de dos vectores.

Relaciones métricas en el tridndulo. —Mo-
nogdrafia del tridndulo.

Igualdad de dos tridangdulos. — Construccié
de triangulos. '

Monografia de la esfera y de la circunfe-
rencia.

Areas y volimenes.

ARITMETICA. — Sistema de numeracion.—
Divisibilidad.

Niimeros primos.—Maéaximo comiin divisor
y minimo comitin miltiplo.

Fracciones decimales. —Demostraciones y
problemas con letras.

Explicacién de las operaciones aldebraicas.

CUARTO ANO

GeOMETRIA. —Teoria de las proyecciones.
Representacion de un cuerpo sélido.

Nociones de Geometria descriptiva y pro-
yectiva.

Proyeccion cénica. — Nociones de perspec-
tiva.

Revision de las propiedades de la suma
geometrica y del producto geométrico, del
punto de vista de la mecanica.

Con un ejemplo préctico, explicar cémo se
plantea un problema de mecanica cualquiera
y el rol del calculo infinitesimal e integral.

ARITMETICA.—Axiomas de las aritmética.
Coémo se constituye la lengua aldebraica.—
Interpretacion de las operaciones algebraicas.

Pasar de la idea de progresion a la de serie
ilimitada; explicar con un ejemplo en qué con-
siste el desarrollo en serie de una funcién.

Ejemplos del curso de fisica.

Logaritmos. — Calculo dréfico.
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NOTAS PEDAGOGICAS

por Domingo Barnés,

Secretario del Museo Pedadddico Nacional.

La Sociedad Psicoldgica Britanica (1).
Es un signo de los tiempos el que la Bri-
tish Psychological Socrefy haya abierto
sus puertas a los maestros. Proximamente
20 afios han trascurrido desde que un pe-
quefio niicleo de psicélogos fundaron la
Sociedad, Nunca tuvieron un presidente,
ni un cargo permanente, ni siquiera un lo-
cal fijo. El nimero de sus miembros—res-
tringido a los consagdrados a la ensefianza
de la Psicologia o publicistas sobre la ma-
teria —nunca llegdé a ciento; y como se
extendieron por todo el reino, y como al-
gunos eran miembros de nombre solamen-

te, el nimero de los que se encontraban

en cada reunion era muy reducido, pero
hubo siempre unos cuantos fieles que rara
vez olvidaban la reunién.

Era costumbre reunirse un sdbado por
la tarde, aldunas veces en una Universidad
provincial, méas frecuentemente en Lon-
dres; tomaban asiento, oian la lectura de
un documento sobre las cosas profundas
del espiritu, mezclaban la discusién con el
humo del tabaco, y después de una pausa
para tomar el té juntos, volvian a sentarse
para otro documento y otra discusién. Fi-
nalmente, unos cuantos pertinaces, no sa-
tisfechos con cuatro horas «de orgia» psi-
cologica, coronaban el dia comiendo jun-

tos por la noche. Y los documentos leidos

en estas reuniones llegaban a formar luegdo
parte de la bibliografia permanente de la
Psicologia. Mr. Dougall di6 a la Sociedad
su doctrina del instinto humano antes de
ofrecerla al mundo; la contribucién de
Shand a la teoria de las emociones fué
leida a la Sociedad antes de formar parte
de un libro. La férmula de correlacién y Ia
doctrina de la inteligencia, de Spearman;
el método experimental, de Myers; el cri-
ticismo estadistico, de Brown; la labor an-
tropoldgica, de Carveth Read; la concep-

(1) The Times. Educational Supplement, 24 de abril

de 1919.
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ci6n, de Fliigel, respecto de los sentimien-
tos: las investigaciones, de Miss Edgell,
en cuanto a la eficacia de la expectacion,
todas estas y otras muchas cosas fueron
discutidas por la Sociedad, y aldunas fue-
ron publicadas después en la British Jour-
nal of Psychology, el 6rgano oficial de la
Sociedad. Esta revista, editada bajo la di-
reccion del Dr. C. S. Myers, circul6 por
jos grandes Centros de cultura del mundo.
Los documentos y trabajos no estaban limi-
tados a los miembros. Todo el que tenia
algo que decir sobre un tema psicolégico
era bien recibido; todo investigador uni-
yersitario, cuando era invitado a hablar, se
le ofa con profundo respeto, ¥ encontraba
una critica.cortés y amistosa, verdadera-
mente eficaz; porque una de las aspiracio-
nes de la Sociedad ha consistido en ama-
mantar la ciencia incipiente y en estimular
su desenvolvimiento mediante el experi-
mento y la investigacion. La Sociedad, a
despecho de sus habitos ndémadas y de la
vaguedad de su constitucién, fué cohesio-
nada por el lazo del interés por una causa
comtin; gran parte de esta cohesién se de-
bi6 a Mr, Fliigel, el secretario.

Era 16gico que la mayor parte de la
labor de la Sociedad fuese determinada-
mente educativa y que ejerciese un mani-
fiesto influjo en la educacion. Verdadera-
mente, toda contribucién inglesa impor-
tante a la ciencia de la pedagogia experi-
mental ha sido hecha por miembros de la
Sociedad Psicoldgica Britdnica. Winch,uno
de los iniciadores de la investigacion peda-
gbgica, fué uno de los primeros miembros,
y casi todos sus numerosos trabajos se re-
fieren a los problemas educativos. Las doc-
trinas y el influjo personal de Spearman
han afectado vidorosamente la corriente
del pensamiento y de la experimentacion
educativa. Las investigaciones de Burt, en
la inteligencia general; de Sleight, en el
adiestramiento formal; de Ballard, en la
reminiscencia; de Miss Carey, en las habi-
lidades especificas; de Webb, en el caréc-
ter; de Miss Reaney, en la psicologia del
Juego; de Lewis, en las ilusiones; de Kim-
min, en los intereses y los suefios de los
nifios, todas estas investigaciones pedagé-
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gicas fueron realizadas por trabajadores
que eran ya miembros de la Sociedad o lle-
garon a serlo en virtud de estos trabajos.

Recientemente, la Sociedad ha sufrido
una invasién de los psicoanalistas. Ward
y Stout han sido eclipsados por el momen-
to por Freud y Jung. Lo inconsciente ha
vuelto a ponerse de moda. Los alienistas
han visto que pueden obtener de la Psico-
logia tanto como de la Fisiologia. Han he-
cho el descubrimiento desconcertante de
que para curar diversas formas de locura,
en vez de extirpar un tumor del cerebro,
deben extirpar una idea de lo inconsciente,
y se acude hoy a la Psicologia como a la
décima musa. No solamente los médicos,
sino la gente consagrada al comercio y a
la industria, comienzan a comprobar que
la Psicologia les es muy ttil. Los que se
preocupan de sus usos deben leer el libro
del Dr. Myers Present Day Application
of Psychology.

Muchas ideas nacidas en los laboratorios
psicol6gicos han sido aprévechadas y han
hecho su labor practica en el mundo.
~ El efecto de todo esto sobre la British
Psychological Society ha sido lo que le ha
decidido a extender sus limites y ampliar
las condiciones para el ingreso, con objeto
de abarcar no s6lo los especialistas, sino
los interesados en la Psicologia. Esto ha
llevado a la creacién de secciones referen-
tes a la aplicacién préctica de la ciencia
en algin campo especifico. Ya se han
constituido las secciones pedagégicas, y a
ellas seguirdn pronto otras. El nimero de
miembros ha aumentado, como es de stpo-
ner, rdpidamente, y la Sociedad espera te-
ner pronto una biblioteca.

Muchos miembros de la Sociedad tienen
la nostalgia del pasado romantico y un
poco bohemio. No debe, sin embargo, ce-
garles a las posibilidades del porvenir.
Como indicaba el profesor Nuson, en la
secci6n inaugural de la seccién pedagdgi-
ca, este nuevo giro marca una de las eta-
pas mas importantes en la historia de la
educacion inglesa.
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La «Casa de los Nifios» y el método de
educacion de la Sra. Montessori, por
Maurice Wolf.—El periodo que seguiré a
la victoria se caracterizard por reformas
profundas en todos los dominios, y espe-
cialmente en los de la educacién. La mi-
sion de los educadores consistira en prepa-
rar a las jovenes generaciones para la vida
armoniosa y libre, a la vez idealista y

practica, reclamado por la sociedad nue- |

va. La educacién de los sentidos, funda-
mento necesario para todo desenvolvi-
miento ulterior, como lo habia afirmado
Rousseau, deber4 tener toda la importan-
cia que se le habfa negado, y que ya em-
pieza a reconocérsele, La Sra. Montesso-
ri, la creadora en Italia de la Case dei
Bambini, sun inspirdndose en trabajos de
los predecesores, aporta en muchos casos
una férmula nueva e interesante para el
desenvolvimiento de los sentidos y de 1a
inteligencia del nifio. Trabajadora infati-
gable, lentamente ha elaborado una teoria
nueva, o la ha renovado, al menos, en
cuanto a los procedimientos de educacién
de la primera infancia. Paralelamente a Ia
exposicion de sus ideas en los Congresos
internacionales y en sus numerosos libros,
se ha realizado un activo movimiento de
propaganda que ha prendido mas o menos
en todos los pafses.—En el vasto y lumi-
noso local que la Sra. Montessori tiene en
la plaza Del Popolo, en Roma, reina la pe-
dagogia y la higiene hasta en los menores
detalles. Alli ha desaparecido el antiguo
banco, que condenaba al nifio a la inmovi-
lidad, y ha sido sustituido por mesitas y si-
llas bajas, ligeras, manejables, y queel nifio
puede trasportar por si solo alli donde le
aconseje su gusto o su interés. Es aquel el
reino de la libertad del nifio, libertad todo
lo amplia posible para coger sin un orden
fijado de antemano los innumerables e in-
geniosos accesorios que se ponen a su dis-
posicion. Todos se refieren a la educacién
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de los sentidos; y si fodos los métodos mo-
dernos conceden a éstos la mayor impor-
tancia en la educaci6n de los nifios peque-
nos, la Sra. Montessori acude a formas de
una ingeniosidad todavia desconocida.—
La oscuridad y el silencio seran auxilia-
res preciosos para el método Montessori,
En una oscuridad propicia se desenvolye-
ra el sentido del oido, con un dispositivo
exagerado probablemente, pero muy inge-
nioso, para aguzar el oido y habituarlo pri-
meramente al discernimiento de los dife-
rentes ruidos y sonidos; pudieran utilizar-
se cajas oblongas llenas de materias dife-
rentes: arena, piedras, limas de hierro, et-
cétera, que ejercitan la atencion del nifio.
Estos ejercicios reclaman el mayor silen-
cio por parte de los asistentes; para pro-
vocarlo o para mantenerlo, la Sra. Mon-
tessori juzga dutil unir la oscuridad. En
estos procedimientos se llega a exagera-
ciones teatrales que el tiempo ird suavi-
zando; pero, aparte de eilas, es indudable
que en el método Montessori, los sentidos
del nifio son objeto de un adiestramiento
muy especial, y mejor adaptado jue en los
métodns actuales a las sensaciones muilti-
ples y muy delicadas que conviene regis-
trar. Y todavia se confiard a los sentidos
la misi6n de iniciar al nifio en la lectura y
la escritura, las dos puertas abiertas al
mundo del pensamiento. Se sabe que los
Jardines de la Infancia, lo mismo que las
Escuelas Maternales, repugnan imponer
esta tarea nueva a los nifios pequefios. La
Sra. Montessori afirma —afirmacion muy
discutible—que sus discipulos, muy desen-
vueltos por el uso de la libertad absoluta
que se les confiere, han exigido de su pro-
fesora este complemento de sus primeros
ejercicios. Esta adquisicién precoz de la
lectura y la escritura le parece entera-
mente natural, y ocupando su lugar en el
encadenamiento normal de los aconteci-
mientos, por estar muy preparada su apa-
ricion por todas las experiencias anterio-

- res. Ingeniosidad practica parece ser la

consigna de este método, y ésta parece
ser la razén de su éxito en el Nuevo Mun-
do. Los americanos han apreciado cierta-
mente, sobre todo, este desenvolvimiento
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precoz y un poco forzado de la personali-

‘dad del nifio y ese respeto a su libertad,

obtenido por la ausencia de toda violencia,

aun en los primeros afios, procedimiento

que no estd quizéds del todo generalizado
en todas las escuelas americanas. Queda
el lado realista e individualista del méto-
do, que parece adaptarse bien a lo que se
conoce del caracter anglosajén. Y sin em-
pargo, estos mismos anglosajones, ddndo-
le a los Jardines de la Infancia toda la im-
portancia que tienen, parecen no desde-
fiar estos juegos y estos ejercicios en co-
mtin, de los que la educadora italiana ha
olvidado el encanto y el beneficio, y que
son, por el contrario, la innovacion més
feliz de la educacion froebeliana.

En la Maternal, por Mme. Gavonne. —
Extractos de un Informe de Mme. Gavon-
ne, Inspectora general de las Escuelas Ma-
ternales. — Visitas de inspeccién higiéni-
ca.— Individualizacién del material. —Ser-
vicio de cantinas.—No barrer en seco.—
Peligros de las chimeneas sin red metéli-
ca que impida a los nifios acercarse, —Or-
namentacion de las clases, cuadros, gra-
bados.—Empleo del jueves.—Ensefianza
de la lectura.—Ensefianza de la escritura.

La memoria: Respuesta a paradojas
pedagogicas, por J. Boucher.—De para-
déjico puede calificarse el articulo del nu-
mero anterior de la Kevue Pédagogique,
en el que M. Aubin ha presentado la apo-
logia de la «memoria mecdnica y verbal».
Los puntos esenciales a discutir son los si-
duientes: 1.° Se ha olvidado demasiado
la memoria, que es la base de todo sa-
ber positivo. {Quién puede sostener que
la memoria haya sido exageradamente sa-
crificada en la practica escolar? Con gran
frecuencia los ejercicios de memoria, ted-
ricamente condenados, contintian ejercien-
do pricticamente una soberania tirdnica
¥y perjudicial.—2.° La memoria mecdnica
Y verbal es la memoria realista y con-
¢refa. Frente a esta paradoja aparece cla-
ramente que lo verbal, por definicion, es
lo contrario de lo concreto y lo real. Un
nifio qna ha aprendido palabras no ha
aprendido cosas, y la paradoja del Sr. Au-
bin autorizaria, a los ojos de muchos, la

i

continuacion de esas «lecciones de cosas
sin cosas» de uso tan frecuente.—3.°
Toda leccion debe terminarse por un
resumen aprendido de memoria, literal-
mente. Consecuencia legitima del talso
principio planteado. Una vez mas debe re-
petirse que una palabra no es un dato con-
creto, y menos aun para los nifios que

- para los adultos.—4.° El nifio debe apren-

der antes de comprender, porgue no se
puede explicarlo todo y porque, ademds,
lo gue no comprende actualmente podra
comprenderlo mds tfarde. Es una parado-
ja perniciosa la de no querer distinguir los
dgrados de comprehension, y asimilar la
comprehension del nifio (imperfecta en re-
lacion con otra mds rica, pero real y sufi-
ciente, y que puede ser perfecta en rela-
cion con el dgrado actual de los conoci-
mientos del nifio y con el desenvolvimiento
de su intelidencia) con la recitacion mes=
canica de una férmula verbal no compren:-
dida.

Las lenguas en la Europa moderna,
por . Raphael.—La situacion de Europa
es hoy paraddjica. Mientras que la civili-
zacion material, la ciencia y el arte mismo
se unifican cada vez méds, y los hombres se
sienten a tono en cualquier region civiliza-
da de Europa, las lenguas que sirven de
instrumento a esta civilizacion son muy
diversas, y «cada dia—dice el Sr. A. Ar-
meillet— (1) son mds numerosas». Cada
nacién, por pequena que sea, quiere tener
su lengua propia. «Si prevalece alguna vez
el principio de los aliados, de que los pue-
blos tienen el derecho de disponer de si
mismos, el conocimiento de veinte lenguas
diversas no bastard para seguir la civiliza-
cién de Europa solamente». ¢Subsistira
esta sitnacion, o los ciudadanos-del mundo
nuevo que ahora se crea, «sin tiranizar
ninduna nacion, y por eleccién libre, pero
concordante de los individuos, de los gru-
pos sociales y de los pueblos, dominaran
la semianarquia lingiiistica de hoy median-
te la disciplina que impondra la civiliza-
cién de mafnana?»—EIl Sr. Meillet llega a
las siguientes conclusiones: «El estado lin-

(1) Paris, Payot et Cie., editores; un vol. in 16,
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gilistico ha dependido siempre del estado

social. Antes de la guerra, cada nacién as- |

piraba a ser auténoma y a ocupar el mayor

espacio posible. Cada uno queria, por con- |

siguiente, tener su lengua de civilizacién.
Los dialectos locales se eliminaban y se
instituian cada vez mas las lenguas nacio-
nales. Las aristocracias habfan podido
contentarse con un pequeiio nimero de
lenguas de civilizacién; cada una de las
jovenes democracias tenfa necesidad de
poseer una propia, préxima de las hablas
populares...» «La unidad de la civilizacidn
tiende a exigir la unidad de lengua. En
todo tiempo, las lenguas se han diferencia-
do cuando se ha roto la unidad de civiliza-
cion, y han tendido a unificarse cuando se
extendia una misma civilizacién.» «Pero
las principales lenguas de civilizacién ac-
tuales tienen un pasado demasiado gran-
de, y expresan todas una tradicién de-
masiado general para ser abandonadas:
cada una es una fuerza y una vestidura de
humanidad...» «Aun cuando el mundo no
esté todavia maduro para una verdadera
unidad internacional, las libres naciones de
mafiana tenderdn, sin embargo, a formar
una sociedad. Y una sociedad no puede
subsistir sin medios de comunicarse. La
Sociedad de las naciones deberd servirse
a la vez de las principales lenguas actua-
les de rivilizacion, y, sin duda, accesoria-
mente, de una lengua internacional, que
responderan a necesidades diferentess.
«Cada una de las democracias interna-
cionales sentird que es una parte de una
humanidad cuya unidad aparece cada dia
mas evidente, y que no es, cada vez més,
sino una civilizacion, heredera de 13 civili-
zacién grecorromana, vy har4 todo lo nece-
sario para entenderse con las otras...»
«Las pequefias democracias de hoy se
complacen en las pequefias lenguas nacio-
nales; la democracia universal que se ins-
tituye encontrara libremente sus medios
universales de expresion.»

Cuestiones y discusiones;: La ensefian-
za de las lengunas vivas en las Escuelas
Normales, por Th. Guyot.—Respuesta a
la encuesta abierta por la Revue Pédago-

Zigue en su nimero de mayo. Nada debe
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olvidarse en la préxima reorganizacién de
la ensefianza de lo que pueda aumentar e]
valor intelectual y moral del maestro. E]
estudio de las lenguas constituye un factor
importantisimo.

El gran deber de la generacion de
mafiana: el trabajo, por M.-P.—Félix
Thomas y E. Lavisse.

Ecos de los evdmenes: Para el certi-
ficado de estudios primarios. El ftema
de las pruebas escritas.

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia: Algunas escuelas cerca de las
lineas. EIl Ministro en Alsacia.

A través de los periodicos extranje-
ros: Estados Unidos de América. Pais
de lengua espafiola.

Bibliografia: La Bretafia (L. Galloué-
dec). —D. BARNES.

ENCICLOPEDIA

ALGUNOS CARACTERES PRIMORDIALES
DE LA LITERATURA ESPANOLA (O

por D. R. Menéndez Pidal,
Catedratico de la Universidad de Madrid.

(Conclusion.)

Y aun debemos volver a la trasmisién
popular y descuidada de nuestro teatro
clasico, para encarecer la enorme pérdida
de obras teatrales que sabemos fueron
escritas y no han llegado a nosotros; el
arte popular, como la naturaleza misma,
esparce prodigamente la vida abortada y
la muerte en flor. S6lo de Lope de Vega
se perdieron centenares de comedias,y
otras muchas no llegaron a nosotros sino
refundidas por poetas posteriores; des
concebible tal pérdida en autores, aunque
sean mucho mas remotos, de otras litera-
turas draméticas? Pues tan extrafio acci-
dente nos ilumina para comprender bien,
otro fenémeno de nuestra literatura me-
dieval que algunos criticos se niegan a re-
conocer; una vez mas comprobaremos que
no podemos apreciar cualquier detalle de

(1) Véase el niimero anterior del BoLETiN
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la historia sino guiados por la vision de los
caracteres tipicos del conjunto,
Por claros indicios, muchas veces evi-

dentes, admitimos la existencia de algunos |
poemas heroicos de la Edad Media, de los |

cualas no se conserva el menor fragmento.
Sin embargo, se objeta: ¢cO6mo puede com-
prenderse la pérdida completa de tantos y
tantos cddices en que hemos de suponer
anduvieron escritos esos poemas? Sin du-
da, se afiade, cuando no existe el menor
rastro de esos cddices, no es porque se
hayan perdido, sino porque los poemas su-
puestos nunca llegaron a existir (1). A esto
respondemos: cierto que, frente a la po-
breza bibliogréfica de la epopeya castella-
na, la epopeya francesa conserva en abun-
dancia sus codices; pero esta comparacion
no nos sirve mas que para confirmarnos el
caracter mas popular de la epopeya espa-
nola; sus escasos restos revelan el mayor
descuido en la trasmision, contrastando
fuertemente con el cuidado de la trasmi-
sion francesa. El Poema del Cid, el mejor
conservado de todos los poemas. antiguos
espaiioles, estd muy incompleto; el Kodri-
£o, mucho més incompleto atin; el de los
Infantes de Lara sélo se descubrié mo-
dernamente en fragmentos incrustados en
la prosa de una Cronica; y esto era todo,
hasta que ahora mismo aparecieron dos
hojas de un Roncesvalles, salvadas no por
ningtin acto intencionado de trasmisidn li-
teraria, sino porque su pergamino habia
servido para formar un utensilio doméstico
juna bolsa! He aqui como este hallazgo
desautoriza a los escépticos (2). Los cen-
tenares de folios de que constaba el cddi-
ce de Roncesvalles y que no tuvieron la
suerte de ser titiles para servir de bolsa,
se perdieron sin dejar en la literatura el
leve rastro de una alusion inequivoca exi-
gido por algunos criticos como minimum
de garantia para poder aceptar la existen-
cia de un poema perdido. No habia rastro
directo ninguno de este poema, como los
hay de los otros discutidos: pero, sin em-

bargo, una critica menos positivista tenfa |

(1) Véase como resumen de estas ideas a R. H.
Lang, Romanic Review, V, 1914, p. 339-341.

(2) Rev. de Filol. Esp., 1V, 1917, p. 195-196.
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que sospechar la existencia de un poema

. sobre Roncesvalles, como necesaria para

explicar la evolucion de formas épicas tar-
dias, y la sospecha se ha hecho realidad
por el hallazgo. Es m4ds: la critica esta en
el trance de suponer que existieron otros
varios poemas de asunto francés, todo un
ciclo, del cual sélo quedan, como tinico
resto, esos dos folios que se salvaron en
forma de bolsa. Y teniendo esto en cuenta,
¢cabra desconocer, que cuando la seca
prosa de las Crdnicas se anima con colori-
do poético y hasta se metrifica con aso-
nancias, cabra desconocer que entonces
denuncia un poema perdido, y méas cuando
ese poema ctienta con la alusién inequivo-
ca exigida por algtn critico que por puro
embrollo, la echa de menos como no exis-
tente? La pérdida de esos cbdices de des-
tas en los siglos X1t y xur es bastante mas
comprensible que la desaparicion de tanti-
simos manuscritos e impresos de comedias
en plenos siglos xvi y xvit. Increible si que
serfa el caso de la pérdida de tan gran
parte de la producciéon de Lope de Vega,
a no estar evidentemente documentada.
Hemos insistido sobre estos incidentes
de trasmision literaria tanto por su interés
intrinsico, como por ser reveladores del
cardcter popular de las producciones que
asi se propagan. Y como conclusion, insis-
tamos en el cardcter extraordinariamente
popular que distingue a los grandes géne-
ros de las gestas y de la comedia espaiiola,
Es por todos aceptado que el teatro espa-
fol lleva en si un giro popular y nacional
muy alejado del docto refinamiento que
persigue el teatro francés; pero aun cuan-
do se le compara con el teatro inglés,
siendo éste también nacional, es facil re-
conocer que lo es casi por obra personal
de su gran poeta Shakespeare y de pocos
de sus contemporéaneos, mientras que en el
teatro espafiol se mantiene durante varias
deneraciones una intima y duradera com-
penetracion de los poetas con el espiritu
de su pueblo, no desgarrada por codiciosos
pruritos de novedad literaria (1). Pues cosa

(1) G.Ticknor, ffist, de la Liferar., 111, 1854, p. 107.
--A.F. Schack, Hist. de! Arte dramdticoen Espada, 11,

| Madrid, 1886,p. 178 5., M. Meréndez Pelayo.
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andloga podemos decir de las dos epope-
yas espafiola y francesa, ambas naciona-
les también. Basta a este propédsito ob-
servar que las novisimas corrientes criti-
cas de Becker, Bédier y Wilmotte se es-
fuerzan en presentarnos las chansons de
geste cual fruto de un arte muy personal
y muy docto, ora como obras inspiradas
principalmente por la erudicién monacal,
ora como escritas por autores que se ence-
rraban en su cuarto de trabajo para apar-
tarse del vuldo y consultar la Eneida y la
Farsalia (1); mientras por el contrario,
nosotros, aunque a pesar de esas novisimas
corrientes reconozcamos sin vacilacién un
cardcter popular en la mds antidua epope-
ya francesa, tenemos que reconocer en la
epopeya espafola el mismo caracter mu-
cho mds acentuado y duradero, como lo in-
dica la versificacion y las refundiciones
menos artificiosas que las de la epopeya
francesa, asi como la extraordinaria pérdi-
da de textos de cantares castellanos.

x
- S

Observemos ahora un contraste: dentro
del popularismo del arte espaiiol, las obras
literarias se hunden a montones en la sima
del olvido, pero los temas poéticos que las
inspiran sobreviven a tanta pérdida, y per-
duran tenazmente; asi, en la naturaleza, lo
individual es devorado de continuo por la
muerte, pero permanece inalterable el es-
piritu que informa la especie en su ince-
sante generacion renovadora. Y este es
otro de los rasgos mads salientes de la lite-
ratura hispanica: la persistencia secular
de los temas poéticos. '

Debemos considerar este rasgo, en cier-
to modo, cual consecuencia de lo que ve-
nimos diciendo: el espiritu popular puede
contentarse largdos siglos con el mismo can-
to y el mismo relato, como conserva fiel-
mente el mismo traje y los mismos usos
abolengos, libre de la incesante movilidad
de la moda que inquieta el gusto refinado y
aristocratico. Pero ya esta continuidad en

(1) Véase especialmente Maurice Wilmotte, en la
Revue historiqgue, CXX, 1915, p. 241, etc., sobre
todo 264, etc.
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los giros de la inspiracion poética nos eleva
de lo popular a lo propiamente nacional,
toda vez que los temas mds difundidos
fueron los de la poesia heroica. Por cima
de los ciclos de los Amadises, Palmeri-
nes, Belianises y Febos, por cima de las
series de Celestinas y Lazarillos, des-
cuellan los ciclos épicos, que son los ver-
daderamente caracteristicos.

Cierto que los ciclos épicos existen en
toda poesia heroico-nacional, lo mismo en
la antigiiedad que en la Edad Media. Pero
en la generalidad de los paises, los asuntos
épicos, después de su florescencia, se ex-
tinguen como una planta para la cual des-
aparecen en el terreno las condiciones de
vida; no asi en Espaiia, donde se mantu-
vieron con un verdor perenal, como el de
los encinares de nuestras mesetas.

Otras dos grandes literaturas se podrian
comparar a la espafiola en este aspecto.
LLa griega es, sin duda, la mas semejante,
En ella, los asuntos del ciclo tebano, mas
por el impulso tradicional que por la exce-
encia estética que Aristételes sefiala en
las leyendas de Alcmeén y Edipo, fueron
temas predilectos del teatro desde los co-
mienzos de éste; también los episodios de
la guerra troyana se propadaron a traveés
de todas las €épocas de la {ragedia, como
la llamarada de los sarmientos encendidos
en la cumbre del Ida se repiti6 por las ata-
layas de las islas hasta el Citeron y el
Aracneo, anunciando a toda la Grecia la
caida de llion; pero los ciclos heroicos
fuera de la tragedia no alcanzan una ver-
dadera vitalidad. A su vez, Inglaterra, come
Grecia y como Espafia, produjo también
un magnifico teatro nacional, que se inspiro
en las tradiciones patrias; no obstante, en
€l no resurgen las figuras propiamente
heroicas: Maldon y Beowulf no pudieron
levantar la losa del olvido que sobre ellos
pesaba hacia mucho. En cambio, dentro de
la literatura espafiola, los antiguos héroes
no cesaron de animar las mas importantes
renovaciones de la forma literaria; ni si-
quiera trajo olvido para ellos el ideal rena-
centista, que tan violentamente apart6 a
otros pueblos de Europa de su pasado me-
dieval, y asi, la influencia de las leyendas
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épicas llegd interrumpida hasta el roman-

ticismo de ayer, hasta el modernismo de
hoy. De un modo exacto observa Pio Rajna |

que con ninguna otra produccioén artistica.
fuera de la espafiola, puede formarse una
antologia como la Gesta del Cid, de Res-
tori, que, ciféndose a una sola tradicién

poética, reunaobras pertenecientes a todos

los siglos y ala mayor parte de los géneros
literarios, y Heinrich Morf admira igual-
mente el especticulo de la sangrienta le
yenda de los Infantes de Salas, que cru-
zando como una banda roja el campo de la
poesia hispanica, puede servir para expo-
ner toda la historia de la literatura nacio-
nal espafiola.

Y la continuidad de los temas no es sino
un aspecto saliente de la unidad del con-
junto. Otra continuidad més intima se ob-
serva también en el fondo mismo de la
creacion poética, la cual reviste cierta
unidad persistente de pensamiento, donde
sobresalen la austeridad moral y el méas
hondo sentimiento de la dignidad humana.
Cada escritor no se esfuerza ante todo por
seguir caminos ignorados a los demés, en
que se destaque solitaria su figura, sino
que, mas bien lleno de la abnegacion a que
hemos ya aludido como propia de los obre-
ros del arte espontdneo y popular, procura
simplemente colaborar en el monumento

literario que la nacién entera construye.

Por esto decia un antiguo critico inglés,

‘R. Ford, que «el mérito de la poesia espa-

fiola no se cifraba en bellezas aisladas, sino
en el noble espiritu nacional que enlaza y
armoniza su conjunto»; y encareciendo la
unidad ideal que domina en ella, estimaba
Federico Schlegel que «bajo el aspecto de
su valor nacional, la literatura espaiiola
Ocupa el primer puesto, y la inglesa acaso
el segundo» (1).

e
* ¥

Fijdndonos en el aspecto mas estricta-
mente ético de esta continuidad de pensa-
miento, resulta a través de las mas diver-
Sas €pocas de la literatura una austeridad

(1) F.von Schlegel, Geschichte der alten u. newen

Literatur, Vorlesungen gehailten in Wien im Jahre
1872, Regensburg, 1911, I, p. 75.
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moral muy marcada, que podiamos jalo-~
nar por dos hechos culminantes. La ador-
mecida imaginacion novelistica de Europa
fué despertada un dia por las caravanas
que llegaban ante sus asombrados ojos car-
dadas con todos los tesoros invencionarios
del Oriente; entonces Italia y Francia se
prendaron de la cémica ingeniosidad de los
cuentos populares, y sacaban de ellos la
cinica desenveltura en que florecen los
fabliaux y les narraciones deniales de Boc-
caccio, la cual se propaga a través de los
siglos, bastando recordar en el xvi los
nombres de Lasca y Straparola, de Des-
periers y de la reina Margdarita; pero Es-
pafia procura no fijar sus ojos en ese bajo
mundo, y enamorandose de la belleza
estrictamente diddctica que ennablece el

cuento tradicional cual venerable depdsito
de ensefianzas preciosas, produce como
obra representativa el Libro de Patronio,
de nuestro primer prosista medieval, cuyo
espiritu moralizador anima también al rey
D. Sancho, al canciller Ayala, al Arcipres-
te de Talavera, y perdura hasta los siglos
de oro, llegando a amargar la poderosa
vena satirica que brota con la novela pica-
resca. También es muy significativo el
modo con que Espafia contribuyé a enri-
quecer el tesoro de la materia novelistica
de Bretafia. Europa entera se embelesd
con las maravillosas aventuras de 7ristdn
y Lanzarote, dichosas victimas de la temi-
ble sirena, que rompen todo sagrado
vinculo, atraidas con fatal encanto al aduil-
tero intierno de amor: pero Espafia al dar
su fruto propio en este mundo de la fic-
cion, produjo el Amadis, donde esa poe-
sia cortés y aventurera desecha la levadu-
ra antisocial de los modelos franceses,
para convertirse en la poesia del amor le-
gitimo, sublimado por la més inquebranta-
ble fidelidad. Y el Amadis, nimbado con

esta luz divina, sobrevivié a la muerte de

sus modelos y hallé admiracidn en las lite-
raturas renacentistas, cuando Bernardo
Tasso trasportaba las ficciones del libro de
caballerias al poema épico, estimando que
los poetas espafioles sobrepasaban a los

franceses por su concepcion del amor cual
un habito nobilisimo y constante de la vo-
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luntad. Y aiin mds: en nuestros dias, el
conde de QGobineau, tan simplistamente
convencido de la superioridad tinica de los
pueblos arios y de la decadencia inevitable
de los mestizos, cuando quiso coronar sus
estudios sobre la raza superior con vatici-
nios poéticos, puesto a buscar un simbolo
de la més elevada condicion de la humani-
dad aria en lucha con la abyeccion de las
razas espurias, deseché a Tristdn y Lan-
zarote, y no acerté6 a hallar en toda la
Edad Media otro héroe personificador més
grande que este doncel Amadis, misterio-
samente nacido en la literatura hispana.
El diplomatico y orientalista francés, lo
mismo que el poeta italiano, reconocia la

grandeza que fluye de la pureza moral del
héroe espafiol.

Al lado de esta austeridad ética podia-
mos colocar otras cualidades andlogas. La
raza espafiola loada desde antiguo por una
sobriedad fisiolédica notable, que hace de
ella una maquina humana de dran rendi-
miento y pequefio consumo, se caracteriza

asimismo por cierta sobriedad psicol6gica.:

Sus ideales son pocos y tenazmente man-
tenidos: alguno fué por ella fatalmente se-
guido durante los siglos modernos con es
toica resignacion de muerte, y hoy mismo,
que lo ve a punto de extinguirse, no procu-
ra trasformarlo como las necesidades
actuales exiden, ni acierta a hallar a otro
con que sustituirlo. En el arte, esta so-
briedad, ademds de aquella simplicidad de
forma que al principio dejamos sefialada
respecto de la literatura, determina un
especial realismo que muchos criticos han
advertido, pero que aun espera una carac-
terizacion, metédicamente amplia que nos
sefiale por qué caminos dsperos y de gran
esfuerzo la fantasia espafiola asciende a la
contemplacién ideal de la realidad y a la
vez en que escollos peligrosisimos naufra-
ga. Podemos fijarnos sélo en un punto. La
escasez de lo maravilloso en la literatura
espafiola es un hecho indisputable, a pesar
del empefio de algunos criticos en des-
mentirio (1). No es que tratemos de afir-

(1) Contra la notada escasez de cuentos maravi-
llosos en Espaiia aleda Mild, De la Poesia her,pop.,
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mar la incapacidad de la raza para crear
ni para sentir la frescura de esa encanta-
dora poesia de lo imposible y del ensueifio
que recreara siempre el espiritu como aura
de eterna primavera que reflorece en nose
otros la edad infantil; basta pensar en el
recien mencionado Amadis y en su nume-
rosa corte de novelas caballerescas; pero
frente a esta tendencia universal, se yer-
gue en el alma ibera un preponderante
desdén hacia ese mundo quimérico, mani-
festado en la frecuencia con que a mi ver
se produce el fendmeno de la eliminacion
de los elementos maravillosos ya existen-
tes. Me refiero a casos como el que ofre-
ce la tan citada disputa de Elena y Maria,
en la que se descartan ciertos motivos
maravillosos de los modelos franceses y se
da un paso brusco hacia el realismo (1);
y tal fendmeno adquiere todo su valor
cuando observamos a la vez su contrario,
es decir, el caso de ficciones espafiolas,
como la leyenda del Rey Rodrigo o la de
Ferndn Gonzalez, que al pasar a la litera-
tura francesa, sienten la necesidad de
tomar elementos maravillosos de que en
Espafia carecian, sediin indicaremos en el
capitulo siguiente. Ademas, con este ale-
jamiento de lo maravilloso debe relacio-
narse el gusto, tan arraidado en los artis-
tas religiosos espafioles, de reducir a un
nivel comtun lo divino y lo humano, ora,

dentro siempre de la mds sincera piedad,
contemplando atrevidamente lo sagrado
con ojos profanos, ora al revés, tratando
a lo divino los temas profanos en boga,
aun aquellos que mas pueden herir por
contraste la excelsitud de lo sagrado, sin
retroceder ante la extravagancia de un
«Divino Escarraman», o una «Gallarda es-
piritual», Por lo demés, cifiéndonos al fe-
nomeno de eliminacién de lo maravilloso
literario preexistente, conviene decir que
se observa también dentro de la poesia
heroico-popular: asi en el romance de La
muerte ocultada, el elemento maravilloso
que la leyenda reviste en otros paises de

pagina 3380, n.-Contra afirmaciones de Ludwig Cla-
rus, Almeida Garrett y Durédn, v. Juan Menéndez
Pidal, Romances Asturianos, 1885, p. 28.

(1) Rev.de Filol. Esp., 1, p. 72-77.
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Europa esta representado en las redaccio-
nes méas arcaicas espaiiolas por el mistico
Huerco que mata al protadonista, pero ese
huerco en posteriores redacciones se
convierte en un puerco montés, o desapa-
rece por completo (1); igualmente podria-
mos recordar el romance de La linda Me-
lisenda, de origen francés, en cuya ver-
sion mas antigua la herofna despliega pro-
digiosas artes de encantamiento que des-
aparecen deltodo en la versionquedespués
se propagl (2).

De un modo general, hace mucho que se
notdé como nuestros romances caballeres-
cos e historicos carecen del artificio ma-
ravilloso que caracteriza a los pnemas y

cuentos franceses e italianos de donde.

aquéllos derivan o de quien son similares.
Durédn y D. Juan Valera han querido expli-
car esto, por el mayor afdn en guardar la
pureza de la fe, que caracteriza a Espaiia;
el sol brillante del mediodia disipando
todas las visiones heterodoxas de la fanta-
sia popular medieval, hadas, encantadores
y vestiglos (3). Deppin ha tratado también
de dar como explicacion lo tardfamente
que se difundieron en Espafia los cuentos
bretones, cuando ya sus ficciones tan
dadas a los encantamientos no hallaban
terreno propicio para arraidar (4). Otra
razén, también de indole cronolddica,
busca muy equivocadamente F. Schlegel
cuando cree que la eliminacién de las in-
venciones fantdsticas en la poesia narrati-
va hispanica data sélo de la época de las
grandes aventuras de los espafioles en el
Nuevo Mundo, pues en éstas, lo real
eclipsaba a todo lo imaginado e imagina-
ble (5). Acaso podriamos apoyar esta

(1) Véase Cullura espaiiola, febr., 1907, p. 174.

(2) Compaérese el texto publicado por mi en EI Ro-
mancero espaniol, The Hispanic Society of America,
1910, p. 25, con el corriente publicado en la Anfolo-
gia de poelas liricos, de Menéndez Pelayo, t. XI,
padina 167.

(3) A. Durén, Cdleccion de Romances caslellanos,
IV, 1832, p. XXVII-XXIX.—]. Valera. Discursos sobre
el Quijote, ante la Acad. Espafiola en 24 sept. 1864,
pagina 20-21.

(4) G. B. Depping, Romancero Castellano, Leipsi-
que, [, 1844, p. XXXVII.

(5) Schiegel, Geschischte..., 1911, 11, p. T4-75 Al-
20 semejante en Menéndez Pelavo, Orig, de la Nove-
fa, 1, 1805, p. CCXCIIl. Un modo de ver las cosas
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opinién en manifestaciones como la de
Ferndandez Oviedo, quien hacia 1550, en-
careciendo las nuevas y maravillosas na-
rraciones verdaderas de su Histforia Na-
tural de las Indias, exclama: «Den, pues,
los vanos sus orejas a los libros de Amadis
y de Esplandian, y de los que dellos pen-
den, que es ya una generacion tan multi-
plicada de fabulas, que por cierto yo he
vergiienza de oir que en Espaiia se escri-
bieron tantas vanidades, que hacen ya ol-
vidar las de los griegos. Mal se acuerda
quien tal escribe, y el que semejantes fic-
ciones lee, de las palabras evangélicas
que nos ensefian que el diablo es el padre
de la mentira; pues luego quien la escribe,
hijo suyo serd; libreme Dios de tamafio
delitto» (1). Pero este precioso testimonio
no nos indica mds sino que ora, segin
Schlegel, las maravillas naturales se so-
brepongan en los entendimientos de enton-
ces a las ficticias, ora, segtin Durdn y Va-
lera, influya el sentimiento religioso, sélo
se trata de concausas episddicas de ese
invencible desvio que la literatura esparfio-
la siente por las quimeras fantésticas,
siempre que recoge sus intimas fuerzas
para producir los frutos mas espontédneos.
En ninddn modo se trata de un fenémeno
transitorio, como se puede dar en cual-
quier literatura, por el estilo del eveme-
rismo hijo de una falsa madurez critica,
sino que se trata de un cardcter originario
y perdurable; casos medievales como los
ya citados nos lo indicarian, y bastaria
para probdrnoslo el realismo histérico y la
falta de lo maravilloso que como uno de
sus caracteres mds salientes ofrecen la
primitiva poesia heroica, sedin veremos
después. La austeridad artistica del alma
ibera busca la emocidén en las entraias
mismas de la realidad, y alli la encuentra
célida y palpitante; quiere realizar la be-

opuesto a este expone A. F. Schack, fAist. del arte
dramdtico, 11, 1886, p. 157-140, cuando cree que el
descubrimiento del Nuevo Mundo contribuyé a la
boga de los libros de caballerias, y cuando cree que
a su vez el Amadis influyé en la aficién a lo fantas-
tico v maravilloso que se observa en casi todos los
poetas espaifioles, incluso en el Persiles de Cer-
vanies.
(1) Hist. Nat, de las Indias, |. 1851, p. 578,
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lleza con sobriedad magistral de recursos.
y siempre que se siente embelesar con las
reverberaciones misteriosas de lo imposi-
ble, reacciona en una profunda afioranza
por la meridiana luz de la realidad.

®
*® E

Pero Schlegel no es solo en separar los
caracteres de la literatura espaiiola en dos
épocas opuestas. Duran establece una di-
vision semejante, aunque sobre base en
cierto modo contraria, pues para él la
€poca de Lope y de Gongora logra la ple-
nitud de la poesia castellana, porque des-
echando la aridez y pobreza de imagina-
cion que distindue a la poesia caballeresca
medieval, realiza la fusién de los elemen-
tos nacionales y religiosos con los popula-
res y a la vez «con la brillante imaginacién
arabe, con la sentimental y vehemente pa-
sion de los escandinavos, y con la aventu-
rosa y dalante caballerosidad de los nor-
mandos». Pudiéramos decir que la divisién
de nuestra literatura en dos mitades
opuestas es opinion comun. Mil4, coinci-
diendo bastante con Durdn, halla también
oposicion entre los caracteres de los dos
periodos de la literatura nacional, y sefala
como distintivo del segundo periodo, o sea
de los siglos de oro, el ingenio vivo y agu-
do, la imaginacién ardiente y a veces ex-
traviada, y la ejecucién que, de tosca y
desnuda que antes era, se hizo culta, enga-
lanada y brillante. Para Mil4, sélo perdura,
como cardcter comdn a los dos perfodos,
uno mas bien moral que propiamente artis-
tico, y es cierto fondo de gravedad y de
dignidad altiva, a veces cefiuda, pero no
enfatica, nada sentimental o quejumbro-
sa (1).

Empero por todo cuanto llevamos dicho
se comprenderd que no podemos aceptar
esta division tan radical entre las dos
grandes épocas. ¢Quien, por ejemplo,
aceptara la distincién esencial en cuanto a
1a ejecucion de las obras literarias, recor-
dando la filiacion métrica que une ala pri-

la, p. IV, vy XVIlI (al frente de la Poes. heroico-popu-
lar, 1874).
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mitiva poesia heroica espaifiola con la co-
media y la lirica de los sidlos de oro?

Yo he querido mostrar en las anteriores
paginas que no es sblo la austeridad mo
ral, senialada por Mil4, el caracter que une
las dos drandes mitades de nuestra histo-
ria literaria. Unelas también una auster;j.
dad mas propiamente estetica, que se tra-
duce en ese realismo tantas veces notado
en toda clase de obras artisticas, pero no
incluido en las enumeraciones de los ca-
racteres esenciales y perdurables de nues-
tra literatura que dan autores como Tick-
nor y Mila (1); y sin embargo, él informa
ya las primitivas creaciones poéticas, y
aun las mas especiales manifestaciones de
ese realismo se reiteran en todos los tiem-
pos; asi debe notarse que aquella tenden-
cia a la eliminacién de lo maravilloso pre-
existente, que hemos sefialado, es la que
inspira la concepcion suprema de la litera-
tura hispana; pues el Quijote, para com-
prender bien su valor representativo y su
significacion étnica, debe ser considerado
como el momento denial de esa elimina-
cion: Cervantes somete a la realista con-
templacion ibérica el mundo de las aventuy-
ras caballerescas, y desvaneciendo 1as fan-
tasticas visiones que poblaban la imagina-
cion europea medieval, creé la novela
moderna. Pero ademds de ese realismo,
me he esforzado sobre todo en hacer re-
saltar como otro cardcter permanente,
aunque tampoco no advertido como tal,
que yo sepa, el popularismo que se mues-
tra en los mas varios fenomenos de la vida
literaria. Los mds aguilefios vuelos del
espiritu espafiol van animados por una fn-
tima compenetracién del genio del artista
con el de su pueblo, en que, arrastrada la
fantasia tras una vision vehemente, tumul-
tuaria y romantica de la belleza, siente un
profundo desdén hacia las formas artifi-
ciosas que sélo una seleccién de doctos es
capaz de saborear. Ya hemos observado
como el mester de Clerecia produjo su

(1) También Ticknor, Hist. de la Literatura, trad.

| espaiiola, I, 1851, p. 109-110, sefiala en el terreno mo-

(1) Mila, Oracion acerca de la Literaiura espafo- | ral, mas que en el artistico, 1os dos signos peculiares

¥ exclusivos de la literatura espaifiola: l1a fe religiosa
¥ la leaitad caballeresca.
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obra maestra s6lo cuando su erudita regu-
laridad originaria se hallaba rota, en manos
del Arcipresie de Hita. Veremos, en el
curso de este libro, cémo las viejas con-
cepciones heroicas de Espafia adquirieron
su plenitud nacional tan sélo cuando se
manifestaron en la forma irregular fugaz y
entrecortada del romancero, elaborado por
obra del pueblo. De igual modo el teatro
espaiiol no queda constitufdo hasta que no
desecha los sabios moldes a que antes aspi-
raba, hasta que Lope de Vega, venciendo
su batalla interior contra los prestigiosos
preceptos neocladsicos que suyugaban a
todas las naciones cultas de entonces,
abandond docilmente su fantasia a las ins-
piraciones atavicas de su raza, y escribi6
para «el vulgo necio».

*
L

Dificil es decir hasta aué punto estos
caracteres son totalmente espaifioles o
mas bien circunscritos a aldunas regiones
peninsulares preeminentes. No creo, por
ejemplo, que Portugal, Galicia o Asturias
rechacen lo maravilloso como otras comar-
cas (1). La mayor dificultad para discernir
en este punto consiste en que a menudo
se da el caso de que lo que hoy esti-
mamos propio de toda Espafia fué en su
origen algo especialmente castellano, algo
que diferencié a Castilla de las otras re-
giones. Y la poesia heroica es de esto una
muestra relevante. La epopeya nace como

(1) Con esto claro es que no asiento a ardumenros
de la indole del que usa Almeida Garrett, «<Romancei-
rol», 44 (vol. VII de las Obras Completas, 1904)
cuando juzga de oriden portugués el romance de sla
infantina» (O cagador) fundado en que <o romance
castelhano, propriamente dito; nunca se lancou no
maravilhoso das fadas e encantamentos... o sobrena-
tural d’ esta historia parece-se mais com as crencas
€ superticoes, ainda hoje existentes no nosso povo,
das moiras encantadas, das apparicoes da manha de
S. Joao e de outros mythos nacionaes».— Lo maravi-
lloso portugués estudiado por Th. Braga, Hist. da
Poes. pop. portuguesa, Porto, 1867, p. 97, etc., es en
Su mayor parte comiin a toda Esparnia. En lap. 116
aduce estas curiosas palabras del mismo Garret a
Proposito de lo maraviiloso en la poesia popular por-
tuguesa: «Composicao em que elle apparega quasi
S€n exitar se deve atribuir a origen franceza, franco-
formanda, ou mais seguramente a dos bardos e scal-
dos que por essas vias se derivasse até nos.»
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una poesfa cerradamente castellana, hostil
a Le6n y extrafia a los otros reinos penin-
sulares; pero con el tiempo, sus leyendas
fantaseadas en el alfoz de Lara, en San
Esteban de Gormaz, en el valle del Arlan-
za, con un sabor local muy pronunciado,
dilataron su significacién y se propagaron
hasta los tltimos confines hispdnicos, donde
los infantes de Salas, el Cid y Fernédn
Gonzilez fueron recibidos como héroes
propios.

Este espectacuio contemplaremos a tra-
vés de toda la literatura espafiola en las
paginas siguientes. Mas para compren-
derlo bien, debemos decir algo de cémo
Castilla naci6 entre las demds regiones
espaifiolas.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

DIA TRAS DIA

Ha muerto Giner de los Rios. Los pe-
riédicos diarios han expuesto someramen-
te la lista de sus méritos, de sus obras,
de sus trabajos. Apenas ocupa su necro-
logia cuarenta lineas de periddico. ¢Por
qué? Sabemos por qué. Giner de los Rios
no salié nunca de su 6rbita. Se habia tra-
zado un camino, y lo siguié inflexiblemen-
te, sin hacer salidas a otros campos, ni
otras actividades, ni siquiera a los escar-
ceos de la politica, donde todos somos
unos. D. Francisco Giner pensé que Ia
vida de un hombre, aun empleada con toda
su. actividad y con toda la intensidad de
que es susceptible, apenas llega a dar para
una disciplina.

Con toda la paciencia de un hombre se
llega a dominar un solo aspecto de la exis-
tencia. Y el que quiere dominarle ha de
renunciar a los demas. El fruto que se
haya de obtener en la labor humana, tarda
en ser cosechado tanto como la vida de un
hombre. Renunciemos a los oropeles de la
bambolla, que no son méds que humo, ¥y
atengamonos a la solidez de nuestra mo-
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destia. {Qué leccion tan elocuente para los  alegre y laborioso, se han llevado a térmi-

farolones de la politica, que son a un tiem-
po mismo literatos, financieros, abogados,
hombres de accién y hombres de mundo,
artistas y sabios!... Todo lo son, porque
todo lo intentan, todo lo fingen y todo lo
explotan en su beneficio personal.

Giner emprendié su obra, y la cuidé
cada dia con todo el calor de su almay
toda la energia de su vocacién. No quiso
actas, no quiso cargos..,, no quiso la in-
fluencia oficial:
ayuda de su ciencia y de su experiencia a
ninguno que se la demandara.

No se guié jamdas del interés. Cuando
creyo que debia renunciar su cdtedra por-
que le amenazaba el vilipendio, la renun-
cio sencillamente y se fué a su casa.
Cuando le llamaron la tomé de nuevo. Gi-
ner no tenia que salvar principios ni de-
fender banderias. Ejercia su cargo con
dignidad y nada mas.

La obra de sus amores fué la Institucion
Libre de Ensefianza. La prosperidad v la
eficacia de la Institucién ha sido el pre-
mio de su labor de cada dia, de todo su
talento y de toda su ciencia. Por este ca-
mino estd a punto de lograr la dictadura
en la instruccion ptblica de Espaifia. Es
asombrosa la labor que tal fruto produce:
quiso coadyuvar o impulsar la ensefanza,
y ha llegado a regenerarla y darla orienta-
cion, Este es el premio de la tenacidad y
de la buena fe.

Muere Giner como vivio, sencillamente,
con la modestia del que es fuerte, porque
ha domado sus aspiraciones y sus apetitos,
y sabe lo que debe hacer y lo que es licito
desear.

LLa conduccién de su cadaver seri aus- |

terisima; pero el rastro que deje su vida
en Espafia ha de ser incalculable y sor-
prendera a todos, cuando, muerto el maes-
tro, cuente su obra con el concurso de]
tiempo. La Instituecién Libre es vidorosa,
porque es metddica, sencilla y tenaz. Y,

sobre todo, porque es tinica, porque no |

tiene en el campo de la ensefianza laica ni

pero no regated jamas la |

rival ni imitadores: nadie la emula y nadie |

la puede oscurecer.
Con el espiritu de Giner, frio, modesto
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no todas las grandes obras de la tierra.
(La Tribuna, Madrid, febrero 1915.)

CORPORACION DE ANTIGUOS ALUMNOS

Cuenta de ingresos y gastos correspondien-
te al ario 1918, leida y aprobada en la se-
sion del 14 de mayo de 1919,

/ngresos.
Pesetas,
Saldo anterior(1) ... i devvsi il 1.901
Devuelto por un Antiguo Alumno.. 275
Devuelto por otro idemid......... 150
Recaudado durante el afio..... .... 2.203
FOTQL s s o alavid g siass 4.529
(zaslos.
Pesetas.
A Romén Serrano, por cobranza... 89
Auxilio de 100 pesetas mensuales a
W EE A3 o (0] 1 T O o e M T s o A 1.200
Prestado a un Antiduo Alumno.... 450
Prestado a cuatro Antiguos Alum-
nos, mancomunadamente........ 500
Donativo a unos obreros de Barce-
JOMIE 5a ot R o WA S ARl it 25
Donativo de 5 pesetas mensuales a
la Sociedad «Fraternidad civica». 60
Suscricion al Boletin de la Federa-
cion Abolicionista. .. .......... 10
Talonarios para recibos........... 55,70
Gastos de correo.....vovvvienn.. 1,70
(astos de una operacion practmada
a un Profesor de la Colonia. . 100
LOIGL o aeah s 2.471,40
Saldo a favor de la Corporacion en |
1.° deenerodel919............ 2.057,60

£l Tesorero, JoskE ONTANON ¥ VALIENTE.

V.® B.°: El Presidente, MARQUES DE PALo-
MARES.
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Orueta (Ricardo de).—La escultura fu-
neraria en Espaia. Provincias de Ciu-

- dud Real, Cuenca y Guadalajara.— Ma-

drid, 1919.—Donativo de la Junta para Am-
pliacién de estudios.

(1) *éase el nimero 687 del BoLETiN, correspon-
diente a abril de 1918.
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Imp. de Julio Cosano, suc. de Rica rdo F. de Rojas.
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