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FORMACION DEL PROFESORADO DE SEGUNDA ENSENANIA ()

por D. Adolfo Posada,
Catedrdatico de Ta Universidad de Oviedo,

Una cita de James,- El maestro, /zace 6 se hacer—El
problema del personal en l: segunda ensefianza,—En
Espafia,—Los libros de MM, Langlois y Chabot.—Necesi-
dad de ensefiar 4 ensciiar, —Como, dénde, cuindo,— Solu-
cidon indicada 6 propuesta: Rusia, Japén, Dinamarca,
Filandia,—1Italia, Noruega, Francia, Espaiia,—Qpini6n
general, —Foérmulas de M. Langlois.—El régimen prusia-
no, segun M, Chabot,—Los Seminarios pedagdgicos,—El
seminario de Steglitz,—Conclusion,

1

Leia yo estos dias un precioso libro de
William James, el insigne psicélogo ameri-
cano, titulado Zos ideales de la vida (2), y

(1) Vease el nimero de 1.° de Abril actual de
la revista La Espasia Moderna.

(2) Gl ideali della vita, dice la edicidn italiana
QUE CONOZCO; discorsi ai giovan: & discorsi ai Mmaes-
iri sulla psicologia. (1urin, 1903).
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no muy adentro, en la pag, g, palabras, que
sin duda expresan una idea, en el fondo, co-
rriente y vulgar: «La fuerza del imperio in-
glés reside en la fuerza del cardcter de cada
inglés, tomado aisladamentesy.

Pero sea 0 no la idea que esta afirmacidn
entrana vulgar y ficil, es lo cierto que se
olvida con harta frecuencia, y que cuando
se trata, por ejemplo, de organizar una fun-
cion social 6 politica, 6 de crear 6 fundar
una 1institucion, poner en marcha aunque
sea un ejército O una escuadra, 6 de orga-
nizar un servicio que no da de si todo el
fruto apetecible, no se tiéne siempre en
cuenta, todo lo que fuera preciso al menos,
el principio general de #enica sociolégica, me
atreveria d llamarlo, 4 que se refiere el so-
ciélogo James,

A saber: que lo primero y principal en
todo organismoé social, en toda funcién hu-
mana, son las personas que forman aquél ©
que hayan de desempeiar ésta; una nacién
es segln sus miembros sean, no es una en-
tidad abstracta que saque su virtualidad y
sus energias del aire que rodea 4 sus indivi-
duos, raquiticcs y miserables de por si; un
servicio, una institucién, son siempre, en
mds (el go por 100, seglin sean las personas
en quienes encarnen; sl las personas son
como deben ser, es seguro que todo podrd
ir & pedir de boca,

Por eso revisten una importancia tan ge-
neral el problema educativo y el problema
moral, que educacién y moral se introducen
por todos los lugares y espacios, por recén-
ditos que sean, de la vida y actividad hu-
manas.

Estas consideraciones tienen una aplica-

S
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cién muy directa y muy especial 4 la ense:
fianza, tomada ésta, sobre todo, como una
funcidn social organizada.

- En efecto, :quién puede poner en duda
que es capital en el problema pedagogico,
en su relaciéon compleja y dificil con la edu-
cacién nacional, todo cuanto se refiere al
personal docente? ;quién, que no esté ciego
por cualquier pasién & prejuicio, el de la
ignorancia inclusive, no reconoceri que, por
ejemplo, una de las causas de lo retrasada,
ineficaz y perturbadora que es la poca ense-
fianza que tenemos, estd en el personal que
la desempeiia, el cual no se ha procurado
formar seglin las mds elementales exigen-
cias del gran interés social puesto 4 su cul-
dado?

Escasa, insuficiente por falta de todo, de
material entre otras cosas, nuestra ensenan-
za, ino darfa mds de si de lo que da, en la
obra de producir un pueblo culto y progre-
sivo, si el personal fuera otro, ¢ siendo el
mismo, hubiera éste podido formarse de
otra manera, m4s e€n consonancia con sus
funciones?

Se ha dicho, y se dice, que enla organi-
zacion de nuestra ensefianza, las tres cosas
que hacen falta son: la primera, ainero; la
segunda, dinero, y la tercera, denero. Aunque
estoy absolutamente conforme con la signi-
ficacion de esta receta o programa de poli-
tica pedagégica, anadiré que sin dinero, €s
decir, con lo poco que hay para crear cultu-
ra, podriamos hacer mucho mds si tuviéra-
mos maestros, los cuales, cierto es que no
pueden tenerse buenos con poco dinero;
pero anadiré, para completar mi pensamien-
to, que aun después de tener dinero tres ve-
ces, no habriamos conseguido casi nada, si
no lo aplicibamos otras tres veces a formar
personal 4 la altura de las modernas exigen-
cias pedagogicas.

Y vamos 4 la verdad en excelente compa-
nia al sostener esta Opinion, NO ya con re-
lacidn 4 nuestro pais, donde surgen los ar-
gumentos locales 4 granel, sino de una ma-
nera general, como una doctrina universal
de buena pedagogia.

Sin maestros, quiero decir, sin buenos
maestros, no hay buena ensenanza posible,
en grado alguno de la educacion humana.

:Pero el maestro nace, como se dice del
poeta, & se kace? E1 maestro, 6 mejor, la
funcién del maestro, jes una profesion es-
pecial, esto es, una funcién que pide apti-
tud, vocacién,—cualidades, sin duda, en
gran parte nativas,—y ademds formacion
adecuada, educacion propia, lo cual no es
ya tan nativo y originario?

Aunque, con respecto 4 esta cuestion, hay
naturalmente opiniones para todos los gus-
tos, sin embargo, es casi universal, por no
decir undnime, la favorable 4 la formacion
adecuada del maestro primario, persistien-
do, nada mds que hasta cierto punto, la dis-
paridad de pareceres, solo cuando se ftrata
del profesorado de la ensefianza secundaria
y de la superior. A éstas, en efecto, se refie-
ren los que afirman «que, cuando se tiene
aficidn 4 una ciencia, basta esto para ense-
fiarlay, 6 que ¢debe dejarse 4 los profesores
como en efecto se formens..., 6 que «es in-
atil ensefiar 4 ensefar», segiin sostenfa I us-
tel de Coulanges (1).

Precisamente se viene discutiendo de un
modo mds particular en Francia, pero de
alguna manera en la mayorfa de los paises
civilizados, el problema 4 que acabo de ha-
cer referencia, con relacion especial al pro-
fesorado de segunda ensefianza. Y no creo
que pudiera encontrarse un tema mas opOr=
tuno para tratado entre nosotros, ya que,
como en muchas ocasiones se ha dicho, por
quienes entienden de veras de estas cosas,
si alguna vez acometemos con briola refor-
ma de nuestra enseinanza 0 educacion, ha-
bria que pensar antes que en nada en bus-
car y formar maestros; siendo esto verdad
doblemente en la ensenanza secundaria, en
la cual nadie podrd quejarse de falta de en-
sayos en materia de planes y arreglo de todo
lo que no toca para nada en el corazon del
asunto.

M. Langlois, que no hace mucho publica-
ba un excelente, mas que esto, excelentisi-
mo libro, verdadero modelo de un trabajo
de resumen de i1deas y de hechos y de expo-
sicion compendiada y exacta de un proble-
ma, acerca de La preparacion profesional en

(1) Estas citas son del libro de M, Langlois, de
que se hablard luego,
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la segurida ensesianza (1); M. Langlois, digo,
coloca 4 Espana, por lo que 4 esta prepara-
cion toca, en el lugar que va 4 verse. Pres-
cindiendo de Prusia, que es «el finico pafs
donde esta en vigor un método experimen-
tado para la preparacién profesional de los
futuros maestros de la segunda ensenanza»,
el problema estd en todas partes 4 la orden
del dia, aun en la misma Prusia, y ademds
en el resto de Alemania, donde el régimen
prusiano no se ha implantado por completo,
-y, por fin, en toedos los paises, si bien deben
€stos agruparse en tres categorias: «La de
aquellos en los cuales se han tomado recien-
temente medidas—Inglaterra, Bélgica, Hun-
griy, Italia, Portugal, Rumanfa, Suecia,—sin
hablar de los Estados Unidos, en los cuales
se toman 4 diario nuevas medidas; la de
aquellos otros en los cuales se estd 4 punto
de tomarlas—Noruega, Rusia, Suiza, Japén
y Francia,—y, por tltimo, la de los que tie-
nen en cuestion lo de tomarlas—Dinamar-
ca, Lspaiia, Paises Bajos, etc., etc.».

Siendo esto la realidad positiva, ;cémo no
estimar oportuno hablar entre nosotros de
la preparacién del profesorado de segunda
ensenanza?

Porque, en efecto, seria injusto pesimismo
desconocer que el problema ha suscitado
aquf algunas veces una cierta culiosidad. No
Creo que, ni alin en el cuerpo docente inte-
resado, la necesidad real de la preparacién
pedagogica y profesional del futuro magis-
terio secundario constituya una preocupa-

ci6n, ni general, ni menos, honda; pero el -

mismo libro de M. Langlois anota algunas
indicaciones que revelan la exactitud de la
observacién hecha (2),

El Congreso pedagdgico hispano-portu-
gues-americano (1892), en su seccién segun-
da—ensehanza secundaria—preconizaba el
sistema de oposiciones como medio de in-
gresar en el profesorado, pero recomendan-
do de paso la creacién de un Centro peda-
gogico para los aspirantes; es decir, que, si
bien con cierta timidez, no deja de recono-
cerse el problema ¢ indicarse una solucién

(I) Un vol. de 223 pdgs, Paris: Imprenta Nacio-
ﬂ-ﬂi, 1902.

(2) V. el apéndice, Decumentvs, Espafia, pd-
ginas 1555-1556,
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orientada en el sentido m4s general reinan-
te en la ciencia y en la prictica de la educa-
cion.

Posteriormente, creése por el Sr. Garcia
Alix, en 1901, una cdtedra de Pedagogia,
libre, en la cual los futuros profesores de to-
dos los drdenes podran estaudiar las doctri-
nas pedagdgicas y la organizacién de la en-
senanza; bagaje éste minimo, indispensa-
ble, del maestro y del que tanto y tanto
carece nuestro profesorado. Por altimo:
€N 1902, en la Asamblea nacional de los Ami-
gos de lu Ensefianza, celebrada en Madrid,
se voto esta conclusién, que ya entrafia un
principio de programa: «Debe exigirse
todo projesor, de cualqu er orden y grado que
sea, el estudio tedrico y prdctico de la Peda-
gogia, para lo cual ha de llevarse esta disci-
plina 4 las Universidades, siendo comfn 4 las
Facultades de Ciencias y Letras. Y mientras
no se establezca esta ensenanza, serd obli-
gatorio su estudio 4 los aspirantes al profe-
sorado en Jas Escuelas Normales.»

I1

Ahora bien: dada la situacién de las co-
sas, aqui, repito que el tema de la prepara-
cion profesional 6 formacién adecuada del
profesorado de segunda ensefianza es un
tema oportuno, resultando, de seguro, una
labor no desprovista de cierta utilidad re-
sumir el estado de la cuestién en estos mo-
mentos.

Muchos serian los lilros y articulos (1)
que podriamos aprovechar para llenar cum-
plidamente nuestro objeto; pero teniendo en
cuenta los limites, por necesidad estrechos,
en que NOs movemos en estas cronicas, serd
preciso contraerse 4 fuentes muy determi-
nadas. Por fortuna, estdn 4 nuestra disposi-
cion dos, muy recientes y muy nutridas: de
un lado, tenemos el citado libro de M. Lan-
glois, d:1 cual hemos de recoger las indica-
ciones generales acerca de la posicidn ac-
tual del pensamiento pedagdgico en el asun
to de nuestro examen, y de otro, un intere-
sante libro de M. C. Chabot, profesor de
Ciencia de la Educacion en la Universidad

(1) En las notas del libro de M, Langlois hay
una bibliograiia muy completa de ia cucstion,
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de Lyon, y titulado Zae Pédagogie an Lycée:
Notes de voyage sur les Séminaires de Gymna-
se en Allemagne (1), el cual, como su titulo
indica, contiene las observaciones del au-
tor hechas durante una misién pedagodgica
por los seminarios de gimnasio del Imperio
alemdn. Se trata de un libro de circunstan-
cias, de oportunidad, de los que alcanzan
una utilidad indiscutible. 1

«En el momento, dice muy bien M. Cha-
bot en su primera pdgins, en que se afirma
entre nosot1os la intencién de organizar, ba-
jo una forma que afin no se ha encontrado,
la preparacién profesionaldelos maestros de
ensefianza secundaria,importa evidentemen-
te saber cémo se la ha entendido en el ex-
tranjero, sobre todo en Alemania, donde
esta institucidon estd desde hace tiempo es-
tablecida y es sin cesar estudiada y mejora-
da, variando de una region 4 otra, porlo que
es tanto mds instructiva, habiendo ademads
sido trasformada recientemente en la ma-
yoria de los grandes paises.»

Conviene advertir que, aun reduciendo los
limites de nuestra informacion 4 las indica-
ciones de estos dos excelentes trabajos, solo
he de referirme 4 las corrientes generales de
la pedagogia, tomando luego como ejemplo
priaclico de una forma de preparacion peda-
gbgica del maestro de segunda ensefianza, el
régimen prusiano, tal cual lo expone en su
libro M. Chabot.

I11

La opinién favorable 4 la necesidad de
sensefiar 4 ensefar», materia ésta 4 la vez
de doctrina, (ciencia) y de arte—el arte de
ensefiar, como parte del arte dela educa-
cién—puede estimarse hoy como la opinion
m4s general y dominante.

«Esa idea y otras del mismo génsro, aso-
ciadas 6, no, han acabado—dice M. Lan-
glois—por imponerse, fuera de los medios
especiales, 4 la mayoria del plblico jue se
interesa en los problemas de la educacion.

Bien 0 mal, existe hoy una conviccion muy |

difundida en el sentido de que no se reali-
zard una reforma profunda en la ensenanza

Paris: A. Colin, 1903.

(1)

secundria, mientras no sz haya conseguido
que el personal docente sea «preparado»
para esa tarea. La fuerza del movimiento en
esa direccion es tal, que se la ve arrastrar
inconscientemente, en casi todos los paises,
los Parlamentos y las Administraciones es-
colares, viéndose la contraria precisada 4
hacer algunas concesiones... Los adversarios
mds declarados de la Pedagogia, rara vez se
niegan 4 reconocer, cuando se les apura...
que c¢hay algo que hacer», 6, por lo menos,
que ha llegado el momento de hacer que se
hace algo, para dar una satisfaccién 4 las
¢preocupaciones», hoy de moda» (r).

Pero desde el momento en que se admi-
te —afiade M. Langlois—en principio, que
«cierta cultura cientifica dista mucho de
agotar la preparacidén especial que conviene
4 la carrera de profesor en la ensenanza se-
cundaria», surge una porcion de cuestiones
y se formulan inmediatamente alternati-
vas» (2). En efecto, «la preparacion pedago-
gica, jserd tedrica ¢ prédctica, ¢ tedrica y
prictica 4 la vez? ;Cudl serd el programa?

«;Dénde debe tener lugar? ;En los estable-
cimientos de segunda ensefanza, bajo la vi-
gilancia y al cuidado de los jefes y de los
profesores de esos establecimientos? O por
el contrario, jserd 4 la ensenanza superior 4
quien corresponda conducirla, ya sea en las
Universidades, ya en Escuelas especiales
instituidas al efecto? Por de contado, en
este segundo caso, se pueden concebir cerca
de las Universidades, hasta en su misma de-
pendencia—4 la manera de anexos—estable-
cimientos secundarios que sirvan como
campos de aplicacion y de experiencia.

«;Cudndo debe tener lugar? :Durante el
curso de los estudios cientificos, 0 luego
que éstos terminen? O de otro modo, :con-
viene que los estudiantes reciban la instruc-
cion pedagogica al propio tiempo queapren-
den lo que habrin de ensefiar y se ini-
cien en las investigaciones originales, 0 méds
tarde?

»Por (ltimo, en todos los casos, jcudnto
tiempo debe durar la preparacion pedagdgi-
ca? :De qué manera debe procederse para

(1)
(2)

Langlois, ob. cit,, pag. g.
Idem, pag. 2.



Adolfo Posada.—roRMACION DEL PROFESORADO DE SEGUNDA ENSENANZA

101

ver si los que la han recibido la han aprove-
vechado, y hasta qué punto?» (1).

No se podria, creo yo, formular en mads
breves términos y de un modo mads comple-
to, las preguntas 4 que tiene que contestar
un programa de organizacion pedagogica
para formar el profcsorado de segunda en-
sefianza. Quizds seria oportuno anadir una
(ue podriamos calificar de #ransitoria, y re
lativa 4 los medios mds adecuados para
procurar, tan rdpida € intensamente ¢omo

fuera posible, un minimum de preparacion

pedagdgica al personal docente actual, que
carece de ella en general, no siempre por
culpa suya.

Naturalmente, no es posible aderezar una
serie de conclusiones uniformes y aplica-
bles 4 todos los paises. Aparte de que caben
criterios muy diferentes y razonados, hay
que tener en cuenta las circunstancias de
cada pafs: pues «aunque el problema de la
preparacion pedagdgica sea eu todas partes
el mismo en si, cambia de aspecto, segln
que la ensehanza secundaria se considere
desde hace largo tiempo como un servicio
pliblico (Francia, Alemania, etc.), § se aban-
done en gran parte 4 la iniciativa privada y
las instituciones que sea preciso tener pre-
sentes (2).

Sin embargo, prescindiendo de los matices
y distingos que, para cada una de las con-
clusiones imaginables y posibles, tendria
que apuntar una discusion general de las
preguntas propuestas en las paginas copia-
das de M. Langlois, considerando el pro
blema desde el punto de vista prdctico,
las soluciones concretas, y en cierto respee-
to de alcance administrativo, se reducen
bastante. Asf lo advierte el propio M. Lan-
glois de una manera expresa, y podriamos
decir demostrativa, seglin vamos 4 ver.

«En efecto —escribe,—los redactores de
planes de preparacion pedagogica del pro-
fesorado de- segunda ensenanza oscilan en
todas partes entre los mismos proyectos.
Asi, por ejemplo, leemos: ¢en Rusia, se han
presentado los proyectos siguientes de pre

paracion de los maestros: 1.°, un Iustituto

(1) Langlois, ob. cit, pdg. 9.
(2) Langlois, ob, cit, pag. 12.

Ministario de Cultura 2010

pedagdgico especial, cerrado, establecido
cerca de un gimnasio de internos; 2.°, cur-
sos pedagdgicos, anexos 4 los estableci-
mientos de instruccién, bajo la autoridad
de directores y de maestros experimenta-
dos; 3.°, seminarios pedagdgicos—en las
Universidades—que procurarfan la posibili-
dad 4 los candidatus de visitar varios esta-
blecimientos y les darian lecciones de prue-
bay (1).

«Hay—se dice—hoy varias opiniones en
el Japon acerca de la formaciéon, 6 mds bien
reforma, de los maestros: 1.°, el restableci-:
miento de un seminario pedagdgico anexo
4 la Universidad; 2.7, 1a creacidon de una es-
cuela normal superior; 3.°, imponer una
cresidenciar (sfage) 4 los futuros profeso-
res» (2). |

En 1897, la Sociedad pedagdgica, en Di-
namarca, pedia al Ministro de Instruccion
pliblica «que los futuros profesores de los
liceos estuvieran agregados 4 ciertas escue-
las y recibieran en ellas una preparacion
que correspondiera 4 los cursos pedagogi-
cos de los profesores de los colegios o k-
ceos suecos» (3).

En Finlandia, la solucion adoptada en-
trafia el examen cientifico, la residencia du-
rante dos semestres, para ejercitarse en la
ensefanza por el candidato elegida, las
conferencias de critica de las lecciones he-
chas por los aspirantes, la direccidon del pro-
fesor de Pedagogia de la Universidad y el
examen prdctico (4).

¢«La cuestion—escribe M. Langlois,—no
ha sido estudiada en parte alguna con tanto
cuidado como en Noruega. Alli, no se ha
razonado @ priori; se ha pesado la experien-
cia del extranjero.» Hé aquf, ahora, en sus
lineas generales, el plan propuesto: «Des-
pués de los estudios cientificos en la Uni
versidad, un afno de estudios pedagogicos
como preparacion para la ensefnanza secun-
daria; seis meses de ¢seminario» en la Uni-
versidad nacional de Cristiania; durante ese

(1) Revue internationale de lenseignement,
1901, p. 266, cit, por Langlois, ob. cit,, p. 98.

(2) Tanimoto: Formation des maitres awu Fapon,
cit, por Langlois, pig. 983.

(3) Langlois: ob, cit., pag, 153.

(4) Langlois: ob. cit., pig. 166,
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tiempo, los candidatos seguirdn tres cursos:
historia de las ideas sobre la educacidn (tres
horas por semana), alministracion escolar
y metodologia (tres horas), p icologia del
nifio; hardn, ademds, ejercicios prdcticos
en una escuela de la ciudad (observaciones,
lecciones de ensayo, aprendizaje de mate-
rial escolar); al fin del primer semestre, se
celebrari un examen eliminatorio. Luego,
seis meses de residencia remunerada en un
establecimiento secundario de la provincia,
bajo la inspeccion del direclor (18 leccio-
nes por semana). En suma, el régimen pru-
siano—Seminarjakv, Probejar,—pero con la
diferencia capital de que el «afio de semina-
rio», reducido 4 la mitad, se efectuaria en la
Universidad» (1).

En Italia, en 1891, se aceptd el sistema
de fundar escuelas del magisterio con el
objeto «de preparar 4 los alumnos en el
arte de ensefiar las disciplinas que, segin
las vigentes leyes, se ensefian en los liceos,
en los gimnasios, en las escuelas técnicas y
normales y en los institutos técnicos» (2).

No digo nada del régim:n prusiano, por-
que luego he de referirme 4 él; pero desde
luego su plan se comprende en una de las
direcciones apuntadas: @) preparacion en los
mismos establecimientos de segunda ense-
fianza; ) instituto pedagdgico especial; ¢)
preparacién pedagdgica por la Universidad;
d) régimen compuesto 0 mixto de estas tres
direcciones.

En cuanto 4 la misma Francia, el propio
M. Langlois recuerda el voto de la Cdmara
de Diputados, de Marzo de 1go2, en pro de
un proyecto del Ministro de Instruccion pi-
blica, que entrafia estos principios: 1.°, una
residencia—stage...—2.°, la organizacion
de la escuela normal superior, de modo que
sea un verdadero instituto pedagdgico (3).

Refiriéndose 4 Espana, M. Langlois co-
pia la opinién del Sr. Giner: «tal vez se-
ria—dice éste —una solucion acertada, en
las condiciones de nuestra ensefanza, la
constitucién en el doctorado de las Facul-
tades de Filosofia y de Ciencias de una ver-

(1) Langlois, ob. cit., pag. 99.
(2) Ob. cit., pag. 176.
(3) Ob. cit., pag. IOL.

eSS

dadera escuela normal para e! profesorado
secundario, 4 semejanza de la de Parfs, 6 de
la que, inspirada en éste, se organizé en
1847 entre nosotros, para ser suprimida po-
cos anos despuéds; por mids que, en rigor,
formando una serie continua la primera y
la segunda ensenanza, bastaria reorganizar,
ampliar y elevar las escuelas normales que
hoy poseemos y que, por su viciosa y defi-
ciente constitucién, son ineficaces para el
mismo profesorado primario, cuya obra es
mds elementals (1).

IV

Prescindimos de otras indicaciones, de-
mostrativas, tanto del interés despertado en
todas partes por el problema, como de lo
concreto y relativamente limitado de las so-
luciones propuestas, porque nos falta espa-
cio. Conviene, sin embargo, recoger aqul
algo de lo que M. Laaglois expone, como
resumen general de las tendencias y aspira-
ciones de la opinion pedagogica, en cuainto
al personal de la ensefanza secundaria.

«Hay—dice—derecho 4 exigir de los
candidatos 4 la ensenanza en las escuelas se-
cundarias tres condiciones de maestro: que
sepan lo que tendran que ensenar; que sepan
otras cosas ademds de las que tendrdn que
ensenar; que sepan ensenar.»

De cierto que no seria fdacil condensar en

- términos mds felices todo el programa de la

preparacion del profesorado secundario y
de todo profesorado.

En cuanto 4 la primera exigencia, la ini-
ca 4 que en definitiva atiende nuestro bien
y justamente desacreditado sistema de opo-
siciones, todos los gustos estdn conformes.
Pero anade M. Langlois: «Es necesario sa-
ber alguna cosa mds que aquélla que habrd
que enseflar. ;Y cudl serd esa otra cosar
Considerada de cerca, esa afirmacion se
descompone en dos: quiere, seguramente,
decir que el futuro profesor debe ser un
hombre culto; que tiene ¢/ar#s fuera y por
encima de su especialidad. Y quiere de-
cir, ademds, que debe estar iniciado en los
métodos de investigacion cientifica...» (2).

(1Y Langlois, ob. cit,, pig. 155-56.
(2) Idem, pdg. 10I-l02.
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Para todo lo cual, cabe sostener que ¢los
jévenes que, después de haber terminado
sus estudios de segunda ensefanza, aspiran
a entrar como profesores en las escuelas se-
cundarias, deben revisar lo que han apren-
dido ya, profundizando, sobre todo, en lo
que se proponen ensefar, y, subsidiariamen-
te, 1niciarse, cuando no adiestrarse por coms-
pleto, en los trabajos originales» (1). Al
efecto, la estancia en las Universidades es
indispensable, con sus cursos y seminarios
de investigacion, v. gr., como ocurre en
Alemania.

Y queda la ultima exigencia: ¢saber en-
sefars.. Pero, se pregunta M. Langlois;
:Donde y como? ;Como probar que se ha
aprendido?

Prescindiendo de este altimo punto, y
fijindonos en el primero, M Langlois no
acepta el sistema prusiano de la prepara-
cion en los seminarios de liceo. Aparte
otras ventajas, las hay tedricas en no enco-
mendar por entero la preparacion de los
candidatos de la segunda ensefanza 4 los
mismQs liceos. El divorcio entre los estu-
dios pedagogicos y la Universidad lo esti-
ma nuestro autor deplorable: «la Universi-
dad, el medio universitario, la atmésfera de
la ensefianza superior, ofrecen las condicio-
nes mds favorables para que los estudios
profesionales de pedagogia conserven el ca-
rdcter mds elevado y filosdfico que convie-
ne. Las facilidades mismas que hay en la
Universidad para poner en contacto, en
conferencias comunes, los estudiantes y el
personal de la ensefanza secundaria, no
deben desdenarse; los estudiantes tienen
muchas virtudes profesionales que aprender
de un personal tan convencido y concien-
zudo» (2).

Por otra parte, M. Langlois cree que la
preparacion pedagogica debe tener efecto
después de terminados los estudios cientifi-
ficos (dirifamos aqui después de la lLcenciatu-
ra), v, ademds, esa preparacion pedagdgica

&+

0 profesional habria de ser, naturalmente,
eteorica y practicas.
La primera, 6 teorica, debe abarcar aque-

(1) Langlois, Ob. cit,, pig. 103.
(2) Idem, pag, 107,
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llos estudios que un hombre del oficio no
puede ignorar: psicofisiologia normal y pa-
tolégica del nifio; historia, descripcion,
comparaciéon y critica de los métodos em-
pleados en Francia y en el extranjero para
la administracidon de la instruccidn ptblica
y, sobre todo, para la ensenanza de las di-
versas disciplinas. Se trata de proporcionar
4 los candidatos una suma de hechos sufi-
cientes, y especialmente de atraer su aten-
cion sobre los problemas, suscitando en
ellos hdbitos de observacion y de reflexion
en lo que toca 4 su arte. aﬁ este efecto—
anade con mucha razén M. Langlois,—el
aparato de los cursos magistrales es intil.
Bastardn conferencias familiares en corto
Namero...» (I).

Por altimo, la prdactica tendria que consis-
tir en observaciones y ejercicios verificados
en verdaderas escuelas (2).

Vv

Procuraré ahora resumir en muy breves
términos el mecanismo del régimen prusia-
no de preparacion del profesorado secunda-
rio, cuya caracteristica, 4 mi ver, por lo que
resulta del libro de M. Chabot y de lo que
el mismo Langlois dice, y sobre todo, por
lo que se infiere del Reglamento de 15 de
Marzo de 1890, estriba en los seminarios pe-
dagégicos de gimasio.

«l4€é aqui varios jévenes—escribe M. Cha-
bot—que se presentan con 4dnimo de ser
profesores de ensehanza secundaria. Han
terminado sus estudios en la Universidad;
han sufrido con éxito el examen de Estado
(dirfamos en lispana: son licenciados). iSe-
rin, como entre nosotros, nombrados inme-
diatamente para distintos puestos, los cua-
les serdn para ellos, 4 costa de los alum-
nos, puestos de aprendizaje?» (3). Advigrto
que, no obstante la oposicion, la pregunta
podriamos formularla desde nuestra casa...
Fero, sigue M. Chabot: «No; no serdn pri-
meramente mds que residentes (stagiaires),
bajo la vigilancia y direccién del jefe del
establecimiento, con la obligacién de sufrir

(1) Ob. cit., pig. 108.
(2) Idem, pag. 109.
(3) Idem, pég. 5.
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al fin del afiounexamen pedagogico =27/
ung,—que es el que verdaderamente le abre
la carrera. Tal es el régimen, desde hace
tiempo aplicado, del afio de prueba—Zrobe-
jahr.—Pero aln hay mds: esa residencia no
ha parecido suficiente, por razones diver-
sas, entre las cuales una de las mds 1mpor-
tantes es que la direccién dejaba mucho
que desear, y que el principiante sélo cono-
cia de ese modo su clase y su ensefanza.
Hace anos—en 18go,—después de largos
estudios y discusiones, Prusia, cuyo ejemplo
ha sido seguido 6 va 4 serlo por los demds
paises de Alemania, ha establecido una or-
ganizacion nueva. Ha impuesto 4 esos can-
didatos al profesorado, después de la Uni-
versidad y antes del Probejakr, un aho de
seminario, es decir, un curso pedagogico
normal, 4 la vez tedrico y practico, en
un gimnasio bien dirigido, que puede servir
de modelo y de escuela de ejercicio» (r).
LLos aspirantes forman grupos, y cada
grupo «pasa un ano en uno de esos gimna-
sios. Oyen y hacen disertaciones pedagogi-
cas, resimenes de obras 6 de articulos. Una
biblioteca especial estd 4 su disposicion, la
cual contiene los libros necesarios para el
estudio de las cuestiones de ensefianza» (2).
Ademi4s, tienen sus practicas, «asisten 4 lec-
ciones de los profesores, que sirven de lec:
ciones modelo— Musterlektionen—y eso, en
todas las ramas de la ensehanza. Hacen tam-
bién sus lecciones de ensayo— Probelektion-
en, — que escuchan y luego critican sus
compaferos, el profesor de la clase, el di-
rector y su ayudante. Estdn encargados de
suplir 4 los profesores ausentes ¢ enfermos,
y son admitidos como tales 4 las Juntas de
los profesores. Por Gltimo, deben relacio-
narse cuanto sea posible con los alumnos,
seguir sus recreos, ejercicios de gimnasia,
paseos y excursiones escolares, etc. Una vez
por lo menos en semana, ordinariamente
después de una leccion de ensayo, se cele-

bra la sesién del seminario, que preside el

director: todos los candidatos deben asistir
4 ella... l.a sesidn se destina 4 la lectura de
los resumenes de libros y de articulos, 4

(1) Chabot: La pédagogic au lycee, Pag. 5e
(2) Idem, La pédagogic au lycée, pag. 6.

informes y discusiones, 4 lecciones de pe-
dagogia, y, sobre todo, 4 la critica de las
lecciones de ensayo» ().

«Segun esto, un seminario de gimnasio
no es un establecimiento especial, una es-
cuela normal secundaria, con O sin escuela
anexa: es una organizacion especial, anexa
4 un gimnasio, y que puede ser separada de
él, de un ano 4 otro, porque estd confiada
al director, en quien se ha creido advertir el
talento, celo y potencia de trabajo necesa-
rios, y 4 quien se retira esa funcidon si se
considera superior 4 sus fuerzas 6 4 su mé-
rito. Proponese un doble objeto: 1.°, que los
futuros profesores hagan el aprendizaje de
sus enseflanzas bajo una buena direccidn;
2.%, que cada cual de ellos vea de cercay
estudie, al propio tiempo que los principios
de la ensenanza secundaria, la organizacion
y la vida de un gran establecimiento, 4 fin
de que comprenda lo que de €l se es-
pera» (2).

En consonancia con su compleja finali-
dad, la labor de los seminarios es tedrica y
prédctica.

Sin detenernos méds en explicar la organi-
zacion de los seminarios de gimnasio, esfi-
mo curioso ofrecer aqui, en breve extracto,
la descripcion del funcionamiento real de
uno de los visitados recientemente por M.
Chabot (3).

Veamos lo que pasa en el seminario de
Steglitz:

¢Steglitz, dice M, Chabot, es una pequena

(r) Chabot: La pédagogie an lycée, pigs. 6-7.

(2) Ob, cit., pags. 7-8

(3) Acerca de la fisonomia general d= estas ins-
tituciones, dice M. Chabot lo siguiente: «Candida-
tos, profesores, director, estin sentados alrededor
de una mesa; y ordinariamente, salvo en las discu
siones, cada cual habla cuando llega su turno, El
director concede la palabra primero 4 los candida-
tos, luego al joven maestro que ha hecho su leccién,
y 4 quien pide haga su critica el primero; luego al
profesor de la clasz, si estd alli, y al del seminario;
él habla el iltimo,

«El tono depende evidentemente del director, en
upa amplia medida, El es quien da la nota. En Pru-
sia, por ejemplo, dominan la gravedad y una cierta
severidad que mantiene las distancias; en Bavie-
ra, V. gr., hay mds amenidad y buen humor, En
ninguna parte he encontrado la tiesura altiva que
enfria y acobarda, y mucho menos el tono de broma
que disimula el escepticismo; todos toman su papel

| en serio» (pdgs. 11-12),
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poblacion de los alrededores de Berlin, 4
pocos kilometros de Charlottenburgo, tran
quila como una aldea, y cuyo gimnasio pa-
rece instalado en pleno campo. k1 director
es M. Liick, hombre muy distinguido y de
gran autoridad, joven alin y muy activo.»
«.. M. B. tiene que explicar en la cuar-
ta (1), ante una seccién de 30 alumnos, una
leccidon de ensayo sobre historia antigua. El
director se coloca en la cdtedra; M. B. estd
de pie 4 la derecha. Ha entregado el plan
detallado de la leccidn; tiene en sus manos
la lista de los alumnos, y 4 su alcance el ma-
nual de la clase. Cada alumno tiene ante su
vista un’atlas histérico. En el muro hay vn
mapa especial de la batalla de Maraton, con
un grabado en el que figuran los combatien-
tes. Primeramente se recuerda la leccién
anterior, relativa 4 los griegos de Jonia: un
alumno contesta; otro sefala en el mapa los
lugares geogrdficos 4 medida que se van

nombrando. Las preguntas son claras y la

cdtedra estd animada. Pero el joven profe.
sor se impacienta, habla con alguna viveza,
no sin clerta aspereza... Kl director no estd
satisfecho, € interviene para reclamar de to-
dos, maestros y discipulos, un movimiento
mds vivo. Las preguntas tardan, las respues-
tas se hacen esperar; se pierde tiempo... Des-
pués de la clase, se celebra la sesidn del se-
minario, consagrada, sobre todo, 4 la criti-
ca de la leccion». Todos han tomado sus no-
tas... todos hacen sus observaciones. Uno
estima buena la revision de la leccién ante-
rior; pero M. B. no formulaba bien las pre-
guntas, eran demasiado generales. En la ex-
posicién, habria convenido leer un trozo la-
tino, de Cornelius Nepos. Otro censura cierta
expresion harto dificil para los alumnos.
Lruch des Volkervecht, (2). M. B, la justifica;
pero el director advierte amistosamente que
éra necesario buscar términos menos abs:
tractos... Otro, en fin, hacenotar que hubiera
debido sefnalarse cuan pequena era Atenas
frente 4 la multitud de persas. E1 director
aprueba la oportunidad de la observacidn.

Después de los candidatos, habla €l pro-

(1) Se designa asi uno de los nueve cursos del
gimnasio prusiano,
(2) Infraccién del Derecho internacional,
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fesor del seminario, M. Pralle. Con gran cor-
tesfa indica 4 su joven colega que su diserta-
cion no fué clara; debfa haber utilizado mds
el mapa, sefialando 4 grandes rasgos el plano
y el camino de los persas...

Por alt mo, el director resume y completa
las criticas, en tono amistoso, aunque lleno
de autoridad; sus observaciones se dirigen
al fondo 6 contenido de la leccién y 4 su for-

ma. Son, en general, de cardcter pedagé-
gicm‘..:.:-

lerminada la critica de la leccién de en-
sayo, el mismo director explicé una leccién
de pedagogia, que trata de la ensefianza de la
historia— programa y método:— «Es, dice
M. Chabot, una leccidén metddica, pero inte-
rrumpida de tiempo en tiempo por pregun-
tas hechas 4 los candidatos y por explicacio-
nes incidentales...» «La leccidn consiste, so-
bre todo, en la distincién necesaria entre la
manera de ensefar la historia, segfin los gra-
dos que la misma comprende en la ensefian-
za secundaria». «En todos los casos, dice, es
preciso interesar 4 los alumnos, adaptdn-
dose 4 su edad y 4 la indole de su espiritu: si
lo que tiene importancia, hombres y cosas,
no excita su curiosidad y no es por ellos co-
nocido y retenido, la culpa ser4 de la ense-
nanza. ‘

<«En este, como en todos los otros semi-
narios, el acta de la sesidn se confia 4 un
candidato; pero el director no lo designa
sino al fin de la misma, para tener con ma-’

yor seguridad despierta la atencidon de to-
dos» (1).

Vi

Y basta lo expuesto, 4 guisa de informa-
cion brevisima y necesariamente incomple-
ta, acerca del problema que entrafia la for-
macion pedagiégica del profesorado de se-
gunda ensenanza. Lo que al principio indi-
caba, esto es, €l cardcter general del interés
que dicho problema despierta, creo haya re-
sultado perfectamente demostrado; 1o cual,
por otra parte, justifica el que aquif se llame
la atencion hacia el mismo, pues no supon-
go existe ning(n patriota, por exaltado que

(1) Ob, cit,, pag. 27,
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esté (y los hay mucho en nuestra pedagogia
de secano), que pretenda somos en este pun-
to una excepcion admirable en el mundo
culto, y que, por tanto, no tenemos porqué
preocuparnos con lo que los demds pueblos
hagan 6 piensen en materia de formacién de
profesores de segunda ensefianza, toda vez
que aqui nacen, por generacion espontdnea,

tan buenos como pudiera imaginarlos el pe- |

dagogo més exigente.

Y cuenta que no me he propasado 4 criti-
car los sistemas ideados O puestos en prdc-
tica para resolver la serie de cuestiones que
la preparacién del personal docente secun-
dario entrafia, y menos he recomendado
ninguno como el mejor, No se trata de eso.
El sistema mejor para nosotros, no sé yo
cual podria ser; hay que decirlo soére el Ze-
rreno. 1.0 fijo es que nos hace falta uno,y
con mucha urgencia, pero mucha, porque
las cosas no pueden ni deben seguir como
hasta ahora de una manera indefinida.

REVISTA DE REVISTAS

ALEMANTA
Zeitschrift fiir Schulgesundheitslehre:

(Revista de higiene escolar. Hamburgo,)
]

DICIEMBRE

Merecimienitos de Virchow con respecto @ la
higiene escolar, por el Dr. H. Cohn.—En
homenaje & Alejandro Humboldt, se fundo
en Berlin, con su nombre y en el primer
centenario de su nacimiento (186g), una
Sociedad para la instruccidon popular, que
Virchow inaugurd. Este sabio es mds cono
cido como médico eminente en todas las
ramas de esta ciencia y de la higiene phbli-
ca (sabido es cudnto le deben el saneamien-
to de Berlin, con su moderna canalizacidn,
y la reforma de los lazaretos), que por lo
que hizo tocante 4 la higiene escolar; sobre
este punto verso el discurso del Dr. Cohn,
que extractamos, ante la citada Sociedad. —
Los dos tnicos escritos de Virchow, hechos
por encargo oficial (1869 y 1883), Infiujos
nocivos de la vida escolar sobre la salud y
El recargo mental de lvs alumios de los estable

cimientos de ensefianza superior, han bastado
para dar orientacion 4 todos los progresos
ulteriores de la higiene escolar. Senala en el
primero la miopia, ante todo, entre las en-
fermedades de la escuela, por deficiencia de
luz y mala postura del alumno; consecuen-
cia de aquélla son las congestiones cerebra-
les y su obligado cortejo de jaquecas y he-
morragias nasales; siguen después la epilep-
sia, las dolencias mentales y la escoliosis,
Antes de que descubriese Koch el bacilo de
la tuberculosis, ya prevenia Virchow contra
la acumulacion de alumnos en las clases.
como causa de afecciones pulmonares por
impureza del aire, y declaraba preciso sepa-
rar al nino enfermo de sus compafieros,
para ser tratado en sanatorios especiales.
Mucho tiempo ha pasado antes de que ha-
yan empezado 4 seguirse sus consejos to-
cante al examen facultativo de los escolares,
con arreglo 4 un plan racional. Francia
y Hungria preceden 4 Alemania en la crea-
cidn de médicos escolares. Todos, por igual,
estamos obligados 4 reconocer comvo pre-
cursor 4 Rodolfo Virchow, senalando su
nombre 4 la gratitud de las generaciones
(ue nos siguen.

Profilaxis de las enfermedades contagiosas
en las escuelas de Francia y de Alsacia-Lore-
na, por el Dr. A. Kuhn.—De unos 20 aios
acd, data la primera disposicion del Gobier-
no francés, alejando de las clases por 40 dias
4 los escolares atacados de cualquier enfer-
medad contagiosa; después, se redujo el pla-
z0 4 25 dias para la varicela, el sarampion y
la parotiditis y 4 3> para la tos ferina. Mds
tarde se incluyo la alopecia y el herpe del
cuero cabelludo; en 18go, la Academia de
Medicina indicaba la necesidad de aislar
también 4 los tuberculosos, y desde enton-
ces se extiende 4 las escuelas primarias, pt-
blicas y privadas, el régimen sanitario que
antes solo se habia dictado para los esta-
blecimientos de segundaensenanza. La clau-
sura de las clases, por motivo de epidemia,
se declard contrapraducente por el «Comité
consultatif d hygiene publiques; en cambio,
se puso en practica el reglamento que éste
mismo redactd, obligando 4 dar cuenta, no

| s6lo de los casos ocurridos en alumnos,
| sino en personas de sus familias y en las que
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frecuentasen sus casas; también daba re-
glas para la desinfeccion de las clases y
para la destruccidn, por el fuego, de los li-
bros y objetos pertenecientes al invadido.
Compara con estas disposiciones las que ri-
gen para Alsacia-Lorena despucs de su ane-
x10n, hallando poca diferencia esencial, sal-
vo en que Incluye este pafs el tifus entre las
enfermedades que exigen aislamiento, y en
cambio no se cita la parotiditis. La peste
no figura en ninguno de los dos. Termina
mencionando algunas doleincias de cardcter
nervioso que, sin ser de suyo contagiosas,
merecen también prevenirse, porque se pro-
pagan por imitacion 6 sugestién, v. gr., la
corea, el histerismo, la tartamudez, y por fl-
timo, los hdbitos funestos de los vicios soli-
tarios.

Sociedades y reuniones.—Continuando el
Dr. Berger su discurso ante la Asamblea de
funcionarios de Sanidad de Prusia, en Cas-
sel, declaro ser deber esencial del médico
de distrito, ademas de las visitas periddicas,
cada g anos, 4 todos los edificios escolares,
mds las exigidas en cualquier caso espe-
cial, examinar los planos de los de nueva
construccion, comprobando, una vez ter-
minada ésta, si estdn debidamente realiza-
das las disposiciones consignadas en aqué-
llas en cuanto 4 la higiene. Otro de sus de-
beres es el de fomentar la instruccion hi-
giénica en la escuela y entre las familias, por
medio de conferencias; sobre todo, estar
siempre de acuerdo con los maestros y es-
forzarse por que sean éstos el factor mds
1mportante de la salubridad en la escuela
Ante las multiples obligaciones que pesa-
ban ya sobre el médico de distrito, se ha
ido imponiendo en todas partes la crea-
cion de facultativos exclusivamente escola-
res, para reconocer 4 los alumnos de nuevo
ingreso, comprobar su estado de salud en
el perfodo escolar é intervenir epérgica-
mente en caso de ocurrir cualquier epide-
mia. La experiencia va sancionando los
resultados de esta institucion en casi todas
las ciudades de Alemania (tampoco estaria
de mas en las escuelas rurales) y se van
desvaneciendo los temores de que se produ-
jesen rozamientos en sus relaciones con los
otros médicos oficiales 6 con los particula-
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res de las familias.—Para Mayo de 1903, se
proyecta en Hamburgo una exposicién des-
tinada 4 presentar los medios modernos de
tener la mejor leche y de conservarla frasca
el mayor tiempo posible. Con donativos de
particulares y Sociedades, se establecerdn re-
compensas especiales para cada grupo de
la Exposici ‘n. — El Gobierno de Brande-
burgo acaba de prescribir cudl es la clase
de forraje que debe darse 4 las vacas que
surten de leche 4 los nifios y las condicio-
nes de limpieza que ha de tener, prohibien-
do el consumo de cualquier otro.—Segfin el
Medical News, cada médico escolar de Nue-
va York tiene que visitar semanalmente
cuatro escuelas, que reunen g.ooo alumnos,
llevar las listas correspondientes y sostener
correspondencia con las familias; trabajo
que es imposible soportar mucho tiempo.
—Atribuye l.. Proal el aumento de delin-
cuentes en Francia, de 17 4 21 afios, al con-
sumo de alcohol, que se ha duplicido en los
altimos 25 anos. En los asilos del alienista
Magnan, eran alcohdlicos mas de una ter-
cera parte de los ingresados, y Bourneville
afirma que, de r.700 nios idiotas, epilépti-
cos O histéricos, cerca de la mitad proce-
dian de padres bebedores.—El Board of
Educalion ha dirigido una circular 4 todos
los maestros de Inglaterra para que nin-
giin nino, sin causa justificada, deje de
practicar ejercicios fisicos al aire libre 6 en
locales cubiertos, segiin el tiempo. El Mi-
nisterio de la Guerra facilitard instructores,
donde se necesiten. Los juegos escolares,
aunque muy convenientes, no deben tenerse
como sustitucion de la gimnasia.—Sobre,
esta misma cuestion de la gimnasia escolar-
hizo dos 1mportantes declaraciones el Co-
mité central de juegos populares y escola-
res de Alemania: primera, que no pretendia
resolver por si mismo los problemas técni-
cos de la cuestion, ni erigirse en definidor
de sistemas, como pretendia hacer la escue-
la de Baden (contraria 4 la aplicacion de los
principios fisiologicos sobre el desarrollo
del corazon y de los pulmones), sino que se
reducfa 4 sus fines de propagacién de los
ejercicios en general y juegos al aire libre;
segundo, que la educacion fisica de la mu-
jer, mds necesaria, s1 cabe, que la del hom-
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bre, est4 muy retrasada en Alemania, y que
4 todo trance deben aprovecharse para re-
mediar en parte esta situacidn las vacaciones
de verano El Comité segufa sosteniendo,
con gran éxito, los cursos de protesores de
juegos.—El pastor Kiarner, de Hamburgo, y
la Sociedad de colonias escolares de la mis-
ma ciudad, se preocupan del gran niimero
de nifios que se ven privados de toda clase
de solaz durante las vacaciones: ni la colo-
nia fundada en la misma capital, ni los pa-
seos por los campos proximos durante el
dfa, bastan para el gran contingente de
alumnos 4 quienes hay que atender. Ultima-
mente, se trata de proporcionar 4 los menos
tavorecidos el medio de que permanezcan
al aire libre algunas horas en los alrededo-
res de Hamburgo, facilitindoles juego y
una comida diaria.—Londres sostiene siete
orandes Centros de ensefianza gratuita para
sordomudos, con 18 sucursales distribuidas
por toda la capital; se emplea el método de
articulacién de los labios, y sélo para los
muy retrasados mentalmente, se aplica el
antiguo alfabeto de los dedos.—La ciudad
de Frederiksberg, en Suecia, tiene un médi-
co especialista para reconocer la dentadura
de todos los alumnos primarios, dos veces
al afio. Cuando se hace preciso tratamiento,
por el mal estado de aquélla, se notifica 4
los padres por medio de circulares impre-
sas.—De la informacidn practicada en el Es-
tado de Illinois, resulté que el 32 por 100
de los escolares (el 37 en las nifas) no po-
sefan el grado normal de vista. E1 Gobier-
no ha dispuesto que se haga todos los afios,
por lo menos, un reconocimiento general
sanitario de las escuelas, con especial es-
mero en cuanto 4 la vista y oido de los
alumnos.

Disposiciones oficiales.—Del Gobierno de
Austria, ordenando se remitan 4 todas las
personas que tengan menores en tutela,
cuestionarios impresos para contestar 4 las
autoridades respecto de la instruccion y
condiciones morales de los mismos.

Libros nuevos.— Compendio de higiene para
escuelas y familias, por A, Mang. 2. edicion,
con 15 grabados. Weinheim, 1go1 (en ale-
m 4n). ks un folleto en que no se mantienen
Ios limites de la higiene ni se explican con
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claridad las cuestiones propias de ésta; ade-
ds, se recomiendan medicamentos de du-
dosa eficacia, el vino para la curacion de la
anemia, etc., etc. Al final, tiene una instruc-
cién para los primeros auxilios en caso de
accidente & de enfermedades contagiosas.—
Higiene escolar, por el Dr. K. Schmid-Mon-
nard. Leipzig, 1go2 (en alemdn). Con gran
claridad en el plan y el lenguaje, se trata, en
las cuatro partes de este libro, del edificio
escolar, de la instruccidn y de la escuela, en
relacién con las familias y con el médico.
Cada capitulo importante va acompafado
de las disposiciones oficiales sobre la mate-
ria y de la bibliografia correspondiente. —
J. ONTANON.

FRANCIA

Revue internationale de enseignement.—

Paris.

DICIEMBRE

Sesion de apertura de la Facultad de Dere-
cho de la Universidad de Parts: Discurso del
Decano M. Glasson.—El Consejo Universi-
tario, que con tante interés procura la crea-
cidn de cdtedras y cursos nuevos, ha conce-
dido las sumas necesarias para la trasfor-
macidon de los cursos de Historia de las
doctrinas economicas y de Legislacion y
economia rural, en cdtedras de planta,
Pero, desde el punto de vista cientifico, el
acontecimiento principal de este ano ha
sido la creacidon del curso de Legislacion ci-
vil comparada. Desde hace algunos anos
existe también un curso de Legislacién co-
mercial comparada, y la cdtedra de Derecho
ptublico general cultiva con preferencia este
género de estudios, tan necesarios para
reaccionar contra la actual tendencia 4 ha-
cer mucha politica y poca ciencia politica.

Algunas reflexiones sobre la libertad de en-
sesianza, por M A, Cartault.—Trata de com
batir, calificindola desofistica, la afirmacidn
de que la libertad de ensefianza, tal y como
hoy se entiende, sea el corolario inseparable
de la libertad de pensar. Formula su opinién
en las siguientes palabras: la educacién de
la juventud, bajo la alta inspeccion del Es-
tado y confiada exclusivamente 4 gentes de
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competencia reconocida y que practican el
método cientifico. Parece que todo el tra-
bajo trata de justificar ante la ciencia la
conducta del actual Gobierno francés frente
4 los problemas de la ensenanza.

El nuevo plan de estudios de la segunda en-
seAanza, por M, Luis Liard.—El nuevo plan
borra la distincion de la segunda ensenanza
en cldsica y moderna, estableciendo una sola
que durard siete anos y afirmando asi su
unidad. No debe confundirse esta unidad
con la uniformidad; antes, por el contrario,
se acerca el nuevo plan, mds atin que los
anteriores, al ideal de la educacidn y de la
ensefianza, que deben aspirar al mdximo
posible de individualizacion. — El primer
ciclo ofrece dos tipos: el uno con latin, y
sin latin el otro; el primero, con el griego
facultativo, 4 partir de cierto tiempo: los dos,
con lenguas vivas ensefiadas por los méto-
dos directos, después la historia y la geo-
graffa, y por Gltimo, las ciencias abstractas
y naturales combinadas en diversas dosis,
procurando que el tipo que prescinde del
latin se caracterice también por el predomi-
nio de las ciencias. Con el segundo ciclo, la
variedad se acentfia. A cuatro tipos dan |u-
gar los dos del primero: greco-latino, latin-
ciencias, latin-lenguas vivas y ciencias-len-
guas vivas. Al final se acercan y se fusionan
en dos clases: la filosofia, tan Gtil de conser-
var, tratando de purificarla de un exceso
de dialéctica y procurando desenvolver el
espiritu cientifico, y las matemdticas, que,
en la organizacion general de la ensefanza
en Francia, son latransicion entre el Colegio
y las grandes KEscuelas y Facultades de
ciencias. La sancidn legal serd idéntica para
estos diversos tipos, en medio de cuya varie-
dad se afirma, por consiguiente, la unidad
del bachillerato y de la segunda ensefianza.
Por lo que hace 4 lo que pudiera ilamarse el
aspecto interior del nuevo plan, constituye
éste la tentativa de una segunda ensefianza
de forma cldsica sobre materia moderna. Se
procura obtener una alianza de ambos fac-
tores. Formar el espiritu, y al mismo tiempo
provisionarlo. Cultivar las facultades por
si mismas y en relacién con un medio dado,
porque en un medio dado y en un medio
real han de vivir y obrar mds tarde los ni-
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nos. Poner de acuerdo los dos tipos de cul-
tura, la cldsica y Ja moderna, para obtener
la verdadera cultura integral, que concede
igual atencidn 4 los dos objetos del espiritu:
el 1deal y la realidad.

Recuerdos de una educacién incompleta,
por M. Ernesto Lavisse.—Protesta dela edu-
cacion de que fué victima la generacidén de
su tiempo. Una educacidn cldsica, de que
formaba parte la ensefianza rutinaria de las
lenguas muertas, consideradas en su aspecto
externo y no como manifestacién esponts-
nea y expresiva del espiritu de un pueblo en
cuyas entranas se forja, y que por lo mismo
sirve de clave para averiguar su manera de
pensar, determinante de su manera de
obrar y de su aptitud 6 misidon histérica. El
estudio de una hteratura, sin la base del es-
tudio de una civilizacidon, de la cual las
obras de arte son monumentos represen-
tativos: de esta suerte, sdlo de un modo
vago y confuso podian apreciarse sus belle-
zas, sin penetrar su sentido intimo y carac-
teristico. Bajo la abrumadora monotonia de
una historia, mera relacion de batallas agru-
padas en perfodos y teatros; 4 través de
aquella confusion de guerras y tratados de
paz, era imposible discernir ningln signo
revelador de las trasformaciones de la vida
general ni de las etapas progresivas de la
humanidad. Se vivia tan lejos de la historia,
como de la vida. Se respiraba un extraordi-
nario desprecio hacia las ciencias exactas y
se dedicaba, por el contrario, una gran can-
tidad de tiempo al estudio de la retdrica, re-
ducida 4 una mera disciplina oratoria. Podia
constituir esta educacion el ideal del siglo
de Luis X1V, pero es incapaz de formar
para la vida moderna al hombre que ha de
tener el gobierno y la responsabilidad de si
propio. Una gran trasformacién se impo-
nia y ya comienza 4 operarse.

La Pedagogia en la Escuela Normal Su-
perior, 1902, 1003, por M. Jorge Perrot.—Es
el extracto de un informe dirigido por el au-
tor al Ministro de Instruccidn piablica, y en
el cual expone y razona el plan de studios
de esta Escuela. :

La Facultad de letras de la Universidad de
Paris, en 19o1-19o2, por M. Alfredo Croiset.
—Discurso de Mr. Croiset, Decano de la Fa-
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cultad, acerca de los cambios de personal,
resultado de los exdmenes y vida moral de
la Facultad.
Correspondencia, notas y docunientos.

;Subsistira el Colegio americano?, por Car-
los Cestre.—Las Universidades americanas
se componen de dos instituciones super-
puestas, el Colegio y las Facultades. Todos
los estudiantes pasan por el Colegio, donde
estdn cuatro afios (de diez y ocho 4 veinti-
dos), y después de conseguir el titulo de Ba-
chiller en artes, 6 bien entran en la vida
prdctica, 0 bien comienzan una nueva serie
de estudios en una de las Facultades. Fun-
dados estos Colegios 4 1mitacién de los in-
gleses, conservan muchos rasgos caracterfs-
ticos de éstos. La cultura intelectual es sélo
uno de sus objetos: su mds grande interés lo
dedican 4 la formacién del cardcter y 4 la
educacidn civica. Por el género de su disci-
plina, son escuelas de libertad, y por sus
asociaciones, escuelas de solidaridad. Los
dos primeros anos del Colegio, en lo que
concierne 4 sus estudios, corresponden
proximamente 4 las clases superiores de los
liceos franceses. En los dos Gltimos afios, los
métodos llegan 4 ser rigurosamente cientifi
cos y la ensenanza gana en extension. Ad.
quiere ‘el alumno una cultura superior 4 la
del Bachiller francés; recibe la disciplina de
la investigacidon cientifica; consigue los ele-
mentos de un juicio independiente y de una
concepcién propia de la vida, prepardndose
por dltimo para su misién de ciudadano.
Perdiendo estos Colegios 1o que hay de gé-
tico en el tipo algo estacionado de las Uni
versidades inglesas, se han abierto 4 la cul
tura moderna, combindndola con las huma-
nidades, 4 las literaturas y lenguas extranje-
ras, al arte, y sobre todo se han democrati-
zado, facilitando el ingreso 4 todas las clases
sociales. Desgraciadamente, las exigencias,
quizds demasiado prdcticas, del pueblo nor-
teamericano amenazan su existencia. Desde
hace algunos anos, las Universidades se ven
obligadas 4 atender las exigencias de un
movimiento de opinidn producido 4 favor
de la reduccion de los cursos de estudios en
los Colegios. Ninguna ha ido tan lejos, sin
embargo, como la Universidad de Colum-
bia, que estimulada por el ejemplo de la de
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Harvard, ha llegado 4 no exigir mds que dos
afios de Colegio 4 los jovenes que se prepa-
ran para entrar en las Facultades de Dere-
cho, Medicina y Teologia, as{ como 4 los
que se destiran 4 los estudios mercantiles y
de negocios. Serd. pues, dificil en lo futuro
impedir 4 aquellas Escuelas que dan ya la
instruccién equivalente al primer afio del
Colegio, el que otorguen también la equiva-
lente al segundo y confieran el bachillerato.
Actas y documentos oficiales.

—

Revue pedagogique. — Paris.

SETIEMEBRE

Notas de escolares, por G. Lefevre.—Es
una investigacion acerca del influjo que la
edad, €l sexo y el tipo ejercen en la aptitud de
los nifios, manifestada en su conducta, aplica-
cion, ejercicios de recitacion, cdlculo y estilo.
Tiene un cardcter exclusivamente regional,
pues se limita 4 la observacion de 21.302
nifios del departamento del Aisne, y con la
prudencia y seriedad cientifica que suele ca-
racterizar estos trabajos parciales, base ex-
perimental del moderno estudio del nino, es
muy parco en la deduccion de consecuen:
cias y aplicaciones.

La situacion de Thnez en 19oo, por C. Cau-
seret.—T'rabajo de interés especialmente na-
cional, € inspirado en una reciente publica-
cion del Ministerio de N2gocios Extranjeros.

Pestalozsi, ciudadano francés, por J. Gui-
llaume. —Continfla la publicacion de este
trabajo.

Revista de los libros de Pedagogia, por C.
Chabot.— Revista extranjera. La enseian-
za primaria ¢en el Brasi.—Este trabajo es
extracto de una nota de M. Bizel, Canciller
de la Legacion de Francia en el Brasil.—
Inspirado por el Emperador Dou Pedro 11,
el Ministerio obtuvo de las Cdmaras la vo-
tacion de la ley de 1851, que daba al Go-
bierno amplio poder para reformar la orga-
nizacion de la instruccion primaria en el
municipio de Rio Janeiro. En virtud de esta
ley, fué puesto en vigor por el decreto
de 1854 un reglamento de administracidn
publica, que vulgarizé la instruccion, con-
ced10 4 los maestros grandes ventajas y ga-
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rantias, y cred un Centro de inspeccidn, en-
cargado de dirigir y vigilar todos los esta-
blecimientos de ensefianza de la capital. —
La caida del Imperio (188¢9) modificd sensi-
blemente el plan, pero las bases estaban ya
echadas. Para establecer las grandes lineas
de una organizacion, el Gobierno provisio-

nal, y el de la Unidén m4s tarde, crearon un

Ministerio de Instruccién. Después, no re-
servindose la Unidn mds que las Facultades
de la capital federal, y dejando 4 cada Go-
bierno de los 20 Estados federados y al pre-
fecto del distrito federal la dirececién abso-
luta de la instruccidn pablica, fué suprimido,
por inttil, este Ministerio.—En algunos Es-
tados, estd confiadaesta administracién 4 un
Director de Instruccion pfhblica, que de-
pende del Secretario del Interior, asistido de
un Consejo superior de Instruccion pi-
blica y de Inspectores escolares; en otros
Estados, pertenece la administracién 4 las
Municipalidades.—En términos generales, la
instruccion primaria se da en escuelas pf-
blicas y gratuitas; algunos Estados poseen
ademds otras de pago, dirigidas por extran-
jeros © por religiosos, y subvencionadas por
ciertas colonias numerosas yricas.—Veamos
la organizacion actual del distrito federal &
neutro, organizacion que en cierto sentido
debe servir de modelo 4 los Estados. Exis-
ten escuelas de tres categorias. 1.° Jardines
de la infancia: para los niflos de cuatro 4
siete afios de edad. Programa: juegos infan-
tiles, ejercicios fisicos graduados, acompa-
nados de cantos, ejercicios manuales, prime-
ros principios de educacion moral, conoci-
mientos usuales, ejercicios en la lengua ma-
terna y primeros elementos de lectura, escri-
tura, cdlculo y dibujo.—Zscuelas primarias
de primer grado. Admiten 4 los niios hasta
la edad de catorce afios. Las escuelas de ni-
nas pueden admitir ninos de menos de diez
anos. Las de nifios son dirigidas indistin-
tamente por maestros © maestras. La
ensenanza en estas escuelas abraza tres cur-
sos: elemetal, medio y complementario, y
sus programas son los corrientes en Euro-
pa.— Escuelis primarias de segundo grado.
Su ensenanza estd dividida en tres anos,
comprendiendo: caligrafia, portugués, ele-
mentos de francés, matemadticas elementa-
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les, geografia ¢ historia (especialmente del
Brasil), elementos de quimica, fisica ¢ histo-
ria natural aplicables 4 la industria, 4 la
agricultura y 4 la higiene, nociones de eco-
nomia politica y de derecho civico, dibujo
de adorno, de paisaje y lineal, mfsica, gim-
nasia y trabajos manuales (de aguja para las
ninas). — Cuerpo docente. 1.0s maestros y

maestras proceden de la Escuela Normal de
la capital federal.

Revista de la prensa.

OCTUBRE

Condorcet y la educacion democritica, por
Francisco Vial.—Son extractos de un libro
proximo 4 publicarse bajo el mismo titu-
lo.—Se concede 4 Condoreet generalmente
la gloria de haber sido «el verdadero orga-
nizador 6 inspirador del sistema de instruc-
ci6n phblica de Franciay; y en cambio, al
pensador, al fildsofo, suele regatedrsele toda
originalidad de fondo y todo mérito de for-
ma. Y sin embargn, su plan de instruccidn
tuvo un valor mds pasajero y circunstancial
que sus ideas tedricas, base todavia de la
verdadera educacidn laica y democritica.—
La 1dea de libertad y la de igualdad, son los
dos principios esenciales que forman el ar-
mazon de su doctrina pedagdgica. La edu-
cacion liberal y emancipadoraconsistird, por
tanto y en primer término, en organizar el
cultivo de las facultades intelectuales y mo-
rales y asegurar 4 todos «la independencia»,
que consiste en poder dirigirse 4 si mismo
en todas las circunstancias de la vida; no
abarca esta nocion todo el contenido de la
libertad, que envuelve también el derecho 4
ser respetado en la libre emision de nuestras
opiniones. EEn su consecuencia, el Estado
debe limitar su accidn 4 la ensefianza de los
conocimientos positivos, de las verdades
ciertas, 4 la zustruccion; dejando 4 cada nino,
0 mds bien 4 sus padres, ¢l cuidado de de-
terminar el género de educacién (sentimien-
tos, creencias filosoficas, morales y religio-
sas) que le conviene. Respecto de aquellas
verdades no demostradas, puede quedar 4
salvo la libertad de conciencia del alumno,
no exponiéndolas el Maestro como articu-
los de fe, sinocomo opiniones, simplemente.
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No se emplee toda la fuerza de la educacion
en el mantenimiento de la paz social y del
orden piiblico; sino en la emancipacion in-
telectual y moral del nifio, en el desenvol-
vimiento libre de sus facultades. Nada, por
tanto, de ensefnanza religiosa, de la que debe
separarse la de la moral, reducida 4 los
principios que, fundados sobre nuestros sen-
timientos naturales y sobre la razon, perte-
necen igualmente 4 todos los hombres. La
misma imparcialidad debe observar el Es.
tado ante las opiniones politicas: la Cons-
titucion debe ensenarse sencillamente «como
un hecho», evitando la creacion de una ver-
dadera religiéon politica. El objeto de la
instruccion no es hacer admirar 4 los hom-
bres una legislacién hecha, sino capacitarlos
para apreciarla y juzgarla. Desgraciadamen-
te, Condoreet, ardiente defensor de la liber-
tad, olvida la educacidén de la libertad mis-
ma. Se preocupa s6lo de lo que el Estado
debe evitar para no combatirla. Olvida que,
ademds de la ignorancia, hay otros ene-
migos de la libertad; que no basta conocer
las mejores reglas de conducta; que es pre-
ciso sobre todo tener la suficiente energia
para traducirlas en actos.—Por otra parte,
la educacion debe ¢hacer real la igualdad de
derechos..., este primer principio de la eter-
na justicia». No se trata de destruir las des-
igualdades engendradas por la naturaleza;
sino de hacer desaparecer las que nacen de-
estado social. Igualdad y libertad son dos
causas 4 que se sirve con el mismo medio: la
creacion de una ensenanza elemental, co-
mun 4 todos los ciudadanos, que reparta el
minimum de instruccidn necesaria para ase-
gurarles ¢la independencia.» Ladiferencia de
profesiones engendra una segunda especie
de desigualdad artificial, que se combatiria,
abriendo el camino de las diversas profesio-
nes 4 los que se sientan llamados 4 ellas por
sus aficiones; al lado, pues, de la instruccion
general, es preciso crear una instruccion
profesional, especial, con flexibilidad sufi-
ciente para adaptarsed las diversas aptitudes.
Paracombatir, poraltimo, laterceradesigual-
dad, que resulta de la diferencia de fortunas,
es preciso declarar gratuita la ensefanza.
l.a enserianza de la historia en la Escuela
Normal de Fontenay-aux-Roses, por ]. Tou-
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tain.— El programa debe limitarse 4 los
grandes hechos de la historia, y en particu-
lar 4 los de la historia de Francia: sacrificar
resueltamente todo lo que es puro detalle,
trazando vigorosamente las grandes lineas
de cada asunto.—No se olvida en Fontenay
que las alumnas deben, sobre todo, prepa-
rarse para la dificil misidn del profesorado.
La exposicion tedrica del profesor forma
alli la parte menos importante de la ense-
fianza, pues solo sirve de introduccion, de
preparacion para NumMerosos €jercicios prac-
ticos, de los cuales pueden considerarse atn
m4s Gtiles que los realizados en la Normal,
los practicados durante quince dias de resi-
dencia en las escuelas publicas de Paris. La
Escuela de Fontenay debe ser d la vez una
escuela de instrucciéon general, donde las
alumnas completen sus conocimientos histo-
ricos, y una escuela de aplicacion, donde se
preparen, por los métodos prédcticos, para
su papel de profesoras.

Los d@rboles y la escucla, por Marcelo Char-
lot.—Dice que las Asociaciones escolares
agricolas se extienden por toda Francia; las
mutualidades escolares son ya una fuerza; la
Administracidn las ha tomado bajo su pro-
teccidn; y la Sociedad forestal francesa de
los Amigos de los darboles—sin hablar de
otros grupos andlogos —mantiene con ellas
estrechas relaciones. Describe luego la fiesta
del Arbol celebrada el 25 de Mayo en Avig-
non-les-Saint-Claude, € inserta algunos
datos de la historia y situacion actual en
Francia de este simpdtico movimiento, to-
mados del informeredactado porM. Cardot,
Inspector de bosques, con ocasién del con-
curso entre los maestros, organizado en 1gox
por la Sociedad de Amigos de los 4rboles.

Algunas notas sobre la enzeranza anti alco-
hélica en 1901, por Mauricio Pellisson.—La
campana anti-alcohdlica prosigue sin inte-
rrupcion ni desfallecimiento.

Pestalozzi, ciudadano francés, por J. Gui-
llaume.—Ultimo de los tres articulos de este
interesante trabajo,que puede servir de com-
plemento al hermoso libro que acerca de
Pestalozzi tiene publicado M. Guillaume.

Cronica de la enseianza primaria en Fran-

cia.—Bibliografia. — Revista de la prensa.—
D. BARNES.
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Die Deutsche Schule.

(La escuela alemana.— Berlin.)

OCTUBRE

:Se puede propagar la religion por la en-
sefanza? (Prall).—Sobre la opinidn y las
opiniones (Linde).—La decoracion mural
en la escuela (Prefzel).—Cronica.—Ideas y
comunicaciones: La conducta moral como
objeto supremo de la educacion y la ense-
nanza.—La religiéon en la escuela.—Noti-
cias. — Personal. — Bibliografia: Pedagogia
( Regener ). — Folletos pedagogicos (ZLin-
de).—Bibliografia de la ensenanza del dibu-
jo (Beetz) —Bibliograffa de la ensehanza de
la geometria (Beerz). — Bibliografia de la
historia natural (Scimeil).— La bibliogra-
fia de la gimnasia en los ahos 1899-19o1
(Schroer). — Noticias bibliogrdficas. — Pu-
blicaciones recibidas.

Monatschrift fiir das Turnwesen.
(Revista mensual de gimnasia.— Berlin.)

NOVIEMBRE

:Qué 1nterés tiene el cultivo de los ejer-
cicios corporales sale de cuidados para
con la juventud que abandona la escu¢la
y como se ha de satisfacer? (Burgass).—
Una nueva estadistica de la gimnasia esco-
lar en Alemania (Rossow).—Convocatoria
para el examen de maestros de gimnasia de
Berlin, en el afo 1go3.—Nuevo curso para
preparacion de maestras de gimnasia de
Berlin, en 19o3.—Hermann: «Consejos para
la introduccion de los juegos populares y de
la juventud» (critica de Schroer).—A. de M.
de G. (1), de Berlin: Informe sobre la situa-
cion de los M. de G. de Leipzig, en punto 4
sueldo y representacion.—Comision central
alemana para los juegos populares y de la
juventud.—Aclaracidon de Alfred Maul.—In-
forme sobre la gimnasia escolar, con motivo
del IX Congreso de M. de G. del Rin su-
perior, celebrado en Karlsruhe, el 12 y 13 de
Julio de 1go2.—Debates de la A. de M. de
G. de Berlin, sobre la preparaciéon gimnds-
tica de los futuros maestros elementales. —
Ensefianza gratuita de la natacion 4 los
alumnos de las escuelas elementales de

(1) Recuérdese siempre que estas iniciales di
cen «Asociacién de Maestros de Gimpasia.» (V. 2¢
la R.)
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Leipzig. — Berlin: El Real Instituto para
preparacion de los maestros de gimnasia.—
Crénica: Asamblea de los M. de G. sul-
zos.—(Gimnasia de nifas.—Asociacion ale-
mana de higiene escolar y ensefianza de la
gimnasia.— Noticias de Hamburgo.— Una
nueva opinion inglesa sobre los juegos y
deportes en Inglaterra.— Curso de juegos
para maestras en Magdeburgo.—Curso de
natacién en Hagen 1. W.—Informe anual
sobre la actividad gimndstica en las escue-
las arbanas.—Homenaje 4 Jahn en Franc-
fort sobre el M.— Revistas.— Notas de li-
hros.—Convocatoria para la colocacion de
una ldpida en la tumba de Euler.

A —

Neue Bahnen.
(Nuevos caminos.— Wiesbaden.)

OCTUBRE

Guillermo Wundt: su 70.° cumpleanos
(Friedriech).—El emperador, el pueblo y la
nueva escuela alemana (Goring).—la eco-
nomia alemana y la escuela (Franke).—El
desarrollo de las ciencias naturales en el si-
glo x1x.—Contribuciones 4 la historia de la
pedagogia.— Comunicaciones.—Pensamien-
tos.— Historia natural. —La ciencia y la en-
sefianza de la religién.—Noticias bibliogra-
ficas.—Notas de libros.—Nuevos libros y
revistas.

Revue des jeux scolaires.
(Pau.)

NOVIEMBRE

Parte oficial. — La liga girondina en el
Consejo general de la Gironda,—IL.a gimna-:
sia de Ling en el cuartel Bernadotte de
Pau.—Una conferencia sobre la educacidn
fisica en Saujén.—Situacion de la ensenan-
za de los ejercicios fisicos en Hungrfa. —
Impresiones de lndit: el lendit de Argel
de 1go2.—Impresiones sobre el ejército ale-
médn.—Causas del estado enfermizo de las
jévenes.—Los diez mandamientos de la hi-
giene.

DICIEMBRE

Parte oficial. —Los ZJendits y la nueva dis-
ciplina militar.—Los soldados de Francia.—
L.os combatientes de Italia.—Los hombres
fuertes del Transvaal.—Los malos hdbitos
del espiritu.—Recortes.
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School and Home Education,

(La educacion en la escuela y enla casa.—
Bloomingion.)

DICIEMBRE

La obra maternal y filantrépica de las es-
cuelas publicas (Stabdlefon).—En busca de
una educacion (Sweet).—Seccion de la es-
cuela y de la casa.—Notas del editor.—Mis-
celdnea.

Zeitschrift fiir Philosophie und Padagogik

(Revista de filosofia y pedagogia.—
Langensalza,)

:Como, cuindo y por qué nos agrada lo
bello? (Pokorny).—La psicologia de Herbart
y la de Wundt, con especial atencién 4 las
objeciones de Ziehen contra la de Herbart
(Felsch).— iEs posible una religién sin mo-
ral? (Strile).—iModelo, 6 interés? (7hran
dorf).—Comunicaciones.—Notas sobre ex-
perimentos de memoria (#ligel).—Curso de
vacaciones en Jena, para senoras y caballe-
ros.—l.a ensefianza del dibujo.—Criticas: 1)
Filosoficas: Lazarus, «La ética del judaismo»
(0. F.).—Heynacher, «;Como se refleja el
alma humana en el Fausto, de G&the?s (Bal-
lauff).—Cohn, «Historia del problema de
lo infinito en el pensamiento occidental,
hasta Kants (Kowalewsky).—Jerusalem, «In-
troduccion 4 la filosofia» (Kowalewsky). —
Levy, «Filosofia de la forma» (Gloatz). —Po-
mezny, «l.a gracia y las gracias en la litera-
tura alemana del siglo xvi» (Gloatz).-—I1)
Pedagégicas.—Mey, «Las escuelas de Fran-
cia, en su constitucion orginica y su evolu
cion historica, etc.» (Remn).—Liittge, <Kl
ideal de cultura en el presente y su impor-
tancia para la educacion y la ensefianza»
(Grosskop/).—Daneck, «El cdlculo en el pri-
mer ano de escuela, con un apéndice sobre
la cuestion de la naturaleza y formacion de
los nimeros» (F.ck).—Scheel,- ¢Libro de
lectura de las obras de Gustavo Freytags
(Merian-Genast).—Prensa pedagdgica.
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ENCICLOPEDIA

EVOLUCION Y CONCEPTD DE LA LOGICA @

por el Dy. D. Fosé de Castro y de Castro,

Catedrdtico en la Universidad' de Sevilla,

(CONCLUSION)

IE1P. Pons, en 1740 (2), nos dio el primer
aviso de que los Brahamanes indios usaban
el silogismo; en 1786 y 1794, Sir William
Jones anadio que, segin una tradicion muy
extendida en el Penjab y en varios puntos
de la Persia, Callistenes habia enviado 4 su
tfo Aristdteles un sistema técnico de Ldgica
que los indios le habian ensenado y que fué
la base de su famoso método (3), siendo
Colebrooke quien, de 1824 4 1829 (4), pre-
senta 4 los ojos de los sabios europeos ex-
tractos de la filosofia sanscrita, y M. M. Abel
Rémusat (5) y Cousin (6) los que llegan 4

(1) Veéase el rimero anterior del BoLETIN.

(2) La carfa en la que se coasigna este hecho
tan curioso estd eserita desde Kenkal al padre
Halde el 23 de Noviembre de 1740, es decir, cua-
renta y cuatro anos antes de la fundacién de la So-
ciedad asiitica de Calcuta, y ochenta y tres atios
antes de los trabajos de Colebrooke, segin hace
notar M. Barthélemy Saint Hilaire. (Premier Meé-
moire sur le Sinkhya, Paris, 1852, p, 263, 264, en
la nota relativa al P. Pons, jesuita),

(3) Pero todo esto estd tomado de un eseritor
musulman bastante moderno, y que goza de escasa
autoridad, Para refutar estas alegaciones, basta de-
cir que entre los musulmanes abundan las tradicio-
nes fabulosas, (Dugald-Stewart id., p. 211, 212).

(4) En las Memorias insertas en la coleccién
de Transactions, de la Société asiatique,

(5) En el «Journal des savants»,

(6) En los cursos de 1828 y 1829. En la se-
gunda serie de sus cursos (edicién de 1847, f. 11,
p. 132, 133) decia M Cousin: ¢El segundo punto
del Niaya, sobre el que llamo vuestra atencion, es
aquel en que se trata de la prueba 6 de nuestros
medios de conocer.,. El desarrollo completo de un
argumento tiene cinco términos, Hélos aqui con el
ejemplo de Colebrooke: 1.°, proposicion; la tesis
que se trata de probar: esta montafa estd ardiendo;
2.% la 7azdz; principio sobre que descansa el argu-
mento; porque humes; 3.% e¢/emplo; lo que humea
se quema; testimonio: el fuego de la cocina; 4.°,
aplicacion (aplicacién al caso particular de que se
trata); lo mismo sucede 4 la montafa que humea;
5.2, la conclusion; pues esta montana se quema,
Tal es el argumento entero que se llama especial-
mente nyaya, es decir, razonamiento completo; y
parece que la escuela dialéctica de Gotama ha re-
cibido su nombre del mismo argumento, que es la
obra maestra de la dialéctica. Pero no se enumeran
siempre los cinco términos del niaya, sino que se
los reduce & los tres iltimos: «Lo gue humea se
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proclamar, uno en la revista, el otro en la
cdtedra, que el silogismo y las Categorias
aristotélicasestdn calcadas 6 al menos inspi-
radas en el Niaya de Gotama.

Barthélemy Saint-Hilaire contradijo estos
asertos con fan fuertes razones, que no se
ha vuelto 4 poner ¢en duda la originalidad
del Organon aristotélico (1); pero univer-
salmente ha tenido que reconocerse que,
aparte de la aristotélica, hay otra L.dgica en
la India.

De ella no conociamos en Espana, al
menos que yo sepa, mds que los trabajos
que acabo de indicar. A la Universidad
de Pensilvania, 4 quien desde este sitio en-
vio un testimonio de gratitud por su defe-
rencia para conmigo, debo el conocer un
precioso estudio de Dialéctica india, he-
cho sobre documentos chinos y japone-
ses (2).

Nada mds dificil que saber una fecha en
la antigua India. Aunque todo suceso de la
Literatura védica se refiere 4 la data de Za-
kya entrando en el Nirvana, cada autoridad
le sefiala un tiempo distinto; todo lo m4ds
que puede afirmarse es que aquél nacié
unos 5oo aios antes de Jesucristo.

Aunque el autor del Gran Comentario
dice que la Logica fué engendrada en las
ensenanzas de Zakya (3), todos los légicos
indios aceptan que «en el principio, Soc-

quema; testimonio, el fuego de la cocina; esta mon-
tafia humea, luego esta montafia se quema,» Redu-
cido asi el niaya, es ni mds ni menos que un silo
gismo regular Esta es al menos la opinién de Co-
lebrooke que debemos seguir, faltdindonos conocer
el documento original.»

(1) El mismo Cousin, el afio 1847, publicando
nuevos trabajos sobre ldgica india, les ponia esta
nota: <« Una sabia memoria de B. Saint Hilaire
(Mem. de 1’Acad. des sciences mor. et polit,, t. III,
P. 147-250) ha demottrado que el niayano con-
tiene la verdadera teorfa del silogismo, y que Co-
lebrooke ha exagerado mucho la analogia que con
esta teoria presenta el sistema de Gotama.»

(2) Publications of the University of Pensilva-
nia, — Series in Philosophy, —Hindu Lcgic as pre-
served in China and Japon.—By Sadagiro Suguisa
Edited by Edgar A. Singer Jr.— Philadelphia,
1900,

(3) Esto es posible signifigue una de las pre
tensiones de los budhistas de referirlo todo 4 Bu
dha, También ha podido ocurrir que involuntaria-
mente se haya confundido 4 Budha con el fundador

11§

mok establecid el criterio de la verdad y de
la mentira», siendo lo mds probable que
Socmock fuese algin sabio Brahaman que
vivié muchas centurias antes que Zakya, Las
ensefan:as de Socmock se llaman «Las nue-
ve razones». Kn ellas se halla la caracteris-
tica de toda la Ldgica india. Un atributo
cualquiera, @, divide eluniversoen dos clases
de seres: los que tienen y los que no tienen @,
Socmock formula asi el problema ldgico.
«iqué relaciones de homogeneidad y de he-
terogeneidad pueden existir entre el predi-
cado de la tesis y el predicado de la razén?
En esta montaria arde porque humea, ;qué re-
jaciones hay entre las cosas que arden y las
que humean paraque una cosa al humear en-
vuelva el arder?» Excluyendo las contradic-
torias, halla que son nueve (1), y de éstas,
las Ginicas que sirven de base al razonamien-
to son: la segunda, todas las cosas homogé-
neas con las denotadas por el predicado de
una razdn y no heterogéneas de las senala-
das por el predicado de una tesis; y la octa-
va, algunas cosas homogéneas con las de-
notadas por el predicado de una razon, y
no heterogéneas de las senaladas por el pre-
dicado de la tesis (2). Esta regla correspon-
de 4 la férmula de Aristoteles: porque decir

(1) En el Dvara-taraka-zastra se halla el si

guiente cuadro:

1, Todas las cosas homogéneas con

y todas las cosas heterogéneas de
2.2 Todas las cosas homogéneas con
y no cosas heterogéneas de
3.2 Todas las cosas homogéneas con
y algunas cosas heterogéneas de
4.* No cosas homogeéneas con
y todas las cosas heterogéneas de
t.* No cosas homogéneas con
y no cosas heterogéneas de
6.2 No cosas homogéneas con
y algunas cosas heterogéneas de
7,*  Algunas cosas homogéneas con
y todas las cosas helerogéneas de
8.2 Algunas cosas homogéneas con
y no cosas heterogéneas de
9.* Algunas cosas homogéneas con
| algunas cosas heterogéneas de

PORERL LE

'i

razon se¢ com
Cosas denotadas por el predicado de una tesis.

Las cosas denoladas por ¢l predicado de una

(2) A es B, porque es C, si C no denota nin -
guna cosa heterogenea de B, denote 6 no denote
todas las cosas homogéneas con B; es decir, haya
é no haya Bs que sean Cs, En este caso existen tres
de las condiciones enumeradas por Socmock,; que
corresponden & la relacién; hay no C que no son B;
es decir, 4 la 2.2, 5.% y 8. razén; pero la 5.2 puede

de la Filosofia niaya, por llamarse los dos Go- i ser eliminnda, porque al negar el todo negamos el

tama,
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| algruno,

fi
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que César es mortal porque es hombre, no
hombres son no mortales, es lo mismo que
afirmar que todo hombre es mortal. Y la re-
gla segunda es idéntica 4 la moderna del si-
logismo de la igualdad: pues decir que un
tridngulo es una figura de tres lados, porque
tiene tres dngulos, y no figuras de tres angu-
los no son figuras de tres lados, es lo mismo
que afirmar que figuras que tienen tres 4n-
gulos y figuras que tienen tres lados son tri-
dngulos.

En el Kwai-chin-Mitz, Zakya estudia las
clases de evidencia que pueden aceptarse
como prueba, y distingue entre las razones
puras (fuentes de conocimiento) (1) y las im-
puras (2), de las que las cuatro primeras son
una anticipacién dela famosa teoria del Zezu.
L.a Ldgica se hace con Zakya una Logica
utens, cardcter que conserva con Riuja, (3),
que vivié setecientos afios después de Za-
kya y doscientos antes de Dinna, y aun con
Mirok (4); pero Mirok representa un pro-
greso, al fundar el razonamientoen sélo dos
ejemplos analdgicos, uno homogéneo, otro
heterogéneo: «el mundonoes eterno, porque
es un producto; es un producto como ba-
rro; el espacio no es un producto; un pro-
ducto que es igual 4 barro no es eterno,
luego una cosa eterna como espaclio No es
un producto.»

Con Muchak (5}, discipulo de Mirok, la

(1) Las razones puras son: 1.%, hechos intuiti-

vos; 2.%, cosas que se conocen al razonar por el
sentido comin; 3.%, analogia de las cosas homogé-
neas; 4., conclusién de un silogismo perfecto; y
5.%, dogma, dicho del hombre santo.

(2) Las razones impuras son: 1.%, un ejemplo
que sea un caso excepcional en su homogeneidad
con la tesis, y también, 2.*, en su heterogeneidad
con la tesis; 3.2, cosas heterogéneas tomadas como
homogéneas; 4.%, cosas homogéneas tomadas como
heterogéneas; 5.%, una analogia deducida de cosas
heterogéneas; 6.2, la conclusién de un silogismo
falso; 7.2, el dicho del hombre vulgar, opuesto al
del hombre santo,

(3) Su obra maestra es el Hoh ben-shin son,
trabajo especialmente polémico contra las heregias
del budhismo, y en el que se encuentra un tratado
de Légica.

(4) Mirok (Maitreya) trata de Ldgica en su
Yoga; pero de esta ciencia parecen interesarle prin-
cipalmente las cuestiones practicas, como lo atesti-
guan los titulos de los capitulos: De las clases de
debates, De las ocasiones del debate, De las apti-
tudes del disertante, De la derrota, etc,

(5) Muchak (Aramgha) se ocupa de Logica
en el volumen 10 del Genyo y en el 16 del Zasch uh.
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Ldgica pasa de analdgica 4 inductiva, como
se ve en este razonamiento: «el mundo no
es eterno, es un prcducto como el barro, no
escomo el espacio; es asi que los productos
no son eternos, luego el mundo no es eter-
no. Y con Seish (1), hermano de Muchak,
se llega al silogismo de tres términos, al sos-
tener en el Ronki que una tesis puede ser
prohada por sélo dos ejemplos.

Pero indudablemente, en la Ldgica india,
el Aristételes es Mahadinnaga (2), y el Por-
firio, su discipulo y expositor, Zamkara.
Kwei-ke, en su introduccién al Gran Co-
mentario, nos refiere que, de los cuarenta
trabajos 16gicosde Dinna, s6lo se ha conser-
vado uno, «Sobrela entradadelarazon prin-
cipal», que, 4 pesar de no tener mds que
treinta O cuarenta hojas, comprende una
Dialéctica completa. Mahadinnaga tenfa con-
ciencia de su mérito; termina su estudio con
estas palabras: «Como antidoto al veneno
intelectual, se abre esta puerta del Supremo
Niaya (3); vengan los extraviados en el error
de las falsas doctrinas 4 la verdad». Su dis-
cipulo Zamkara distingue entre la demostra-
ciény la refutacidny sus respectivas falacias,
que son propias para argumentar con otra
persona, y la intuicidn, la 1dea secundaria y
sus respectivas falacias, que sirven para el
propio convencimiento. La tesis no es ni
solo el sujeto, ni solo el predicado, sino el
juicio entero. Sujeto y predicado se dan en
él en una triple relacidn: primera, el predica-
do particulariza al sujeto y le incluye en un
género superior; segunda, lo determina en

El primero de estos libros pertenecia 4 su juventud
y es una reproduccién de la l6gica del Yoga de su
maestro. En el segundo se separa algo de él y
muestra cierta originalidad en la teoria del razona-
miento,

(1) Seish (Varu-Chandu) es un hermano iaenor
de Muchack, que alcanzé mds fama de sabio que
éste. Fué autor de muchas obras; y cuando Hiuent-
sang estuvo en la India,vié tres libros: Rouki, Ron-
shiki y Ronshin (los tres estin citados por Dinna),
pero se han perdido. El dnico trabajo que se con-
serva de €l es el Niojits-ron, y en éste emplea toda-
via el razonamiento de cinco proposiciones.

(2) Mahadinnaga (mds comocido por su abre-
viatura, Dinna), En la introducciéon al Gran Comen-
tario Kweike, afirma que Seish hizo el estudio com-
pleto de la Légica en el Rouki y en el Ronshiki,
pero que resulté demasiado profundo para la inte-
ligencia ordinaria,

(3) Nyaya-drara-taraka-zastra,
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un modo especial de pensamiento, lo anali-
za; y tercera, lo diferenciade lo heterogéneo.
La verdad de la tesis se prueba por la ver-
dad de la razdn; por eso, la verdad de la
razon tiene que ser aceptada por todos (1),
lo que sélo se consigue cuando la denota-
¢ién y la connotacién del sujeto de la tesis
es menor que las del atributo de la razon, El
nuevo elemento de la razon es el término
medio, al que los indios llaman /efx; el valor
de la razén estriba en el Ze/w. Lo que lla-
mamos premisa mayor, Dinna lo llama ejem-
plo, por conservar el nombre de cuando
efectivamente, la constituian ejemplos ana.
l6gicos, homogéneos y heterogéneos; Dinna
los estudia también porque los considera
Gtiles, pero sélo para el debate; el silogismo
lo funda €l en una proposicion universal. il
silogismo de la antigua Ldgica india era:
«los diamantes son combustibles, porque los
diamantes son carbdn y el carbdén es com-
bustible, como el grafito, el carbda vegetal,
ecétera, y lo no combustible no es carbon,
como el oro»; el silogismo de Dinna es: «los
diamantes son combustibles, porque son
carbén y todo caibén es combustibley. Sus
reglas del silogismo son las mismas que las
formuladas por la Escoléstica, al aclarar las
de AristSteles (2); lo que no distingue son

(1) Funddndose en esta propiedad gue consi-
dera esencial para la razén, desecha la revelacién.
Aceptar como razén lo que no todos aceptan como
tal, seria edificar la tesis sobre arena,

(2) Las reglas del silogismo en la Légica de
Zamkara, son:

[. El silogismo s6lo tiene tres elementos nece-
sarios: la tesis, la razén y el ejemplo.

II. La distribucién del stjeto en la tesis debe
conservarse inalterable en la razdn,

[II (a) Un ejemplo homogéneo debe tomar al
hetu por sujeto, y por predicado al predicado de
la tesis (térmizo mayor),

() Un ejemplo heterogéneo debe tomar por
sujeto al término mayor heterogéneo, y por predi-
cado al hetn negativo.

1V. Los ejemplos siempre deben ser proposicio-
nes universales: el homogéneo, una universal afr-
mativa, y el heterogéneo, una universal negativa.

De estas reglas deduce su autor los corolarios
siguientes:

[, Sdlo es posible una forma de silogismo, y
esta forma es:

m S es P,
m S es H,
todo H es P.

II. Tres términos, y sélo tres términos, pueden
emplearse en el silogismo; dos de ellos han de es-
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las figuras y los modos; todo razonamiento
mediato se hace siempre en barbara. Como
la peripatética,la Légicade Mahadinnaga ha-
ce un estudio especial del término medio,
fundamento de toda inferencia deductiva,
LLa célebre teorfa de las tres fases del Aefu se
reduce: primero, 4 que el sefu aparece en la
raz6n como predicado, incluyendo total-
mente al sujeto de la tesis: segundo, 4 que
el sujeto de inferencia de la razon depende
dela inseparabilidad del %¢#«, con quien est4
unido en el predicado de la tesis; y tercero,
4 que el /e/w no ha de tener nada de comin
con las cosas heterogéneas.

Constituye, pues, el Hetuvidya (1) una
L.égica completa. Es una ciencia, no un arte
de razonar: porque si algunos légicos indios
se limitaron 4 estudiar los modos de discu-
tir, en el Nuevo Sistema, con Dinna y con
Zamkara, se define la proposicion, se expli-
ca la naturaleza del sujeto y del predicado
y se estudia l1a funcién del término medio.
No es una Euristica: porque si es cierto que
Mirok presta m4s atencidn al arte del debate
que 4 la ciencia del razonamiento, el Nuevo
Sistema no sanciona el uso del sofisma ni

tar incluidos en la tesis, por las reglas IT y III, y el
tercero en el kezu.

I[II. La tesis se prueba por Ja razény el ejem-
plo. En éste, la distribucién del término mayor y
menor debe ser la misma que en la tesis, por las
reglas II y III,

[V. Fl keru ha de entrar siempre, al menos, una
vez, en el ejemplo homogéneo, por las reglasllI (2)
y 1V.

Comparando estas reglas con las de la Escoldsti-
ca, podemos establecer el siguiente cuadro compa-
rativ.n

La 1.2 regla de la Escoldstica corresponde al co-
rolario 11 y reglas Il y 11l

La 2.2 id. id,, 4 la regla L.

La 3.2 {d. id., al curolario IV y reglas Il g/
y IV.

La 4.2 id. id., al corolario III y reglas II y

111 & é.

La 5. id. id., 4 la regla 1I.

La 6.* id. id., no tiene correspondencia.

La 7.2 id. id,, 4 la regla II.

La 8.2 id, id., no tiene correspondencia,

(1) Corresponden 4 lo que se conocio en la Es-
coldstica con el nombre de las siefe arfes liberales,
las ¢seis artes», en que se comprendian los estudios
en China y la clasificacién de las ensefianzas en las
antiguas escuelas de la India: Zabda vidya (ciencia
del Sonido), Hetu-vidya (ciencia del Razonamiento),
Adhyatma-vidya (ciencia de la Esencia), Cikitsa-
vidya (ciencia de la Medicina) y Zelpa-vidya (artes
en general, agricultura, comercio, arquitectura,
mifsica, magia, adivinacién, etc.)
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de la elocuencia, sino el sano uso de la ra-
z0n; so6lo se considera bueno el debate para
probar 0 refutar, no para vencer al advzr-
sario; asf Dinna, al tratar las falacias, es mds
cientffico. que lo fué Aristételes en sus To-
picos 6 en su Refutacion de los Sofistas.
Hetuvidya, en fin, es una ldgica no formal,
sino real, porque afirma la verdad objetiva
del razonamiento concluyente, al sostener
que si las dos premisas se ajustan 4 la ex
periencia, la conclusion se ajustard también.
Mill lo ha dicho. Hetuvidya es Logica de la
verdad; no de puro enlace.

Si comparamos la Ldgica india con la Lo-
gica inglesa, hallamos que tienen tantos
puntos de contacto, que hace sospechar si la
altima no procede toda de Bacon y de Kant,
sino de esa brillante pléyade de 16gicos que
comienza en Socmock y acaba en Zankara.

Desde Socmock, dividen losindiosel mun-
do en seres que tienen un atributo y seres
que no lo tienen, @ y #o @; y todos, hasta el
mismo Dinna, estudian las relaciones entre
lo homogéneo y lo heterogéneo del predi-
cado de la tesis. Morgan afirma, y Boole y
Stanley Jevons aceptan, que todo nombre
divide la totalidad de los seres en dos gran-
des grupos: los que poseen las cualidades
que designa y los que no las poseen, X y =,
Y é y, etc.; y los tres estudian lzs relaciones
existentes, no solo entre los términos dados,
sino entre sus opuestos. Gupta (1) dice, con
razon, que la Logica india es pramana vada,
es decir, Logica de la prueba, y Mill la defi-
ne ciencia de la prueba. Toda la dialéctlca
sanscrita, hasta Mirok, tiene por Ginica infe-
rencia la de lo particular 4 lo particular, y
sabemos que éste es el verdadero tipo del
silogismo para Mill. Mill pone como ley del
razonamiento: «todo lo que es una nota de
una nota, es una nota de la cual ésta es una
nota.» Dinna piensa que el atributo conno-

(1) «La naturaleza de la inferencia en la Lé-
gica india», articulo publicado por S. N. Gupta en el
Mind, nueva serie, volumen 4.", 157 y siguicntes,
Abril de 1895, En este trabajo (p. 163) se afirma
que <la naturaleza de la inferencia en la Ldgica
india es el ir de lo particular 4 lo particalar, que
es lo que Mill llama «tipo del verdadero razona-
miento»; se pregunta qué valor tenga la premisa
mayor, y se contesta que la argumentacién fundada
en ella es un razonamiento en catraka (circulo).
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tado por el predicado debe inevitablemente
pertenecer al £e/z en una inferencia silogfs-
tica, y que todas las cosas denotadas por el
término medio tienen los atributos conno-
tados por el mayor, lo que no es otra cosa
que la teorfa de la inclusion y exclusién en
clases; diamante estd dentro de la clase de
carbon y carbon en la de combustible.

Funddse en Indiala Légica, primero en la
analogfa, después en la induccidn, y por al-
timo, en la deduccidn; comienza en Ingla-
terra por el método deductivo, con el aristo-
telismo puro; proclama luego Bacon el in-
auctivo y acaba Stuart Mill por considerar
que uno y otro son generados por la analo-
gia. Recorren uno y otro pueblo porcomple-
to el ciclo logico, aunque siguen opuesto
camino ,y concluyen por reconocer, el uno
con Dinna y el otro con Morgan y los for-
malistas, que la analogia, la induccién y la
deduccionson los tres reales y inicos proce-,
dimientos de la Dialéctica.

LaL ,gicaindia,en otrorespecto,tiene tales
puntos de contacto con la peripatética, que
si hemos visto no ha faltado quien haya crei-
do 4 ésta fiel trasunto de aquélla, noha deja-
do de habertampoco quien afirme que Dinna
tomo de Aristoteles sus principales teorias.
Ni una solapalabra seencuentra enlos libros
de Zamkara que haga verosimil semejante
afirmacion; y como Dinna en India y Aris-
toteles en Grecia encuentran ya en sus res:
pectivos paises tan adelantada la Dialéctica
que para formar sus sistemas no necesitan
apelar 4 elementos extrafios, presentamos
las analogias, no para abordar la cuestidn
historica de si una Ldgica engendrd 4 la
otra, sino 4 titulo de claro ejemplo de la
unidad del pensamiento humano.

S1 Aristoteles, en su libro de las Catego-
rias (77), establece diez y explica cuatro:
sustancia, cantidad, relacion y cualidad,

(1) AristSteles no usa siempre esta palabra
para sigoilicar esa idea, sino que la sustituye por
awipzsie (De la Generacién, 202, —Del cielo, li-
bro 1V, c. 4, 312); emplez 4 veces =150z, y mds fre-
cuentemente ysvuc. No irata con extensién en el
libro de las Categmyias. m::i‘s que las cuatro primeras;
pero se encuentran indicaciones muy precisas acer-

ca de la accién y de la pasidn en el tratado del Alma
y en’el de la Generacién de los animales.
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Kanada establece seis padhartas (1), Cham-.
dara las eleva 4 diez (2) y por fin quedan re-
ducidas 4 tres: sustancia, cualidad y ac
cion (3). Y si el mismo Kanada las define:
«formas mediante las que el mundo se ma-
nifiesta y sin las que el mundo desaparece»,
Aristdteles, cualquiera que sea el nombre
que emplee, siempre considera 4 las Catego-
rias como los primeros predicamentos de la
realidad (4).

Se ocupa la Logica peripatética del len-
guaje y lo tiene tan en cuenta la india, que
la hemos visto 4 veces confundirse con la
Retérica. Estudia ésta lds proposiciones y
las divide como aquélla en afirmativas y ne-
gativas, universales y particulares;distinguen
ambas la teoria del silogismo de la demos-
tracion; las reglas silogisticas son tan seme
jantes, que puede decirse que son esencial-
mente las mismas. Si el silogismo en la Lé-
gica nlaya comienza constando de cinco
proposiciones, en Dinna se reduce 4 tres y
no se diferencia del aristotélico mds que en
el orden de colocacion. En vez de decir «¢to-
do hombre es mortal, Socrates es hombre,
luego Socrates es mortal», dice: «Sdcrates es
mortal porque es hombre, y todo hombre es
mortal»; lo que, sin alterar la sustancia, re-
sulta m4s natural y elegante. Silos princi-
pios légicos no estdn explicitamente formu-
lados, toda la doctrina india revela el co-
nocimiento de las leyes de la identidad,

(1) Sustancia, cualidad, accién, generalidad,
particularidad y unidad arménica.

(2) Sustancia, cualidad, aecién, identidad,
diferencia, improduetividad, particularidad, produc-
tividad, unidad y no existencia,

(3) Kanada sélo explica las tres primeras Ca.
tegorias: La sustancia es el cuerpo real de las co-
sas, no el aparente, Hay nueve especies de sus
tancias: tierra, agua, fuego, aire, espacio, tiempo,
direccién, alma y entendimiento, La cuglidad es el
signo, lo exterior de la sustancia, Hay 24 clases
de cualidades: color, gusto, olor, tacto, ete, La ca-
legoria de la cualidad le sirve de fundamento para
un estudio dltimo de Epistemologia y de Psicolo-~
gia.— Lo que mds interesa para el estudio de la
Légica se halla en su tratade del entendimiento,
El entendimiento se divide en: 1.9 sensacién, que
se produce por el contacto de las cosas; 2.9, infe-
rencia, que consiste en comparar dos cosas de la
misma 6 de clase diferente.— Ascién: entiende por
ella el movimiento entero. s

(4) Aristételes llama Categorias 4 las diferen-
tes formas en que se determina el sér (Metaphys.,
lib, 5, ¢, 2, 1026).
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contradiccién y del medio exclufdo {1).
Recordemos en fin que Aristoteles funda su
Logica en la teorfa de la atribucion, y Soc-
mock en las razones segunda y octava,y
Dinna en las tres fases del Zetu.

Pero, al decir Dinna en la segunda fase del
hefu: <H estd necesariamente en P (pero no
¢s necesariamente todo P)», si hubiera que-
rido decir que las cosas denotadas por H
necesariamente tienen los atributos conno-
tados, no hubiera dicho «H no es necesaria-
mente todo P», error que puede provenir de
traducirse la palabra del original yokim,
homogéneo, por un adjetivo, no por un
atributo. Si atributo es lo que significan las
letras H y P, entonces H tenia necesaria-
mente que poseer los atributos de P y los
que hubiéramos pensado serian individuos
de la clase P. O la premisa mayor de Dinna
representa la inclusion de una clase decosas
en otra clase, 6 significa la afirmacién de
que una clase de atributos son la nota de
otra clase. En un caso, tendriamos el dictum
de omni et de nullo de AristSteles, y la Logi-
ca de Dinna seria mds peripatética que in-
glesa; en el otro, mds inglesa que peripaté-
tica.

No es fdcil dirimir la discordia al que ca-
rece de conocimientos filoldgicos; pero si
comparamos las fases del ZeZz de Dinna con
las dos razones principales de Socmock y
observamos que aquéllas no son sustan-

(1) En primer lugar, la Légica india estd fun-
dada en la clasificaccién dicotémica (@ y 2o a).
Diuna introduce el ejemplo heterogéneo no P es no
H, como corolario del ejemplo homogéneo H es P,
y declara, en la tercera fase del hein, que no existe
ninguna relacién entre H y no P: lo que significa
evidentemente que H no puede ser no P, en tanto
que H es P; 6, en otras palabras, que Hes P y H
no es P nu pueden coexistir jamas: lo que corres-
ponde al principio de contradiccién de la Ldgica
aristotélica.— Al tratar de la relacién entre la de-
mostracién y la refutacién, se dice por los indios
gque la demostracion es afirmar y la refutacion ne-
gar la verdad de una tesis, y, por tanto, la realidad
de la una envuelve la pegacién de la otra: dos
cosas contradictoriasno pueden ser 4 la vez verda-
deras y falsas: Aes B 6 no B (principio exclusi
tertii).— (Que una cosa es lo que es, que A es A, no
fué formulado por las Légicas de la India, come
lo formuld Aristételes; pero cuando dicen que H, el
predicado de la razén, ha de conformar con S, el
sujeto de la razén, tan exactamenfe que uno no in-
cluya ni mds ni menos que el otro, reconocen el
principio de identidad,
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cialmente mds que el desenvolvimiento de
éstas, acaso podria afirmarse que en la Lo-
gfca india estd la Ldgica de Stuart Mill,
como asegura Gupta, y también la Ldgica
de Aristételes: el silogismo fundado en la
igualdad y el silogismo fundado en la con-
tinencia.

IV

Todos los logicos, lo mismo los que con-
funden su ciencia con una Gramdtica, que
aquellos que le asignan por campo propio
el pensamiento, en tanto que pensamiento,
que quienes la identifican con una Psicolo-
gia ¢ con una Ontolugia, convienen en que
el objeto de la Logica es el conocer: porque
la palabra es la expresion del pensamiento,
el pensamiento la actividad del conocer y el
conocer solo en el ser se da.

La Ldgica no es, sin embargo, ni una
Gramidtica, ni una Psicologia, ni una Meta-
fisica, ni siquiera una Noologfa; la Logica
estudia el conocer como actividad, como
pensamiento. Hamilton estd enlocierto
cuando le asigna ese campo de accion,
pero no lo estd en cuanto supone que
puede haber un pensar separado del conocer
y del ser, como si pudiera vivir la rama des-
gajada del drbol; la rama sdlo en el 4rbol

es, en el tronco con las otras ramas, con la .

raiz que le suministra la savia y con el me-
dio circundante. Por eso, siempre que la L6-
gica ha querido estudiarse aparte del cono-
cer y del ser, ha perecido; por eso perecio
la escoldstica y no vive la formalista y sim-
bélica inglesa. Tienenatncréditolade Stuart
Mill, Spencer y Bain, porque corresponde
4 una vista del conocer y del ser; perecerd
siempre toda Ldgica que quiera constituirse
en canton independiente de la Metafisica.
En el problema del conocimiento estd la
solucidn de lo que la Légica debe ser. ;Es
que no podemos conocer mas que el feno-
meno, apariencia del hecho, y no tenemos
mds fuente de conocer que la experiencia
externa® ;Es que solo podemos conocer la
relacién de lo general 4 lo particular, del
género 4 la especie, pero sin llegar, ni al gé-
nero supremo ni al individuo, y teniendo
por Ginica fuente el entendimiento, que
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forma las ideas generales por procedimiento
discursivo, abstrayendo lo comfin de lo par-
ticular? Pues en aquel caso tendremos la L.o-
gica de Stuart Mill, y en éste la Logica de
Aristételes, interpretada 4 la escoldstica.
Tomando una y otra por principio un ser
que, no teniendo en si ningfn atributo 6 pro-
piedad, puede decirse con Hegel, €l sér es
la nada (1), recibe los atributos 6 propie-
dades de una cosa que no es el ser, por tanto
de la nada también, lldimesele forma ¢ medio
ambiente. Como la nada, llamada materia 6
ente, queda de un lado y las propiedades de
otro, la extensién y la comprension resultan
opuestas, y de aquf opuestas también, las dos
légicas que, ora se deduzcan, como hace
Hamilton, ora no se deduzcan, como hace
la Escoldstica, hacen que la Ldgica que se
apoya en esa dualidad sea en si misma con-
tradictoria. Partiendo una y otra del axioma
nihil est in intellectu quam prius non fuerd in
sensu, las ideas generales son s6lo lo comin
abstraido de lo particular, y por tanto, como
perfectamente dice Mill, lejos de depender
la proposicién menor de la mayor, depende
la mayor de la menor, no sacando esta con-
clusién la Escoldstica, porque las mayores
las suministra la revelacion, un principio
que, por verdadero que sea, es extraio 4
la ciencia y, asf, la HEscoldstica, cientifi-
camente considerada,es una pefifio principii.
Para el conceptualismo, al que pueden re-
ducirse esas teorias, la verdad es lo que
puede ser demostrado: sin llegar 4 los prin-
cipios, porque éstos son superiores 4 la cien-
cia—son los demostradores—ni 4 los he-
chos —de los hechos no se da ciencia,—no
hay mds formas ldgicas quela deductiva y la
inductiva. Creyéndose segura en sus princi-
pios la Escoléstica, su Gnico procedimiento
es la deduccion; la induccion que admite,
la formulada por Santo Tomds de Aquino:
enductio est oratio in gua ex particularibus
sufficienter enumeratis conductitur universa-
/e», tan no es induccidn, que puede reducir-

| se 4 un silogismo disyuntivo de la primera

(1) EIl puro sér no es mis que la abstraccion
pura y, por consiguiente, la negacion absoluta
(das absolute Negativ), la cual, considerada en su
estado inmediato, es el no ser. (Légica de Hegel,
traduccién de A, M. Fabié, p. 142, § LXXXVIII,
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figura, modo barbara (1). El positivismo,
creyéndose seguro en los hechos, admite
como f(nico procedimiento la induccidn,
porque el silogismo de Stuart Mill hemos
visto era sélo una induccion, © aun menos
que esto: una inferencia de lo particular 4
lo particular, una analogfa.

L.a induccion y la deduccidén aparecen
como opuestas, lo mismo en el orden de los
tiempos que en el de las ideas. Cuando los
escoldsticos dominan, apoyados en Aristo-
teles y la religion respectiva, la deduccion
impera; cuando las ciencias naturales se im-
ponen, quien manda es la induccidn. Parte
ésta de la experiencia para llegar 4 una pro
posicidn universal; aquélla, de un principio
6 verdad geuneral y concluye en una propo-
sicion particular. De una parte, se trata de
reducir la experiencia 4 la unidad, someter
los fenémenos 4 reglas y construir el siste-
ma de conocimientos experimentales; por la
otra, de enlazar lo adquirido, encadenar las
consecuencias y establecer el sistema de
nuestros conceptos.

La induccion y el silogismo, si formal.
mente son opuestos, realment: son idénti-
cos. Asi lo reconocen ya los mds notables
logicos contempordneos. El silogismo de
Stuart Mill, segln la feliz expresion de
Claudio Bernard, es una deduccién provi-
soria que necesita de la verificacién experi-
mental: «deducimos siempre por hipotesis
cuando inducimos» (z): estas son sus pa-
labras; y Sigwart, el mds eminente entre los
alemanes, declara que la induccion no'es en
el fondo mds que un procedimiento de re-
duccion, que consiste en restablecer las pre-
misas de un silogismo del que la nueva ley
que se quiere establecer es la conclusidn.

(1) Ejemplo: «el cuadrado, el rombo, el rec-
tangulo y el paralelégramo tienen cada uno cuatro
angulos, cuya suma vale dos rectos, — El cuadrado,
el rombo, el rectdngulo y el paralelégramo son los
tinicos cuadrildteros regulares.—Luego todos los
cuadrildteros regulares tienen cuatro dngulos, cuya
suma vale cuatro rectos.»

m m’ m/’ son P
mm m! — 8§

lnego S es P.

(2) M. Ravaisson, en su Rapport, felicité 4
Claudio Bernard por haber reconocido que la in-
duccién no es en el fondo mds que una deduccién.
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Asi es en efecto =n Matemadticas: hallo en un
tridngulo que la suma de sus dngulos equi-

vale 4 dos rectos; induzco del caso particu-
lar la ley general y la aplico 4 todo otro

tridngulo, porque en esa ciencia veo 4 la par
el principio en la consecuencia y la conse-
cuencia en el principio. En las ciencias na-
turales, cuando se observa el hecho, no el fe-
ndmeno, sucede lo propio; por eso Wundyt,
en su famosa Ldgica, reconoce que es por
procedimiento deductivo por lo que el espi-
ritu determina, si no las leyes empiricas, al
menos las causales, que son las Gnlcas que
merecen llamarse leyes (1). Hasta los mo-
dernos escoldsticos reconocen lacomunidad
de naturaleza de la induccion y la deduc-
cion. Fonsegrive parece admitir que la in-
duccion no es mds que una deduccion, en la
que la mayor se adivina y se comprende por
una especie de intuicién. La Ldgica, por
consiguiente, es inductivo-deductiva.

Pero ambas, induccion y deduccion, des-
cansan en la certeza de los hechos y de los
principios, certeza que ellas no pueden dar;
toda deduccion estd pendiente de que sea
verdadero el principio de que parte, y solo
puede llevarnos 4 esta afirmacidn: «asi de-
berd ser el hecho»; no asegura que asi sea.
La induccién parte siempre de hechos que
le dan como verdaderos y sélo puede de-
cirnos: «dsta parece que debe ser la ley»; no
«ésta necesariamente tiene (ue ser». Ambas
se mueven entre el hecho supuesto y la hipo-
tesis: la posibilidad antes y la posibilidad
después, la posibilidad en todas partes, la
realidad en ninguna.

Ni los hechos ni los principios se de-
muestran: los hechos se ven por la con-
ciencia empirica; los principios por la con-
cienciaracional. Lainduccidn y la deduccién
suponen una doble intuicién: la intuicidn
de los hechos, la intulcidén de las ideas, la
intuicion de lo determinable y la intuicion
de lo determinado; y estas dos intuiciones
no se dan mds que en la intuicion del sér.
Sin la intuicidn de las ideas, no hay mayores
para los silogismos; sin la intuicién de los
hechos,nohay induccion posible. Uno y otro
procedimiento hallan su sintesis en la cons:

(1) Logique, t. I, p. 2o.
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truccién, en el organismo dei sér: la Dialée:
tica, es, por tanto, intuitivo-deductiva, 0
mejor, orgdnica,

Fandase ordinariamente la Logica en la
extensidn, y la Légica no puede ser mera-
mente extensiva. Si la extension constituye
elgrado de indeterminacion de un concepto,
y la comprension la determinacion, si aqué
lla corresponde al nimero de individuos, y
ésta al namero de notas, el género es mas
extenso y menos comprensivo que la espe-
cie; el género supremo se representa por el
algo, la @iltima diferencia por el €sto, lo que
es aqui y ahora y para mf: lo cual puede tra-
ducirse por el ente escoldstico y por el feno-
meno de los sistemas empiricos. La nada
arriba y la nada abajo: un concepto y otro
concepto, que no tienen realidad ni en mi ni
fuera de mi, porque nos es imposible pen-
sar ni que exista el sér sin propiedad nin-
guna, ni apariencia ni manifestacion sin lo
que aparezca y se manifieste.

Si, como ha visto profundamente Hamil
ton desde su formalismo, al lado del silo
gismo cldsico de la extension existe el
opuesto de la comprension, sea que se funde
la teorfa del conocer en el eate 6 en el hecho
entendido como fendmeno, siempre encu-
brird una contradiccién, conforme al mismo
primer principio que toma como ley, y no
podrd engendrar una dialéctica que subsista,
ni en la realidad de que se aparta, ni aun en
¢l pensamiento en que se encastilla.

En el pensamiento, como en la realidad,
se unen, como todos los opuestos, la exten-
sion y la comprension. Sélo porque el sano
sentido comtin suple los defectos de la semi-
ciencia, es por lo que el antiguo silogismo
de la extensi6én aparece verdadero: las no-
ciones Pedro, hombre y mortal, ademds de
ser cada una mds extensa que la anterior, es
mA4s comprensiva, porque Humanidad tiene
mds notas que Pedro y seres mortales mas
que Humanidad. Los mismos escoldsticos
modernos han tenido que reconocerlo asi:
paraMercier, la generalizacion da 4 una idea
una extension tanto mds grande, cuanto
las cosas que tienen los mismos caracteres
comunes presentan entre si mds diferencias
y las diferencias sean mds notables: «si la
idea de 4rbol es mds general que la de ce-
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dro, no es porque los drboles son mds nu-
merosos que los cedros, ni porque los atribu-
tos comunes 4 los drboles son menos nume-
rosos que los (ue son comunes 4 los cedros;
sino porque las diferencias de los drboles
inter Se SON MAS numerosas y mayores que
las diferencias de los cedros infer sey A la
oposicién entre la extensién y la compren-
sién sélo se llega desde la induccion natu-
ralista, abstraccién de toda realidad; la rea-

lidad sdlo se alcanza mediante la induccion

matemadtica, 6 sea la induccidén platénica,
que ve en lo limitado, abstrayendo el limite,
lo ilimitado; en lo parcial, lo todo.

Porque la verdad se revela al espiritu
como imperativo categorico, al que hay ne-
cesariamente que obedecer; aquella misma
Ldgica que gira sobre los dos ejes opuestos
de la extensién y de la comprension, admite
por finico principio de todo razonamiento
el de la continencia extensiva. Pero la pro-
posicién onymética de Morgan, su silogismo
de la unidad, el no figurado de Hamilton,
el circular de Aristoteles y el procedimiento
de sustitucidn de equivalentes, en que des-
cansan gran parte de las teorfas dialécticas
de Boole y de Stanley Jevons, no tienen eX-
plicacion con el dictum de omni et de nullo, &
que se pueden reducir las teorias de la atri-
bucién y de la inclusion en clases, y deman-
dan otro principio, el que ordinariamente

- se formula por los l6gicos: «dos cosas igut-

les 4 una tercera son iguales entre si.» Kn
frente, pues, de la Ldgica de la continencia,
se presenta la de la equivalencia.

La Ldgica de la equivalencia no puede
reducirse 4 la de la continencia: no hay silo-
gismo con tres términos que tengan entre si
lamisma extension y la mismacomprension.
:Serd también irreductible la Logica de la
continencia 4 la de la equivalencia? Deber
ineludible es para el 16gico, segiin Hamilton,
¢enunciar explicitamente en el lenguajetodo
lo que implicitamente estd dado en el con-
tenido del pensamiento»; cuando digo «el
hombre es sér», ceste paisaje es bello», nadie
que me oiga entiende que 4 hombre corres-
ponde lo privativo de cada uno de 10s seres,
lo que equivaldria 4 decir, entre otras cosas,
que el hombre era un asno, ni que al paisaje
corresponde la belleza de la mfsica; sino

|-
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Gnica y exclusivamente la animalidad de
hombre, la belleza de paisaje, con lo que los
términos en el julcio, las proposiciones en
el silogismo, se dan sdlo en la relacion de
identidad.

Pero jes lo mismo decir «el hombre es
sér» que «es sér racional»? En este juicio,
sujeto y atributo fienen la misma extension
y comprension, son la misma cosa; en aquél,
el sujeto es menos extenso que el atributo.

Si observamos que el andlisis de los logi-
cos que forman en las mds opuestas escue-

las nos da siempre el mismo resultado: el

que los términos de un juicio no pueden es-
tar mds que en una de estas relaciones: el

sujeto es igual, 6 menor, 0 mayor, © en parte °

mayor y en parte menor, 6 no es el predica-
do; en el primero y quinto caso tendremos
la identidad, porque lo mismo es decir que
una cosa es la que es, que no es la que no
es; una y otra son las formulas positiva y
negativa de la identidad; en el segundo y ter-
cero tendremos la continencia, ora vista de
un lado, ora vista de otro, y en el cuarto la
semejanza. ldentidad, continencia y seme-
janza son los tres fundamentos de toda Lo-
gica. En el juicio de identidad, los términos
son un mismo sér Jj esencia puesto dos ve-
ces en la misma extensién y comprensidn:
identidad de si consigo. En el juicio de sub-
ordinacion, O el sujeto es una parte del sér
del atributo, ¢ el atributo una parte del suje-
to: identidad de fundamento 4 fundado Los
juicios de semejanza no son verdaderos mis
que en parte, porque solo en parte son
1dénticas las nociones que unen. No existen,
pues, tres Ldgicas: la Logica de la conti-
nencia, la Légica de la igualdad, la Ldgica
de la semejanza; no hay mds que una Ldgi-
ca: la Ldgica de la identidad.

Todo juicio dice siempre lo mismo: que
el sujeto es, que el atributo es y que la rela-
cién es; todo razonamiento puede reducirse
4 esta Gnica conclusién, ser es ser. Si se
trata del conocimiento inmanente, ese sér 1o
soy yo; sl del trascendente, ese sér es el fun-
damento de mi y de lo otro que yo: El Sér,
el Ens real ssimus, Dios.

Sin entrar, pues, en el examen de la céle-
bre polémica que en los momentos actuales

—= e ——— A ——
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ocupan de la Filosofia, y que divide 4 los lo-
sicos en psicologistas y antipsicologistas,
podemos afirmar que la Logica es una cien-
cia real que tiene su objeto propio, el cono-
cer, y por tanto supone la existencia de una
Psicologia y de una Ontologia, 6 mejor di-
cho, de una Metafisica.

Y de las premisas sentadas en esta diser-
tacidn, podemos concluir: que la fuente del
conocer de la L.ogica no puede ser el enten-
dimiento, sino la razon, unidad de todos los
medios cognoscitivos; que el primer princi-
pio logico no es el de contradiccion, sino
el de la unidad del sér dentro del que, sub-
ordinadamente 4 él y paralelamente entre
si, se dan los de identidad y de contradic-
cién; que no hayen la realidad dos Logicas
opuestas, una extensiva y otra comprensiva;
que el fundamento de los razonamientos es
sdlo el de identidad, porque el de conti-
nencia, inclusion en clases y semejanza son
s6lo aspectos mds ¢ menos parciales de
aquél; que la induccidn, la deduccion y la
an'ale::gia, descansan en la Intuicion; en una
palabra: que la Ldgica es la ciencia de lo
que realmente es el conocer, no de lo que
pienso que el conocer sea.

Y como la realidad, semejante 4 un pris-
ma de infinitas caras, es una y maltiple, s1 al
espiritu distraido pueden aparecer como
[.6gicas distintas y hasta contradictorias, la
india, la peripatética, la es=oldstica, la ingle-
sa y la alemana, el cientifico ha de conside:-
rarlas como vistas parciales de una y la mis-
ma [.ogica.

«TRABAJO> Y ZOLA (1)
por D. F. M. Llanas Aguilaniedo.

Todos sabéis que entre las artes, 0 sea
aquellas muestras de la actividad del hom-
bre en que revela una especial habilidad 6
ingenio, hay una rama denominada de las
bellas artes, por ser su fin despertar en el
alma el sentimiento de la belleza, conside-
rindose en tal rama la Liferatura, cuyo fin
es realizar esa belleza por medio de la pa-
labra.

(1) Conferencia dada en el Circulo de Socieda.-

llama la atencidn de los paises que se pre- | des Obreras de Madrid.
|
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En literatura, como en las demds artes,
seglin el gusto reinante en cada €poca, hay
tendencias; esto es, formulas especiales, que
un ingenio capital 6 una agrupacion elevada
creen las mds propias para llegar 4 la belle-
za ideal; 4 lo mds bello que puede imagi-
narse. Por lo com{in, cada generacion viene
al mundo con ideas particulares distintas de
las anteriores y preparada ademds de una
manera bastante uniforme; asf es que en ella
prenden y toman cuerpo con relativa fact
lidad las tendencias y pensamientos de los
que van 4 su cabeza. Esto nos explica en
parte el éxito que durante unos anos han
tenido el zafuralismo literario y el movi-
miento que su pontifice, Zola, provoco en la
esfera del arte.

Todas las tendencias literarias conocidas
hasta la fecha pueden considerarse en tér-
minos muy generales, referibles 4 dos prin-
cipales: el romanticismo, resultado de una
libertad absoluta en el arte; de una verda-
dera indisciplina de lafacultad creadora,
que no quiere sujetarse 4 normas ni finali-
dad preconcebida, prefiriendo vagar libre 4
su antojo; y el realismo, en el cual se esta-
blece como necesaria la copiade la realidad,
6 por lo menos escenas y cuadros determi-
nados de ella. Cuando el gusto literario de
las gentes deja de satisfacerse con las va-
guedades, mds 0 menos poéticas, sencillas 6
recargadas de todos los romanticismos, pre-
séntanse inclinaciones mas solidas, se des-
pierta la aficién 4 cosas concretas 4 realida-
des mads tangibles, y, pasando por formas
mixtasvariadisimas, 0 conviviendocon ellas,
se 1nicia una reaccién realista, encubierta
bajo un titulo variable, segiin la extension
que se da al procedimiento y el orden de
cosas naturales que de preferencia se copia.

[Luego, se vuelve 4 empezar. l.os hombres,
queriendo ser originales, en esto como en
todo, se repiten lamentablemente. Las gran-
des sintesis quedan en ple, inmutables; las
derivaciones, poco diferentes entre si, se su-
ceden y desaparccen como estrofas, apenas
variadas, de una misma cancion; solo aque-
llas 4 las cuales sus autores han sabido co-
municar caracteres de grandeza y humani-
dad intensos, son durables.

Zola, al establecer su tendencia naturalis-
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ta, quiso- diferenciarla de otras de indole
también realista, y la basd primeramente en
un realismo sencillo y poético; mds tarde—
y es cuando aparece bien definida la ten-
dencia,—en un sensualismo que considera-
ba como fuente de vida, y por lo tanto, per-
fectamente moral para él; en la observacion,
lo mds acabada y cientifica que podia, de
ciertos medios sociales en descomposicion y
en un pesimismo doloroso, flor negra de
tristeza, que forzosamente habia de copiar,
pues nace invariablemente desde el primer
contacto brutal de las almas con la realidad.

Ultimamente, Zola se prenda de la gran-
deza de ciertos temperamentos y modifica
su labor profundamente, dindole una gran
trascendencia social.

Sin dejar de ser naturalista en cuanto pin-
ta, sus figuras son encarnacioues de ideas
algo de lo que se ha hecho notar en Ibsen,
por ejemplo, cuyos personajes se comparan

| 4 mudecos, 4 formas corpdreas revestidos

ras de concepciones puramenfe abstractas.
[.os personajes en ambos casos obran con
una rigidez, con un método y sujecion ab-
soluta 4 las ideas, muy dificiles de encontrar,
por lo ideales, en individuos de carne y
hueso. | :

A esta tercera época, corresponde la no-
vela Zrabajo, de la cual querfa hablaros li-
gerisimamente, pues vosotros, hoy por hoy,
mds que doctrinas y teorias por aprender,
necesitais el conocimiento de ejemplos cla-
ros que copiar, é indicaciones sobre lo que
0s conviene seguir ¢ esquivar.

Asi, he de limitarme 4 tomar de la obra
algunos tipos, para presentdroslos juntamen .
te con el autor; marcando la manera que tu-
vieron de comportarse en la vida, para que
por lo menos en algunos puntos os sirvan
de ejemplaridad y enseiianza.

L.a novela Zrabajo se reduce en ultima
sintesis 4 la odisea que tiene que atravesar
un temperamento de lucha, Lucas, enamo-
rado del bien y de la dicha de los hombres,
para llegar 4 la fundacidn y establecimiento
de una ciudad ideal; una ciudad de trabajo,
de justicia y de paz.

Los demds personajes que en torno 4 éste
se mueven, 0 son figuras decorativas, con ob-
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jeto de crear un segundo término agradable
y oportuno 4 la accién principal, 6 personas
que alientan y sostienen 4 Lucas en su labor,
formando una atmosfera progresiva, O per-
sonajes de contraste, que constituyen el me-
dioreaccionario, con viejastendenciasegois-
tas, feudales, sobre las cuales se destacan
poderosamente y brillan con una luz atrac-
tiva y vivisima las ideas de amor y de paz
del reformador.

[iste, en su ciudad ideal, consideraba co-
mo elemento indispensable para la dicha el
trabajo; y el mero hecho de admitirlo Zola
como evangelio, como uno de los elemen-
tos que componian su credo, Fecundidad,
Trabajo, Justicia y Verdad, indica la impor-
tancia tan grande que le atribuia en el des:
envolvimiento y prosperidad de la sociedad
ideal con que todos sonamos.

Estd, en efecto, demostrado que el traba
jo es un elemento de vida; nuestro cuerpo,
abandonado 4 si mismo, enferma y degene-
ra; la inteligencia se oscurece; todas aque-
llas facultades que, como el ingenio, el es
piritu emprendedor, el respeto y considera-
cién hacia los deméds y el saber tratarlos y
sacar de ellos partido, son una adquisicion
de las generaciones, heredada de las prece-
dentes que lucharon por la vida, se embotan
y desaparecen, En los organismos vivos, un
miembro, un érgano determinado especial
para una funcién, cuando no se le hace tra-
bajar, se debilita y acaba por desaparecer.
Hay multitud de ejemplos de animales que
viven en cavernas oscuras, los cuales lle-
gan 4 perder los 0jos, por no necesitarlos
en el nuevo medio; los insectos y crusticeos
pardsitos van perdiendo todos sus Organos
por no emplearlos, quedando reducidos al
chupador y un saco indiferenciado.

El hombre necesita de la actividad que el
trabajo supone; de esa accion y reaccion,
de ese cambio continuo, que la lucha con el
medio establece. No hay que perder de vista
que estamos organizados para el trabajo;
somos de la manera que somos, €sto es, te-
nemos brazos, ojos, etc., porque, 4 fuerza de
siglos de labor, la Naturaleza ha venido 4
descubrir que esta constitucion nuestra era
] a mds apropiada para sacar adelante el prin-
cipio de vida y de conservacion del sér, a

Ministetic de Cultura 2010

través de todos los ataques — que son mau-
chisimos y muy variados — del medio que
nos rodea. Nuestro cuerpo es, por lo tanto,
una férmula bhastante perfecta, hallada por
la Naturaleza después de muchos ensayos
menos acabados; mas como lo formo te-
niendo en cuenta que habia de sentirse hos-
tigado por todas partes, sentir la accidn ex-
terior con una gran intensidad, en el mo-
mento en que el hombre se rodea de como-
didades para evitar esa accién y deja de lu-
char, de trabajar, filtale ya una de las con-
diciones necesarias para la vida. Falta uno
de los términos para la comprobacién, y la
férmula no puede subsistir, esto es, el cuer-
po se pierde. |

[maginaos que un ingeniero muy experto
ha calculado el grueso de una caldera, te-
niendo en cuenta el peso de la atmosfera
sobre ella. Si luego llega un hombre capaz
de hacer el vacio alrededor de la caldera, las
paredes de ésta, que no encuentran contra-
restada la tensién interior de los gases por
un empuje exterior, es lo mds probable que
estallen. Kl ejemplo es bastante burdo, pero
os servird para comprender bien la necesi-
dad que tenemos de trabajar. Si fuera posi-
ble cultivar una serie de hombres que vivie-
ran en estufas 4 20° sin frio ni calor, sin
que llegara 4 ellos accion ninguna exterior,
teniendo de antemano resueltos todos sus
problemas y sin necesidad de preocuparse
de nada, concebimos que, en un discurso de
siglos, llegaran 4 perder sentidos, miembros,
etcétera, hasta no quedar del primer hom-
bre sino una masa poco menos que amorfa.
El individuo vago de profesién, ademds de
pasarlo muy mal en este mundo, pues jamds
estd contento ni puede estarlo, es una vuelta
hacia el protoplasma, hacia la materia pri-
mitiva sin diferenciar.

Zola tal vez haya exagerado un poco, se
haya dejado llevar de su impresionabilidad
de poeta, al acentuar las deformaciones y el
embrutecimiento que un trabajo invariable,
aunque muy duro, imprimia 4 los obreros
de la fabrica que en su novela estudia; el
trabajo, por duro que sea, no embrutece ni
apaga el alma, siempre que no resulte exce-
sivo y siempre que vaya 4 €l el hombre bien
alimentado; pero en la fdbrica de Zola se
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trabajaba m4s de lo que podian resistir hom-
bres muy mal mantenidos, y que, por anadi-
dura, bebian diariamente el vino 4 litros.

] gran problema para vosotros — aparte
del econémico — es el de organizar de un
modo estable y saludable ese trabajo y acor-
tar las horas de él, pero siempre que se su-
prima al mismo tiempo la taberna.

Subsistiendo ésta, de nada os sirve para
vuestra felicidad que trabajéis menos
tiempo.

Por eso Lucas, el apdstol de la novela de
Zola, al suprimir horas de trabajo, al esta-
blecerlo bajo las mejores condiciones de
limpieza y salubridad imaginables en su
ciudad ideal, prohibe absolutamente las be-
bidas alcohdlicas en el sitio en que se re-
unian los obreros para sus juegos y diver-
siones. Era el Gnico modo de tener hom-
bres sanos, frescos de espiritu y felices.

Quiero pintaros 4 grandes rasgos este ca-
rdcter, Lucas, que inspirado por su amor al
pueblo hace lo posible por confundirse con
¢él, por hablar y tratar 4 los obreros, desean-
do instruirse en sus cosas, conocer sus pe-
quenas alegrias, para aumentarlas,y sus terri-
bles infortunios y degradacion, para reme-
diarlos en cuanto le sea posible. Como un
precursor, desde lo alto de los cerros que
rodean al viejo Bauclaire, habitacion de los
obreros del Abismo, contemplua aquel «sor-
dido montén de casuchas inmundas y rui-
nosas; piensa en la taberna, en la paga de-
bida...»; en el ¢<hombre convertido enlobo
por la faena abrumadora, por el pan lan
malo de ganar y disputadopor el hambre...»;
piensa en el dia de la paga, en que el obrero
«corre 4 aturdirse con ¢l alcohol... (dejan-
do) en la calle 4 su companera de fatigas»;
y el formidable problema de las vergiienzas
y totturas del salario se le representa con
caracteres tan graves como tantas otras ve-
ces con anterioridad le habia acontecido.
Entonces es cuando se afirma en su idea, en
su plan redentor, encaminado & salvar de
tanta miseria y desgracia 4 aquel pueblo de
esclavos, bueno y digno de inmensa coempa.-
sién, en medio de su abyeccion y bajas mi-
ras. Ved aqui ya al hombre orientado, que
considera la «profunda labor con que ha-
bria que dar vuelta 4 la Humanidad para que
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el trabajo volviera 4 ser honra y alegria,
para que el amor sano y fuerte pudiese fo-
recer de nuevo en la gran recoleccion de
verdad y de justicia»; al hombre que, en po-
sesion de su idea, se prepara al ataque, al
cumplimiento de la mision, para la cual se
cree llamado. Desde entonces comienza su
apostolado, la lucha empenada contra obs-
tdculos de todo género, que la sociedad ca-
pitalista, 6 los intermediarios indtiles, como
Labosque, y hasta los mismos esclavos, es-
candalizados de ser redimidos ¢ echando de
menos las cadenas, le van creando. D¢ todo
esto sale triunfante Lucas; tiene la grandeza
de las figuras redentoras y el convencimien-
to de que si es €l el llamado 4 realizar aque-
lla misidn, ésta le hard inmune y saldrd sin
dano mayor de cualquier persecucion. Cre-
yendo en la necesidad del amor, funda su
hogar, en el cual encuentra un sitio de des-
canso y reparacion de si mismo para volver
diariamente 4 la pelea; es el Ginico modo de
conseguir una labor sostenida durante tan-
tos afios sin desmayos ni decadencias,
cuando el encargado de llevarla 4 efecto es
un h ymbre de corazon tan grande como Lu-
cas, y por lo mismo tan bien dispuesto para
sufrir, para experimentar dolor y desfallecer,
en consecuencia, ante cosas que 4 otros no
habian de impresionarles.

Al leer esta obra, por momentos cree uno
confundido al personaje principal de ella
con el autor, con Zola, que iniciador del
movimiento humanitario—poco simpitico
en su pais—de que todos tenéis noticia,
conocio las hieles y amarguras que encierra
la copa del bien obrar, cuando recae en
provecho de los débiles y oprimidos, 6 de
los explotados.

También él tuvo su odisea; primero,
hasta conseguir la implantacién y triunfo
de la tendencia naturalista, sueio tenaz de
su juventud y de su primera época de nove-
lista; luego, con motivo de aquella reso-
nante campana, en el curso de la cual se
viO escarnecido y desterrado, odiado por su
misma patria, que tratara de engrandecer.

Yo quisiera que os fijarais bien en estas
vidas de lucha activa, sin sosiego, para que
sacdrais de ellas muchas ensenanzas y nor-
mas de vida, con objeto de ajustar 4 ellas lo
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m4s posible las vuestras. Hay mucho que
aprender en héroes como Zola, cuyo tra-
bajo era continuo, encerrado en un rincon
lejos de Paris y viviendo metodicamente
una vida al principio muy modesta, mien-
tras, sin darse cuenta, se preparaba para la

gran batalla. Los personajes de sus novelas

son siempre figuras gigantes y vivas; algunas
veces, sinh embargo, parecen informados por
una vida abstracta, rodeados de una aureola
de idealidad y de suefo, que deja entrever
en el autor un caracter poético y sentimen
tal, buscando refugio, como los grandes ro-
ménticos de todo tiempo, en regiones en-
cantadas, fuera del ambiente de miserias,
mezquindades y pequeiias ambiciones.

Todos no podemos ser reformadores, y
quizd alguno de nosotros no habra pensado
todavia en sacar adelante una idea propia,
sea cual fuere. Esa idea fnica, especial de
cada uno, hay, no osbtante, que tenerla; al
hombre se le define por ella. Las gentes por
venir para nada se acordardn de nuestras
caras ni de nuestra estatura cuando traten
de saludarnosenla Historia; nosreconocerdn
por l4 idea que conseguimos hacer triunfar,
por el bienestar que deban 4 nuestras re:
formas.

Frecuente es ver que esa idea tarda anos
en presentarse; muchos mueren sin haber
conocido su soplo, bajo cuya impresion, las
naturalezas bien templadas se enardecen y
vuelan decididas 4 los peligros mds gran-
des; pero, entrefanto, podemos todos servir
de poderosos auxiliares 4 la causa de la
paz y de la justicia, aprendiendo, sobre
todo, primero, 4 discernir entre las buenas
6 malas causas, para lo cual no hay como
llevar puesta la mira en la dicha de los de-
.ds, pues trabajando por la felicidad de
ellos, labramaos, sin cuda, la nuestra propia.
Digoos esto, porque es muy facil confundir
el interés inmediato, de momento, con el
supremo intereés de toda nuestra vida y de
las generaciones que nos sucedan, Por no
haber discernido, los primeros obreres,
arrastrados en la obra de Zola por el espi-
ritu empréndedor de Jeronimo Qurignon,
el rey de la industria de aceros, el tiiunfa-
dor en quien se acumulaba la herencia lu-
chadora de sus antepasados, sirvieron la
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causa de la injusticia, encadendndose con
irrompibles cadenas al Abismo, que devora-
ba sus vidas y la de sus hijos. Por la misma
causa sufrieron después la tirania de Dela-
veau el ingeniero, trabajador infatigable,
acaparador de riquezas para el boato de una
familia in(til, que deshojaba indiferente en-
tre sus dedos aquella flor de dolor y de es-
clavitud, cosechada 4 expensas de tanta
agonia miserable. Porque todo es cuestidn
de orientacién buena 6 mala; y muchos, con
la misma facilidad siguen & quien ha de lle-
varles al jardin de delicias, que 4 hombres
como Delaveau, buenos en el fondo, pero
desviados por un falso concepto de la ver-
dadera justicia. A este tal habfanle confiado
una industria, comprometiéndose 4 obtener
de ella un rendimiento hasta entonces no
alcanzado. Queria cumplir sus compromi-
sos, ser fiel 4 su palabra y ser honrado, se-
ofin el concepto que él tenfa de la honra-
dez, consiguiéndolo merced 4 una intransi-
gencia y dureza feroces con sus obreros, &
los cuales trataba en forma parecida 4 la
empleada por Nansen con sus perros gron-
landeses; castigindolos sin compasion posi-
ble y matindolos segiin lo requerian las
circunstancias,no obstante comprender muy
bien que eran ellos los que, tirando de los
trineos, los salvaban, arrancdndoles de las
soledades mortales del mar helado.

El que de vosotros se sienta con alientos
y con espiritu de reforma, puede leer 77a-
bajo, de Zola, en la seguridad de sacar en
esta obra, sobre todo del cardcter de Lu-
cas, muy provechosas lecciones; lo de menos
son, en un personaje como ¢€ste, las aventu-
ras, luchas y peripecias por que atraviesa
para llegar al éxito de su empresa; lo real-
mente importante es la idea gue le guia, la
manera como disciplina, cémo doma su
CUErpo y su espiritu, ¢6mo se prepara para
la lucha, y los medios que luego se ve obli-
gado 4 emplear con objeto de sostener su
Animo y seguir adelante cuando todo se
conjura para que desfallezca, para que aban-
done su primer proposito. OUs hablaba hace -
poco de Nansen. Su libro, en que da cuenta
de la expedicién realizada por €l y doce
compaferos 4 través del mar polar, ha des-
pertado grandes admiraciones por las pelis
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grosfsimas aventuras corridas. En tal libro,
sin embargo, lo importante no son las aven-
turas, sino la idea conductora, el hilo Gnico
y sencillisimo, qne llevé 4 Nansen, tras diez
anos de preparacién muy detenida, 4 aven-
turar su vida entre los hielos y con él las de
doce hombres que dejaban tranquilos sus
hogares, no obstante las probabilidades bas:
tantes remotas de volverlos 4 ver nueva-
mente.

Resumiendo: en Zraebajo, de Zola, como
en su autor, como en todo libro @ hombre
que se proponga llenar un fin social, debéis
fijar, sobre todo, vuestra atencién en el mo-
tivo conductor, en la idea ¢ finalidad que
traten de conseguir, en el dominio de sf mis-
mosque logren alcanzar para tener mayor
probabilidad de ¢xito en la lucha, y muy
especialmente también en la tenacidad de su
trabajo, virtud muy grande cuando tantas
opuestas influencias la contrarfan,

Kl que de vosotros sienta el germen de un
apostolado semejante al de l.ucas, dentro
de las ideas reformistas que os han inculca-
do, en buen hora lo desarrolle; los demas
seguid trabajando tranquilos y sobrios; en-
nobleciendo vuestro hogarcon el buen ejem-
plo, pues alli encontraréis siempre el reposo
necesario tras la lucha diaria y auxiliando
en su obra 4 los amigos de la justicia para
que todos sufrais menos.

La realizacion de la sociedad pacifica y
justa, era hasta hace poco tiempo conside-
rada como un sueno y suefio peligroso. La
opinion varfa y hoy estd muy modificada en
ese punto. La obra redentora no puede me-
nos de fructificar, de ser un hecho en plazo
breve 6 largo. jQuién sabel jLos tiempos
quizd estdn muy préximos!
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