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Este fué silencioso; ysilenciosa por esen-
cia fué€ toda su obra. Algo méas justo se
podra decir de su espiritu; pero estoy se-
guro de que nada seria més digno de él
que poderlo decir en silencio. En silencio,
a nuestro lado, han transcurrido 45 afios de
su fecunda vida silenciosa. Y s6lo habran
podido oirle aquellas almas privilegiadas
que hayan poseido el divino don, exaltado
por Maeterlinck, de comunicarse mas pro-
funda, méas intimamente que en la palabra,
en el silencio.

Leonés de raza y nacimiento, en Leén
trascurren su nifiez y su adolescencia. Y
a la tierra leonesa qued6 atado, durante
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toda su vida, por amor, por tradicion, por
hogar, por trabajo y por cardcter,

Al llegar a Madrid, en los dias vivifican-
tes de la Revolucién y del Krausismo, cul-
tiva en la Universidad pari passu el Dere-
cho y las Letras; y su espiritu se declara
—pero siempre en silencio—liberal y krau-
sista.

Entre los camaradas fué siempre para
el recién llegado, que todavia ignoraba su
nombre, «el que no habla».

A su lado—¢él callando —, creo haber
ofdo su armonioso espiritu, dia tras dia,
durante nueve lustros. Fué, primero, mien-
tras los afios de aprendizaje, en las clases
forjadoras de Salmerén, de Giner, de Ria-
no...; en las noches, mads forjadoras toda-
via, pasadas hasta el alba, en torno a la
camilla y al brasero, analizando conceptos,
leyendo cléasicos; en la 6pera prewagneria-
na; en los conciertos de Monasterio'y Véz-
quez; en los primeros estrenos emocio-
nantes de Echedaray y en los dltimos de
Ayala. Fué, por las calles, en los revuel-
tos y densos dias de la Repiiblica; en las
menguadas horas del 3 de Enero: en los
enervantes y corruptores comienzos de la
antigua politica restaurada. Y fué, luego,
mas tarde y ya para toda la vida, durante
los aiios de labor productora, en esta casa:
en la escuela, en el jardin, en la ciudad
monumental, en el campo, en la sierra;
siempre entre nifios, donde, sin faltar un
dia, escuché mds intima, méas fraternal-
mente, su dulce silencio sonoro.

Las altas virtudes de sus dos coterrs-
neos, Fernando de Castro y Gumersindo
de Azcarate, le impulsaron y protegieron
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al empezar la lucha. Santos patronos del
espiritu hubieron de ser para €l aquellas
dos figuras. Juntes y en silencio, fuimos de
los pocos, muy pocos, que en una aspera
mafiana primaveral madrilefia, faitando a
clase y arrebujados en nuestras capas, se-
guimos libremente, fervorosamente, el ca-
daver de D. Fernando, hasta dejarlo ente-
rrado en aquel miserable corral de abrojos
que la piedad administrativa de entonces
destinaba con generosa esplendidez para
albergue de réprcbos; es decir, de los ce-
rebros y corazones mds puros -y mas reli
giosos de la Esparia del siglo XIX.

En silencio escuchamos en aquel estéril
pdramo la santa palabra que todo lo fecun-
da y lo ilumina. De los labios de Salmerdn,
Giner, Azcarate, Sales, brotaron el «Ser-
mon de la Montana», el «ldeal de la Huma-
nidad», los raudales caritativos de la « Me-
moria Testamentaria» del difunto. «Toda la
tierra es sagrada», ofmos, por ultimo, en
silencio, decir a Ruiz de Quevedo, cuando,
arrojando un pufiado de ella a la fosa, pro-
testaba, con su habitual dulce energfa, de
la aridez de las almas, duras, secas y mas
desoladas que el suelo que pisdbamos.

Alli fuimos pocos, pero 41 afios mas tar-
de, también estaba Flérez, siempre silen-
cioso, entre los cinco tunicos que acompa-
fiamos el caddver de otro sembrador aun
mas querido y el que también més hondo
ha labrado en las juveniles entranas de la
patria. No s€ si el campo era ya tan deso-
lado; pero si que eran mas, muchas més
las almas que alli esperaban enternecidas,

Todo el trabajo fecundo de este obrero
silencioso se halla emblematicamente entre
estos dos entierros. Emblemas, a su vez,
que algun dia habiédn de interpretarse dig-
namente, de dos mon.entos ejes en el perio-
do mas intenso de nuesira moderna siem-
bra educadora.

Cuando el maestro nos llamé, al nacer
de esla casa, unos respondieron con pala-
bras; otros, ccn palebias y hechlos; €l res.
pondié con heches y en silercio. Y asi, ni
un dia ha dejedo, acsde entonces, de ia-
brar su lute en este predio, que amorosa-

mente escogid; unica lLeredad espiritual
que ha poseido.

Ministeno de Cultura-2010

Porque ésta ha sido su divisa. Fu€ el tini-
co de los llamados y de los escogidos de la
primera hora que nunca quiso siquiera in-
tentar hacer compatible con su tarea den-
tro de nuestra obra otra esfera de accién
social, entre las muchas de que era digno
y a que estaba llamado. Conducta favore-
cida por su modesta fortuna, pero en per-
fecta congruencia con su dulce silencio.
Pues silencio y renunciacién hunden sus
rafces en virtudes més hondas: modestia,
humildad, reserva, pudor, sobre todo.

Su silencio era pudoroso. Pudorosamen-
te, por pudor, rayano en timidez, no ya
fué, se dejo ir en la vida. El pudor pide
silencio ylleva a la intimidad. Y familiar,
reservada, pudorosa como ninguna, con-
corde enteramente con su dnimo encontro
la labranza de esta casa. Nunca 080 aven-
turarse fuera de ella. Nada més contrario
a su silencioso pudor que las pérfidas ase-

chanzas de la audacia. ¢Cuando es la auda- .

cia una virtud? ¢Cuando, un pecado? Pre-
firio humildemente no aclarar el enigma.
Este mismo espiritu pudoroso, de intimi-
dad silenciosa llevéle a la escuela. Fué el
primero de los nuevos, sin historia ni mé-
ritos. que honrosamente fué escogido para
auxiliar en la 2.2 ensefianza. Juntos inau-
duramos, luego, la escuela primaria, ¥
maestro de escuelay nada mds que maestro
de escuelahasido desde entonces. Sélouna
vez la abandond, alla en sus comienzos,
durante dos afios, para intensificar su cul-
tura en viaje al extranjero, especialmente

por ltalia, y como alumno del Colegio de
Bolonia. Hizose alli Doctor en Derecho.

Juntos cultivamos la Filosofia y la Pedago- *
dia con Siciliani; la Arqueologia, con Bri-
zio;la Literatura, con Carducci. Y contodo
este bagaje de estudios voivio a la escuela
para ser en ella maestro primario, y solo,
por pudorosa y silenciosa reserva, maestro
primario.

Tan primario, que jamas ensefié el De-
recho, ni la Filosofia, ni las Letras, ni el
Arte, que habia cultivado. Proponérselo si-
quiera hubiera sido audaz tentativa de afir-
macion de la persona: algo pecaminoso
para su humilde espiritu de silencio y re= =
cato. Ensefi6 casi siempre lo que menos
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obligado estaba a conocer..., jmatemati-
cas!: es decir, lo que el ptiblico—que le
intimidaba—no podia exigirle que supiese.

Si algiin alumno de nuestra casa ha de-
bido a sus maestros una orientacion espe-
cial en la vida—amor a las Letras, a la Fi-
losofia, a la Industria o al Arte—no ha sido
a German Flérez. Pero a él le han debido
todos, ya que por sus manos fueron todos
pasando més que por las de ningtin otro,
algo primario y fundamental: le debieron lo
humano. Pues de él aprendieron, antes que
de ninguno, la dignidad humana que tras-
ciende de la persona y llega a las almas,
no con palabras, sino con la pudorosa ejem-
plaridad del silencio. Su silencio, para los
nifios, era siempre paternal y amoroso. Una
frase tierna o drave, un ademan, un gesto.
Ni sermoneaba, ni refifa, ni se atrevio
jamads, al corredir, por pudor igualmente,
a intentar la pelidrosa vereda de la emo-
cion, mas veces falsa y sentimental, por
culpa del maestro, que leditima. No era,
en verdad, de su reino el sentimentalismo.

Y joh extrafia ironfa! Un hombre asi,
pudo ser en la Institucion, durante mas de
30 afos, jsecretario! ¢Hay senal mas cla-
ra—ya que el secrefo que arguye el cardo
no es, precisamente, ni pudor ni silencio—
de lo absolutamente intima, callada, reco-
dida, que ha venido produciéndose la vida
de esta casa? Por él pasaron todas las co-
sas, como é€l, silenciosas. Las humildes,
las pequenas. Y su secreto estuvo en ha-
cerles hablar con la misma dignidad que él
hablaba, en silencio.

Y légicamente con su cardcter, fué de-
viniendo cada dia mds primario. Asi, cuan-
do a la escuela se agregd6 el jardin de in-
tancia, él, cada dia mas timido y pudoro-
80, derivé hacia los parvulos. Y en medio
de ellos ha vivido feliz sus tiltimos anos,
salvando siempre el temible escollo del
infantilismo; iluminando sus almas cando-
rosas en este jardin soleado, todas las ma-
fianas, con aquella noble y sencilla pres-
tancia, trasunto fiel de su elevado espiritu,
de su vasta cultura, de su fina sensibilidad,
especialmente, para todo lo bello. No hui-
ré‘ de este jardin, mientras haya jardin, y
mientras haya nifios, su amoroso fantasma.

Mirisierio de Cultura 2010

En medio de ellos ha vivido también sus
dltimas horas, llamé4ndolos bajito, en deli-
rio emocionante, ansioso de prepararles su
fiesta, la de la infancia, la de estos dias en
que tan calladamente nos ha abandonado.
Murié como ha vivido, con aquella inefa-
ble poesia que sélo brota del pudor, de la
reserva, de la timidez, del silencio.

Los que hemos creido oir este silencio,
¢le habremos entendido siempre de verdad?
cLe habremos comprendido, sobre todo,
en aquellos solemnes momentos de las su-
premas resoluciones?

PEDAGOGIA

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
por Eliseo Reclus.

Ninguna rama de la instruccién puede
ser concebida sin sus complementos natu-
rales, mediante los cuales forma un con-
junto con el resto del saber. Seria, pues,
aventurado querer trazar un plan de estu-
dios deodraficos sin tener en cuenta to-
das las otras disciplinas de la ensefianza.

No teniendo a mi alcance el programa
detallado de las materias que dividen el
tiempo de los alumnos en las escuelas a
que me dirijo en este momento (1), admito
como cierto que la descripcion de la Tie-
rra, o Geografia propiamente dicha, ocu-
pa a los nifios durante tres horas, a lo me-
nos, por semana. Ademas, tengo en cuenta
un nimero al menos igual de horas, duran-
te las cuales, con motivo de la Historia
universal o nacional, la Geografia solicita
el interés de los alumnos de manera indi-
recta.

Considero también como ya establecido
que los paseos y las excursiones en plena
naturaleza, la dran educadora, deben ser
numerosos y seriamente dirigidos. En fin,
supongo al maestro como un espiritu am-
plio, generalizador, abierto a todas las im-

(1) Las de 1a Repiblica Ardentina. Este articulo
fué escrito por Reclus a peticién de su amigo F. P.

Moreno, Director de la Revista Ef Monitor, en que se
publicd.
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presicres ruevas. No lo querria derr_asia-
do recargzdo de tarea, pues una cierta
trecua es irdispensable para que el pensa-
miento no se entorpezca y para que el pro-
fesor no se haga un pedante o un nulo.
No es una paradcja decir que deben evi-
tarse'las lecciones suplementarias o todo
lo que se les perezca, ccn el mayor cui-
dado, por el profesor, fuera del tiempo
estrictamente consagreado a la ensenanza
directa.

En los paseos, el que accrpafe a los
nifios, hermano, anigo o mezestro de escue-
la, debe zbstenerse zbsoluten ente de dar
explicaciones que no le sean pedidas. Pero
si es ingenioso, y si ccnprende bien el
arte de hacer pensar a los alumnos, no de-
jard de guiarlos sucesivamente en los alre-
dedores, de modo que les haga adivinar a
ellos mismos y comprender a fondo una
completa leccién de cosas. Aun en las
planicies de aluviones, encontrara muchas
irregularidades de terreno, que para los
discipulos serdn planicies, colinas, valles
y quebradas. No faltard tampoco en al-
duna parte del distrito de la escuela un
curso de agua, riackuelo o rio, por el que
los muchachos puedan seguir las riberas o
el hilo de la corriente, mostrandose los
unos a los otros los recodos, los répidos,
los grandes tondos, los vadoes y los bancos
de arena; ellos verédn ten bién los diversos
accidentes de la orilla con cantiles, pro-
montorios, taludes, arenales y playas.

Si tienen la suerie de vivir en paises de
sitios grandiosos, de montafias o litoral
oceanico, entorces la variedad de los pai-
sajes les permitird ver netédicamente,
como en resumen, la Tierra toda y cono-
cerla y comprender quizés los fenémenos.
iY qué contrastes ten bién en las trasfor-
maciones que el honbre introduce en la
superficie de la tierra, cultivos diversos,
bosques y jardines! En fin, las excursicnes
realizadas a través de los campos son las
mejores para facilitar la vista del cielo
con sus juegos de luz y de sombra, y Ia
forma sienpre canbiante de las nubes,
que el viento divide, desparrama o acumu-
la en cirros, y hace desplomar en aguace.
ros scbre el suelo. Y si por casualidad los
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nifios se han despertado muy temprano o
se pasean tarde al aparecer las estrellas,
aprender4n los misterios del cielo y las re-
laciones del astro terrestre con la inmen-
sidad del espacio. Pero en todas esas lec-
ciones de cosas, que se confunden con la
alegria de la marcha y de la vida al aire
ibre, recuerde el profesor siempre las pa-
ebras de Spencer: ¢Debe decirse al nifio
lo mencs posible y hacerle encontrar lo
més posible».

En la escuela, las lecciones toman otro
carédcter y se hacen més precisas en su en-
sefanza; pero scbre todo ahi esta el peli-
gro, porque los maestros disponen de ma-
nuales que les aminoran la tarea y que les
dispensan de sacar el curso de su propio
fondo. Por su parte, los nifios, cuya me-
moria recibe y duarda tan fdcilmente las
Impresiones, se dejan imponer sin protes-
tar la recitacion mnemotécnica de algunas
lineas, y parece que todo dice: la leccion
de Geografia esta hecha, la conciencia
queda en paz. Sin embargdo, cudn en des-
acuerdo esta tal método con la verdadera
ensefianza, porque ella dispensa de todo
esfuerzo a la inteligencia, propiamente
dicha, y se limita a figurar palabras que se
graban en los repliegues del cerebro, ¥
que ocupan un sitio que podria llenar m4s
provechesamente el conocimiento real de
las ccsas. Yo me he encontrado con nifios
que, atravesando un rio, no tenfan idea
alguna de que el nombre de esa corriente
de agua, recitado en la clase, tuviese la
menor relacion con el agua coriiente que
tluia bajo sus pies. La memoria sin el pen-
samiento es una cosa que degrada, que re-
baja al hombre, lo reduce a simple materia
bruta, como la roca en que ha grabado su
nombre.,

No acudamos, pues, mas que moderada-
mente a la memoria y limitémonos a saber
m‘irar, La l6gica de las cosas querréa pre-
Cilsamente que esas primeras miradas ten-
gan un cardcter absolutamente sintético,
comprendiendo a la vez los horizontes
opuestos, el del cielo y el de la escuela.
ET_" efecto; para aprender a conocer la
Tierra es necesario medirla, determinar
Sus rasgos, tijar las posiciones relativas.
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El profesor se verd, pues, obligal» antes
que todo a ejercitarse con sius alun1os, en
ver bien en qué madio se encusntra la sala
de la escuzla y el espicin qu=2 ocup1; €S
un trabajo de G2o3rafia qu= conienza por
lo infinitamsnte pequ=fio, el trabajoinm2n-
so de la melicion dzl mundo, p2ro q12 nd
puede hacerse sin el emoleo d2 mzdios,
que precisamente nos son suministradons
por el conocimiento de la astronomia enlo
que ella tiene de mis grandiosn, porqiz la
m4s sencilla exposicidon g203rdfica n2cesi-
ta la observacion del maridiann. Sin em-

bargo, esa observacion entra facilmente en

el campo de los estudios directos qie el
nifio puede emprender y verificar. Dasde
luedo, comprobard.de una manera general
que el sol «se levanta» en una zona del
horizonte, que cada dia varia débilmente
y que «se pone» en otra zona, cuyo punto
vario es igualmente poco considerable.
Reconoce asf los dos lados opuestos del
contorno terrestre, el oriente y el occiden-
te. Esto ya es mucho; pero el lugar preci-
so de esos dos puntos cardinales no lo co-
noce claramente todavia a catsa d= la
variacion diurna, mientras que la linea dsl
meridiano se dibujara diarianente a ma-
diodia con una exactitud perfecta.

Una vara derecha plantada en tierra; a
falta de cuadrante o de gnondn, basta
para mostrar [a s>mbra en el maymant) del
dia en que ésta es mis corta. Esta symbra
es trazada precisamente en el sentido dal
norte, si se habita en el hemisferio septen-
trional; en la direccidn dal sur, si se viva
en el hemisferio opussto. El escolar que
comprueba la direccidn d= esta sombra,
conuce asi una de las lineas fund imanta-
les de la geometria terrestre: 1a del meri-
diano, que une un polo al otro palo. La
construccion d2 una linea transversal qua
corte el meridiano en dniulo recto le daré
los otros dos puntos cardinales. El nifio
posee, pues, por las madidas precisas, los
primeros elementos del mapa. En alalan-
te, sabrd orientar todas las lineas trazadas
en la superficie terrestre.

En cuanto a la medida de distancias,
puede practicarla cono niestros antepa-
sados, sea por el nimero de pasos o por el

-
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de codos o brazos, sea por cualquier otra
madida convencioaal, la del metro, cuyo
origen geodésico se le ensefara luego.

Estos primaros estudios, que pueden
combinarse con los paseos y aun con los
juedos, dzben, sin embargo, hacerse seria-
mente y con método, pues son el punto de
partida de toda la ensefianza geo3réfica.
Preparado con esos conocimientos, el
alumno puede ya dibujar el mapa, es decir,
el plano de la sala de clase; luego puede
medir y situar un espacio mas grande, y
finalma2nte, aboyrdir toda una extension
considerable, un campo con casa y dranja,
arroyos y senderos, colinas y valles. Ad-
quiere asfi el verdadero sentido de las
orienta ciones, de las distancias, de las po-
siciones relativas.

Seddn los tanaids del papel que em-
plea para su trabajo, aleja o aproxima los
diferentes puntos que aparecen en su
mapa, y se familiariza asi con un nuevo
conocimiento dz capital valor en la cien-
cia; aprendz a determinar las proporcio-
nes y a servirse de escalas diferentes. El
maestro de escuela debz insistir durante
micho tiempo en ese nuevo prodreso y
hard reprod icir el mism> mapa. en grande
y en pequeid, de manera que la vista
aprenda a distinguir pronta nente la pro-
porcion exacta de las reducciones del di-
bujo. Uia vez alcanzada esta conquista,
el escolir se eacoitrari mzjor preparado
cono gebdirafo, que la mayoria de sus
conte npordinzos adaltns,

Cilculanys en un semestre el perindo
preparatorio de los cursos de Geografla
consagrado a esos trabajos preliminares.
Sz4in nuastra opinién, el curso corres-
pondiente da Historia, desarrollaiy duran-
te el mism> espacio senz2stral, trataria pa-
ralelamente de la historia local del pafs
que el nifio puede abarcar con su mirada
0 que tiene siempre presente a su inteli-
dencia en sus conversaciones diarias. Asi,
el escolar francés oir4 hablar coastante-
mente de Parfs, y el alumno argentino ten-
dra sus ideas dirigidas hacia el estuario del
Plata.

Seguro ya de su G2>3rafia local, el
alumno emprenderd sin paligro el estudio
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de 1a Geografia de conjunto El uso de glo-
bos es entonces indispensable, pues sin el
empleo de una esfera le es absolutamente
imposible al nifio comprender la superficie
verdadera de su pais, comparado con Ia
superficie de la Tierra entera. Pero en
toda escuela bien provista, el globo terres-
tre esta alli; facilmente manejable, sea
que se le tenga suspendido libremente del
techo o colocado sobre una tarima de ma-

dera o que se le haga girar alrededor de
un eje de metal. La experiencia adquirida

en las escuelas desde la época de los gran-
des descubrimientos mundiales, es decir,
desde hace cuatro siglos, nos enseifia que
la forma mas cémoda de globos para la
ensefianza de la Geografia no pasa de dos
metros de circunferencia, que es la pro-
porciéon de la veinte millonésima parte
(1: 20.000.000) en relacién con las verda-
deras dimensiones de la Tierra. En un
dlobo de este tamaiio, nada incomodo, por
cierto, convendrd que el maestro haga de-
terminar por sus alumnos la forma y la po-
sicion relativa del pais natal estudiado en
el curso preparatorio. La verdadera loca-
lizacién de la comarca conocida, compa-
rada con el resto de la tierra, no puede
dejar de fijarse entonces en el espiritu con
una precision absoluta. Tal es el medio de
aprender y no existe otro, pues los mapas
planos son necesariamente inciertos y en-
ganosos. No pueden tener utilidad sino
para los que saben, y endaiian fatalmente
a los que estdn todavia en el perfodo del
estudio. Es, pues, un verdadero crimen
contra la ensefianza l6gica y normal colo-
car mapas o atlas en manos de los niiios.
En efecto: los mapas de tal o cual comar-
ca olvidan toda representacion de la re-
dondez de la tierra, y por eso mismo aqué-
Hos aparentan ser una parte indefinida de
la superficie del globo; ninguna proporcién
verdadera esta indicada. Hecho tanto mas
grave por cuanto estando las proyecciones
de las costas dibujadas de acuerdo con
procederes diferentes, resulta que las re-
presentaciones sondiversamente erroneas,
sea en la zona central o en el contorno.
Sucede a menudo con el manejo de los
mapas, del sistema méas frecuentemente
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usado (el de lo meridianos paralelos, tra-
zados segiin el método de Mercatur)_alue,
comarcas de la zona glacial, ins?gnifrcan-
tes por su extension, pal:faCEn diez Uen‘es
mayores que las vastas tierras iecuatﬂrla_
les. El testimonio de la vista deja, a pesar
de todo, una impresion duradera y defini-
tiva en el espiritu maleable de los nifios.

En fin: los mapas de atlas son igualmen-

te condenables, puesto que, a excepcion
de una sola coleccién, la del inglés Proc-
tor, que por lo demds es de muy pequefias
dimensiones, estos mapas estdn trazados
en diferentes escalas, y por consecuencia,
no pueden compararse entre si, sino con
la ayuda de calculos matemadticos, para los
cuales el espiritu no estd preparado. En
un atlas, el pais originario estd siempre
representado con proporciones colosales
en relacion a los paises lejanos, y es por
esto por lo que se supone sin trabajo que
Java, sacrificada en el atlas, es una pe-
queiisima isla, y que el Jap6én es un archi-
piélago insignificante. Lo cual hace pen-
sar, dcémo puede colocarse allf una pobla-
cion décuple de la que indica el censo en
la Repiiblica Ardentina? El precepto abso-
luto en la escuela primaria modelo es,
pues, suspender el empleo de mapas y de
atlas durante todo el periodo de estudio y
reemplazarlo por el manejo de un material
escolar que no falsee las ideas. La escuela
tipo de que hablamos posee ya un ¢lobo a
la escala del veinte milésimo, en el cual el
escolar puede reconocer todos los puntos
designados en sus posiciones relativas y
todas las tierras mencionadas en sus di-
mensiones proporcionales. Pero ese globo
modelo no es suficiente; es indispensable
emplear un globo de trabajo, simple bola
torneada, segiin la misma escala del veinte
millonésimo, y revestida de una cubierta
apizarrada, en la cual el alumno dibujara
y borrard los trazos de la tiza. El nifio
fijard ahi el lugar preciso de su pueblo
natal, trazard el curso del rio vecino, el
macizo de la montafia mas proxima; todos
los delineamientos geodraficos que sean
objeto de la ensefianza tendran inmediata-
mente su sitio ea el globo de estudio. Los
alumnos comprenderan facilmente, o mejor
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dicho, veran. La comprension se hace por
via directa, y, por lo tanto, sin ningun es- .

fuerzo.

El globo de estudio es del mismo modo
absolutamente indispensahle para otra dis-
ciplina cientifica. Servird también para las

lecciones de cosmografia. La linea del me-

ridiano que el alumno en su curso prepa-

ratorio aprendi6 a trazar sobre el suelo

mismo, la dibujard sin esfuerzo sobre la
redondez planetaria y dividira la superfi-
cie de polo a polo en tantos cortes como
se le pedirdn, en 360 6 400, por ejemplo.
Sabr4d desarrollar también la linea del
ecuador a igual distancia de los dos pun-
tos mateméticos de los polos, conforman-
dose para las latitudes con la convencidn
de las lineas paralelas que se suceden en
cada hemisferio. cada 90 6 100° Con la
misma evidencia comprenderd que la tie-
rra, al dar vuelta alrededor de su ejz, pre-
senta su superficie al sol durante 24 ho-
ras, y nada le sera mas fdcil que hacerle
contrastar de hora en hora la sombra de la
noche y la luz del dia en la superficie del
globo. Y hasta le proporcionar4 una satis-

- faccion hacerle conincidir exactamente el
rayo del sol sobre el globo con la hora

precisa del lugar en que se encuentra, de
manera que en el mismo instante, la bnla
suspendida en la escuela ocupa con la Tie-
rra misma una posicion estrictamente pa-
ralela. La inclinacién del eje terrestre, la
linea de la ecliptica, el equilibrio de los
trépicos, seran explicados igualmente por
la posicion del globo, con relacién a un
foco de luz que representa el sol. Es muy
natural que puedan aprenderse tantas co-
Sas por el empleo de un simple globo es-
colar, puesto que ese globo, infinitamente
PE€quenio, respecto a la Tierra, no deja de
SEr por eso su representacion exacta.

| Esto no es todo: las lecciones de Histo-
ra se daran también por medio del globo,
Ya hable el maestro de los hallazdos en el
suelo profundo. ya de fosiles o del hombre
d? Trinil 0 del de Neardenthol. ya men-
clone las grandes invasiones y el rechazo
de l-u's pueblos, los grandes choques de las
flaciones, la poblacion de las tierras, los

L

IH S
gares donde acontecimientos memora-
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bles han ocurrido, los alumnos seifialaran
con facilidad en el glhbo el punto, la linea
o figura que corresponda exactamente con
la leccion.

Pero el maestro experto que quiere es- ..

i 3
£ .
=t

tar completa nente seguro de la atenciég

=

de sus alumnos, no se contentard con llas %"

)

marlos al globo apizarrado, los unos des-" 2

pués de los otros, para darles una leccion

préactica, sea de (G:oZraffa o de Historia.
Les pondra también entre sus manos un
dlobo de «ju3uete» de pequefias dimensio-
nes (al 8.0J0.00), por ejemplo, con mas o
menos 50 centimetros de circunferencia,
16 centimetros de espesor), a fin de que
tengan a la vista el medio de seguir las ex-
plicaciones dadas sobre el globo de de-
mostraciones, dibujando en él todos los
puntos y lineas, segiin el modelo. Deben
hoder manejarlo con desenvoltura y hacer-
o girar a voluntad. Esto constituird uno
de los objetns de estudio mas precioso, ¥
a la vez mas cémodo que poseera el
alumno.

Por importantes y necesarios que sean
en la ensefianza escolar los objetos que se
colocan al alcance de los nifios, no valen
ciertamente, como medio educativo, lo
que las obras que provienen del trabajo
personal y reflexivo. Durante el periodo
de estudios, a lo menos desde principio del
segundo ano, llegard un momento en que
el profesor no deberd limitarse a la simple
descripcion, y el joven estudiante tendra
mayor iniciativa propia en su educacion
gengdratica.

Suficientemente habil para dibujar un
mapa de su pueblo de residencia, con
orientaciéon y proporciones verdaderas,
se ejercitara en adelante en representar
también las regiones accidentadas con su
verdadero relieve y la forma de su estruc-
tura. Este trabajo metddico, practicado
sedin los procederes regulares que el pro-
fesor le indicard, le dejarda una impresion
imborrable de las formnas terrestres, de su
aspecto de su arquitectura intima y de su
parte de influencia en el trascurso de la
historia.

Durante el segund», y sobre tydo du-
rante el tercer afio del curso, el profesor
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puede, creemos, servirse de mapas, pero
solamente de mapas que representen una
extension poco considerable de la superfi-
cie terrestre, 500.000 kilémetros a lo mas,
de modo que con muy débil esfuerzo de
imaginacién, pueda uno figurarsela ligerisi-
ma inclinacién que esta minima parte de la
pelicula terrestredeberia tener realmente.
Pero para espacios mds extensos, sobre
todo para las regiones continentales, Eu-
ropa, Asia, Africa, Australia, América del
Norte y del Sur, y aun para las partes de
los continentes, tales como la Ardentina,
el Brasil, Bolivia, se hace indispensable el
empleo de ediscos» o ¢«escudos» globula-
res, es decir, fragmentos o cortes circiila-

res de la superficie del dglobo que compo-,

nen los pafises respectivos. La experiencia
nos ensefia que el mejor método para ex-
poner esos discos es suspenderlos en la
pared de la escuela, donde producen un
efecto estético muy atractivo. Pero su
gran mérito consiste en fijar para siempre
en el espiritu de los nifios la impresion ver-
dadera de la forma terrestre de las diver-
sas comarcas. (racias a'este método de
ensefianza, el discipulo tendrd lo que falta-
ba a sus predecesores, educados segiin los

procedimientos antiguos: una dran facili- |

dad para disipar el caos aparente de las
posiciones geodridficas. Posee el hilo con-
ductor a través de ese dédalo, sobre todo
si ha tenido la suerte de tener por director
de estudios a un hombre que haya com-
prendido la vida, las cosas y su constante
evolucidn al través del espacio y del tiem-
po. Aun desde el punto de vista moral, ob-
tendran ventajas apreciables los j6venes
que hayan aprendido la Geografia y el en-
cadenamiento de los hechos historicos en
presencia del globn, méds que por medio de
mapas erroneos y dificilmente comprensi-
bles. EI mejor medio de formar hombres
rectos, valerosos, llenos de iniciativa, es

guiarlos por una clara exposicién de la
verdad.
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LA EDUCACION ESTETICA (D

por el profesor ho qorario M. A. Siays,
Director de 1a Escuela Modelo de Bruselas.

1. La educacion estética forma parte
de la educacién general, y particularmen-
te de la educacién moral, a la cual estd
subordinada. Su objeto es despertar y des-
arrollar el sentimiento de lo bello, por la
accion del ambiente y por la practica de
los ejercicios de dibujo, de canto, de lec-
tura, de recitacién, de gimnasia, etc., or-
ganizados de manera que produzcan emo-
ciones estéticas y corrijan en los alumnos
el mal gusto natural o adquirido.

El arte, en la escuela, no es una materia
de enseiianza; no debe tender, ni a iniciar
a los alumnos en la técnica de las bellas
artes, ni a ensefnarles la historia del arte;
debe también evitar el caer en la equivoca-
cién del estetismo. La belleza no puede
considerarse como teniendo un fin en si
misma; en la educacion estd asociada a la
vida familiar, escolar, social, a la utilidad,
a la verdad, a la accidn.

2. El buen gusto no puede formarse
sino en contacto con las cosas bellas; na-
die se deja influir por el medio como el
nifio; asf, pues, todo lo que le rodea debe
estar dispuesto para colaborar en su edu-
cacion moral y estética.

La contemplacién de lo mediocre, de lo
feo, pervierte el gusto, como la vista de la
inmoralidad pervierte el corazén. No se
pondrar ante los ojos de los alumnos sino
obras bellas, seleccionadas por gentes de
gusto; no se les hara leer sino libros bue-
nos, bien escritos; no cantardn més que
coros y canciones irreprochables en cuan-
to al fondo y a 1a forma.

El maestro no recurrird jamés, para ha-
cer comprender la belleza, a la doble pre-
sentaciéon de lo hermoso y de lo feo: la
yuxtaposicion de la obra maestra y del ma-
marracho sélo consigue perjudicar la edu-
cacién estética de los nifios que son adn

demasiado jovenes para establecer {itil-
mente la comparacién.

(1) Forma parte de la revision de los prodramas
escolares beldas, hecha en 1909,

T R N
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El personal procurard cuidadosamente
no exponer en la escuela estampas, carte-
les, periodicos ilustrados, acuarelas, gra-
ﬁcﬁs cualquiera de forma incorrecta, de
coloracién chillona o que representen es-
cenas faltas de verdad, de verosimilitud,
de belleza, que sugieran ideas falsas, ma-
jos sentimientos; tales exhibiciones son no-
civas para la cultura moral y estética de
los nifios.

5. Los medios propios para cultivar el
gentimiento estético en la escuela son: las
excursiones al campo, la visita a los monu-
mentos, a los museos y a las exposiciones
de arte; la arquitectura de la escuela, su
decoracion fija y su decoracion mavil, la
estamperia escolar, las tarjetas postales,
los libros, las revistas y los cuadernos ilus-
trados; las lecciones de lectura, de recita-
cion, de dibujo, de canto, de dimnasia, de
trabajos manuales; las fiestas escolares,
~ la asistencia a audiciones musicales, a re-

_ presentaciones teatrales, sesiones de pro-
yecciones luminosas y de cinematografia,
y, ocasionalmente, lecciones de historia y
de geografia, con presentacion de ldminas,
y lecciones de ciencias naturales.
4. EIl método.—E| maestro tratard de
no comentar extensamente los paisajes,
los sitios, los conjuntos decorativos, los
cuadros, las estatuas, los monumentos, las
léminas, etc.,ante las cuales haya colocado
a sus alumnos; la emocion estética resulta
~ de la contemplacién de la obra, no de su
descripcion verbal; menos atin de los deta-
lles de erudici6n. Dar4, sin embargo, al-
gunos datos para hacer comprender la
obra, nombre del artista, fecha, etc,

Para evitar la observaci6n superflua, es
imitil hacer que las alumnos hagan verbal-
mente una breve descripcién de la obra
que tienen a la vista: se rectifican, si aca-
S0, los errores de observacién y se les
llama 1a atencién sobre lo que no haya ob-
Servado.

El papel del maestro consiste, sobre
fﬂdﬁn €n escoger los objetos y en excitar el
Jnterés por las cosas artisticas (1).

Plr:} El Ei?mpln que debe segduirse es el de un sim-
past:mpesmn, €l padre del gran pintor Millet, que,
€andose con su hijo, aun nifio, le decia: «Mira qué
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No se hard del arte ninglin motivo de
examen, ni una leccién que aprender en
los textos o apuntes; pero se podra a ve-
ces sacar mucha utilidad para las leccio-
nes de redaccion de las observaciones de
orden estético hechas en clase (Idminas) o
en excursion,

Hay que tener en cuenta la edad de los
alumnos, su grado de desarrollo general
para la eleccion de los medios de cultura
estética. El nifio no puede comprender
mas que los asuntos sencillos en su compo-
sicion y en su factura; no se interesa por
obras de un simbolismo dificil de com-
prender.

Se evitard provocar la emocidn estética
cuando los alumnos estén fatigados por
una marcha larga, una clase de gimnasia
o por el estudio; en estado de fatiga, el
nifio no puede observar nada ttilmente.

5. Durante las excursiones escolares
es cuando el maestro encontrara ocasion
de procurar a los alumnos emociones esté-
ticas; los alrededores de la ciudad presen-
tan sitios pintorescos admirables; la ciu-
dad, conjuntos decorativos maravillosos,
parques, jardines, monumentos, museos
que contienen las obras maestras. Las
maestras, durante fas seis u ocho afios de
estudios primarios, pueden ensefiar a sus
alumnos a conocerlos, a apreciarlos, a go-
zar de estas riquezas artisticas que perte-
necen a todos y que pueden servir.tan po-
derosamente a la educacion del pueblo.
Llamando sin cesar la atencién de los
alumnos sobre esas bellezas de la natura-
leza y sobre las obras de arte que forman
parte del patrimonio de la nacion, es como
los maestros les ensenardn eficazmente a
amarlas y respetarlas, contribuyendo asi a
hacer desaparecer el vandalismo, la ten-
dencia destructora de los nifios, tan a me-
nudo sefialada y lamentada.

6. La decoracion movil de las clases,
de los patios, de las salas de gimnasia, et-

drande es ese drbol y qué bonito: mira esa casa, qué
bonito efecto hace en ese campo.»—Madame G. Sand
decia a su hija: «Respira esas bonitas flores; huelen
bien, no las olvides.» Con sugestiones de esa clase es
con lo que se despierta la atencidon sobre la belleza
de las cosas. '
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cétera, debe eccncedarse a ciertas reglas,
para evitar faltas de adeptacién y de

gusto.
Las l1dminas decorativas deben ser apro-

piadas a la eded de los alumnos. E:E WE_fE'
rirdn las obras crigirales de una ejecucion
sincera y senci!l a; las buenas reproduccio-
nes artisticas de los drandes maestros con-
sagrados del arte, se pueden emplear ttil-
mente como medios decorativos en las cla-
ses superiores. Los vaciados de bajos re-
lieves, estatuas y estatuitas, son también
recomendables, si se escogen con discerni-
miento. |

Hay que cuidar de no recargar las pare-
des con un amontonamiento de obras gra-
ficas o plasticas.

Deben concordar las dimensiones de las
obras decorativas con las de las szlas en
que se colocan. '

LLas laminas no se expondran al azar,
sino simétricamente; se variardn las com-
binaciones; se modificara periodicamente
con cambios entre las clases y aun entre
las escuelas.

Los marcos estardn en armonia con la
forma, y las dimensiones de los asuntos.

Cada objeto de arte estard provisto de
de una explicacion escrita, asunto, autor,
fecha, origen, etc.

El maestro interesard a sus alumnos en
los objetos expuestos, ddndoles explicacio-
sobrias,

7. La decoracidn floral de los locales
estd recomendada (1).

Durante las excursiones al campo, los
alumnos, guiados por sus maestros, apren-
deran a hacer ramos, coronas, guirnaldas
de tlores y de follaje de flores risticas;
decorarédn con ellas la casa y la escuela.
En las clases se pondré4n floreros en sitios
bien escogidos. El maestro llamara la aten-
cién de los nifics sobre los colores, los ma-
tices, lus formas de las plantas ornamen-
tales, sobre la manera de disponerlas, et-
cetera.

8. Los maestros cuidarén de que las
cubiertas ilustradas de los cuadernos

(1) Véase en el nim. 677 del RorLevix €l articulo
sobre la ornamentacion floral de las clases.
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sean bonitas y representen asuntos intere-
cantes. Las estampas escolares que se
distribuyan a los alumnos deberén ser bo-
nitas y ttiles; las que estén mal dibujadas
o mal coloreadas, o que representen asun-
tos de tal naturaleza que les den ideas
falsas, o que les inspiren malos sentimien-
tos, serdn rigurosamente desterradas.

[ as colecciones de farjetas postales
seran seleccionadas segtin los mismos prin-
cipios.

Los alumnos de una clase podrdn cola-
borar titilmente en la confecciéon de un
¢lbum comtin de tarjetas postales, estam-
pas, ilustraciones de todas clases, a condi-
cion de que el maestro proceda a una rigu-
rosa seleccion desde el punto de vista de
la forma y del fondo. Estos &lbums se pres-
tardn a los alumnos para verlos en sus ca-
sas. Se podrdn cambiar entre las clases y
las escuelas.

9. Los manuales y los libros de 1a bi-
blinteca escolar deben responder a con-
diciones estéticas, especialmente en lo re-
ferente alas ilustraciones. Hay que distin-
guir la ilustracién documental, que debe
ser rigurosamente exacta y en relacién con
eltexto, y la ilustracion artistica, que debe
reunir las condiciones ya dichas en lo re-
terente a las ldminas escolares: sinceridad,
sencillez, armonia, etc... |

10. La enserianza del dibujo debe
inspirarse en las preocupaciones artisticas
por la eleccién de los modelos, de las com-
posiciones, la buena ejecucion; el uso de
los pinceles es importante para aprender a
distinguir los colores, los matices, a armo-
niza_r]ﬂs, a aplicarlos justamente.

Las exposiciones en clase de hermosos
dibujos, bellas acuarelas hechas por los
alumnos, serin temporales.

_11. La enscrianza del canto, si esté
bien hecha, debe ejercer un gran influjo en
la cultura estética. La eleccién de los tro-
20s debe dar preferencia a las obras o
iragmentos de obras de grandes composi-
tores; todo lo que es trivial, vuldar, debe
desterrarse, Tampoco se har4n ejecutar

thas d'ifici!es y largos que fatiguen a los
[1TOS, Til Coros que no puedan comprender.

Hay canciones antiguas populares que pue-
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de la escuela revivir, modernizando y mo- |

dificando, a veces, la letra.
Los cantos aprendidos durante las cla-

ses especiales de mitisica se hacen familia--

res por su repeticién durante las diversas
actividades escolares: entradas, salidas,
recreos, paseos, etc.

La escuela primaria continuaré titilmen-
te una practica que se ha desarrollado en
las escuelas de péarvulos: los juegos este-
tf-z:_as combinados con el canto y acompa-
fiados del piano. Estos juegos son escenas
poetizadas de la vida; deben ser interesan-
‘tes para los nifios, cortas, variadas.

12. Al lado del canto, la poesia tiene
su sitio marcado en la educacién estética
de los nifios: los versos son una musica
que les gusta cuando expresan acciones
que les interesan. Demuestran un gusto
muy vivo en oir el recitado de pequefios
- poemas f4ciles, bien rimados, que se retie-
nen sin esfuerzo. Son més sensibles al
ritmo que a la melodia. Se escogeran tro-
Z0S que evoquen visiones pintorescas e
impresionantes, escenas de la vida infantil,
de l1a vida sencilla, pequefios dramas vero-
similes y comprensibles para ellos, f4bulas,
cuentos, historietas.

El maestro mismo los contard antes de
hacérselos aprender; el nifio no comprende
bien la poesia si no la entiende. La simple
lectura del texto no le pone en comunica-
ci6n de ideas con el autor. Los pequefios
“dramas se recitardn e imitaran. El recitado
Sera correcto, inteligible y elegante; el
gesto, natural y sobrio. :

13. La biblioteca de la escuela con-
tendré dlbums de laminas, libros ilustrados,
revistas en relacion con el drado de desa-
rrollo de los alumnos de cada clase. Las
obras estardn en relacién con la cultura
estética y la cultura intelectual. Por la
lectura libre en casa, lectura dirigida y
autorizada por el maesiro, es como se hace
la cultura de la imaginacién, porque «no se
mantiene la imaginacién mas que ejercitan-
dola» (1).

Al primer grado convienen las historias
€n ldminas con leyendas breves. Al segun-

e

(1) Mme, Neker de Sausstre.
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do drado, cuentos verosimiles, leyendas,
cuentos e historias sencillas, pero narra-
das de un modo vivo, dramatico. Al tercer
drado, relatos historicos, relatos de viajes,
novelas de aventuras, obras de vulgariza-
cion cientifica.

El maestro organizara dos veces al mes
sesiones de lectura; leerd, o hard leer a un
buen lector, el comienzo de un libro intere-
sante, para atraerles a su lectura.

Comprobaré con regularidad las lecturas
hechas en casa.

En el sexto afio ensefiard a los alumnos
el camino de la Biblioteca popular del ba-

~rrio, a fin de que, despuées de los estudios

primarios, continten leyendo.

14. En las lecciones de gimnasia, la
estética encontrard su sitio en las aptitu-
des correctas, los movimientos ejecutados
con dracia y ritmicos. No se les hard can-
tar ejecutando los ejercicios; pero pueden
estar organizadas las lecciones de modo
que alternen los ejercicios gimnasticos con
el canto, o haciendo acompafiar los ejerci:
cios con el piano.

15. El prodrama de los frabajos ma-
nuales esta concebido de modo que sirva
eficazmente a ese ramo de la cultura ar-
tistica de los alumnos. Se evitara, sin em-
bardo, €l exceso en materia decorativa;
toda decoracion de objeto 1til debe estar
justificada por la forma y el uso de éste.

16.  El curso de Aisforia natural pre-
sentard a menudo la ocasién de llamar la
atencion de los alumnos sobre la belleza
de las formas, los colores, matices de las
plantas y de los animales, sobre el partido
que el Arte ha sacado y puede sacar siem
pre de las formas naturales para la deco-
racion. El maestro ensefiara por la yuxta-
posicion de objetos naturales, plantas o
animales, y de motivos decorativos deriva-
dos de los primeros, como los drandes
artistas han estilizado las formas encon-
tradas en la naturaleza.

17. La historia nacional, ensefiada en
el tercer grado, por medio de ldminas, pro-
yecciones luminosas, visitas a los monu-
mentos y museos, es una fuente de emo-
ciones estéticas, por la contemplacion de
obras de arte, caracteristicas, de diversas
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épccas Desde este punto de vista, nues-
tra historia es muy rica; visitando con sus
alun ros, desde €l punto de vista del estu-
dio de la historia, el Ayuntamiento, la
gran Pleza, los demas monumentos de la
civded, Ics nusecs de pintura y escultura,
el nusec de arte morumental, etc., encon-
trard el nzestro a merudo ocasion de in-
tereserics en las cbras bellas de nuestros
grardes artistas.

Es de deseer que la escuela posea una
ccleccién de 1éninas histéricas, § que los
alun 1 cs tergan un manual de historia artis-
ticen ente ilustrado.

18. Entre las léninas y las proyeccio-
nes luminosas para la ensefianza de la
Geografia, se encontrardn un cierto nu-
‘mero que representan monumentos de arte,
los trajes, las escenas de la vida, los sitios
caracteristicos de las regiones estudiadas.

El Municipio de Bruselas ha hecho com-
porer a buenos artistas una serie de 22 14-
minas drandes, en colores, representando
los sitios caracteristicos del pais: esos son
excelentes medios para hacer conocer y
amar la patria y para aprender a verla bajo
sus aspectos pintorescos tan variados (1).

19. Las ficstas escolares pueden ejer-
cer un influjo bueno, tanto sobre la cultu-
ra moral como scbre la intelectual. Pero,
para ser eficaces, deben conservar el ca-
racter femiliar y sencillo de verdaderas
fiestas de nifics. Los alumnos pueden to-
mar parte en ellas, esencialmente, con la
ejecucion de cantos, recitado de poesias,
juegcs estétices, ejercicios gimnasticos.
Estas pequeiias fiestas, a las cuales se in-
vila a los padres, se organizan muchas ve-
ces en el afo, sucesiva y alternativamente,
por las clases de primero, segundo y tercer
grado.l a decoracion especial del patio, de
la sala de gimnasia en que la fiesta tiene lu-
gar, debe ser el resultado de la colabora-
cién del mzestro y los alumnos. Los cursos
de dibujo y trabajo manuales contribuyen a
ella con sus preductos. Los programas son
llustrados y escritos por los alumnos.

(1) Se refiere a lo coleccién <Estempas escolares
artisticas», de la casa Riker ¥ Mendel, de Bruselas.

Esta colecci{n puede verse en el Museo Pedagdgico
Nacional, de Madrid.
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Otras fiestas tienen lugar fuera de la
escuela: la fiesta del éarbol, introducida
desde hace algunos afios, es un tipo que
sirve de modelo; las fiestas de primavera,
de verano, de otofio, de invierno, con ex-
cursiones al campo para admirar la natu-
raleza bajo los diversos aspectos de las es-
taciones, son temas que se prestan a apli-
caciones interesantes de la poesia y del
canto.

Las conmemoraciones de acontecimien-
tos histéricos, como la revolucion de la In-
dependencia, la peregrinacién nacional a la
plaza de los Mdrtires, la proclamacién de
la Constitucion, etc., son ocasiones de
fiestas escolares denerales,en las cuales
toman parte todas las escuelas, y son or-
danizadas por la Administracién municipal.
Los maestros hacen comprender previa-
mente el alcance de ellas mediante leccio-
nes sobre los acontecimientos conmemo-
rados.

20. La arquitectura de la escuela y su
decoracion fija, contribuye también, por
una accion prolondada, a la cultura del
seatimiento de lo bello. El edificio escolar
debe, desde luegdo, responder a condicio-
nes higiénicas y a condiciones pedag6gi-
cas, y, ademds, a condiciones estéticas.
El arquitecto debe armonizar la construc-
cion con el medio en que estd colocada y
con ¢l fin para que se edifica. Los adornos
no justificados no pueden admitirse: lo
bello es el esplendor de lo verdadero y de
lo atil.

La decoracion permanente de los locales
debeinspirarseen el programa pedagddico.
Los patios cubiertos, bien iluminados, se-
ran decorados tilmente, mediante grandes
composiciones histéricas, geograficas, ar-
queoldgicas. Se puede, como en Amberes
y en Suecia, llamar la atencién de los ar-
tistas, o utilizar las obras premiadas de los
alumnos de la Academia de Bellas Artes y
de la Escuela de Artes decorativas. Alre-
dedor de las clases. frisos decorativos muy
sencillos, daran al conjunto un aspecto
agradable,

Los patios de recreo estarin adornados
con arboles y plantas.
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SOBRE LA HISTORIA ESCOLAR DE ESPANA (1)

por D. Lorenzo Luzuriaga,
Inspector de primara ensefianza,

Aunque no pueds hablarse duraite la
mayor parte del tiempo comprendilo en
estos documentos de una ensefianza piibli-
ca, en el sentido moderno de este concep-
to, y de la administracion correspondiente,
es Iicito, sin embargo, establecer una dife-
rencia entre la ensenanza regdida entera-
mente por asociaciones religiosas y por
particulares, y aquella otra —que es la que
nos interesamas directamente a nosotros —
en cuyo funcionamiento han intervenido
las autoridades oficiales. Esta distincion
nos permite reconocer la existencia de una
administracion general de la ensefianza, la
cual consta, en el tiempo aludido, de dos
instancias: la local y la central.

La que podemos llamar administracin
central es ejercida primeramente por el
Consejo de Castilla, denominado en los
primeros tiempos Real. Este Consejo, como
autoridad superior gubernativa, legislati-
va y aun judicial, intervenia en tiltima ins-
tancia en todos los pleitos § cuestiones
relacionados con la ensefianza y con los
maestros.

Aparte de esta funcion de caricter ge-
neral, los docurientos recodidos asignan
al Consejo especificamente otras funcio
nes, que, por lo demds, no son muy numa-
rosas. En la Cédula de Enrique I, el Cn-
Sejo examina a los masstros y expide los
titulos correspondientes: «que los Maes-
tros de Escuela sean examinalos en el
nuestro Consejy, y Corte... y siendo sufi-
ciente, el nuestro Consejo les dé las car-
tas, y leyes, y letras de examan para que

tengan escuela, y ensefnanc¢a en cualquiera
parte»,

La facultad de examinar a 1os masstros
la delegé después el Consejy para Ins
Maestros de Madrid primero, y después

chlt}; Este trabajo sirve de introditccisn al libro que
:ma a de publicar e] Sr. Luzuriada. con el titulo: Do-
mentas para la historia escolar do Espaia, — Ma-

drid. lglﬁ_ {Pl[bl' Jue % | \ 3
de Eﬂtudin;_] icacion de la Junta para Ampliacién
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| para los d= thda Espafia ea la Hzrmandad
de San Casiano, cuand) ésta s constitu-
y6 a mediados dal si3lo xviI, reservandose
él para si, com> facultal exclusiva, la de
expedir los titulos a los masstros exa ni-
nidois y aprobalys por esta Corporacion
y por las otras g ie le sucz]z21.

Uaa breve interrupcida safrij, sin em-
bargo, esta facultad, a peticién de los
maestros de Malrid, gquienss en 1691 so
licitaron y obtuvieron del Consejo que los
titulos fuzran expedid s, para la mayor ra-
pidez en su despacho, por el corregidor de
la Corte, en o que a las escuelas de ella
se referia. Pero justaneite por la misma
limitacion impuesta a la jurisdiccion de
éste, que no trascendia de un radio de
cinco le3uas de la capitil, su gestién en el
asunto no fué todo lo fructuosa que se es-
peraba, ¥y en consecuencia, |03 mismos
maestros volvicron a pedir que el Consejo
expidiera de nuevo los titulos, como ocu-
rrié desde 1740.

Otra de las facultales especificamente
asignada al Consejo es la de nombrar a
los visitadores de escuzlas y a los exami-
nadores de maestros. Al priacipio, desde
la Cédula de Enrique II, anbos eran nom-
brados por los justicias de los pueblos; se-

gun las Ordenanzas de la Hermandad de
San Casiano de 1633, 1695 y 1705, lo
fueron en ese tiempo por el Corregidor
de Wadrid, a propuesta de la Hz:rmaidad
mencionada. Pero por Dacreto de 2J de
Marzo de 1735, dicha proposicidn hubo de
hacerse al Consejo, el cual, desi: esa fe-
cha, nombra los examina lores y visitado-
res, por razones se nzjaates a las qua mo-
tivaron que volviera a expadir los titulos
de maestro.

Dentro del Consej» de Castilla, los asun-
tos de ensefiaiza pertsazcieron, desde
1715, a la Sala de Gobiernd, y por Decre-
tos de 12 Juiio, 1733 y 23 Enaero, 1740,
fiueron des»a:hados por la Escribaiia de
Cimara y Gobierno de aquél.

Una excepcidén interasaate de la in-
tervencién del Consesjo en la ensefanza
fueron las ocho Escuelas Reales crea-
das por Carlos [V en 1791, las cuales, por
expreso designio, eran adninistradas di-
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rectamente por la primera Secretaria de
Estado, es decir, la de Estado propiamen-
te dicha, «sin dependencia de Tribunal al-
guno, en todo lo que mire a la ensefianza
y cosas accesorias de ella, ni del Colegio
u otras Escuelas,..»

En cuanto a la administracién local, la
Cédula de Enrique II reconoce ya la inter-
vencién en la ensefianza de las autoridades
locales al imponer a los justicias la obliga:
cién de proporcionar a los maestros, con

fondos piblicos, casa para su menester y

ensefianza, y al facultarles para nombrar
veedores de ciencia y conciencia, con los
cuales pueden visitar las escuelas y exa-
minar y dar titulos a los maestros. Reser-
vada después a las Corporaciones de maes-
tros la facultad de examinar a éstos, y al
Consejo la de expedir los titulos, queda,
sin embargo, aneja a los organismos loca-
les, como una de sus atribuciones, la ins-
peccién de la enseiianza, sin perjuicio de
la ejercida por los visitadores que nombra
el Consejo. Asf, la Cédula de 12 de Julio
de 1781 encarda a los justicias y a los co-
rregidores que velen por que los padres
pudientes den educaci6n a sus hijys, y que
cuiden ellos mismos de la de los nifios des-
amparados; la Instruccién de Corregidores
de 1788 encomienda a éstos la inspeccion
sobre los maestros, sobre la ensefianza y
sobre los justicias, v el Reglamento de
1797 impone a los tltimos la obligacién de
cuidar en general de toda la ensefianza.

Relacionada con esta misién inspectora
estd la también asidnada a las autoridades
locales, de informar a las superiores sobre
diversos asuntos de la ensefianza. Por Ia
Provisién de 20, Diciembre, 1743. han de
dictaminar los justicias secretamente antes
de hacerse ningiin nombramiento de visita-
dor para las escuelas 1e sus pueblos res-
pectivos, cosa que después se ratifica en
1780; 1a Provision de 5 Octubre, 1767, les
recomienda que informen en la proyectada
sustitucion de los jesuitas por seglares en
la 1.7 y 2.2 ensefianza, y segiin la Real or-
den de 6 de Mayo, 1790, han de dar cuenta
al Consejo del niimero y clase de las escye-
las de la localidad, del género de enseifian-
Za que se da en ellas, etc., etc.
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Los corregidores y ayantamientos de-
bfan tamnbién tener asignalas en muchos
pueblos funciones de caracter mis ejecu-
tivo, como la de nombrar a los maestros,
contribuir al sostenimiento de la ensefian -
za, suministrar los locales escuelas y otras
mis, de las cuales apenas hay referencias
en los documentos ahora publicados, por
ser éstos de caradcter general o referirse a
Madrid principalmente.

Precisamente, por esta dltima razon,
debe, en cambio, hacerse mencion espe-
cial de la administracion de las escuelas
de la Corte. Como ya se ha dicho, a cargo
del corregidor de Madrid corria primera-
mente el nombramiento de los examinado-
res, la expedicion de los titulos a los maes-
tros, y finalmente, el despacho de todos
los asuntos relativos a éstos, como se des-
prende de las Ordenanzas de 1695, al de-
cir: «... se le multe benignamente por el
Corregidor que es o fuere de esta Villa de
Madrid, a quien estd encomendado por el
Consejo el conocimiento de las causas y
dependencias tocantes a dicha Herman-
dad ..» Pero en vista, como ya se ha dicho,
de lo poco fructuosa que era su gestion,
fueron pcco a poco suprimiéndosele estas
atribuciones, y pasando al Consejo: la de
nombrar examinadores, en 1735; la de ex-
pedir titulos, en 1740, y la de entender en
los asuntos de los maestros, en 1733 ¥
1740.

De las restantes autoridades de Madrid
se menciona a los alcaldes de barrio, a
quienes se confiere intervencion en la par-
te economica y gubernamental de las es-
cuelas de ninas organizadas en 1783, y se
atribuye en el Reglamento de 1797 la po-
licia general de los edificios escolares.

En la administracién de las escuelas de
Madrid intervienen dltimamente también
las Diputaciones de Caridad: a ellas se les
confiere principalmente el cuidado de la
parte interna y del sostenimiento de las es-
cuelas de nifias creadas por Carlos IV, y
del envio de los nifios pobres a las Escue-
las Reales creadas en 1791.

De la inspeccién de la ensefianza, pro-
piamente dicha, se habla desde el primer
documento que poseemos, y de tal suerte,
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que parece preocupar mis que la misma

- gdministracion. La Cédila de Enrique Il
alude ya, en efecto, de un modo especial,
4 la obligacién en que estan los justicias

de nombrar veedores de ciencia y concien-

cia para examinar con ellos y dar tit1los a

los maestros y visitar —cada cuatro me-
ses —las escuelas. De esta suerte, las fun-
¢igne's inspectora y examinadora nacen
reunidas en un solo cargo.

La inspeccion versa al principio «sobre
1a enseiianca de los muchachos y letras de
1fas Escuelas». En la Cédula de Felipe II,
{os veedores deben visitar éstas «para ver
si los tales maestros hazen bien su oficio,
si se reza la Doctrina Cristiana. y en qué
libros leen, ¥ si son vardaderos o no, ¥ si
son los tales aptos para dicho arte, v si son
examinados.»

Los veedores son nombrados en la Cé-
dula de Enrique Il por los justicias: en la
de Felipe II, de 1573, por las Salas de Ca-
bildo. Més tarde. en 1743, en la Cédula de
Felipe V, reciben el nombre de visitado-
res, y son ya nombrados por el Consejo de
Castilla, entre los maestros de la Harman-

- dad de San Casiano. En 1763 se determi-

na que' los cargos de visitadores han de
recaer en individuos qite hayan desempe-
fiado los de diputados de aquélla, por un
ano, y los de hermano mayor, por dos. Al
constituirse el Colegio Académico, en 1730,
pasan a €l estos cardos, en nimero de tres
para Madrid, con la denominacidn ds visi-
tadores generales, previéndose tanbiéa la
creacion de visitadores parciales para pro-
vincias, con las mismas atribuciones que
aquellos, dentro de cada una de ellas N>
debe pasar inadvertido el hecho de que el
cargo de veedor o visitadsor haya continua-
do, durante casi todo este tiempo, unido al
de examinador.

Lo mismo que en la administraci6n, las
8 Escuelas Reales creadas en 1791 tienen

un régimen especial en la inspeccisn. Esta

€s ejercida por un visitador o inspector
Particular — denominacién que por primera
V€z aparece en los documentos—, que lo
€ra el Director de las Escuelas de San Isi-
dro y Sitios. En el reglamento de 1797,
este visitador ejerce, con el celador nom-
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brado entyncas, la insr2ccid sobre todas
las escuelas d2 Mal-il, corriendy a su car-
49 la parte intarna d= ella, mieatras éste
citida princinaln21t2 1212 externa En ese
mismo Reglamento se prevé el nombra-
miento d= visitadores de labores para las
escuzlas de nitas, quedind> reservada la
enseianza restante al visitador y celador
mencionados.

Las Dipuataciones dz2 Carilal tenian
también interveacida en la labor inspacto-
ra. Enla C3dulade 1713 velaa por el cun-
plimiento de lo dispuesto sobre las escue-
las de nifias, y especialm21te por la con-
ducta personal y profesioial de las maes-
tras. Mis explicita la Real orden de 25 de
Marzo de 1791, concede a la Junta general
de Caridad la facultad de nombrar como
inspector a uno de sus individuos para vi-
gilar a los maestros, la ensefiinza y la asis-
tencia redular de todas las escuelas de
Madrid. Esto dié por resultado un largo
pleito con los maestros de las Escuelas
Reales, por pretender la Junta inspeccio-
narlas también, contra lo prevenido en e]
Decreto de creacion de éstas.

LLa ensefianza primaria era dada, en el
tiempo a que aluden los documentos, en
forma de lecciones do nésticas y en las es-
cuelas. Aquéllas, de cardcter muy limita-
do, por ser patrimonio de la gente acomo-
dada, corrian a cargn de los llamad»s lec-
cionistas. Las escuelas eran dz dos clases:
gratuitas y de paJo. Las escuelas gratuitas
—|lamadas deneralmente escuelas pias —
estaban destinadas a los nifios de las cla-
ses pobres. y corrian, desde el reinado de
Fernando VI, a cargy de los escolapios.
Las escuelas de pago, dentro de las que se
hallaban las que se puede considerar como
ptiblicas, eran mis bien frecuentalas por
03 nifins dz la clasa m:1ia, y estaban des-
empeiialas por [0s mazstros examinalos y
colegiados.

Esta division era frecusntemsnte mis
aparente que real, por cuanto en las escue-
las pfas - en contra de su miaisterio — se
admitian, a veces, nifios pulientes, a quie-
nes se cobraba retribuciones, con gran
perjuicio de los maestros exaninalns, que
vivian iinicamente de las retribuciones de
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los nifios, por lo que estos sostuvieron con
los directores de aquéllas largos y enojo-
sos pleitos. De otra parte, las escuelas de
pago tampoco lo fueron asi para todos los
nifios, como se desprende de la Represen-
tacién de la Hermandad de San Casiano de
1778, en la que se dice que por ese aiio las
Diputaciones de Caridad empiezan a man-
dar nifios pobres a la escuelas. Esto no
obstante, se puede trazar aquella divisoria
entre ambos géneros de escuelas; aqui sélo
nos ocupamos de aquellas altimas que con-
sideramos como publicas.

De las lecciones a domicilio, nos dan ya
noticia las Ordenanzas de 1668. En ellas
se dice que hay leccionistas que, sin saber
leer, escribir ni contar, se introducen a
dar lecciones en las casas, y que ademas
estafan frecuentemente sus honorarios;
también se advierte que existe un numero
excesivo de ellos. Por estas razones, al
parecer, prescriben las Ordenanzas que no
se consientan en la Corte leccionistas que
no sean clérigos ordenados o ayudantes de
maestro examinado. El nimero de estos
leccionistas, lejos de disminuir, sin embar-
go, parece que aumentd con el transcurso
del tiempo, halldndose en tan malas o peo-
res condiciones que antes, por lo que las
Ordenanzas de 1695 mandaron que fueran
examinados por los examinadores en leer,
escribir y contar; era, ademas, necesario,
para poder ser leccionista, la licencia de
la Hermandad. Sediin las Ordenanzas de
1705, las licencias no debian concederse
para ensenar a leer solamente, sino tam-
bién para escribir y contar. Las mismas
Ordenanzas disponen que a los exdmenes
de los leccionistas asista también el her-
mano mayor de la Hermandad, quien debia
intervenir asimismo en las licencias conce-
didas por los examinadores.

Por Decreto del Consejo de 28 de Ene-
ro de 1740, se aprobé un acuerdo deﬂla
Hermandad, segiin el cual los leccionistas
debian hacer la misma informacion de lim-
pieza de linaje y de buena conducta que
los maestros; lo que se ratificé por Decre-
to de 11 de mayo del mismo afio, afiadien-
do la imposicién de penas a los contraven-
tores. Las licencias para dar lecciones,
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que antes eran expedidas por la Herman-
dad, lo fusron desd= entonces por el Con-
sajo de Castilla, por medio del escribano
de Cimara y Gobierno mds antiguo. Fi-
nalmente, en 1730, se limita el nimero de
los leccionistas a 24; se les exide para
serlo el mismo examen que para maestros;
se ordena que el titulo sea despachado por
el Consejo, y se les convierte, ademas, en
discipulos del Colegio Académico, como
ocurre después también con la Academia
de primera educacion.

|as escuelas se dividian en escuelas de
nifios y de nifias, aunque la mayoria debian
ser mixtas. Al principio no se habla en los
documentos mais que de las primeras; a
partir de 1625, se mencionan ya las de ni-
fias, casi siempre para prohibir que se ad-
mitan nifios en ellas, hasta 1783, en que se
les da mayor importancia.

Por lo que se dice en las primeras Orde-
nanzas de la Hermandad. poco antes de
1668 existian en Madrid 50 escuelas de ni-
fios; en esa fecha habfan descendido a 31,
y en 1745 se limitdé su niimero, por la Pro-
vision de 20 de Diciembre, a 24, nimero
que persistia en 1797, habiéndose delimi-
tado en 1763 minuciosamente el 4rea a que
alcanzaba la jurisdiccién de cada una.
Dentro de las escuelas de nifios, se crea
en Madrid, en 1791, un nuevo tipo, con las
ocho Escuelas Reales, organizadas a imi-
tacién de las dos creadas por Carlos III,
con nuevos métodos de ensefianza, las
cuales habfan de servir también como
«plantel o vivero» de maestros instruidos
en los métodos ensefiados en ella.

LLas escuelas de nifias s6lo adquieren
dignidad oficial, como se ha dicho, con la
Cédula de 1783. En ella se manda estable-
cer escuelas de esta clase, en niimero de
92, en todos los distritos de Madrid, a imi-
tacién de la creada en 1730 por la Diputa-
cién del barrio del Mira el Rio; con este
objeto se publica un reglamento redactado
por la Sociedad Econémica de Amigos del
Pais, de Madrid, que habia de servir tam-
bién de modelo a las demas escuelas de
este dénero que se crearan en Espaiia.

En cuanto a la ensefianza que se daba
€1 unas y otras escuelas, apenas hay indi-
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caciones en los documentos recogidos. En
1as de nifios, se limitaba al principio —y asi
continu6é durante mucho tiempo — al leer,
escribir y contar, y al apredizaje del cate-
cismo.

De las materias ensefiadas, una de las
preferidas fué, sin duda, la escritura, pues
de ella se habla mds frecuentemente en los
documentos, sobre todo al regular las con-
diciones para los examenes de los maes-
tros, en los que, segun la Provision de 28
Enero 1740, se habian de ejecutar hasta
siete clases de letras. Hay que advertir
que €sta es la materia en que mas se es-
pecifican las condiciones de examen. En
las Ordenanzas de 695 se prohibia expo-
ner a los maestros fuera de su barrio
muestras de escritura, a no ser en dias
muy festivos, y al mismo tiempo usar en
ellas letras o caracteres que no fueran de
su propia manon. En la Provision de 1743,
se prohibe también que las muestras sean
talladas o de estampilla, de no ser confec-
cionadas por el mismo maestro. Prohibi-

ciones semejantes a ésta fueron hechas
asimismo en 1780 y 1797. En el Reglamen-

to de este iiltimo afio se manda, ademads,

que los nifios aprendan a escribir por el
metodo de D. José de Anduaga

Con la escritura debié compartir la pre-
ferencia la ensefianza de la lectura. Al

principio, no tenemos en los documentos

noticias de otro género que las prohibicio-
nes. jEn efecto, en 1743 se prohibe que los
nifios lean novelas, romances, comedias o
historias profanas, por ser esta clase de
lecturas perjudiciales a los nifios: en 1763
S€ manda desterrar de las escuelas los
libros de novelas, comedias y ofros seme-
lantes, y en 1771 se reprocha la lectura de
«fdbulas frias, Historias mal formadas o
d:evuciunes indiscretas, sin lenguaje puro,
8IN maximas s6lidasy.

Junto a estas referencias de indole ne-
.g.ativa SE€ encuentran también recomenda-
Clones de libros para lectura, de un cardc-
ter positivo. En la misma Provisién de
1763 se excita a la lectura de un « Catecis-
mo Histérico de las Conquistas de nues-
t_l'_'ﬂs Indias, con ensalzamiento de la Na-
€i0n y de la Religion catdlica», y a la de
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otros libros que tratan del aumento de la
riqueza y de la adricultura de Espaiia,
como los de Alonso de Hearrera, Jer6nimo
de Ustariz, Miguel de Zavala y Bernardo
de Ulloa. En 1771 se interesa especial-
mente la lectura de la historia de Espaiia.
Una novedad interesante se encuentra en
el informe de la Academia Espafiola, inser-
to en los Estatutos del Colegio Académi-
co, de 178), en el cual se recomienda
como libro de lectura para los nifios la «In-
troduccion a la Sabiduria», de Luis Vives,
en la traduccién de Francisco Cervantes
de Salazar. En el Reglamento de 1797 se
mencionan un tratado de urbanidad, otro
sobre las obligaciones del hombre y un
«Amigo de los nifios».

Respecto a los métodos empleados en
la ensefianza de la lectura y de la escritu-
ra, no tenemos otras indicaciones que las
que se desprenden de las que se hacen
para el examen de los maestros. La primera
debfa ensefiarse por medio del deletreo en
las cartillas, y la segunda, por la copia de
muestras de escritura sirviéndose de pau-
tas. El ciclo de'la ensefianza de la lengua
se cerraba con el aprendizaje de memoria
de la gramdtica y de la ortografia de la
Academia Espafola, desde 1730, de donde
data la imposicién como libro de texto de
la gramadtica de ésta.

La ensefianza de la religi6n se compon{a
de rezos, del aprendizaje del catecismo y
de la lectura de historias sagradas, de las
cuales se recomiendan en 1771 las de Pin-
ton y Fleury. No deja de ser interesante
la proposicion contenida en el Raglamento
de 1797, por la cual la ensefianza religiosa
no habia de correr a cargo de los maes-
tros, sino de sacerdotes nombrados por los
parrocos de Madrid, que reciben el nom-
bre de catequistas, y que deben destinar
a este objeto cuatro tardes a la semana.

El programa de la escuela terminaba,
indudablemente, con la ensefianza de la
aritmetica, o mejor dicho, del célculo. Este,
por lo que en 1719 se exigia a los maes-
tros, debia comprender las cuatro reglas
fundamentales, con los niimeros enteros y
quebrados, mds las principales operacio-
nes basadas en la regla de tres. En 1763
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se seiiala como norma para esta ensefan-
za el texto de Juan Pérez de Moya. Si
ademas de éstas existian en las Escgeias
otras ensefianzas, nos faltan de ellas toda
clase de referencias, al no ser que se quie-
ran tomar en consideracion como tales las
contenidas en las recomendaciones de
libros de agricultura e historia de Espaiia,
hechas en tiempo de Carlos IIl.

(Concluird.)
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FRANCIA

Revue internationale de I'enseigement,
Paris.

MAYO Y JUNIO

En honor de Shakespeare, por Char-
les Adam.

La guerra y las Universidades france-
sas, por Louis Liard. —Seria pueril y peli-
groso disimular los males que la duerra
causa a la Universidad. En primer lugar, la
empobrece. Han disminuido los indresos
por derechos de matricula y por donativos
particulares, y el Estado, sujeto a cardas
enormes después de la duerra, tendrd que
limitar el presupuesto de ensefianza supe-
rior. Atin mds grave es la falta de personal,
la pérdida de espiritus superiores que es
taban llamados a mantener y elevar el
nivel de la ciencia francesa. Sefales diver-
sas hacen temer que no se limitard sélo a
esto lo que las Universidades padezcan. La
ensenianza superior depende de la idea que
tiene la nacion, sobre todo de la que tiene
la juventud, acerca de la funcién y de los
servicios de la ciencia, y en estos tltimos
anos, el espiritu de los jévenes franceses
ha sufrido un cambio desfovorable para
la Universidad. La juventud de hace unos
veinte anos era sofiadora y escéptica,
analizaba hasta el exceso y anteponia el
pensamiento a la accidn; la actual cuida

mas de la conducta que de la especulacidn:
las virtudes tradicionales, en decadencia

desde la derrota del 70, han renacido y |

han hecho posible la salvacién de Francia.
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Cuando la guerra terming, nod sera m3n0S
nacesiria una accijn inteasa. ‘Fra*mua
continuari luchando para or3anizars2 y
hicer frente a los pelidros interiores, y
entonces es de temar qu2 la juventu i, con-
fiada en sus fuerzas morales, con las cua-
les ha vencido el mecanismo for nida_ble
puesto por 12 ciencia al servicio del ejér-
cito aleman, vuelva a la vida civil con me-
nos fe atin, que al romperse la paz, en el_ va-
lor y la eficacia del saber. Si sucediese
asi, la ensefanza superior tomarfa otra vez
un cardcter profesional, sin miras desinte-
resadas y generales. y se acentuaria el
apartamiento ya iniciado respecto de la
ciencia. En el porvenir, una de las tareas
de la ensefianza superior serd hacer frente
a este movimiento. Por de proato, convie-
ne sefialar la confusion de donde nace ¥y
hacer ver que la ciencia s6lo ha fracasado
cuando ha querido salir de su esfera pro-
pia y resolver con sus métodos problemas
que no puede ni abordar. Uno de los obs-
tdculos mayores serd la aversion de Fran-
cia por la «Kultur» alemana, que ha sido
presentada como un producto auténtico de
la ciencia, y como fundamaznto y justitica-
cion del proceder de Alemania. Pero bas-
tard prescindir de sus elementos exclusi-
vamente alemanes y mostrar lo que tieng
de universal, de verdaderamerte cientifi-
co, ¥ que pertenece por i3ual a todos los
pueblos. —La juventud francesa debe con-
siderar, como una de las maneras de amar
y servir a su pais, el ver en la ciencia una
de las vocaciones de Francia. Asi lo mues
tra la historia: los franceses, contra lo que
aldunos creen, han sido verdaderos crea-
dores en este orden de la cultura.—La
Universidad, ante la disminucién de sus
recursos y de sus fuerzas, tiene que pre:
ocuparse en aprovecharbien los gue le que-
dan. Para lograrlo, deberan unirse las ins-
tituciones de ensefianza superior y colabo-
rar, si bien conservando su independencia.

Por otra parte, es preciso evitar que la
reaccion determinada por la duerra supri-

ma ciertos métodos que han sido ya com-
batidos, por ver err6neamente en ellos una
importacién de Alemania, y de los cuales
no se puede prescindir sin rebajar el nivel
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cientifico de la ensefianza. En cambio, con-

vendria corregir un defecto muy francés:

{a uniformidad y la excesiva extensidn en

{os estudios. No seria necesario lledar a

un régimen de completa libertad; bastaria

“aligerar los programas obligatorios ydarles

mas flexibilidad, como se ha hecho en las

Facultades de Ciencias.—En la Facultad

de Medicina, aunque han sido rechazados

todos los intentos que se han hecho para
éstabl-e_cer un titulo de caracter cientifico
al lado del profesional, es indispensable
asegurar la formacién de investizadores.
la preparacion del profesorado y el culti-
vo de la ciencia.—En cuanto a la ensefian
za técnica de las Universidades, que habia

‘adquirido tiltimamente un desarrollo consi-

derable, se hard m4s necesaria después de

la guerra y deberd ampliarse dandsle una

organizacion completa. Estas nuevas en-

sefianzas y el aumento que es de esperar

en el niimero de alumnos y de extranjeros

- compensardn en parte las pérdidas de es-
tudiantes qua sufren las Universidades.

La enseflanza del Indianismo en la

‘Columbia University, por A. Foucher.

- La educacidn en yp por las clases de
_ Jrancés, por Hubert Bourgin. — La cues-
‘ti6n del valor educativo de la ensefianza
del francés comprende dos series de pro-
- blemas: unos son de cardcter general y
- t€cnico; otros son especiales y practicos.
A pesar de que se ha sostenido lo contra-
rio, nuestro primer cuidado en las clases
de francés es la educacién. El valor esen-
cial  primordial de la educacién en nues-
tras clases resulta de |a concepcién misma
;d_e nuestra ensefianza como una adquisi-
CIon preparatoria de conocimientos, en la
Cual se da menos importancia a la ciencia
que a la formacion del espiritu y del ca-
racter para los grados superiores de la
i"ﬂt!;uccirﬁn. El objeto de nuestra actividad
E_Eﬁ_gun esta concepcién es hacer de cada
ﬂlflu un ser social capaz de realizar cum-
Plidamente gy funciones, formar al hom-
:;;;;if; t;dilla plenitud propia fie una en-
e :1‘ ader;amgn@ 'humam':;tﬂ. Y no
i njeetesqtna El"!fltlpms estan mu).? le-
ﬂlvidﬁsem; ras pr‘uctmas eacmla‘res. Si los

S, la misma clase de francés nos

Minigterio de Guitura 2010

los haria recordar en nombre de la litera-
tura francesa que enseiiamods en ella. Es,
en efecto, mis que ninduna otra, una
literatura de caricter social; muestra la
naturaleza social del hombre, tiende a con-
fundir las ideas de sociabilidad y de mora-
lidad, subordina lo individual a lo social ¥
se dirige ala accidn social. ~Creemos que
lo educacion se realiza mediante el cono-
cimiento. Para nosotros, la moralidad de-
pende del conocimiento. La educacidn se
cumple en la medida en que se desarrolla
la inteligencia servida por las fuerzas del
cuerpo. No son pocos los obstdculos que
encontramos para realizar esta labor. En-
tre otros, la incertidumbre determinada
por el estado de formacidon en que atin se
hallan la Psicologia y la Sociologia, las di-
ficultades materiales(locales insuficientes,
clases numerosas, efc.), el tanto por cien-
to relativamente grande de alumnos anor-
males, enfermos y atrasados y la falta de
colaboracion de las familias. Como so-
lucion tinica, debemos acudir al método po-
sitivo, a los medios proporcionados y ga-
rantizados porila experiencia, sin olvidar
que nuestro objetivo es la vida moderna,
la democracia, la soberania del trabajo, y
que ninguna educacion puede realizarse
con aburrimiento y sélo por 1a imposicion.
Las clases de francés no estan abandona-
das a la fantasia y a la improvisacidn, como
as que antiguamente comprometian el
restidio de los profesores de letras. Se
hacen de una manera metédica, de tal
modo, que al ensefiar a leer, a hablar y a
escribir, se educa a los alumnos, propot-
cionandoles los medios que tendran que
utilizar en el desarrollo de su vida y de su
profesion, e indicandoles las direcciones
denerales que tendrdn que seduir para
realizar su fin. Asi, la lectura en voz alta,
los ejercicios escritos, la interpretacion de
los textos, etc., lledan a influir considera-
blemente en la formacién deneral de los
jovenes.—Tanto para el desarrollo intelec-
tual como para la educaciéon, pucde pres-
cindirse de la cultura greco-latina tomada
directamente de los autores antiguos. En
cambio, es necesario completar las clases
de francés como clases de letras con la
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ensefianza de la historia, de las lengduas vi-
vas y de los resultados de las ciencias lla-
madas historicas, morales o sociales.
Variedades.
Neecrologia. — Charles Dejob.
Bibliografia y ertractos. —RUBEN

LANDA.

Revue pédagogique. —Paris.
FEBRERO-MARZO

La reforma del titulo elemzntal, por
Paul Lapie.—La guerra atrae la atencion
sobre los exdamenes que abren su carrera
a los maestros; éstos quizd no dispondran
de tiempo, después de una larga campana,
para obtener el titulo superior, por lo cual
no puade sernos indiferente la seriedad del
titulo elemental. -La reciente reforma vo
tada por el Consejo superior de Instruc-
cién piiblica tiene su historia; es la con-
clusion de una encuesta abierta en 1913,
cerca de los Inspectores de Academia, so
bre el valor del titulo elemental, y que fué
francamente desfavorable; los informes
coincidieron en declarar la ineficacia del
titulo como ¢tftulo de capacidad del maes
tro».—¢De donde proviene esa insuficien-
cia, a pesar de la afluencia de candidatos
que permitiria una seleccion severa? De
que dicho titulo es buscado, no sélo para
entrar en la enseilanza, Sino para presen-
tarlo como referencia al solicitar empleos
comerciales, y aun para satisfacer peque-
fias vanidades. Una tercera parte de los
candidatos (2.000 en Paris) piden dispen-
sa de edad, dispensa superflua, si quisie-
ran hacerse maestros, pues no pueden
ensefnar antes de los 13 afios el hombre y
de los 17 la mujer. El mal se atenuaria
si los examinadores, inflexibles, conser-
varan al titulo su caréacter licentia do-
cendi; pero, édcoOmo se han de poder exi-
dir composiciones serias a nifios menores
de quince anos? — [I. Remedios: écreacién
de un nuevo examen, «examen de prueba»,
que demuestre la capacidad que el titulo
no atestigua? Multiplicaria los eximenes
ya tan numerosos de la ensefianza prima-
ria, y, en todo caso, Jpor qué no reformar
el titulo? —A la inversa: supresion del titu-
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lo elenental, sélo el titulo supzridor confe-
riria el derecho a enseiiar; pero este titulo
dnico, o parmineceria al nival del titulo
superior, no siend qccesible 2 u1 ninaro
suficiente de maestros, o descenlezria al
nivel del titulo ele n2ntal. —Otra solucion:
realzar el titulo elemental, fundi2addlo
con el concurso da las Escuzlas Normales,
muy semejantes, tanto por los canlidatos
como por los prodranas, celebriildss
anualmente en cada dz2partanantr un con-
curso tinico para todss [»s asairantes al

magisterio; los superiyrmnzate clasificados

entrarian en la Escuela Normal y (03 que
hubiesen obtenido notas satisfactorias re-
cibirfan el titule de capacidid (el ndmero
de los tiltimos se limitaria al pronadio de
las vacantes anuales en las escuelas pibli-
cas y privadas). —Las veatajas d= esta so-
lucién serian: limitaciéon del nimero anual
de titulados (10.0)) en vez dz 20.0)));
acrecentamiento del valor capacitativo del
titulo, accesible s6lo a los candidatos ala
ensefianza; simplificazidn del résimzan de
exdmenes, etc —N»> obstante, el ideal se-
ria hacer pasar a todos 1ns maest-os, o al
menos los pidblicns, por la Escuzsla Nor-
mal. —La reforma votala por el Chiszjo
superior no realiza este proirana iatalra-
mente. No crea el coacursy diico, por lo
dificil que seria la seleccién en los depar-
tamentos muy poblados, en que se cuen-
tan por millares los aspirantes al titulo
elemental. En lo demis, el exanzn y el
concurso deben confundirse, dejando a
los Inspectores de Acadamnia la facultad de
hacer coincidir las dos sesiones y conbi-
nar los tribunales (derecho que considara-
ran como un dzbar, en la miyiria de los
departanentos, si obadacan al esniritu de
la reforma). No se suprimz la s23u111 se-
sion del titulo (dz2l exinz1 npa-a obtearer-
lo), pero la normal es la primara. q.e ter-
mina el afi> escolar, no paliéidrse llesar
a aquélla sin justificar la elad re sla n2ata-
ria y haber obtenido en el escrito d= la
prinera el cuarto del miximin d= puntos.
El nuevo reslanzanto restrinl2 el ninaro
de candidatos, supriniendo toia dispensa
de edad, que determina en 13 aios y me-
dio, con lo cual acudirdn los quz preten-
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den dedicarse a la industria o al comercio,
gl certificado de estudios primarios supe-
riores, que se puede obtener aun antes
de los 15 afios, y que atcstigua estudios
orientados hacia la practica, certificado
gue habrd que rehabilitar, pues es poco
conocido y se confunde con el de estudios
primarios elemeniales.—Cuanto antecede
explica el principio a que obedecen las dis-
posiciones de 20 de Julio y del 5 de Agos-
to de 1915.—11I. Innovaciones referentes
a la organizacion de los exdmenes y a la
composicion de los Tribunales.— Se ha con-
servado la estructura del concurso para
Escuela Normal, en sus lineas generales,
pero simplificandola algo y aproximédndola
a la ensefnanza dada en las escuelas ele-
fnﬂnta!es; asi, se han suprimido <«el resu-
men de la leccion literaria», los programas
limitativos; se han reducido a dos las se-
ries de pruebas que comprenden el exa-
men (antes eran tres, y casi autébnomas);
se han ampliado la parte de hidiene y la de
aplicaciones practicas de ciencias fisicas
y naturales; se ha doblado el coeficiente
de ciertas pruebas— historia, deografia, y
- sobre todo lengua francesa— , medidas en-
caminadas, la tltima especialmente, a Ila-
mar la atencion de los candidatos sobre
nuestra civilizacién nacional. — I'V. Refor-
ma de los Tribunales, por cuanto un concur-
80 exige mayor competencia e imparciali-
dad que un examen. Deberdn formar la
mayoria de la Comisién jueces que perte-
nezcan a la ensefianza primaria; se intro-
duce un maestro o maestra en el tribunal
_d-e admision de las Escuelas Normales, y
Se elimina de las Comisiones a los antiguos
miembros de la ensefianza priblica priva-
da cuando hayan cesado de ejercerla diez
anos.- Garantizaria la imparcialidad, que
nadie pudiese examinar sus propios disci-
Pulos, haciendo juzgar a los candidatos por
el Protesorado del personal femenino, y a
la inversa, a las futuras maestras. Las cir-
Cunstancias actuales que introducen perso-
ﬂa] femenino en gran numero de escuelas
de varones preparan la opinién para esta
lﬂnﬂva::ién Ningtin jurado, ademds, sera
€xclusivamente femenino, pues formarén
Parte de ¢ ¢] Inspector de Academia y los

Mingieno de Cultura 2010

Inspectores primarios, el Director o Direc-
tora y el profesorado de laEscuelaNormal,
pero en la forma dicha; regla que no esta
inscrita en el antiguo ni en el nuevo decre-
to, pero que deberia aplicarse, en bien de
la imparcialidad estricta. -- La suerte de la
reforma de 1915 estd en manos de los hom-
bres que la apliquen Puede significar un
gran progreso, suprimiendo trabas inttiles,
simplificando exdamenes (con lo que gana-
ria un tiempo precioso el profesorado, para
trabajos mds fecundos) y produciendo un
personal de ensefianza mas apto y eficaz.

De la formacion del ciudadano, por
André Fontaine.—EI maestro no debe ha-
cer politica, pero ha de formar al ciudada-
no, cuya tarea serd esencialmente politi-
ca. Graves consecuencias, para el escolar,
de la educacién civica. Se debera hablar
al escolar el lenguaje mds claro para él,
elevandose poco a poco a los principios
generales de que se deriva la organizacién
social, refiriéndose a las realidades con-
cretas del funcionamiento administrativo,
partiendo del propio Municipio, con sus
ventajas e impertecciones, y los problemas
mismos de su, localidad, interesandole en
la préctica de la vida publica inmediata a
él. Podrad pasar con gran facilidad del co-
nocimiento de su Municipio al de suPatria.
Los Manuales no se prestan a esta ense-
fianza intuitiva, que sera tarea propia del
maestro. El maestro deberd proseguir su
influjo en clases del adulto, para contra-
rrestar la accion del medio, muchas veces
nociva.

Libros italianos acerca de la guerra,
por Henri Hauvette.— Clasifica la abundan-
te literatura italiana suscitada por la gue-
rra en tres grupos: 1.9, publicaciones de
propadanda en pro o en contra de la inter-
vencion de Italia en el dgran conflicto; su
interés es hoy retrospectivo; 2.°, obras
que tratan en particular de las aspiracio-
nes de Italia, bien territoriales, bien de
importantes puntos de apoyo en la orilla
oriental del Adridtico y en Levante; 3.°,
grupo menos poderoso: los que reflejan
simplemente, bajo una forma més personal
y literaria, el espiritu del ptblico italiano,
o de parte del mismo, desde el comienzo
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de la crisis. Cita, dentro de este grupo
Jtalia e Germania, de Borghese, profesor
de literatura alemana en la Universidad de
Roma: su actitud la define asi el autor: ger-
m andiilo en literatura, germandéfilo en po-
litica, posicién particular pero nada excep-
cional.— No se detiene en la exposicion de
dicho volumen, sino en la de dos optscu-
los: uno, de Alfredo Panzini: /l romanzo
della guerra nell> anno 1914, es una serie
de imégenes vivas e impresiones diaria-
mente anotadas desde Agdosto a Noviem-
bre de 1914 en Mildn, una playa del
Adriatico, Bolenia etc.—El segundo es el
libro de Renato Serra: Esame di coscen-
za di un letterato; nos trasporta al co-
mienzo de la primavera de 1915; es una
meditacién personal sobre el dran drama
que tan profundamente turb6 a Italia aun
antes de su intervencion. Examina la perso-
nalidad literaria de R. Serra, muerto en las
trincheras en Julio de 1915, y concede a
su actitud una signiﬁcacién simbdlica para
Italia; turbacion profunda al comienzo, mo-
mentos de reflexién y recodimiento; final-
mente, intervencion entusiasta.

Una deuda de Alemania. Lo que el
idioma alemdn ha tomado al francés,
por Albert Dauzat.— Revision histérica de
la deuda lingiiistica contraida por los pai-
ses alemanes, frente a la Galia romana
primero (palabras que se refieren a las co-
sas mas elementales de la vida, terminolo-
dia vinicola, arte de la duerra, etc.), fren-
te a la Galia franca (voces cristianas, ins-
tituciones, etc.), ¥ que se acentu6é mucho
en los siglos Xvii y Xviil (relaciones socia-
les, epitetos, arte de la duerra), en el xix
y comienzos del actual (invenciones. turis-
mo).— Reaccién contra la invasién del idio-
ma franceés por parte del gobierno imperial
aleman, desde la época de Bismarck.—
Medidas gubernamentales contempordneas
para salvar la pureza de la lengua alema-
na; su ineficacia.

El examen del certificado de apti-
tud en la Inspeccion primaria y en la Di-
reccion de las Escuelas Normales de
maesiros en 1915.— Informe de A. Darlu,
Inspector general.

Notas de inspeccion.
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—

En el puis invadido. Relato de un
maesiro de las Ardennes.

Cartas del frente.

Preguntas y discusiones.

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia.— El placer de la accion. Infor-
me de una reunion pedagogica en la es-
cuela primaria superior de sefioritas de
Saint-Julien.—Habiendo escrito en un dic-
tado los alumnos del tercer afio una frase
de Ph. Monnier que expresaba una con-
cepcion inerte de la vida, hicieron obser-
vaciones, llenas de inquietud y protesta,
que comunicaron a su directora.—El inci
dente ha motivado las siduientes conside-
raciones: Son esos alumnos que se revelan
ante aquella concepcion los mismos cuya
actividad necesitamos estimular, y a quie-
nes acusamos a menudo de lentitud inte
lectual. ¢Serd nuestro sistema pedagédico
causa de esta anomalia? — Esos alum-
nos tienen de 15 a 17 afios, edad de
las «vastas esperanzas»; viven mas en el
porvenir que en el presente; so6lo les inte-
resa éste en funcién del maifiana. Y ellos,
cuyo espiritu es pleno de actividad, mués-
transe incapaces para haeer escrupulosa-
mente su tarea diaria. ¢Cdémo traer a la
tierra estos espiritus «distraidos», resol-
viendo en actividad préactica inmediata ten-
dencias a la accién quepeligran con que-
aar estériles?-—«Hay que simplificar la en-
sefianza», se repite con frecuencia; y es
muy cierto, para los nifios y al comienzo
de toda nueva ciencia; pero a los j6venes
de esta edad, esa facilidad les desinteresa
de la ensefianza o les vuelve vanidosos
—por la facilidad de sus triunfos—o pere-
zosos. Deberd ofrecérseles, al contrario,
diticultades nuevas, atraer su atenci6n so-
bre el modo de resolverlas, mantener en
actividad su espiritu, dandoles confianza
en si y conciencia de sus recursos inteleé-
tuales. Este esfuerzo, por iiltimo, debe-
ra ser desinteresado y encontrar su recoms-
pensa, no en una buena nota, sino en el
desec de vencer.— E/ eanto enla escuela.
Desde los primeros dias de la duerra se

desatiende la ensefianza del canto en gran-

numero de escuelas. Esto es desconocer
en absoluto el sentido y el valor de esa en-
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sefianza. Muchos maestros y maestras vi-
ven en la inquietud mas protunda, alguno
fué dolcrosamente afectado, es cierto;
pero, ¢como dejaros abatir vosotros, que
debiais dar ejemplo de energia? —Las fa-
iﬁilias, se dice, se asombrarian de oir can-
tor en la escuela, mientras amenaza la
muerte. Hay que deshacer esos escriipu-
los, que se comprenderian no siendo el
canto en la escuela méas que la expresidn
de una aledria ruidosa, exterior, que inju-
riaria los sentimientos de la nacién ente-
ra. — Pero el canto en la esCuela es cosa
~ muy distinta: cantamos donde el alma se
exalta, en las ceremonias patridticas, en
los lugares del culto, en el frente. jPor
qué no oird ya, como antes, la escuela na-
cional el acorde de las voces que traduce
el entusiasmo y la unién de las almas? Es
absolutamente necesario que haya miisica
en el alma de nuestros ninos. — Los senti-
- mientos que los sucesos actuales hacen na-
cer en ellos encontrardn en el canto una
expresion protunda; el canto coral crea
una especie de seria gravedad, cuya im-
presion repetida constituird uno de los me-
~ jores elementos del cardcter en formacion
ﬂe los nifios, de su moralidad futura.
A través de los periddicos exiran-
- jeros.
Bibliografia. — GUILLERMO ESCOBAR,

ABRIL

Para la razon, por el francés, por An-

- dré Fontaine.—Se ha sustituida con acier-
to, en la ensefianza de la lengua maternal,
€l recitado maquinal de las reglas de la an-
tigua gramética, incolora y abstracta, por-
la explicacion viva de las leyes de la lengua
francesa sobre textos escogidos; pero, en
la aplicacién de este principio, aceptado
unanimemente, surgen dificultades. Tanto
Ne€l y Chapsal, como sus continuadores,
tt}viernn el mérito de la claridad y la pre-
Cision; a pesar de sus defectos (abuso de
€onocimientos tedricos, ineficacia de sus
‘aplicaciones practicas, etc.), hay que ala-
bar el orden de sy obra, el valor pedagdgi-
€0 de su metddica, etc. Hoy se rechaza su
dngmﬂliﬁmﬂ, oponiéndole otro, de aparien-

- Mimstenio-de Cultura 2010

cia liberal. En 1910 se decreté una nueva
nomenclatura gramatical, que pretendio ser
la simplificacién esperada, y que suscito
graves perturbaciones; el mismo hecho
gramatical no recibird ya denominaciones
diferentes (nombre y sustantivo, verbos
transitivos o activos, intransitivos o neu-
tros, etc.); pero dcomo delimitar, por ejem-
plo, los verbos transitivos? Las mismas di-
ficultades surgfan en cuanto al comple-
mento de objeto, etc. — Los maestros, com-
prendiendo que la ensefianza del francés
—aun en la enseflanza primaria y para
alumnos de las escuelas rurales—no podia
reducirse a un simple empirismo, pidieron
la vuelta al estudio metddico de las diver-
sas partes de la oracién. ¢Se ha hecho todo
lo posible para evitar confusiones en el
empleo de los términos técnicos necesa-
rios? Se ve que én un departamento se
juzga complemento directo lo que en otro
se estima indirecto; y los maestros recla-
man reglas precisas y una ensefianza me-
todica y clara. Bien; pero ¢a qué volver,
se dira, a los viejos métodos de Noél y
Chapsal?—El método directo es excelente
para obtener la‘prédctica casi suficiente de
una lengua viva extranjera; pero, des ésto
lo que se quiere obtener del nifio rural?
Este necesita aprender més a escribir que
a hablar, y dlo logrard mejor por el empi-
rismo que por el razonamiento y el enlace
I6gico de los conocimientos? Hay que orga-
nizar la ensefianza del francés como la de
la aritmética, en que triunfe el sano méro-
do légico, lo que presupone el conocimien-
to de un todo, descomponiéndolo l6gica-
mente, para comprender su construccion y
el funcionamiento propio de cada parte, en
si y en su relacién con las demas.—Indica
después el plan y método de la ensefianza
del francés, para tal fin, en sus lineas ge-
nerales — Cree que los procedimientos ra-
cionales crean mas rdpidamente que ningtin
otro la expresion correcta de un pensa-
miento personal, y dan a este pensamiento
mayor riqueza y vigor; por lo cual serfa
peligroso desechar en conjunto los méto-
dos con que se formaron los mismos inno-
vadores en estas cuestiones, métodos tan
atentos al enlace riguroso y claro,
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Entre las dos riberas, por C. Bougle

(de una conferencia pronunciada en Mont-

pellier el 29 de Enero de 1916). - Es tarea
muy sencilla recordar en tiempos de SHS=
rra las obligaciones que impone la solidari-
dad, y méxime tratandose de los mutilados.
Los sentimientos han sido undnimes: ase-
gurarles una vida més digna; y también los
medios propuestos (dada la insuficencia de
la pension y los etectos de la ociosidad
consiguiente): reincorporarles a la gran co-
munidad de la industria, dando un oficio
nuevo a los que no pueden ya ejercer el
que antes tenian. La espontaneidad de las
numerosas iniciativas tomadas en diversas
regiones para organizar la readaptacion
profesional, ha sido respetada por la Ad-
ministraciéon; funcionaban ya numerosas es-
cuelas, cuando se ha reunido una Comision
interministerial para determinar su estatu-
to.— Contorme a las informaciones de al-
gunos colegas, hay que luchar a veces
ené€rgicamente para decidir a los mutilados
a ponerse otra vez al trabajo; nuestra ex-
periencia es distinta. Encontramos en los
depositos de convalecientes enemigos (la
pereza, la descontianza) y aliados (el abu-
rrimiento atin mas que la prevision). La
desconfianza frente al Estado (ni aun en
tiempo de guerra comprendemos que so-
mos nosotros el Estado) es el comienzo de
la sabidurfa para muchos franceses; temian
los convalecientes que al entrar en las es-
cuelas se redujese su pension:; han tenido
que mediar compromisos solemnes y las
pruebas presentadas por compafieros alis-
tados. La desconfianza esta combatida por
€l aburrimiento, que ya Comte indicé como
uno de los motores accesorios al progreso
humano, € inspira, hasta a los mutilados me-
nos laboriosos, un vivo deseo de actividad,
que las Escuelas han de satisfacer. En és-
tas, los primeros dias hay que retener, en
vez clr:_ estimular, a los mutilados-aprendi-
CES; reina una atmoésiera de serenidad re-
cuperada, siempre presentes la alegria del
e.'sfuerzn y la del éxito; sintiéndose cons-
cientes aun los mas infelices de ellos—os
mismos ciegos—, de mayores recursos de
los que se podré imaginar a la ligera. Los
sentidos que les restan se alinan; recuér-
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dese 1a maravillosa historia de ElenaKeller,
la admirable tesis de Villey (ciedo desde
los 4 afios) sobre los Ensayos de Montaig-
ne, casos excepcionales, sin duda, pero
que confirman las posibilidades que se ofre-
cen a aquéllos. Estos son mayores tratédn-
dose de los que perdieron un brazo o una
pierna; la Escuela de Lyon emplea unos 20
mancos en sus talleres de encuadernacion;
cojos (en casos muy agudos), pueden dedi-
carse a trabajos de zapateria, etc., con
ayuda de aparatos supletorios, cada vez
mas perfectos, y por la ingeniosidad con
que los mutilados utilizan los miembros
que les restan. —Se afiade al placer del
trabajo el del éxito: ser capaces de produ-
cir objetos ttiles, para ser lanzados a la
circulacign econdémica.— Afiddance a esos
goces las distracciones organizadas por
los directores de esas pequenas comunida-
des (ces petites «fraternités»): juegos,
conciertos, conferencias.—Hay que ocu-
parse de este aspecto de la vida de las
Escuelas, porque la alegria es una fuerza y
porque el alcoholismo contintia siendo un

peligro para ellas. Por iiltimo, en relacién

con estas Escuelas se presentan determi-
nados problemas de orden econémico, uni-
dos a la vida misma de la industria nacio-
cional: progresos de la expansion comer-
cial, organizar la colocacion de obreros o
empleados formados en ellas.— De este
modo las Escuelas de readaptacién profe-
sional contribuirdn a la reorganizacién na-
cional.,

La obra de Jean-Henri Fabre, por A.
Lecaillon.— Hace algunas indicaciones bio-
draficas acerca del autor y otras acerca de
Su obra como poeta, sabio y fil6sofo, de-
teniéndose especialmente en sus publica-
ciones cientificas, y, aun entre estas, pres-
cinde de sus numerosas obritas de vulgari-
zacion, destinadas unas a la ensefianza
primaria y secundatia, otras, para fijarse
€N su tesis doctoral de 1855, y las Memo-
rias bioldgicas publicadas casi todas en
los 10 volimenes titulados Recuerdos en-
fomoldgicos.— La tesis doctoral no inicia
tampoco la especialidad de Fabre —propia-

| menleqn entomélogo —sino otro trabajo que
. @pareci6 también en 1855: «Observaciones
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sobre las costumbre de los Cerceris y so-
pre la causa de la larga conservacién de
{os coledpteros con que aprovisionan sus
{arvas». Profundamente influido por Ledn
Dufour, cuyo trabajo sobre el Cerceris
pupresticida le mueve a hacer sus inves-
tigaciones, encuéntranse ya en €l las ca-
racteristicas de toda su obra posterior
(estilo, ideas relativas al instinto de los
animales, etc.), a lo que contribuyé el ais-
jamiento en que vivio Fabre.—Siguieron a
la Memoria sobre el cerceris muchos tra-
bajos analogos; los Recuerdos entomolo-
gicos contienen los resultados de obser-
vaciones sobre numerosos insectos: hime-
népteros, coledpteros, dipteros, etc., y
sobre algunos aracnidos, cuyas costumbres
no ceden en interé€s a las de ningtin insec-
to.—La dltima Memoria aparecié en 1913
en los Annales politiques et litleraires y
concierne a las costumbres de la luciérna-
ga.—ARasgos esenciales de la obra cien-
fifica de Fubre,y critica: Hace uso del
lenduaje antropomdérfico (al describir actos
de animales), grave defecto, m4s acentua-
doen él que en los demds bidlogos, y que
contribuyod precisamente ala dran notorie-
dad de sus obras.—A veces basa sus con-
clusiones en observaciones insuficientes. —
El instinto, segtin Fabre, es una «inspira-
¢ion inconsciente que permite a los anima-
les obrar con infalibilidad», y «siempre de
la misma manera», «sabiendo todo o 191n0-
rando todo, segiin que se ejercite en con-
diciones normales o extraordinarias». —
Ahora bien; los actos instintivos de los
animales ni son tan perfectos ni tan fijos
como el autor cree; éste, adversario de la
idea trasformista, reconocié no compren-
der la raz6n de las excepciones que &l mis-
mo observara en muchos casos: cita (Le-
Caillon) diversas observaciones sobre 1a
variabilidad de las costumbres de una mis-
ma especie animal —Fabre no ha llegado a
Una comprensién suficientemente racional
de los actos que los animales realizan: ¢cen
que consiste |3 ¢inspiracién inconsciente»?;
las investigaciones deben proseguirse sin
abandonar el terreno puramente cientifico,
manteniendo gran reserva frente a explica-
clones basadas en la existencia de preten-
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~ didas facultades psiquicas o supuestosins-

tintos: es decir, de orden psicolégico. Pue-
de preguntarse, sin embargo, si simples
excitantes materiales, de origen externo o
interno, pueden determinar series de movi-
mientos tan complicados como los que se
observan en un himendptero cavador (que
aprovisione su pro3enitura con presas de-
terminadas, que los pica en la regién de los
ganglios nerviosos, etc.); hay una respues-
ta satistactoria: esos actos son absoluta
mente necesarios para vida de la especie;
para una forma animal dada, las nece-
sidudes de que se trata estén siempre
solucionadas por determinados medios;
se trata de fendmenos de adaptacion. —Los
datos de la fisiologfa (sobre todo de la del
sistema nervioso) son hoy insuficientes
para permitir una explicacién rigurosa no
solo de los actos de los animales superio-
res, sino aun de los simples movimientos
que se prodiicen en los protozoarios o en las
esponjas: pero permiten entrever su posi-
bilidad en el futuro. Su estudio es ante
todo de orden fisiolégico; la fisiologia y la
psicologia, aun respecto del hombre mismo,
son, en cierta medida, dos ciencias cuyos
dominios varian en sentido inverso: a me-
dida que el de la primera se extiende, dis-
minuye el de la segunda. La abra de Fabre
no sera vana; los bidlogos y los filésofos
utilizardn los materiales cientificos que ha
reunido sometidos a una verificacion minu-
ciosa y desembarazados de la aureola ma-
ravillosa de que el autor los rodeara.
Preguntas y discusiones. — Algunas
respuestas.—1. La ensarianza del latin
en [us Escuzlas Normailes, por Andrés
Fontaine. —Serfa conveniente sustituir en
ellas los tres aiios de eusefianza del.inglés,
insuficiente para el fin practico que persi-
guen, por el estudio del latin, con el objeto
de extender y consolidar el conacimiento
de la lengua y literatura nacionales, para
lo cual es mds a propésito el estulio da la
sintaxis latina que el de la inglesa, y por
ser el latin un instrumsnto des cultura li-
teraria y nacional mis adaptado que el
nglés al genio francés. — Este résimen
deberia también adlicarse a las Escue-
las Normales de maestras. —II. E/ litin
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en la ensefianza primaria, por Lucien
Lavault. Propone que en el examen d?l
titulo superior, en el concurso de admi
si6n a la Escuela de Saint-Cloud y al
profesorado de las Escuelas Normales (le-
tras), se permitiese a los candidatos pre-
sentar el latin, en el examen de lengua
extranjera: hoy pueden elegir s6lo entre €]
aleman, el inglés, el italiano y el espaiiol.—
Examina las consecuencias que cree S€
derivarian de esta pequeiia reforma.—IIl.
A propdsito de la nomenclatura grama-
tical, por Em. Gout. La tnica reforma
fecunda consistiria no en la sustitucion
de una terminologia por otra, sino en apli-
car al estudio de la Gramatica el espiritu
de las «Instrucciones sobre la ensenanza
del francés»; para ello bastara no ensefar
la gramatica «en si», ab abstracto, sino
partiendo de textos y atin mejor de la len-
gua tal como se habla por nuestros alum-
nos. La Gramatica no deberd ser la ciencia
de las palabras, sino el estudio de la mar-
cha del pensamiento, una ciencia induc-
tiva.—IV. E! complemento de objeto,
por P. H. Gay.—V. De la palubra a la

idea: un método de andlisis, por Ledn .

Gauthier.

Cronica de la ensefianza primaria en
Francia.— La ensefianza ocasional, de
una comunicacion de M. Astier. —La en-
Ssefianza profesional de los indigenas en
Tunez.

A lravés delos periddicos extranjeros.

Bibliografia. — GUILLERMO ESCOBAR.

ENCICLOPEDIA

LA CRITICA FILOLOGICA DE LOS TEXTOS
por el Profesor D. Am’rico Castro,
Catedratico de la Universidad de Madrid .

Generalmente se mira la edicién de un
texto literario como una labor de mera pa-
ciencia. Copiar fielmente, corregir con
esmero las pruebas, parece que es ya bas
tante sefial de competencia. La parte mas
selecta del piblico habla a menudo de
«depurar- los textos; imaginase que la len-
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gua del libro o manuscrito se encuentrg
mezclada con impertinente broza y que g
la pluna del editor toca ir separando esas
impurezas. Pero aunque esa formula wul-
gar conten3a parte de verdad, la cues-
tion, mirada atentamente, ofrece un ca-
racter algo distinto, y en todo caso mu-
cho mas complejo. Mie mueve a hablar de
ello a los lectores del BOLETIN el propési-
to de dar a conocer a un publico, de no es-
pecializados en filologia, como se procede
en una técnica, que es frecuente idnorar o
despreciar. Entre nosotros, es todavia cos-
tumbre poner en enojosa promiscuidad al
filélogo, al critico literario, al démine gra-
matico, al profesor de idiomas y al erudito
tocado del polvo, llamado venerable,de los
archivos. De hecho todos ellos pueden ha-
cer y hacen ediciones de nuestra vieja lite-

ratura, y el gran piiblico estd privado de

medios para discernir donde se encierra la
mayor competencia.

Tal estado de opinion tiene, como es
natural, su causa en la historia. Nuestro
siglo XIX representa relativamente un gra-

ve refroceso respecto del siglo anterior

en cuanto se retiere a la ciencia historica,
y, por lo tanto, respecto de la publicacion
de los textos. Hasta fines del siglo XIX no
ha habido ediciones literarias que superen
esencialmente las de D. Tomds Antonio
Sanchez (1773): Poema del Cid, Berceo,
etcétera. Ello se debe a nuestro atraso,
retflejado esta vez en la vida cientifica,
casi nula, de nuestras Facultades de Filo-
sofia y Letras; el llamado «siglo de la his-
toria» no les debe dran cosa; la Escuela de
Diplomatica, triste remedo d= «’Ecole des
Chartes», no hizo que progresaran nues-
tros métodos historicos.

Las primeras ediciones hecha: en Espa-
na, conforme a los métodos modernos, da-
tan de ayer. La Biblioteca de AutoreS
Esparioles representd en su tiempo un
esfuerzo considerable, al cual debemos
atn poder leer la mayoria de nuestros au-
tores, sin necesidad de ir a buscar los ori-
ginales en la Biblioteca Nacional; pero no
puede pasar de ahi el elogio de ese enorme
trabajo de vulgarizacién. En general, las
obras estdn reproducidas sin critica y con

Sl BE Lolon
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poca exactitud, lo que inhabilita a esa co-
feccion paraestudios delicadosde filologia.
He aqui un singular ejemplo. Es sabido
que el gran Diccionario de construc-
cion v régimen, de R. J. Cuervo, no ha
pasado del segundo tomo, letra d; pues
pien, una de las causas de esta interrup-

ci6n fué convencerse el autor de que el

inmenso material lexicografico que habia
reunido para aquella obra monumental, te-
nia como vicio de origen el proceder de la
Biﬁliot’eca de Rivadeneyra. Frecuentemen-
te cotejaba sus papeletas con las ediciones
.ﬁrimifivas, y siempre experimentaba una
nueva decepcion; los mil detalles delicados
con que necesita contar el lingiiista para
sus demostraciones no habian sido respeta-
dos por los editores de Rivadeneyra; y lo
que es mds, a veces estaba modernizado el
original (las formas /e, /o, la del pronom-
bre; las terminaciones de los futuros en
re, etc., etc.). Hoy pensamos que Cuervo
fué demasiado cauto al sacar cientos de
miles de papeletas de aquella Biblioteca;
pero tampoco podriamos echarle demasia-
do en cara que hubiese tenido, alld en su
tierra colombiana, confianza en la compe-
tencia de nuestros editores (1).

Editar un texto significa comprenderlo e
interpretarlo; por eso no basta saber pa-
leografia ni copiar atentamente, sino que
hay que ir viendo a cada paso, s/ es posi-
ble, la lecci6n del manuscrito o del impre
80. Esta labor aumenta en dificultades a
medida que el texto es mdas antiguo o la
lengua mds singular. Concebida asi, la ta-
rea del editor cientifico es resultado de
una larga elaboracion técnica, y la publi-
cacion de un texto viene a ser el corona-
miento de la labor filolégica. Esta no con-

(1) A raiz de la muerte del insigne fildlogo, (1911)
€l Sr. Morel-Fatio, profesor del Colléde de France,
tuvo la amabilidad de comunicarme lo siguiente:
Cuando escribic D. Rufino el prologo después de la
impresidn del texto del tomo I, ya estaba convencido
dEl MUy poco valor de las ediciones de Rivadeneyra;
Pero el gran desaliento vino después, cuando, para
ﬂ:trns trabajos, se dedicé D. Rufino al estudio minu._
Ci0so de las ediciones originales, compradas en la
¥enle Heredia, de varios aAutores cldsicos. Esto, me
r:rat:e_, lo pu}edcf atirma; pero es dificil saber de fijo

que l_nfluyu MdS €n su decision [de paralizar el Die-

9nrario| motivos Personales o de orden cientificos.
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siste, como se cree vulgarmente, en saber
raras lenguas o en «ocuparse de pala-
bras». La filologia es una ciencia esen-
cialmente histérica; su problema consiste
en prestar el mayor sentido posible a
los monumentos escritos, reconstruyendo
los estados de civilizacién que yacen iner-
tes en las pdginas de los textos. Para
el tildlogo, aquéllos son una base sobre
la cual ha de reconstruir sisteméatica, es
decir, cientificamente, en primer lugar, la
lengua considerada en lo que tiene de rea-
lidad fisica o sea los sonidos; luedo, la for-
ma y estructura de ese lenguaje, todo ello
considerado como un momento de una evo-
lucion, adscrito a un cierto territorio. Mas
no se detiene ahi el fil6logo, pues aunque
el estudio gramatical tenga plena sustan-
tividad, cada vez se tiende mds a conside-
rar el lenguaje en su indisoluble unién con
el mundo psiquico que le da vida; ademis
delsonido, de la forma y de la estructura de
las palabras, éstas son representativas de
conceptos, de emociones y sentimientos; y
asi hoy no se estudian las palabras sino wuni-
das a la cosa real que representen, a cual-
quier orden que pertenezca esta realidad.
Considerada de esa suerte, la filolo3fa in-
vade la historia de la civilizacién en cuanto
estase refleje especialmente en el lenguaje;
pero esa amplitud. que convierte en infinito
el problema de la filologia, como el de todas
las ciencias, halla una limitacion y una
prenda de exactitud en el estudio concre-
to del lenguaje, que le sirve de punto de
partida. Representando, pues, los textos
el dnico material sobre el que podemos
aplicar nuestros supuestos cientificos para
reconstruir una parte del pasado, es evi-
dente que no puede entregarse su trata-
miento a la incuria o al diletantismo.

Dos son, esencialmente, los momentos de
la investigacion: primero, elevar los textos
desde la forma en que se nos aparezcan
hasta aquella que tuvieran al salir de ma-
nos del autor; después, proyectar sobre el
texto la mayor luminosidad cultural, para
que su realidad se aproxime cuanto sea
posible a la que tuvo en la mente del autor
y en las de los mads comprensivos de sus
contempordneos. Las realidades, asi in-
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veniadas por el filélogo, serdn luedo, a Su
vez. objeto de estudio para las distintas
ciencias, que operaran sobre ella como
sobre una nueva naturaleza, si vale la
frase.

Estos métodos de investigacién vienen
creando desde el Renacimiento la filologia
clasica, que logré gran esplendor en el si-
glo XiX, y de aquélla pasaron a la filologia
de los pueblos romédnicos y germinicos.
Pero, como decia antes, nuestro siglo XIX
ha estado fuera de este movimiento, por el
atraso de nuestra lingiiistica y de la técni-
ca histérica; yasfi, nuestras ediciones se ca
racterizan en general por esas dos notas de
incuria o diletantismo. Casos de lo prime-
ro los hay a centenares, y la misma ele-
mentalidad de su causa quita interés a la
mencion de ellos. De todos modos, citaré
algunos ejemplos de diversas clases de
error.

Las ediciones de Gayangos y Janer (to-
mos 51 y 57 de Rivadeneyra) son un arse-
nal de faltas y descuidos de toda clase,
que salen a luz a medida jue se hacen edi-
ciones modernas de aquellas obras o se
comparan aquellas ediciones con sus origi-
nales. He aquf un ejemplo curioso de error
de lectura. En el Amadis de Gaula, edic.
Gayangos, Rivad.,tomo 40, p4d. 134.figura
la poesia que comienza: «L.eonoreta sin ro-
seta», de dran interés para la cuestién de
la fecha y autor de la obra, porque una
cancion con el mismo estribillo aparece
atribuida al poeta portugués Juan de Lo-
beira (de la segunda mitad del siglo xm),
en el Cancionero llamado de Colocci-Bran
cuti. En todos los Manuales de literatura
se habla de «Leonoreta sin roseta», y asi
lo aprendimos en la Universidad, sin dar-

nos mas cuenta del sentido que los mismos
editores:

¢«Leonoreta, sin roseta,
blanca sobre toda flor;
sin roseta. no me meta
en tal cuita vuestro amor.»

Asi imprime también esta poesia Me-

ediciones dicen claransnte ff1 roseta (1),
y lo mismo se lee en el texto del cancionerg
portuzuds. Por consijuiente, a la pobre
LLeonoreta no le falta nada; muay al contra-
rio, es, segin el poeta, una «faa rosas,
«bella sobre toda flor». Lo ocurridd fué que
G 1yangos, osu copista, leyeronla fcomo
una s larga.

Aparte de estos errores, achacables a la
falta de una ele nental diligzncia, hay otros
que vienen trasmitidos con el texto origi-
nal, y en estos casos, la culpa del edi-
tor moderno es mucho menoyr. Todo texto
es una fuente perenne de enmiendas, e
introducirlas acertadamante es un» de los
menesteres primordiales del fildlo3»y. El
profesor Marden, de Baltimore, acaba de
proponer una sugestiva correccion al Li-
bro de Apolonio, poema del siglo XIiL

Dice un verso de la copla 199, en la edi-

cion de Rivadeneyra:

«Todos por una boca dizien e afirmavan
que Apolonio Ceteo mejor non violava.»

Marden corride acertadamente:
«que Apolo nin Orfeo mejor non violavan.» (2)

El escriba que en el siglo xv copi6 el
unico manus_rito que existe, entendia mal
la escritura del original, o la alteraba por
mero descuido. Asi, por ejemplo, en la
copla 197 leemos:

£
«Tanto fue en ella el amor encandianis
fasta que cay) en el lecho muy dasflagaida.»

Pero el sentido, el metro y larimaexizen:

¢que cayo en el lecho, muy desflaqueciendo »

El Corvacho, del Arcipreste de Talave-

ra, fué editado con muchas deficiencias

por Pérez Pastor, en la coleccién de Bi-
blitilos Espafioles Véase un ejzmplo: En

la pagina 23S imprime «a los diablos», sien-

do asi que el manuscrito del sislo xv tiene

«a los pecadoss; «pecalr» era uno de los

varios nombres que en la Edad Media se
daba al diablo.

(1) Venecia, 1533, £.° CXVI[ p.°

y
-

I‘Z.fi En un articalo publicado en la Revista d> Filo- )
logia Espadola, 1918, pags. 23)-97. Por cierto qie
entre mis notas de estadiante. toni 1as en 1908 enla

cl meiqei Sr. Menéndez Pidal, figira ya dicha co-
rreccion.

néndez Pelayo en los Origenes de la No-

vela, I, ccxu, y asi también la restaurs
Tedtilo Braga. Ahora bien: las primeras

3l §

vaal T
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Un caso tipico de edicion moderna hecha
sin método, lo ofrece la monumental publi-
cacién de las comedias de Lope de Vega,
realizada por la Academia Espaiiola y enco-
mendada a D. Marcelino Menéndez y Pe-
layo. Por grandes que fuesen los mereci-
mientos de éste como critico literario, es
lo cierto que sus ediciones llevan la huella
del més profundo descuido. Y conviene de-
cirlo, precisamente, por la misma eminen-
cia de su nombre. Publicar las obras de
nuestra literatura requiere multitud'de tra-
bajos delicados, que cuando se realizan,
deben cer altamente estimados, y cuando
se omiten, no debe esa omision escapar al
conocimiento del piblico culto.

Las comedias de Lope en la citada edi-
ci6n no difieren, en cuanto al texto, de las
publicadas por Hartzenbusch en la colec-
cion Rivadeneyra. La severa critica que
en 1877 hizo Morel-Fatio de tales procedi-
mientos. al publicar £/ mdgico prodigio-
so de Calderén, tiene aqui actualidad
No hay una valoraci6n previa de los mate-
riales de que se sirve el editor; la repro-
duccion de los originales es deficiente v,
en fin, faltan notas e ilustraciones que per-
- Mmitan al lector comprender a fondo la obra.
- S6lo de vez en cuando hay alguna nota,
para advertir errores del texto, pero no
para enmendarlos eficazmente. Vamos a
tomar como ejemplo la comedia de Los
Comendudores de Cérdoba, del tomo XI,

y citaré unos pocos casos de tratamiento
defectuoso del texto.

Péddina 267 a:
Bealriz. Mis primos son. {Asi me doce!

Dice una nota: «Scbra una silaba en este
Verso. Prcbablemente, Lope escribiria tal
€n vez de asf.» Pero la leccidn probable
S€ria s/ en vez de asi. que tenfa. lo mis-
MO que este, valor cptativo de «ojalé»,
muy frecuente en la lengua antigua, y del
GUe hay aiin ejemplos en el Romancero:
¢Digasme t(j e] marinero, Si Dios te guarde
de mal» (Durén, n.° 1557).

Pég. 268 4: «Luego donde algiin amo
honrado.» Ep nota se propone que leamos
47 €n lugar de alonno. Pero en vez de

donde me; "
f0nae mejor es leer do, que era muy
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usado; en la misma obra, pagd. 283 a: «Do
Espaiia tiene su corona encima.»

Es muy frecuente en nuestra lengua cl4-
sica el empleo de la frase interrogativa
«mas que» en el sentido del moderno «a
quée» en frases como ¢faqué no?» Por ejems-
plo: «¢Mas qué me vienea pedir Otros celos
de mi hermano?» (Calderdn, Marana serd
ofro dia, Rivad., VII, 541 6). «¢Mas qué sé
de donde nace Tu desamor?» (Tirso, Ver-
gonzoso en Palacio, edic. Clasicos Cas-
tell., p. 16). En la edicién de Los Comen-
dadores de Cordoba no ha sido compren-
dido el sentido de esta frase en dos pasajes
en que ocurre con un Significado irénico,
y al puntuarla, alteraron su sentido: «M4s
qué, ¢se llama Lorenzo?» (pdag. 268 a).
«Mas ¢qué no me quiere a mi Para que a
Cordoba deje?» (pag. 278 a) (1).

Péd. 269 a:
- Esperanza. Galindo te has de llamar.
Galindo. Anade, a servicio tuyo.

Mas di, por Dios, ¢tienes ayo,
0 puede el hombre hablar?»

-

Una nota séln nos advierte que apo no
rima con fupo. Pero como més adelante
dice Esperanza: «<Hombre tengo, a mi dis-
gustor, resulta evidente que Gulindo pre-
gunta a Esperanza si tiene amante, es de-
cir, cuyo, segun se decia entonces. En la
misma comedia vuelve a aparecer cupo en
el sentido de dueno: «La afrenta mia Es
libre y no tiene cuyo» (pag. 230 a).

No tiene interés citar mas ejemplos (2).

(1) EIl mismo error en Forfiar hasta morir, en el
tomo X, pad. 76 a, de la misma edicion académica:
«Mas ique ha de volverse a pie?»> Por lo demas, es
frecuente la mala puntuacion de mas qué. V. Progne
y Filomena, de Rojas (Rivad. L1V, 57 b; «Mas que le
doy seis mil palos.s»

(2) De cadatomo de la edicién académica de Lope
podrian citarse centenares de andlogos errores, ¢
ello significa que el que vaya a hacer un trabajo deli-
cado sobre la lendua de Lope, tiene que comenzar
por cotejar v fijar el texto.

Los dos tomos que la Academia espafiola ha afia-
dido en 1916 a la edicion de Menéndez Pelayo con-
tienen un texto aiin mil veces peor; v, claro est4d, sin
las admirables introducciones del maestro

Lo lamentable en tal estado de cosas es su valor
sintomatico; cuando los cientificos proceden asi, no
hay que preduntar codmo esta la ensenanza de nuestra
lendua y literatura en todos sus drados. La mejor
respuesta es decir que no existe,

En recientisimas oposiciones a Lengua y literatu-
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Los ejemplos aducidos nos han servido,
sl mismo tiempo que para caracterizar
ciertas ediciones, para indicar algunos de
los escolles que deberédn evitarse en tales
trabajos. Pero a fin de precisar esas indi-
caciones, conviene referir ahora como se
procede generalmente cuando se trata de
publicar un texto. El principio general es
que nuestrez edicion debe reproducir el
texto tal como sali6 de manos de su autor;
pero este ideal no se realiza sino cuando
poseemos un autégrafo, con todos los sig-
nos de autenticidad. Eso ocurre raramen-
te, y mucho més raramente cuanto mas an-
tigua sea la fecha de la obra. Lo frecuente
es que haya varios manuscritos, copia del
original, y que a través de ellos tengamos
que reconstruir la lengua del primitivo que
no poseemos, al que se le suele llamar «ar-
quetipo». Requisitos previos son conocer
a fondo la lengua de la época y de la region
del autor y la de escritos andlogos. Un pro-
blema que se plantea a veces, es que la
obra se conserva en copias tardias, y en-
tonces el editor tiene que «trasportar» la
lengua a la €época del original. Eso ha ocu-
rrido en el Poema del Cid, escrito hacia
1140 y conservado en una copia de 1307;
con el Poema de Ferndn Gonzdlez, escri-
to hacia 1250 y conservado en un manus-
crito del siglo Xv.Otracuestiondificil ofre-
ce el dialecto en que deba estar escrito el
original; por ejemplo, el dia que se hada
una edicion critica del Arcipreste de Hi-
ta, no habra que incluir en ella los leone-
sismos que introdujo en un manuscrito un
copista salmantino, pues el Arcipreste era
castellano. Del Libro de Alexandre hay un
codice leonés, otro aragonés; la cuestion
del autor es aqui decisiva. Como parece
seguro que los ea el asturicense Juan Lo
renzo Segura, los aragonesismos del cédi-
ce de Paris no deben tigurar en la edicién
critica el dia en que se haga. Si el autor
fuese el riojano Gonzalo de Berceo, como

quieren algunos, el problema seria muy

ra espaiolas de Instituto, el ejercicio practico consis-
110 en disertar sobre los pdjaros. los nifnos y la ma-
dre. El comentario de textos —tal COmo se practica

3

pc-!- ejemplo, en Francia, desde los institutos — po
€EXISIC aun en nuestra ensefianza.
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otro; habria entonces que prescindir de las
formas leonesas y aragonesas.

Cuando hay varios manuscritos, el pri-
mer trabajo consiste en clasificarlos, re-
construyendo idealmente la forma en que
proceden del original. Esta labor, en caso
de muchos manuscritos, permite desechar
aquellos que son probadamente copias de
otros, y utilizar para la edicion las fuentes
mas remotas de que dispongamos. Hay ca-
sos, sin embargo, tanto en la edad media
como en la moderna, en que los distintos
manuscritos que poseemosrepresentan mo-
mentos diversos de la evoluciéon del texto;
asi acontece, sobre todo, con obras de ela-
boracién popular y colectiva en que la ver-
dadera realidad histérica de la obra est4
constituida por la aportacion primitiva del
autor o autores, mas todas las adiciones y
refundiciones de que ha sido objeto el pri-
mitivo ndcleo. Claro estd que en tales ca-
s0s no podemos aplicarlos mismos métodos
de reconstruccionquecuandose tratade un
autor tinico y de una obra de sello indivi-
dual. Un ejemplo tipico lo ofrece el Ko-
mancero (1), y fuera de la literatura, los
fueros municipales de la Edad Media. Tra-
tdndose, por ejemplo, de fuerss municipa-
les, serfa inutil empresa que quisiésemos
reconstituir un arquetipo que nunca ha
existido. Un Concejo pone por escrito,
en un momento que no conocemos, un con-
junto de preceptos legales; muchos de es-
tos preceptos tienen vida secular en la
tradicion, como que reflejan a veces el
primitivo derecho germénico. El fuero co-
mienza a vivir, y a medida que las circuns-
tancias lo exigen, va reformédndose, segiin
corresponde a la indole de sus autores y a
la finalidad que cumplia. Por consiguiente,
todos aquellos manuscritos que no sean
mero traslado de otro, tienen derecho a

que se les considere como parte integrante
del fuero. En estos casos, lo que procede

es determinar la relacion en que se haller’

(1) Hay fEfdaderﬂs conatos de trasmisidén oral en
algun as poesias de Fray Luis de Leén y de D. Luis de
Gangora; los textos conservados duardan de ello pa-

t:ente huepliﬂ. Veéase para Luis de Ledn un articulo de
F.de Onis en la

217-257.

ievista de Filologia, 1915, padinas
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entre si las distintas copias, sin lapzarnns
a reconstruir un quimérico arquetipo (1).
Este hecho, que cito como muestra, por
serme mas familiar, tiene mas interés en
Espafia que €n otras partes, por la indole
particular de nuestra literatura; aun en el
siglo XV hubo comedias que sufrieron una

 trasmision oral ni mas ni menos que un ro-

los Fuero

‘mance, una gesta o un cantar popular (2).
Cuando en vez de manuscritos tenemos
obras impresas, los métodos de edicion va-

rian. Pero entrar en mas detalles me obli-
:__garfa a ocupar demasiado espacio. Ade-

mds, nunca podria dar aqui sino informa-
é‘ihn'e's de cardcter deneral y de vulgariza-
cién. Esperemos que pronto se escriban
lib'rﬂs que permitan a los jovenes investi-

gadores aprovechar en este punto esencial

para la construccién de nuestra historia la
experiencia de 1os que nos han ensefiado a
ir venciendo tales dificultades.

INSTITUCION

IN MEMORIAM

e

i FRANCISCO GINER

por Marcelino Domingo,
Diputado a Cortes.

Hace un afio que D. Francisco Giner
dej6 la tierra. Y decir que dejo la tierra es
expresar en la forma més exacta la muerte
de D. Francisco Giner. Porque para él, la
vida era el amor a la tierra. Y para nos-
Otros, su muerte no ha sido morir él del
todo. Ha sido dejar la tierra, dnicamente
dejar la tierra, porque aqui ha quedado,
como ideal de toda una deneracién, el
ejemplo siempre vivo de su vida.

.Lns que, en nombre de otras doctrinas
filoséficas, se han lanzado contra el krau-

Sismo, no han debido olvidar nunca que el

Krausismo no hizo solamente filosofos, sino
que el krausismo hizo sobre todo hombres

(1) Asi hemos procedido F. de Onis vy yo al editar
8 leoneses, Madrid, 19186.
h(ﬁ} V. R. Menéndez Pidal, Quelques caracleres de

o I‘ffﬁ:ﬂﬂfﬂ're Espﬂgﬂﬂfﬁ en la Revue inlernationale de
€nscignement, 1916,
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que vivieron una filosofia. El ejemplo de
Socrates difundiendo las més nobles con-
cepciones estéticas, y conduciendo su vida
por camino diverdente al camino de Sus
concepciones, no es ejemplo krausista. El
ejemplo de Miguel Angel, trasformando en
sus obras de arte las mas puras ideologias
cristianas y apartando €l su vida de toda
continencia, no es tampoco ejemplo krau-
sista. El ejemplo krausista es el ejemplo
del hombre que acomoda las reglas de su
filosofia a las reglas de su vida. Que quiere
expresar, con su filosofia, los mas eleva-
dos pensamientos humanos y que quiere
ajustar toda su vida a estos pensamientos.
Que quiere que un pensamiento sea la nor-
ma de su voluntad. Que quiere siempre
que su palabra sea la expresion exacta,
matemadtica de su obra. Y que su obra sea
el ejemplo vivo del valor de su palabra.
Insistamos sobre esto. Insistamos sobre
esto aqui en Espafia. En Espana no falta
el politico, no falta el artista, no falta el
sacerdote, no falta el maestro. El politico
espafiol tiene, por regla deneral, tanta o
mayor cultura que el politico etropeo. Ca-
nalejas, por ejemplo, era, en este orden de
la cultura, superior a Lloyd George. El
artista esparfiol tiene, por lo comtin, tanta
0 mayor imaginacion que el artista euro-
peo. Las alas de su ingenio llegan a lo mas
alto. El sacerdote, el maestro espafiol,
acuden al ejercicio de su ministerio con un
conocimiento parecido al conocimiento que
de su ministerio tienen el sacerdote y el
maestro europeo. ¢Qué sucede, pues, que
en Espana la obra del politico y la obra
del artista y la obra del sacerdote y la obra
del maestro no tiene la eficacia que, enco-
mendada a otras manos, tiene esta obra en
Europa? San Pablo, en su «Epistola a los
Romanos», habla de los «que dicenla ley y
de los que la cumplen» y dice que estos
ultimos son los preferidos de Dios. Le falta
seflalar a San Pablo, ademds de los que
dicen y de los que cumplen la ley, a los
que sienten la ley. Fijémonos. Unos son
los que llevan la ley en los labios: son los
que la dicen: Otros son los que muestran
la ley en las obras: son los que la cumplen.
Otros son los que llevan la ley en el alma:
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son los que la sienten. El politico espafiol
es el que lleva la ley en los labios. El poli-
tico aleman es el que muestrala ley en las
obras. El krausista es el que lleva la ley en
los labios, perque la dice. Y también en
las cbras, porque hace lo que dice. Y tam-
bién en el alma, porque siente lo que dice
y lo que hace. Si Canalejas hubiera hecho
y hubiera sentido lo que decia, la historia
de Espaiia hubiera sido modificada por é€l,
como ha sido modificada por Lloyd George
la historia de Inglaterra.

La regla de conducta de D. Francisco
Giner fué ésta: <hacer de la vida, de la
propia vida, una obra de arte». Y a esta
redla se sometié en absoluto. En los ins-
tantes de mayor insignificancia y en los
momentos de mads trascendencia, cuidd
como un artista de su vida. Hizo siempre
lo que quiso hacer. Y quiso siempre lo que
pudo hacer. El querer era en-él siempre
el hermano del deber. Y con tanta cons-
ciencia grabo el deber en su alma, que in-
conscientemente era ya en todas [as oca-
siones el querer lo mismo que el deber. Su
palabra de maestro hallaba como cimiento
su conducta de hombre. Asf, quien deseaba
aprender de D. Francisco Giner no ne-
cesitaba estudiar sus libros; el mejor libro
era el ejemplo de su vida. La obra supe-
rior de D. Francisco Giner fué la ¢bra de
arte que hizo €l en si mismo. Era él el que
desprendia olor de santidad. Y el olor de
santidad que nacia de sus péaginas escritas
era el olor de su propia vida que emergia
del papel. Era €l el grande El, que llevaba
en los labics lo que guardaba en el alma, y
dejaba en la vida lo que tenia en el alma
y €n los lablios.

iSi los espafioles amdramos 1a vida como
supo amarla D. Francisco Giner! El cui-
dado de D. Francisco Girer estaba en de-
tenerse ante todas las cosas para saber su
eficacia, su composicién, su misterio: esta-
ba en detenerse ante todos los problemas,
para buscar una solucién. Y conforme a Ia
solucion, ajustar la propia conducta. Los
espaiioles pasamos distraidos ante todo.
Nuestra vida, sin freno, sin norma, va de
un lado a otro como una boya desamarra-

da. Sabemos de los remedios a los males |
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nacionales, pero no los aplicamos; sabemog
de la ética de la vida, pero no ajustamos g
ella nuestros actos. Bajamos a los labipg
lo que llevamos en la cabeza; no hacemos
subir a los labios lo que tenemos en el ¢o-
razén. Y practicamos lo contratio de lo
que decimos. Pensando los espaiioles amar
mucho la vida, porque entregamos a ella lo
que piden nuestros instintos, malversamos
la vida. «El que méds ama su vida—dijo
Goethe—es el que més la somete a una
obra de bondad».

...Hace un afio que murié D. Francisco
Giner. Un afio que dej6 la tierra. Muri6
como vivié: tranquilamente, serenamente,
santamente. Si Espafia no enmienda y no
hace de su existencia una obra de arte
y muere y su muerte es como su vida...

d¢como sera la muerte de Espafia?
(La Publicidad, de Barcelona.)
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Montaner (Pedro). — Pdginas para la
historia de la eultura musical oscense.
—Huesca, M. Aguarén, 1916.— Don. del
autor.

Nieto Caballero(Dr. Agustin).— Gimna-
stomoderno. Informes econdmico y peda-
Ldgico.—Bogotd, 1916.—Don. del gerente.

Pella y Forgas (José). — Cddigo civil de
Catalufia, Tomo 1. — Barcelona, J. Hor-
ta, 1916.

Arxivs de [’Institut de Ciencies.
Anp IV.— NO° ]-2.8. — Barcelona, Palau
de la Diputacié.— Don. de la Diputacié.

Guia de les Institutions cientifiques t
d’ensenyan¢a.— Publicacions del Conseil
de Pedagogia, 1916.— Don. de id.

Museu Social de Barcelona.— Anuari
a’E3tutistica Social de Catalunya, 1914.

' Reus Barcelona, Ed. Navas, 1915. — Do-

nativo del Musey.

. Bc}urge.nis (Ledn). — La organizacion
internacional de la Previsién social.—

. Madrid, M. Minuesa de los Rios, 1916.—

Donativo de la Asociacién Internacional
para la proteccién legal delostrabajadores.

Imp. de Julio Cnsq‘a'nﬂ, suc. de Ricardo F. de Rojas.
Torija, 5.—Teléfono 3186.
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